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Introduccion

El presente trabajo busca centrarse en la reivindicacion de los grupos subalternos,
campesinos, indigenas, negros y mujeres, involucrados en el proceso de independencia de
Colombia, teniendo como marco de analisis las iméagenes contenidas en los libros de texto
escolar publicados entre 1990 y 2015. El estudio busca examinar como las representaciones
visuales en estos textos han contribuido a la inclusion o exclusion de las experiencias y
contribuciones de estos grupos subalternos en la narrativa historica presentada por estos

textos.

Haciendo uso de un enfoque metodoldgico cualitativo, se llevé a cabo un analisis de
contenido de las imagenes presentadas en libros de texto, en un periodo de 25 afios (1990 —
2015) previo y posterior a la conmemoracién del bicentenario, contemplando el contexto
temporal en el cual fue producido cada libro de texto y su editorial. El estudio identifica y

categoriza las representaciones visuales de grupos como afrodescendientes (negros),



campesinos, indigenas y mujeres evaluando su presencia y el contexto en el que se

presentan.

El andlisis que se plantea en este trabajo de grado busca la necesidad de construir
una mirada mas diversa, critica y reflexiva de la historia nacional, donde se dé el
reconocimiento de los grupos subalternos en la historiografia tradicional. El trabajo de
grado se enmarca en una metodologia de caracter cualitativo del analisis de contenido
iconogréfico en los libros de texto, donde se dio un énfasis en el papel de la imagen como

mediador en la construccion de significados desde el campo histérico y pedagdgico.

El primer apartado se centra en la revision tedrica de la produccion historiogréfica
con relacién al proceso de Independencia de Colombia, se estudia como la narrativa
historica tradicional, permeada en gran manera por el ideal de una vision patriética y
heroica sigue teniendo un dominio histérico y social, Carolina Pérez afirma que el siglo
XIX reinventd su propia historia: lo prehispanico, lo colonial y la Independencia fueron
nuevamente leidas desde la repablica, y usadas para legitimar élites, partidos, gobernantes,
politicos, constituciones y guerras (Benavides, 2010). En este sentido, autores como Alvaro
Acevedo, Catalina Reyes, Yecyd Alfonso Pardo, Sebastian Vargas, Ricardo Zuluaga,
Gilberto Loaiza Cano y Adolfo Le6n Atehortta, permiten insertar la mirada de los grupos
subalternos desde una nueva mirada en la historiografia nacional. Por otro lado, autores
como Eric Hobsbawm y Peter Blanchard, aportan un saber clave desde el analisis en la
participacion de esclavos (negros), campesinos, indigenas y mujeres en los movimientos

independentistas latinoamericanos.

El segundo apartado construye los marcos tedricos y las categorias conceptuales

como ejes orientadores de analisis en el trabajo de grado. Se abordan cinco conceptos



clave: 1. subalternidad, 2. Estado-nacion, 3. revolucion, 4. independencia y 5. identidad
nacional. El concepto de subalternidad se sustenta a partir de los planteamientos de Antonio
Gramsci en su obra “Cuadernos de la carcel (1999)”, donde analiza cOmo algunos grupos
sociales son marginados de la historia politica y social, desde ahi nace la nocion de
estereotipar al campesino, mujer o esclavo desde la imagen preconcebida de ellos ademas

de su ausencia en la historia.

La idea de Estado-nacion se desarrolla desde autores como Mauricio Puentes y
Ricardo Zuluaga, quienes problematizan el modelo centralista que se ha arraigado desde la
vision de la élite criolla, por el contrario, estos autores apelan a una construccion plural del
proceso de Independencia en Colombia. EI concepto revolucion e independencia, se estudia
desde procesos no homogéneos, sino contradicciones constantes que plantea Eric
Hobsbawn y Peter Blanchard, quienes presentan una ruptura del orden colonial desde lo

politico y social.

Por Gltimo, el concepto de identidad nacional parte desde el ideario de construccion
ideoldgica relacionada con el discurso desde lo pedagogico y visual, por ello autores como
Adolfo Atehortta y Catalina Reyes, aportan al cuestionamiento los mitos fundacionales de
la historia patria. En este sentido, las imagenes surgen como medio del surgimiento de
significados politicos que ayudan a transformar la comprension de los estudiantes sobre un

pasado en comun que se remite al proceso de Independencia de Colombia.

El apartado de propuesta pedagdgica parte de una estrategia didactica centrada en el
analisis de imagen como un medio de construccién de conocimiento historico, en el marco
de la ensefianza de las Ciencias Sociales. Esta propuesta se sustenta en el modelo

pedagdgico cognitivista, el cual comprende el proceso de aprendizaje desde un papel



participativo y de apelacion a los conocimientos previos. Autores como David Ausubel y
Jeanne Ellis Ormrod, exponen como los estudiantes pueden llegar a integrar nuevos
conocimientos en sus estructuras mentales con conocimientos previos adquiridos desde su

entorno inmediato.

Finalmente, en el apartado de la propuesta pedagdgica se incorporan ideas de
Robert Gagne, en relacion con una secuencia de condiciones para llegar a realizar
aprendizajes complejos, teniendo en cuenta estructuras de actividades en torno al analisis
iconogréafico y de representacion visual. En si, esta propuesta pedagogica se plantea con el
objetivo de generar condiciones adecuadas para el favorecimiento en aprendizajes
complejos donde los estudiantes tengan la capacidad de generar relaciones conceptuales y

de contexto entre la historia relatada y sus propias vivencias.

Palabras clave

Independencia, campesinos, indigenas, negros, mujeres, grupos subalternos, ensefianza de

la independencia, libro de texto, andlisis de imagen.

Pregunta Problema

Gramsci (1999) desarrolld el concepto de subalternidad con relacién a los grupos
sociales que, inmersos en un sistema hegemanico, viven en constante marginacion y
exclusion desde diferentes medios. Para Gramsci, estos grupos sociales caen en la
dominacién de otro por medios politicos y econémicos, pero también, desde el aparato
cultural en la sociedad, lo cual se ve reflejado en la produccidn historiografica que se ha
realizado al transcurrir el tiempo, donde se ve la exaltacion de ciertas élites politico-

econOmicas y con un sentido de cultura que los diferencia de los grupos subalternos.



Gramsci identifica que la dominacion de las elites hegemanicas, no sélo parte desde la
produccidn historiografica, sino también desde la naturalizacion de la sociedad al validar

esta narrativa historica.

A partir de esta perspectiva, el proceso de independencia en los paises del sur de
Ameérica ha sido caracterizado por una predominancia de la exaltacion de figuras como los
criollos, validando sus hazafias desde el herdismo y la exaltacion de valores patrioticos.
Esta validacion parte de dos factores muy importantes plasmados en los libros de texto: la
narrativa y la representacion iconografica; en particular, estos dos factores tienen gran
injerencia en la produccion textual desde el campo de la historia, ya que permite una
cohesion del lenguaje textual e ilustrativo con el fin de mostrar un discurso hegemonico,
que deja marginado la representacion de los grupos subalternos en el proceso de

independencia.

Con el proposito de profundizar en la participacién de grupos subalternos en el
proceso de independencia y su representacion en los libros de texto, esta investigacion parte
desde el analisis de una perspectiva histéricamente dominante: la vision heroica de la
independencia. Dicho enfoque ha resaltado las figuras de los prdceres de la independencia,
Ilevando a una trasposicion de este imaginario a los libros de texto, por medio de narrativas
y representaciones iconogréaficas las cuales cada vez validan mas esta perspectiva. Por ello,
este trabajo busca un analisis del tema en cuestién, llevandolo a un analisis donde se
visibilizan estas representaciones y narrativas relegadas. A partir de esta idea, resulta

fundamental plantearse la siguiente pregunta:



¢Cual es la representacion que se hace de los grupos subalternos en la
independencia de Colombia a través de las imagenes utilizadas por los libros de texto de

Ciencias Sociales, publicados entre 1995 y 2015?

Objetivos
Objetivo General

Reconocer las formas de representacion de los subalternos en el proceso de la
independencia de Colombia, a través del analisis de las imagenes de los libros de texto de

Ciencias Sociales, publicados entre 1995 y 2015.

Objetivos especificos

- Identificar los procesos que llevaron a la marginalizacion de la participacion de
los grupos subalternos (campesinos, indigenas, negros, y mujeres).

- Analizar las imagenes que acompafian las teméticas de la independencia de
Colombia en los libros de texto, considerando sus representaciones sobre la
ausencia o la presencia de los grupos subalternos, campesinos, indigenas, negros
y mujeres.

- Comprender el impacto que genera la imagen en los procesos de ensefianza

aprendizaje de la historia.

En si, el andlisis de las representaciones visuales contenidas en los libros de texto,
se transforman en un factor clave para comprender y reconocer el dominio de la narrativa
hegeménica de las elites de la Independencia en los libros de texto, en detrimento de los

grupos subalternos. Con esto, la pregunta problema que orienta este trabajo de



investigacion busca identificar el papel que ha tenido los grupos subalternos en el proceso
de independencia desde su representacion iconografica, pero, para ello se necesita primero,
tener una base teorica de cdmo se ha estudiado a estos grupos subalternos y su conexién
con la Independencia de Colombia, partiendo desde la mirada de diferentes autores como:
Yecyd Alfonso Pardo Villalba y Sandra Patricia Rodriguez Avila, desde el bicentenario y
conmemoracion de la Independencia de Colombia, ademas de su estudio desde el mismo

hecho con autores como: Ricardo Zuluaga Gil y Mauricio Puentes Cala, entro otros.

Capitulo 1: Revision historiografica del proceso de independencia de
Colombia y ensefianza del hecho historico

Historiografia de la independencia en Colombia

La historiografia de la independencia es el campo de estudio que se centra en el
analisis y la interpretacion de los eventos histdricos, en este caso relacionados con los
procesos de independencia en diferentes regiones de lo que hoy conocemos como
Colombia. (Reyes Cardenas, 2009) En el caso especifico de la historiografia de la
independencia en América Latina, se ha investigado ampliamente sobre los movimientos y
las luchas que llevaron a la emancipacion de las colonias espafiolas en el siglo XIX. El
objetivo principal de la historiografia de la Independencia es comprender y explicar a partir
de los factores politicos, sociales, econdmicos y culturales como contribuyeron al
surgimiento y desarrollo de estos movimientos independentistas.

En las ultimas decadas, desde la historiografia de la Independencia en Colombia se

ha dado una transformacion significativa desde el enfoque en que se estudia, pasando de lo



tradicional que promueve una mirada patriotica y heroica a una vision mas divergente.

Segun Ortega (2024) “durante las tres Ultimas décadas se ha dado en Colombia una

profunda renovacion historiografica que transformo nuestra comprension del periodo de las

independencias y desplazo los supuestos tedricos que habian guiado la produccion de la
historia académica profesional” (p. 101).

La historia politica y social ha ampliado la perspectiva del proceso de
Independencia, depurando un marco rigido nacional e incorporando una idea mas
internacional de la independencia, a la vez que se incluyen actores sociales que son
participes en las dinamicas sociopoliticas a nivel nacional e internacional. Es asi como, la
historiografia recientemente ha demostrado que los marcos nacionales son insuficientes
para dar un desarrollo con mayor profundidad y un panorama mas diverso de la
independencia, por lo que se vuelve imperativo ubicarse en un marco internacional.

La transformacién de la perspectiva del proceso de Independencia de Colombia
responde al desmonte del marco nacionalista que dejaba entrever un proceso mas lineal
desde la perspectiva historica, pero durante los ciclos conmemorativos de la Independenci
(18010-2010 y 1819-2021), activo el debate publico con relacion a la produccion
historiogréafica de este periodo. Segun Ortega (2024) identifica que en este proceso de
debate publico sobre la historiografia de la Indpendencia de Colombia, se gesta cinco
estrategias cfilva epara la transformacion: la citica al marco nacionalista como base
fundamental para explicar la Indpendencia, la diversificacion de actores y escenarios
involucrados donde se evidencian la presencia de mujeres, negros, campesinos, indigenas,
entro otros, y la resignificacion de la guerra no solo como acto de emancipacion de la

corona espafiola, sino como conflictos de caracter politoc, cultural y social.

a
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Segun Ortega (2024) "hasta finales de la década de los ochenta del siglo XX
prevalecieron dos miradas: una historia patriética que, cada vez mas carente de prestigio
académico, dominaba aun la comprension publica y el ceremonial oficial, y una historia
econdmica y social que habia transformado la disciplina y la agenda de investigacion™ (p.
101). Este desarrollo historiogréafico ha ampliado el panorama de analisis del proceso de
independencia, traspasando las barreras de los relatos histéricos y llegando a una
explicacion mas estructural del hecho histérico.

Ante esta nueva mirada que nos ofrece Francisco Ortega por medio del analisis
de fuentes primarias y secundarias, los historiadores como: Yecyd Alfonso Pardo Villalba,
Catalina Reyes Cardenas, Sandra Patricia Rodriguez Avila, Rafat Ghotme, Sebastian
Vargas, Ricardo Zuluaga Gil, Alvaro Acevedo Tarazona, Fernan e. Gonzéalez Gonzélez,
Carlos Ulpiano Plaza Romero, Mauricio Puentes Cala, Gilberto Loaiza Cano y Adolfo
Ledn Atehortta Cruz, buscan reconstruir los eventos histdricos y examinar las diferentes
interpretaciones y perspectivas sobre la independencia. Para la comprension detallada de
esta categoria, surgio la necesidad de remitirnos a diferentes autores, los cuales durante su
trayectoria académica han dedicado su trabajo a recabar y plasmar textualmente los
estudios en relacién con la historiografia puntualmente del proceso independentista.

Para la revision historiografica del proceso de independencia se plantean tres (3)
subcategorias: 1) Bicentenario de la independencia, 2) Patriotismo y Héroes de la
independencia y 3) Una nueva mirada a la historia de la independencia: Estas sub-
categorias sirven como elementos de cohesion y valoracion en la revision de posturas de

diversos autores en torno al hecho histoérico de la independencia en Colombia.
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Bicentenario de la independencia

Yecyd Alfonso Pardo (2009) en su articulo titulado “Bicentenario de la
Independencia de Colombia. Causas de la independencia Hispanoamérica y de Colombia”,
discute las distintas teorias y argumentos sobre las causas del levantamiento del 20 de julio
de 1810 y a partir de ello reflexiona sobre la importancia de conocer la historia de
Colombia. El articulo invita al lector a hacer un ejercicio pedagogico para conocer y
discutir acerca de las causas que motivaron el levantamiento de los criollos plasmado en el
acta del 20 de julio de 1810.

Teniendo un contexto claro del tipo de sociedad que poseia gran influencia en el
virreinato de la nueva Granada, Pardo (2009) expone que, durante el periodo
colonial en América Latina, se desarrollaron algunas de las nuevas élites
economicas y sociales. Grandes latifundistas, comerciantes y propietarios de minas
adquirieron riqueza y poder a través de sus actividades econdémicas. Esta nueva
aristocracia, aunque de origen americano, a menudo se encontraba en conflicto con
el poder colonial espafiol y la corona.

Lo anterior se relaciona a las nuevas ideas politicas y econdmicas que estaban
surgiendo en Europa. El liberalismo, la igualdad de derechos y la soberania popular eran
conceptos que resonaban en las mentes de estos jovenes americanos y los llevaban a
cuestionar la legitimidad del dominio colonial espafiol. De lo cual, se ha relegado méas a un
sentimiento de patriotismo y libertad, donde cada cierto tiempo se conmemora en el marco
de la celebracion de la independencia en Colombia (Pardo, 2009).

Para dar una contextualizacion mas reciente de esta idea “patridtica” Sebastian

Vargas (2011) nos remite a la heterogeneidad de los rituales que emergen en los momentos

12



de conmemoracion de la historia independentista. Existen diferentes tipos de festejos:
conciertos, discursos publicos, representaciones teatrales, entonaciones de himnos, juras a
la bandera, bailes, entre otros, por otro lado, existen proyectos de nacion que también hacen
alusion al proceso de Independencia en Colombia: declaracion de nuevas constituciones, de
nuevos planes educativos, politicos o culturales, ereccion y restauracion de monumentos,
construccidn de obras publicas e infraestructura, etc. Adicionalmente, estas
conmemoraciones pueden ser de caracter militar, politico, cultural, educativo, religioso, etc.
Pero todas estas practicas comparten algo: la actualizacion de la historia en el presente, su
uso publico para transmitir y mantener la memoria social.

De igual forma, este marco conmemorativo nos lleva a pensar la produccion
historiografica desde la cual emerge este tipo de actos, para ello Gilberto Loaiza Cano
(2021) por medio de su balance “Historias posibles en un pais dificil: La historiografia
colombiana entre 2010 y 2020, presenta un andlisis influenciado por la conmemoracion
del bicentenario de la Independencia del pais. Durante este periodo, la produccién
historiografica gané relevancia en la discusion publica debido a un renacimiento del interés
en conmemorar fechas bicentenarias y construir una memoria colectiva del conflicto que
llevé a la independencia de Colombia, tal como lo dice Gilberto Loaiza Cano (2021):

Entre 2010 y 2020 la ciencia historica cobré mayor relieve en la discusion publica
debido, en parte, a una eclosion de una voluntad conmemorativa que incluyo el
recuerdo de las fechas bicentenarias y la necesidad de construir una memoria
colectiva del conflicto armado interno. (p. 35)

En resultado a esta produccion historiografica con intenciones de reforzar la
discusion publica por este acto conmemorativo, Vargas (2011) menciona algunos de los

proyectos estatales que se han producido en el marco de la conmemoracidon del bicentenario
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de la independencia, entre estas composiciones donde se demuestra la importancia de esa
historia patria, aquella que lleva a la sociedad colombiana a un pasado perteneciente, que
aun sigue retumbando en el presente, es por ello por lo que:

El Himno del Bicentenario de Colombia se muestra como la representacion
del arraigo cultural e historico que se tiene en el territorio. “Los himnos son rituales
conmemorativos muy particulares: permiten construir y transmitir representaciones
historicas y culturales de la comunidad que los compone (Sebatian Vargas, 2011,

p.13).

Pero la cuestion que apremia esta continuacion de ese pasado del proceso
libertador por medio de la celebracion independentista, parte de una historia ya establecida.
Es asi como Cano (2021) sitia como base tedrica la Historia Intelectual en Colombia, la
cual se ha nutrido de diversas fuentes, incluyendo la Historia del Pensamiento Politico, la
Literatura, las Ciencias y la Sociologia de la cultura y el conocimiento. Se ha influenciado
por enfoques metodoldgicos de la escuela de Cambridge, la Historia Conceptual Alemana,
la Historia Conceptual de lo politico de la propuesta francesa y los métodos genealdgicos y
arqueolégicos de Michel Foucault.

Cano (2021) continda discutiendo la relacién entre la historia y la vida pablica en
Colombia, mencionando la conmemoracién del bicentenario de las independencias y su
impacto en la historiografia del pais. Ademas, se aborda la importancia de la memoria
historica en la construccion de la identidad nacional y en la reparacion de las victimas del
conflicto armado colombiano, destacando la labor del Centro Nacional de Memoria

Histérica (CNMH).
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Por ultimo, es importante considerar como se vivio desde la experiencia de la
sociedad colombiana durante la conmemoracion del Bicentenario de la Independencia de
Colombia en el afio 2010, desde la mirada de lo publico y mediatico. A raiz de lo anterior,
se vuelve imperativo hacer una revision del analisis realizado por Mengo & Tenaglia
(2015), los cuales estudiaron como se mostro el Bicentenario ante la sociedad colombiana
desde dos principales periodicos del pais: EI Tiempo y El Espectador, esto segun los
autores bajo el proyecto de nacion del gobierno colombiano durante la presidencia de
Alvaro Uribe Velez.

Segun Mengo & Tenaglia (2015) durante el gobierno de Alvaro Uribe Velez se
promovié una conmemoracion del Bicentenario por medio de la creacion de la Alta
Consejeria Presidencial para el Bicentenario, donde su objetivo era la asesoria de temas
educativos y culturales. A pesar de ello, més alla de una conmemoracion directa, lo que se
buscaba realmente era proyectar una imagen nacional unificada, ante esto los diferentes
medios realizaron un cubrimiento de ello desde diferentes perspectivas.

Para el caso del periodico del El Tiempo, se evidencia que la conmemoracion del
Bicentenario fue redactada de manera superficial, segin Mengo & Tenaglia (2015) en la
edicion del 20 de julio del 2010 en el peridico se dio mayor protagonismo a la posesion del
nuevo congreso con relacién a la gran noticia de la culminacién del gobierno de Alvaro
Uribe Velez de su segunda mandato. Es asi como se desarrolla lo que los autores van a
denominar como “la editorial prioriza la toma de mandato de los nuevos representantes por
encima de la conmemoracion del acontecimiento Bicentenario” (Mengo & Tenaglia, 2015,
pag. 10).

Por otro lado, el diario EI Espectador asume una postura que parte de la reflexién

del Bicentenario como representacion de un hecho histérico. Segun Mengo & Tenaglia
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(2015) en la edicion del 17 de mayo del 2010, el cual fue llamado “El mito de la
democracia racial”, por medio de esta publicacion el peridoco El Espectador cuestiono
directamente la narrativa de caracter hegemadnico que se estaba manejando en la
conmemoracion del Bicentenario. En si El Espectador decia “Las multiples celebraciones
en el marco del Bicentenario de nuestra independencia deberian servir como excusa para
reconocer que nuestra historia no esta exenta de tensiones raciales” (Mengo & Tenaglia,
2015, pag. 9).

Las posturas de ambos diarios o editoriales en Colombia, nos deja ver que la
conmemoracion del Bicentenario y su transmision en algunos medios del pais. Se puede
afirmar que este hecho conmemorativo en el afio 2010 fue un espacio de disputa entre los
significados de los hechos ocurridos hace 200 afios y como en contexto del Bicentenario se
realizan ciertas representaciones desde la exclusion histdrica. Esta exclusion se vio marcada
por diferentes tensiones entre las narrativas dominantes promocionadas por el gobierno
nacional y, por otro lado, las miradas alternativas que surgian desde diferentes sectores de
la prensa, los cuales llegan a ser herramientas de irrupcién en la continuidad de una historia

contada desde la historiografia tradicional.

Patriotismo y héroes de la independencia

Cuando se habla de validacion de la narrativa historica con relacién a la
independencia, se remite a una estructura de reconstruccion histérica en torno a hechos y
acontecimientos relevantes. Catalina Reyes (2009) presenta los mitos fundacionales y la

historia de héroes en ayuda a la construccion de identidad dentro de la nacion que se rige
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bajo la historia oficial, viéndolo desde un panorama de la historia diferente, en el sentido
que no se da una sola vision de esa historia independentista, sino que, por el contrario, se
abre las posibilidades de interpretacion ante las tendencias de construir una historia alterna,

determinando el estudiar el proceso desde una temporalidad puntual.

Es asi como, en un primer momento Reyes (2009) analiza algunas producciones
historiograficas hechas desde dos miradas, la posicién de la ideologia liberal con José
Maria Samper y la mirada conservadora con José Manuel Groot en la segunda mitad del
siglo XIX, donde cada discurso historiografico tenia una carga ideoldgica desde su
estructura politica, hasta llegar a los Annales en la primera mitad del siglo XX, dandonos
una comprensién mas estructural del hecho histérico, considerando factores como el
espacio, lo econdémico y lo social, entre otros. A partir de esos factores, la narrativa
historica de la independencia, cobra sentido en la representacion de los héroes y proceres
historicos, los cuales han dado forma a la narrativa histérica de este periodo, en esta
linealidad de idea, Rafat Ghotme (2010) con su texto basado en el anélisis de uno de los
héroes independentistas mas grandes “Santander”, evoca ese mito envuelto entre
narraciones de heroismo y transformacion, con una mirada de conformacion del estado-
nacion en el territorio colombiano.

A raiz de la innovacion de la historiografia en aras de los pensamientos
libertarios, Reyes (2009) demuestra que por medio de diferentes obras como: “La Historia
de la Revolucion por José Manuel Restrepo: una prision historiografica (1986)”, se ha
configurado las interpretaciones dominantes sobre el periodo independentista, partiendo de

las intenciones de conformacion de un Estado por una ideologia predominante “elitista”.
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Aun asi, a pesar de la ideologia “elitista” que nos muestra Catalina Reyes, es
interesante el hecho de que Ghotme describa una vida de aquel héroe donde su entorno y
relacion social con los demas apuntaba a una cohesion ideologica “aparentemente” de una
idea de libertad y nacidn, pero a su vez el autor nos muestra una disyuntiva entre otros
préceres como Simaén Bolivar y su relacion con Santander, esto nos muestra una constante
intencion de proyectar los acontecimientos 0 modos de vivir de estos personajes desde
diferentes aristas, a lo que el autor llama “mitificar la vida de aquellos proceres”, pero que
en ciertas palabras podrian denominarlo como la “opulencia del personaje”, donde cada
detalle a resaltar de aquellos proceres, es utilizado como justificacion y veracidad de los
hechos méas importantes registrados en la historia independentista.

Haciendo una revision temporal, podemos ver que ese pasado de patriotismo a raiz
de la lucha por la independencia del yugo colonial espafiol, siendo un proceso arduo que
forjo la identidad nacional del territorio colombiano, ha tenido cambios en su proyeccion
ante la sociedad. Hoy en dia, la conmemoracion de esos afios de independencia sigue
siendo una parte esencial de la cultura colombiana. Cada afio, el 20 de julio se celebra con
orgullo, recordando a los héroes que se sacrificaron por la libertad. Estas conmemoraciones
mas alla de rendir un homenaje al pasado, forjan histéricamente la construccion y
preservacion de la identidad nacional.

Ante las diferentes conmemoraciones hechas en el tiempo posterior al hecho de la
independencia, se produce una idea de apropiacion tanto cultural, esta ligada a un territorio
delimitado, es por ello por lo que el vincular un hecho tan trascendental a un solo lugar del
pais, desconoce directamente la participacion territorial a lo largo de la Nueva Granada, es
por ello por lo que Ricardo Zuluaga Gil desafia la idea de “centralizacién” relacionada a la

independencia de Colombia
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Zuluaga Gil (2012) en su texto Las vicisitudes de la Primera Republica en
Colombia (1810-1816). La interpretacion centralista de nuestro proceso de Independencia
aporta al proceso de independencia de las provincias de la Nueva Granada en 1810 la idea
de “no centralizacion” en torno a la capital virreinal (Santafé), ni tampoco con la distintiva
Acta del 20 de julio de 1810. Por el contrario, enfatiza en que fue un proceso que se origind
desde las diferentes provincias de la nueva granada y culmind en la capital, fue un acopio
del movimiento "juntero” que se habia iniciado en toda América a partir de 1808 debido a
la invasion de la peninsula ibérica por los ejércitos napolednicos.

Con el desarrollo del proceso de independencia en la Nueva Granada, las
provincias evidenciaron una fuerte tendencia federalista, lo que conlleva a la creacion de la
“Confederacion de las Provincias Unidas de la Nueva Granada” en 1811. Este federalismo
buscaba mantener un alto grado de autonomia provincial y preservar la independencia de
cada regién en asuntos locales y regionales (Zuluaga, 2012).

Con esta idea de autonomia desde el federalismo Zuluaga (2012) detalla que la
independencia en las provincias de la Nueva Granada se origin6 desde varias fuentes.
Primeramente, los lideres independentistas tomaron como referencia la Constitucién de los
Estados Unidos de América y las ideas federales que promueven una alianza de estados
autonomos. La influencia de estas ideas tuvo su momento de influencia en la creacion de
una estructura confederal en la Nueva Granada.

El federalismo se convirtié en un elemento central en la politica de las provincias
durante el proceso de independencia. Sin embargo, Zuluaga (2012) hace hincapié en que
este enfoque federalista no fue aceptado por todos, de lo cual hubo enfrentamientos con
lideres centralistas, como Antonio Narifio, quien se opuso al federalismo y por el contrario

siempre busco la anexién de regiones vecinas a Cundinamarca.

19



En resumen, Zuluaga (2012) recalca que la fragmentacion regional y la
autonomia caracteristica de las provincias de la Nueva Granada a comienzos del siglo XIX,
caracteristicas que desempefiaron un papel importante en el proceso de independencia,
contribuyendo a los complejos desafios que enfrentaron los lideres independentistas al
tratar de unificar la region bajo un gobierno independiente. Estos elementos reflejan la
diversidad y la riqueza cultural de la Nueva Granada, pero también representaron los

obstaculos en el camino hacia la independencia y la formacion de un estado unificado.
Una nueva mirada a la historiografia de la independencia

Alvaro Acevedo (2013) en su texto "La independencia hoy. Reflexiones sobre un
balance historiogréfico™ nos introduce en la influencia de la crisis politica de la Monarquia
Espafiola, siendo en el proceso de independencia en América Latina un aspecto crucial que
se destaca en el texto. Para entender este punto en detalle, es necesario profundizar en como
la crisis de la Monarquia Espafiola desencaden6 una serie de eventos que llevaron a la
independencia de las colonias americanas.

La crisis de la Monarquia Espafiola y la ausencia del rey legitimo llevaron a los
habitantes de América a reasumir la soberania temporalmente. Segun Acevedo (2013) esto
se hizo en un esfuerzo por proteger al rey cautivo y su religién de la opresion francesa. En
este contexto, se apelé a la representacién politica como una forma de defender la nacién y
la soberania. Esta situacion fue un momento crucial que marcé el inicio del
constitucionalismo y la politica representativa moderna en el mundo hispano.

Acevedo (2013) revisa la historiografia relacionada con el proceso
independentista en América Latina, haciendo un proceso de revision critica desde las

narrativas patrioticas tradicionales y destacando el valor del analisis en cuestion de la
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transicion hacia la modernidad politica erigida en la Nueva Granada en lugar de centrarse
en los héroes insurgentes.

Mauricio Puentes (2020) en su texto “Cuestionando la independencia: hacia una
conceptualizacion del hito patrimonializado de la historia fundacional de Colombia” da una
proyeccion de cuestionamiento en torno a como histéricamente se ha representado la
independencia de la Nueva Granada en contexto de la reproduccion historiografica que se
ha contemplado en los Gltimos 50 afios.

“Hablar de Independencia evoca una ruptura con las formas de dominacion
colonial, pero, en realidad, ¢esas formas de dominacion se extinguieron de manera absoluta
tras la ausencia del poder metropolitano?” (Puentes 2020, p. 26). El texto cuestiona la
forma en que se ha naturalizado la idea de la Independencia en la historiografia de
Colombia, sin cuestionamientos profundos. Plantea que hablar de Independencia implica la
idea de ruptura con la dominacion colonial, pero se pregunta si esas formas de dominacién
realmente desaparecieron por completo tras la retirada del poder espafiol. Se argumenta que
las preguntas criticas sobre la verdadera naturaleza de la Independencia son raras entre los
historiadores, ya que se ha aceptado pasivamente la convencion de que la Independencia es
un hecho autoevidente.

Tanto Puentes (2020) como el investigador Francisco Ortega en su articulo La
produccion historiogréafica en Colombia en torno a la revolucion y las independencias en
las dos Ultimas décadas (2004-2024), coinciden en cuestionar la narrativa patriética que se
centra en los héroes criollos de la independencia, reflejando una visién desafiante ante los
hitos de conmemoracién y celebracion patridtica. Ortega (2024) sefiala que la historiografia
tradicional puede llegar a carecer de las herramientas necesarias para explicar las diferentes

transformaciones desde lo politico, cultural y social que se dieron en el periodo de la
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Independencia de Colombia. En esto, tanto Acevedo como Puentes son enfaticos en que la
narrativa no se ha dado a la tarea de profundizar y problematizar de una manera mas
asertiva, los conceptos de independencia y Ejército Libertador, lo cual genera que se dé un
proceso de “patrimonializacion” del hecho historico, limitando las rupturas y disyuntivas
politico-sociales que llevaron a la Independencia de Colombia.

Con relacion a esa limitacion de las rupturas y disyuntivas del proceso de
Independencia, Ortega (2024) refuerza esta idea afirmando que la historiografia ha estado
en su arraigo histdérico con un marco narrativo de caracter nacionalista, lo cual Ortega lo
menciona como una “prision historiografica”, la cual genera una cadena de limitacion al
reflexionar sobre las disyuntivas y sucesos que fueron cruciales para el proceso de
Independencia de Colombia. En contraposicion Ortega introduce la idea de la “Nueva
Historiografia” la cual ha desmontado ciertos mitos sobre los cuales se fundd la historia
patria como causa del proceso de Independencia de Colombia, haciendo que lo que un dia
fue una supuesta causa de la Independencia de Colombia, se vea mas como una
consecuencia de este proceso historico, que surge a partir de diferentes procesos politicos,
culturales y sociales, desde el origen de la crisis de la monarquia espafiola hasta la
conformacién de una republica en el territorio colombiano.

En si, tanto el planteamiento de Puentes como el de Ortega, hace que se cuestionen
la forma en cdmo a partir de la historiografia tradicional se ha naturalizado el proceso de
Independencia de Colombia, sin llegar a insertar procesos y disyuntivas con profundidad
historica, donde se puede ver la diversidad de un mismo hecho histérico sin caer en los
reduccionismos o las ideas homogeneizadoras.

Ante este hecho de mostrar la independencia como algo implicito aun en el acto méas

revolucionario, Acevedo (2013) examina la historiografia relacionada con el proceso de

22



independencia en América Latina. Da a conocer a partir del desarrollo del texto que las
independencias en Ameérica Latina fueron el resultado de un entramado de factores, y no
simplemente una revoluciéon politica y cultural al estilo de la Revolucion Francesa. El autor
argumenta que las independencias se originaron en una crisis que tuvo su origen en la
sociedad colonial, y de la cual se manifesté como un rechazo por parte de los grupos de
poder dominantes.

Acevedo (2013) sefiala que la representacion de la Independencia como un
proceso idealizado se ha basado en la evidencia documental de la época, pero se critica que
los historiadores no han problematizado suficientemente los términos "Independencia” y
"Ejército Libertador". Ademas, se afirma que esta falta de reflexion ha contribuido a la
“patrimonializacion” del relato fundacional y su denominacion, limitando la comprension
de las rupturas y problemas fundamentales de la historia colombiana.

El texto discute la falta de una conceptualizacion solida de la independencia en
la historia de Colombia y como esto ha llevado a una simplificacion de los problemas
fundamentales relacionados con la creacion del Estado-Nacion en el pais. Puentes (2020)
argumenta que la independencia a menudo se estudia de manera superficial y
paraddjicamente se presenta como un trabajo recabado en relacion con la variedad de
detalles, lo que ignora las complejas relaciones de dependencia e interdependencia en el
contexto global y en la politica internacional. El autor sugiere que la independenciay la
dependencia son principios que coexisten y no se excluyen mutuamente.

A raiz de esta nueva revision historiografica y con motivo del bicentenario de la
independencia, surgieron nuevas miradas y enfoques los cuales cuestionaron y ampliaron
esta vision tradicionalista, incorporando las voces y las experiencias de los sectores

populares, indigenas, afrodescendientes y mujeres, asi como las dimensiones sociales,
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econdmicas y culturales que también marcaron este proceso, tal cual como lo evidencia la
revision bibliogréafica en este apartado. De esta manera, la historiografia de la
independencia se ha transformado en un campo de estudio mas diverso y complejo, que
busca comprender la independencia desde una perspectiva mas critica y pluralista (Puentes,
2020).

La historiografia de la independencia en Colombia ha tenido una transformacién
a lo largo del tiempo, reflejando los cambios sociales, politicos y culturales que han
influido en la forma de entender y valorar este hecho histérico. La historia tradicional de la
independencia se basaba en una narrativa nacionalista y heroica, que resaltaba el papel de
los lideres criollos, el patriotismo y la lucha contra el dominio espariol.

Sin embargo, con motivo del bicentenario de la independencia, surgieron nuevas
miradas y enfoques que cuestionan y amplian esta vision tradicionalista, incorporando las
voces Yy las experiencias de los sectores populares, indigenas, afrodescendientes y mujeres,
asi como las dimensiones sociales, econdmicas y culturales que de una u otra forma
marcaron este proceso. De esta manera, como lo hemos visto a lo largo de esta recopilacion
textual, la historiografia de la independencia se ha transformado en un campo de estudio
mas diverso y complejo, que busca comprender la independencia desde una perspectiva
mas critica y pluralista.

Por ultimo, pero no de menor importancia, tenemos la mirada divergente del
abogado e historiador colombiano German Colmenares desde el texto German Colmenares:
Una nueva historia escrito por Adolfo Ledn Atehortla, en esta produccion bibliografica
Atehortta (2013) nos muestra una mirada diferenciadora por parte de Colmenares referente

a los hechos histéricos de la independencia, con relacion a lo que ya se ha producido
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habitualmente por la historiografia tradicional y de lo cual Colmenares critica severamente
en el texto.

Es asi como, teniendo en cuenta esta mirada de Colmenares, se puede decir que
la historia de este proceso histérico de gran importancia para la nacion colombiana, como
lo fue la independencia, ha estado histéricamente relegada a esa esfera politico-social que
heredo del colonialismo, conectando los hechos més representativos del proceso con la
representacion de la élite criolla, es de tal motivo que “Por eso se niegan a reconstruir un
pasado comun con indios y negros, con labradores, esclavos y artesanos. Asumen, por el
contrario, un pasado europeo falso, elaborado con cddigos prestados para una republica
simulada. Repudian, por consiguiente, toda su cultura, y desprecian la democracia que
predican de palabra” (Atehortla, 2013)

Entonces, segun Atehortta (2013) se entiende ese vacio de la historia contada
por ese relato “oficial” cubierto con una cortina de humo, llamado “historia patria”
reflejando la clara segregacion que se ha tenido histéricamente grupos subordinados en la
participacion de la lucha independentista. Es claro que esta historia de independencia de los
pueblos americanos ha estado permeada por las ideas euro centristas de historiadores
oficiales, pero ademas de ello, es indispensable segun colmenares, reconocer el caracter
heroico que se le ha otorgado al relato del proceso independentista, enfatizando en las
hazafias de diversos proceres historicos, como si de un dramaturgo se tratara.

En sintesis, Atehortla (2013) nos muestra la critica de Colmenares a la
historiografia tradicional que ha enfocado la narrativa histérica en la élite criolla, ignorando
la participacion de otros grupos sociales como indigenas, negros, labradores y artesanos.
Esta vision eurocéntrica ha creado un relato oficial de la historia patria que omite la

diversidad y subordina a ciertos grupos. Ademas de destacar la necesidad de reconocer la
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verdadera naturaleza del proceso independentista, mas alla de la narrativa heroica que
resalta las hazafias de los prdceres, y aboga por una reconstruccién mas inclusiva y fiel de
la historia nacional.

Dentro de las nuevas miradas que se dan del proceso de independencia, es
importante englobar las acciones y participacion de campesinos, indigenas, negros y
mujeres en la gesta libertadora dentro de los “subalternos”. Para comprender el término en
uso, los aportes del fildsofo italiano Antonio Gramsci son de gran apoyo, segun Gramsci
(1999) en su texto Cuadernos de la Carcel especificamente en el Cuaderno 25, destaca a la
subalternidad como los grupos sociales que estan subordinados y excluidos de la
participacion en la hegemonia politica y cultural dominante. Partiendo de este marco
conceptual, se puede desarrollar esta definicion de subalternidad para el contexto del

proceso de Independencia de Colombia en la primera mitad del siglo XIX.

El proceso de Independencia de Colombia desde la historiografia tradicional se ha
narrado desde la perspectiva de las élites criollas, dejando en segundo plano la participacion
de los sectores subalternos como lo detalla Antonio Gramsci, como los son: esclavos,
campesinos, indigenas y mujeres, como se ha evidenciado desde los diferentes autores
presentados, anteriormente. A pesar de ello, autores como Peter Blanchard y Eric
Hobsbawm contribuyeron a visibilizar estos grupos, ofreciendo un analisis el cual permite
comprender la participacion de estos en el proceso de independencia. Mientras que
Blanchard pone el foco en la inclusion de los esclavizados y libertos en los ejércitos
independentistas, Hobsbawm estudia las formas de resistencia popular, como lo son el
bandolerismo y la rebelion campesina, aquellos que también fueron parte de la lucha por la

independencia.
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Peter Blanchard, en Under the Flags of Freedom (2008), detalla coémo los esclavos
y libertos fueron reclutados tanto por los patriotas como por los realistas bajo la promesa de
libertad. Blanchard (2008) dice que durante las guerras de independencia en la America del
Sur espafiola (1808-1826), una gran cantidad de esclavos se alistaron bajo la promesa de
libertad personal y, en ciertos casos, libertad para los miembros de la familia”. Sin
embargo, esta participacion estuvo marcada por la no claridad en el proceso de
reconocimiento de estos grupos, ya que las promesas de emancipacién no siempre se
cumplieron. Blanchard (2008) a su vez resalta que los negros fueron reclutados por bandos
opuestos en estos conflictos y sus lealtades dependian de quién creian que saldria
victorioso. Lo anterior refleja que aquella participacion subalterna en el proceso de
independencia no fue ideoldgicamente homogénea, sino que estuvo influenciada por la

necesidad de supervivencia y la basqueda de mejores condiciones de vida.

También podemos ver, desde Hobsbawm en Bandidos (1968) y Rebeldes primitivos
(1959), estudia la resistencia de los sectores populares en contextos de opresién. Su
concepto de "bandido social" permite entender la figura de aquellos campesinos y lideres
locales que, fuera de la estructura militar formal, participaron en la lucha contra el orden
colonial. Esta estructura que ofrece Hobsbawn llega a tener cierta relacion en los grupos
subalternos representados en el proceso de independencia. En este sentido, Hobsbawm
(1959) afirma que los “rebeldes primitivos” a que se refiere son los “Robin Hood”, los
anarquistas andaluces, los bandoleros sicilianos, los campesinos de Colombia y del Peru,
gentes prepoliticas que aun no disponen de un lenguaje especifico en el que expresar sus
aspiraciones de mayor justicia social y su determinacion de luchar contra la conspiracion de

los ricos. Esta afirmacion conlleva al hecho de ver la subalternidad no solo desde un
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panorama nacional, sino que lo proyecta a un sentir que trasciende fronteras territoriales y

temporales.

Ademaés, Hobshawm (1968) resalta que el hallazgo precursor fue mostrar la
universalidad del mito de Robin Hood: el salteador rural empujado fuera de la ley por la
injusticia y erigido en héroe de los pobres, se reproducia con asombrosa uniformidad en las
culturas campesinas de cualquier época y latitud. Cohesionando la idea que nos ofrece
Hobsbawn al contexto de la Independencia de Colombia, esta se plantea como soporte para
reinterpretar el papel de los lideres locales que, desde su condicion de subalternos
contribuyeron con levantamientos y guerrillas que desafiaban la dominacion colonial v,
posteriormente, las practicas de marginalizacion en la naciente republica como resultado

del proceso de independencia.

En resumen, la perspectiva de Blanchard y Hobsbawm ofrece una interrelacién
fundamental para analizar la participacidn subalterna en la Independencia de Colombia.
Mientras Blanchard expone la adhesion de subalternos en diferentes bandos del proceso de
independencia y las promesas incumplidas hacia estos mismos, en esta se puede ver como
la condicion social en la que estaban envueltos era un factor definitivo de adhesion a la
guerra. Hobsbawm a su vez permite comprender como el bandolerismo y las rebeliones
campesinas fueron formas de resistencia popular que contribuyeron al proceso
independentista. Esta doble vision de la participacion subalterna permite comprender ese
trasfondo accionario que por muchos afos ha sido invisibilizado por la historiografia
tradicional. Aun con su papel decisivo en la guerra, estos sectores continuaron marginados
en la construccion de la nacion, lo que refuerza la necesidad de seguir reescribiendo la

historia desde abajo.
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A modo de conclusién

La historiografia de la independencia en Colombia ha sido transformada desde su
génesis tradicional, centrada en una narrativa nacionalista que exaltaba a los héroes criollos
y la lucha contra el dominio colonial espafiol. Es asi como, para sus inicios esta vision
representaba una limitacion en la participacion de otros sectores sociales y centrandose en
una interpretacion elitista del proceso independentista. A pesar de ello, en el trasegar del
tiempo, especialmente en el contexto del bicentenario de la independencia, la historiografia

ha comenzado a adoptar enfoques mas criticos y diversos.

Actualmente, algunos enfoques de estudio sobre la independencia reconocen la
importancia de incluir las voces de grupos histéricamente marginados, como indigenas,
afrodescendientes y mujeres, asi como considerar las dimensiones sociales, econémicas y
culturales, las cuales influyeron en el proceso historico. Autores como catalina Reyes 0
Mauricio Puentes, contemporaneos en los estudios de la independencia de Colombia, han
aportado nuevas interpretaciones, las cuales dan paso a una comprension multidimensional
del levantamiento de 1810 y sus posteriores acontecimientos, como las préacticas
conmemorativas que subrayan la persistente relevancia de la independencia en la identidad
nacional.

Igualmente, la critica de algunos historiadores, como German Colmenares desde el
estudio de Adolfo Ledn Atehortda, sefialan la necesidad de una revision mas inclusiva y
precisa de la historia, poniendo en tela de juicio la tendencia de la historiografia tradicional
al enfocarse en la élite criolla e ignorar la contribucion de otros grupos sociales. En sintesis,

la historiografia contemporanea busca construir una narrativa mas completa y
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representativa del proceso de independencia, haciendo participe diversas perspectivas y

enriqueciendo la comprension de este periodo fundamental en la historia nacional.

Ensefianza de la independencia de Colombia

La ensefianza de la independencia de Colombia utilizando como recurso los
libros de texto, se apoya en el estudio de la historiografia de este acontecimiento,
proporcionando un sélido marco conceptual para comprender y evaluar las representaciones
historicas presentes en estas herramientas educativas. Al estar conscientes de las diversas
interpretaciones y enfoques historiogréficos, los docentes pueden promover una ensefianza
mas critica y reflexiva sobre este importante periodo histérico. De alli surge la
preocupacion por investigar el contexto historiografico reflejado en los libros de texto
producidos del 2000 al 2010.

Es importante sefialar que la historiografia de la independencia esté en constante
evolucion, ya que surgen nuevos enfoques y perspectivas a medida que se descubren
nuevas fuentes y se reestructuran las interpretaciones existentes. Esto, a su vez, provoca una
continua transformacion de la forma en como se ensefia por medio de la produccion de
libros de texto académicos, la cual se debe estudiar desde diferentes perspectivas, entre
estas se definen el analisis de imagen y de narrativa para cada temporalidad en la cual fue
producido el material textual.

En este apartado se presentaran posturas del proceso de independencia desde el
campo de la ensefianza, partiendo de autores como: Solis Barreto, G. R., & Salazar Cera, C.
M., Tatiana Velandia Acosta, Luis Rubén Pérez Pinzon, Luis Alfonso Alarcon Meneses,

Diana Elvira Soto Arango, Gabriel David Samaca Alonso, Velasco Pefia, Gina Claudia,

30



Gabriel Villalon-Galvez, Raul Roman Romero, Cesar Augusto Ballesteros y German
Colmenares. Estos autores parten del interés en el estudio de manuales escolares y libros de
texto como herramientas de ensefianza de la historia, especificamente del proceso de
independencia y su relacion con la formacion de identidad nacional en los estudiantes.
Ademas, reflexiona en el papel reflexivo que tiene la educacién con relacion a la
construccién de imaginarios por medio de los discursos y narrativas presentes en los
manuales y textos escolares.

Para comprender de manera detallada el proceso de ensefianza de la independencia
de Colombia, entendida como la categoria macro, dentro del campo educativo, se plantean
tres (3) categorias: 1) Identidad nacional a partir de la ensefianza de la independencia, 2)
Narrativa de la independencia en los libros de texto y manuales escolares y, 3) Bicentenario
de la independencia en los libros de texto, analizados desde seis editoriales; 1) Editorial
Voluntad, 2) Educar Editores, 3) Escuelas del Futuro, 4) Editorial Norma, 5) Editorial El
cid y 6) Editorial Santillana, para un total de 13 libros de texto revisados, los cuales se
publicaron entre 1990 y 2015. A partir del desarrollo en estas categorias, el analisis
historiogréafico se cohesiona en el campo educativo, dando sustento a la comprension del
proceso de independencia en el tiempo, al ser plasmado en los libros de texto y difundido
en la comunidad educativa.

Identidad nacional y enseflanza de la independencia con el uso de libros de
texto

Gerardo Rafael Solis (2015) analiza el libro de texto como fuente histérica 'y
objeto de estudio para la formacion ciudadana y el andlisis de los imaginarios sociales, los
cuales han ganado importancia en la historiografia colombiana y latinoamericana en torno

al periodo de la Independencia. El libro se considera el medio principal de transmision de
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conocimiento y valores en la educacion colombiana, y su analisis se respalda con la idea de
las bases teoricas que ofrece la filosofa y pedagoga Patricia Cardona con respecto a los
libros de texto.

Para el contexto colombiano la ensefianza de la historia ha sido un enfoque
central, ya que permite la difusion de conocimientos que evocan a la identidad desde
diferentes ambitos: cultural, ideoldgico, religioso, etc. y establece una relacion entre lo que
se ensefia y lo que se imparte en las escuelas. Segun Solis (2015) los libros de texto se
utilizan como vehiculos para transmitir aquellos conocimientos académicos que se han
promovido a traves del tiempo en torno a tematicas de la historia, es asi como este articulo
se centra en el andlisis del manual escolar "Historia de Colombia™ y como representa la
Independencia.

Con relacion al texto escolar y la disciplina historica, Solis (2015) evidencia una
transformacion en Colombia durante la segunda mitad del siglo XX, influenciada por la
corriente de la Nueva Historia. Esta nueva corriente buscaba explicar los procesos
histéricos, mostrando mas que simplemente eventos y fechas de manera numeérica, si no por
el contrario buscar una profundizacion en los conceptos. Desde la década de 1980,
surgieron varios manuales influenciados por la escuela francesa de los Annales y las ideas
marxistas, que destacaron la problematica social y econdmica de Colombia, especialmente
en la época republicana.

Para dar un refuerzo a la ensefianza de conceptos historicos del periodo
independentista inmersos en los libros de texto, Solis (2015) proyecta el campo de accién
de estos materiales bibliograficos desde los paratextos del manual donde se revelan
elementos innovadores. Se hace uso de ilustraciones y caricaturas para ayudar a los

estudiantes a comprender mejor los conceptos. También se incluyen citas con ideas desde el
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marxismo, lo que sugiere una actitud que tiende a pensar en la historia como una
herramienta para comprender la sociedad en su conjunto, en lugar de centrarse en héroes o
figuras individuales.

Diana Elvira Soto (2015) se centra en un estudio que explord los efectos de la
ensefianza de la independencia americana en aulas de primaria y secundaria en la region
cundiboyacense de Colombia y en la Comunidad de Andalucia en Espafa. El objetivo fue
comprender cdmo estos contenidos educativos moldearon los imaginarios sociales de los
estudiantes, influyendo en la formacion de una nueva identidad en el contexto de origen,
evidenciandose un cuestionamiento general por la ensefianza de la independencia desde
estas regiones.

La investigacion analizo el proceso de ensefianza-aprendizaje, desde la
interaccion entre el docente, el material educativo y los contenidos y la percepcion de los
estudiantes. Se utiliz6 una metodologia comparativa a través de encuestas y entrevistas a
estudiantes y docentes, respetando protocolos éticos y legislativos en ambas naciones.

Se destaca la significativa diferencia en los sistemas educativos de Colombia y
Espafia, con grandes cambios en niveles, obligatoriedad, areas de estudio y enfoques
curriculares. Estas diferencias se vieron reflejadas en la ensefianza de la independencia
americana, y se exploraron con detalle a través de encuestas y entrevistas a estudiantes y
profesores, lo cual refleja una ensefianza y consecuente apropiacion de manera diferenciada

El estudio caracterizo las dos fases temporales, permitiendo observar los cambios
en los imaginarios antes y después de la celebracion del bicentenario en Colombiay la
influencia del tema en el aula en Espafa. Esto resulté crucial para comprender como los
eventos histdricos y las estrategias educativas influencian los imaginarios colectivos de los

estudiantes.
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Es evidente la distincion que realiza Soto (2015). La autora analiza como los
docentes abordan la ensefianza de la independencia. Para el caso de Espafia, se aprecia una
mayor dependencia en el uso del texto escolar, apoyado por la legislacién y con un enfoque
significativo en la explicacion magistral del docente. Por otro lado, en Colombia, los
métodos son mas variados, incluyendo guias elaboradas por los profesores, fotocopias y
una gama mas amplia de recursos, como internet, videos, debates, talleres y otras
estrategias, especialmente en escuelas publicas.

El anélisis propuesto aborda la complejidad de los imaginarios sobre la
independencia americana, resaltando las diferencias marcadas por los territorios analizados,
donde el rol del profesor y el texto como fuentes de informacion son de caracter
fundamental. Se subraya la divergencia de concepciones debido al vocabulario y los
enfoques enriquecidos por multiples influencias, lo que resulta en una brecha conceptual
dificil de cerrar entre dos orillas sobre un tema histérico de gran importancia como es la
independencia y su ensefianza en la escuela.

Cesar Augusto Ballesteros (2011) analiza detalladamente la ensefianza de la
“historia patria” en Colombia entre 1850 y 1911, centrandose en el impacto de los libros de
texto en la formacion de la identidad nacional en aras de la construccion de la memoria
colectiva. Se resaltan distintos enfoques, métodos y propdsitos de los manuales de historia
con relacién a la formacion de la identidad nacional y los valores civicos.

Ubicandose en el contexto historico del siglo XIX, Ballesteros (2011) vislumbra
el método de ensefianza de la historia en Colombia, caracterizado por un énfasis en la
narracion de hechos notables y el fomento de la identidad nacional. Los manuales centraban
su punto algido en exaltar héroes, eventos significativos y la independencia como parte de

la construccidn del imaginario de la sociedad. Segun Ballesteros (2011) este enfoque
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respondia a la necesidad de fomentar un sentimiento de unidad y pertenencia a la nacion
emergente, enfatizando la importancia de la historia patria para la formacion de ciudadanos
con valores civicos.

Siguiendo la idea de la identidad nacional, Ballesteros (2011) basaba este
imaginario en la glorificacion de héroes y hechos notables, mitificando la historia y
fomentando el patriotismo. Se buscaba llegar a un relato oficial que exaltara la
independencia y generara sentimientos de admiracion y respeto por aquellos precursores de
la nacion. Esta version de la historia, aunque efectiva en la segunda mitad del siglo XX para
crear una identidad colectiva, excluia a la mayoria de los actores histdricos, marginando a
diversos grupos étnicos y sociales, de los cuales hoy en dia se busca reconocimiento.

Es claro que la “historia patria” es un factor inminente en la historiografia de la
independencia, sin embargo, es de suma importancia tratarlo con detalle al momento de
realizar una revision historiografica, ya que, en las nuevas producciones historiograficas
sobre la independencia posterior a la segunda mitad del siglo XX, se busca mostrar la
participacion de grupos subalternos, rompiendo con este sentido patriotico basado en
préceres historicos de la élite Neogranadina de aquel entonces.

En lo que concierne al siglo X1X, se observa una evolucién en los manuales de
historia, desde lo que fueron las obras iniciales que destacan héroes y eventos
fundamentales hasta textos mas completos que buscaban una vision mas amplia y
contextualizada de la historia colombiana. La importancia de la historia patria para la
formacion de la identidad nacional se reflejaba en la continuidad y la adopcién oficial de
algunos manuales por parte de instituciones educativas y del gobierno.

En resumen, segin Ballesteros (2011) los libros de texto de historia en el siglo

XIX en Colombia desempefiaron un papel crucial en la formacion de la identidad nacional
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al enfocarse en la exaltacion de la independencia, la glorificacion de héroes y la transmision
de valores civicos, aungque también reflejaban las influencias politicas y sociales de la
época. Estos manuales contribuyeron significativamente a la construccion de una narrativa
oficial que moldeo la percepcion colectiva de la historia del pais y su identidad nacional.
Narrativa de la independencia en los libros de texto y manuales escolares

Gabriel David Samaca (2013) por medio de un enfoque detallado sobre la
representacion de la historia colombiana del siglo X1X, aborda diferentes libros de texto de
Ciencias Sociales, caracterizadndose como portadores de valores y concepciones,
estructurando la memoria colectiva al narrar la historia nacional. La estructura narrativa que
poseen estos libros muestra cémo se entendian los hechos historicos mas representativos
del siglo XIX sobre el pasado historico y como se configuraban los recuerdos aprendidos en
espacios educativos como la escuela.

Samaca (2013) en el analisis de los contenidos, distingue cuatro blogques
tematicos clave: la historia politica, social, econémica y cultural. Se destaca que, en los
textos revisados, a pesar de no centrarse Unicamente en las gestas bélicas de los grandes
héroes, la historia politica conservé su protagonismo. La preocupacion principal radica en
el proceso de conformacion del Estado, mientras que la historia social y econdmica se
enfoca en la diversidad regional y la insercion del pais en la economia capitalista como
sefial de modernidad. Estos aspectos se equilibraban con los logros culturales destacados en
diversas areas.

En relacion con la historia politica, Samaca (2013) discute el origen de la nacién
colombiana y su relacion con la Republica. Mientras algunos textos dan importancia al
encuentro entre indigenas americanos, conquistadores espafoles y esclavos africanos,

destacando la diversidad cultural y étnica de la nacidn, otros textos enfatizan el proceso de
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Independencia basado en acontecimientos del siglo XVIII, las reformas borbénicas y el
surgimiento de una "conciencia americana". Existe variabilidad en la interpretacion del
inicio de la Republica, algunos consideran los sucesos en la Peninsula Ibérica en 1808
como detonantes, mientras que otros sitdan este proceso en la primera década del siglo
XIX.

En cuanto a la Primera Republica, Samaca (2013) destaca el periodo entre 1819
y 1830, conocido como la "Gran Colombia". Se mencionan aspectos relevantes como los
conflictos centralistas y federalistas, la "Patria Boba™ como el primer gobierno autonomo,
la Camparia Libertadora liderada por Bolivar y la figura de Santander como representante
del camino democratico. Se analiza la Constitucion de Cdcuta y la posterior disolucion de
la Gran Colombia, donde se pone de manifiesto la distancia entre Bolivar y Santander,
representando posturas autoritarias y democréaticas respectivamente.

Algunos textos muestran una representacion anti extranjera, acusando a figuras
como Urdaneta y Florez de usurpadores del poder, responsables de la disolucion de la Gran
Colombia. Se resalta la falta de experiencia para manejar los asuntos publicos y se atribuye
el fracaso del proyecto a conflictos politicos, regionalismos, fanatismos y militarismo.

El anélisis concluye en la representacion de las primeras décadas del siglo XIX
como pasos iniciales en la construccion de un orden republicano para una nacién ya
existente. Se destaca la necesidad de un Estado verdaderamente independiente, destacando
el caracter liberal y civilista de la figura de Santander como la esencia colombiana,
marcando un camino hacia la construccion de una nacion independiente y moderna.

Tatiana Velandia (2021) discute cémo los libros de texto abordan la gesta
independentista en Colombia desde una perspectiva organizativa, dividiendo la narrativa en

tres etapas: el contexto internacional, el contexto latinoamericano y el contexto de la Nueva
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Granada. Se resalta la influencia de diferentes hechos, como lo son: la lustracion, la
independencia de los Estados Unidos y la Revolucién francesa como antecedentes de los
movimientos independentistas en América. Las reformas borbodnicas, como hecho
influyente en la independencia, aplicadas en la Nueva Granada son caracteristicas para
resaltar dentro de los libros de texto, estas generaron descontento social y dieron lugar a
movimientos de oposicion, como la Rebelion de los Comuneros liderada por José Antonio
Galan, que protestaba principalmente por el aumento de impuestos.

En el contexto de 1810, se logra inferir que los libros de texto analizan el 20 de
julio como un suceso que marco el proceso independentista en la Nueva Granada, este dia
se considera un hito, aunque no fue el primer intento de independencia ni la fecha en la que
se logro la independencia definitiva de Espafia. El 20 de julio se describe como el resultado
de un plan concebido por criollos para evidenciar las diferencias entre ellos y los espafioles,
pero también como parte de una serie de hechos que llevaron a la creacion de juntas de
gobierno en diversas provincias. En esa fecha, los criollos se rebelaron, formaron una Junta
Suprema de Gobierno y, en diciembre de 1810, representantes de varias provincias se
reunieron en el Primer Congreso Supremo del Nuevo Reino de Granada para discutir el tipo
de gobierno que se estableceria en el territorio.

Por otro lado, Velandia (2021) a partir de los libros de texto resalta que antes del
20 de julio de 1810, ya se habian establecido juntas de gobierno autonomistas en diferentes
regiones de la Nueva Granada. La primera junta autonomista se formo en Cartagena de
Indias después de la llegada de un comisionado regional, Antonio Villavicencio, enviado
por la Junta Central de Sevilla. Los criollos cartageneros, con apoyo popular, aprovecharon

esta presencia para deponer al gobernador espafiol y establecer una Junta de Gobierno local.
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Esta iniciativa se replico en otras ciudades, como Cali, Pamplona y el Socorro, en julio de
1810.

Segun Velandia (2021) los textos detallan que el incidente del 20 de julio de 1810
se desencaden6 cuando los criollos solicitaron prestado un florero al espafiol José Gonzalez
Llorente. Este se negd, lo que los criollos utilizaron como pretexto para iniciar una revuelta.
Durante el dia, una multitud asalté casas y negocios de los espafioles, y en la noche se
convoco un cabildo abierto en el que se exigia nombrar una junta que permitiera a los
neogranadinos participar en las decisiones politicas.

Los libros de texto sefialan que el periodo entre 1810 y 1816 se conoce como
"Patria Boba". Un ejemplo de ello se encuentra en el libro de texto “Ciencias Sociales
activas 4” Ochoa (2014), alli se caracteriza a la “Patria Boba” desde las diferencias que
surgen en posturas politicas irreconciliables: “Estas diferencias originaron una guerra entre
los criollos durante los afios 1812 y 1813. Fue nuestra primera guerra civil y resultd
desastrosa para la nueva republica. Por eso este periodo de nuestra historia se conoce como
el de la Patria Boba” (p. 50). Durante este tiempo, las diferentes provincias se dividieron en
cuanto a sus visiones de gobierno: centralistas y federalistas. Los centralistas abogaban por
un gobierno centralizado, mientras que los federalistas defendian la autonomia de las
provincias. Esto llevo a una serie de enfrentamientos y guerras civiles, lo que facilito la
reconquista espafiola. La lucha interna entre estos dos grupos fue intensa y se manifesto en
la creacion de dos gobiernos en conflicto.

Con la llegada de la expedicion de Pablo Morillo en 1815, conocida como la
Reconquista espafiola, se implanto el "Regimen del Terror™; este régimen implicé la
ejecucion de patriotas que apoyaron la causa independentista y la confiscacion de sus

bienes. Este periodo de terror durd hasta 1819 y se caracterizo por la represion de quienes

39



defendian la independencia. Las provincias volvieron bajo el dominio espariol, pero el
Régimen del Terror intensifico el deseo de una independencia definitiva.

La Campana Libertadora fue un esfuerzo por parte de Simon Bolivar y Francisco
de Paula Santander para liberar al virreinato del dominio espafiol. Esta camparia se llevé a
cabo a partir de 1819 y se destaco por su éxito. Bolivar liderd un ejército que se movilizé
por los Ilanos y luego escalo Los Andes por caminos dificiles. En la Batalla de Boyaca,
librada el 7 de agosto de 1819, el principal contingente espafiol en la Nueva Granada fue
derrotado, lo que facilit6 la toma de Santa Fe, la capital del Virreinato, y marcé un hito en
la independencia.

En resumen, el proceso de independencia que muestran los libros de texto en el
contexto de la Nueva Granada segun la revision de Velandia (2021) fue una lucha
compleja, que incluyo la formacidn de juntas de gobierno, la division de los criollos en
torno a cuestiones de gobierno, la reconquista espafiola y el Régimen del Terror, seguidos
por la exitosa Camparia Libertadora liderada por Bolivar y Santander, y la consolidacién de
la Gran Colombia a través del Congreso de Cucuta.

Dentro del sistema educativo colombiano encontramos que, los manuales
escolares emergen como una pieza fundamental que moldea la forma en que se ensefia. Sin
embargo, este recurso no esta exento de controversias y debates que han marcado su
presencia en las aulas.

En el texto "La batalla de los manuales escolares en Colombia™ German
Colmenares (1991) profundiza en esta polémica, explorando las diversas dimensiones
ideoldgicas, politicas, religiosas y comerciales que rodean a estos libros educativos. A

través de un analisis critico, se desentrafian los conflictos y desafios que enfrentan los
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manuales escolares en el contexto colombiano, desde su produccion y distribucion hasta su
contenido y pertinencia en relacion con las necesidades educativas contemporaneas.

Colmenares (1991) destaca la complejidad de la disyuntiva en torno a los
manuales escolares en Colombia, poniendo en evidencia como diversas fuerzas ideologicas,
politicas, religiosas y comerciales interfieren en su produccion, distribucién y contenido.
Esta controversia se manifiesta en conflictos se presenta en la adecuacion curricular hasta la
influencia de intereses comerciales en la calidad y actualizacion de los manuales. La falta
de consenso sobre qué debe incluirse en los libros de texto y cdmo deberian ser utilizados
en el aula refleja los desafios mas amplios que enfrenta el sistema educativo colombiano en
su basqueda por ofrecer una educacion equitativa y de calidad.

A partir de los conflictos ideoldgicos en el contenido del manual existen disputas
sobre qué valores, creencias y perspectivas deben reflejarse en los manuales escolares. Por
ejemplo, algunos grupos pueden presionar para incluir ciertas interpretaciones ideoldgicas o
historicas en los libros de texto, lo que genera controversias y debates sobre el contenido.
Llegando a tener cierta transformacion en cada una de las épocas de produccién de este
material textual.

Uno de los problemas destacados por Colmenares (1991) son; los juicios sin
apelacién y los calificativos despectivos mencionados en los diferentes textos, revelando
una falta de empatia y comprension hacia las realidades y luchas de aquellos que
histéricamente han sido marginados y oprimidos en la historia de la construccion de nacion
en Colombia. Estas actitudes no solo perpettan la injusticia y la discriminacion, sino que
segun Colmenares (1991) también obstaculizan la posibilidad de construir una sociedad

mas inclusiva y equitativa.
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A partir de la anterior construccion tedrica de la representacion de personajes,
acontecimientos y conceptos desde los libros de texto, se hace apremiante realizar una
revision de caracter cualitativo y cuantitativo de como estas representaciones se trasladan al

plano textual, por medio de diferentes editoriales colombianas y espafiolas.

El anélisis de imagenes contenidas en los libros de texto constituye una herramienta
fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia. Dentro de esta
construccidn de las imagenes en los libros de texto, se abre la discusion sobre los
“subalternos”, su presencia en estas herramientas educativas son variables, como afirma
Chakravorty Spivak (2003) en su ensayo “;Puede hablar el subalterno?”, las visiones o
representaciones de la elite hegemonica en un proceso histérico como la independencia de
Colombia, ha generado una dominacion sobre las figuras subalternas, las cuales han

resurgido en un estudio de reivindicacion historica.

En el caso de la produccion colombiana de libros de texto, se analiza libros de
Ciencias Sociales producidos entre la década de 1990 al 2015, para el caso de estudiantes
de cuarto y quinto de primaria, donde se proyecta de manera visual el proceso de

Independencia de Colombia desde el campo educativo.

Este analisis en la produccion de libros de texto, en la temporalidad especificada
anteriormente segun la Tabla 1, recoge libros de texto de editoriales como: Editorial
Voluntad (Colombia), Educar Editores (Colombia), Grupo Editorial Norma (Colombia),
Grupo Editorial Educar (Colombia), Editorial Escuelas del Futuro (Colombia) y Editorial

Santillana (Espafia). Basandose en estas 6 editoriales, se analizé un total de 13 libros de
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texto, donde se identificaron tres tipos principales de imagenes: obras pictoricas, fotografias

e ilustraciones.

Para tener una aproximacion tedrica de estos tres tipos de imagenes, se
conceptualiza a partir de diferentes autores, esto con el objetivo de tener claridad en el
momento de analisis. Segin Gombrich (1999) una obra pictérica puede llegar a entenderse
como una construccidn visual realizada por un artista por medio de la aplicacion de
pigmentos sobre una superficie, con el objetivo de representar, interpretar o evocar una
vision del mundo que contempla. Gombrich (1999) sostiene que “la pintura no busca copiar
la realidad de manera literal, sino traducir la experiencia visual en formas y colores que el
espectador pueda interpretar” (p. 508). En ese sentido, la obra pictérica no es una simple
reproduccion de lo que se puede llegar a percibir visualmente, sino una mediacién entre la

percepcion del artista y la interpretacion del observador.

Para el caso de la fotografia, segin Sontag (2006) la fotografia es una préctica en
donde las personas captan una imagen del mundo mediante un dispositivo, generando asi
una representacion lo mas fidedigna de la realidad. Sin embargo, para Sontag (2006) una
fotografia no es simplemente una réplica del mundo sino una interpretacion de él. De este
modo, el significado que posee la fotografia pone su centro de interés en la capacidad de
seleccionar, encuadrar y fijar una pieza de esa realidad construida, dotandolo de nuevas

lecturas y significados.

Por ultimo, segin Martinez Moro (2004) la ilustracion desde lo grafico se posiciona
en la interseccion de la informacion y la comunicacién visual, partiendo de una expresion
meramente decorativa a una herramienta de comunicacion de informacion, siendo una

forma de expresion que ha evolucionado desde el Renacimiento hasta la actualidad,
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teniendo la capacidad de adaptarse a los cambios culturales y tecnoldgicos en el tiempo. En

si, se puede ver la ilustracién como una categoria de doble naturaleza: decorativa y

epistemoldgica. Se da a entender que la ilustracion no solo tiene como finalidad el ser

mostrado como parte de un arreglo decorativo complementario a lo conceptual, sino que

también aporta en la construccion de conocimiento.

Tabla 1l

Clasificacion libros de texto segun fecha de publicacién de 1989 a 2014

Libro de Unidad de Descripcion General Referencia APA
Texto Trabajo
Pobladores 4 Precursores de Libro de Ciencias Sociales Colombia Ibarra Montenegro, J.
nuestra (1989). Pabladores 4.
Independencia Editorial Voluntad.
Pobladores 5 La Texto que profundiza en los proceres Colombia | Ortiz de Garcia, G. (1991)
Independencia historicos y culturales de distintas Pobladores 5. Editorial
sociedades, disefiado para el desarrollo de Voluntad.
habilidades sociales en quinto grado.
Ciencias Contexto Material didactico que introduce Colombia Gomez, F. C (1999)
Sociales 5 Histdrico conceptos fundamentales de geografia, Ciencias Sociales 5. Educar
historia y ciudadania, enfocado en el Editores.
fortalecimiento de la comprensidn social
en quinto grado.
Ciencias La Libro interactivo que promueve el Espafia Ochoa Jaramillo, D.A.
Sociales Activas | Independencia aprendizaje participativo de temas (2000) Integrado Activo 4.
4 sociales, geograficos e histéricos en Editorial Santillana
estudiantes de cuarto grado.
Integrado Contexto Texto interdisciplinario que combina Espafia Alvarez de Vargas, C.
Activo 4- Historico contenidos de Espafiol, Matematicas, (2000). Integrado Activo 4.
Espaiol- Ciencias Naturales y Sociales, orientado al Editorial Santillana.
Matematicas desarrollo integral
Naturales-
Sociales
Ambitos 4: La Libro de Ciencias Sociales que promueve la | Colombia Flérez, J.E (2001). Espafiol
Ciencias Independencia formacidn ciudadana critica y activa en — Matematicas — Naturales
Sociales para estudiantes de cuarto grado. — Sociales. Escuelas del
Basica Primaria Futuro
Identidades 5 | Independencia Texto que fomenta la reflexion sobre la Colombia Melo Moreno, V. (2003).

diversidad cultural, los derechos humanos
y las construcciones sociales.

Ambitos 4: Ciencias
Sociales para Basica
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Primaria. Grupo Editorial
Norma

Sociales Basicas | Independencia Material de apoyo que introduce a los Colombia Diaz Rivero, G. (2005).
4 grita el mundo | alumnos de cuarto grado en los conceptos Identidades 5. Editorial El
americano esenciales de las Ciencias Sociales, como la Cid.
familia, la comunidad y el entorno rural.
Nuevas Ciencias Nuestro Libro renovado que actualiza temas de Colombia Moreno Fernandez, M.
Sociales 5 pasado como | historia, geografia y cultura, fortaleciendo (2007). Sociales Basicas 4.
generador de las competencias ciudadanas en Grupo Editorial Educar
identidad y estudiantes de quinto grado.
conflicto
Viajeros La Texto educativo que invita a los Colombia | Narvaez Bravo, G.E (2008)
Sociales 5 Independencia estudiantes de quinto grado a explorar Nueva Ciencias Sociales 5.
en América distintas culturas, territorios y realidades Grupo Editorial Norma
sociales.
Viajeros La Libro orientado al descubrimiento y Colombia Narvaez, G.E (2009)
Sociales 4 Independencia comprension de los procesos sociales, Viajeros Sociales 5 — Grupo

politicos y econdmicos en distintas
regiones del mundo, dirigido a cuarto
grado.

Editorial Norma

Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogota, abril de 2024.

La Tabla 1 representa un analisis de caracter comparativos a partir de la

documentacién de 11 libros de texto extraidos de la Biblioteca Luis Angela Arango, estos

textos provenientes de Espafia y Colombia para la ensefianza de las Ciencias Sociales en

grados cuarto y quinto detallan aspectos del proceso de independencia de Colombia. En un

primer momento, se observa que los materiales de texto producidos en Colombia abarcan

un mayor campo en el analisis de estos ejemplares, en contraste con los producidos en

Espafia. La mayoria de los textos relacionados en la tabla, se enfocan en teméticas

historicas y de ciudadania, dejando al tema de la Independencia de Colombia como eje

transversal para el desarrollo de las diferentes unidades en los materiales textuales para

cuarto y quinto grado.
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Los textos que estan contenidos en la tabla presentan enfoques diversos desde las
Ciencias Sociales. Para el caso de Identidades 5 y Viajeros Sociales 5, donde la diversidad
cultural toma fuerza en su presentacion, algo de lo cual es paradojico ya que carece de una
representacion de los sectores subalternos (campesinos, indigenas, negros y mujeres). Por
otro lado, textos como Ciencias Sociales Activas 4 e Integrado Activo 4 rescatan un sentido
interdisciplinario, donde se combinan contenidos de varias areas, dejando una ensefianza

integral.

Tabla 2

Clasificacion de imagenes de libros de texto segun obra pictdrica, fotografia o ilustracion

Libro de Texto

Obra
Pictorica

Fotografia

llustracion

N° Total
de

Iméagenes

Pobladores 4 1 1 No Aplica 2
Pobladores 5 3 3 1 7
Ciencias Sociales 5 3 No Aplica 1 4
Ciencias Sociales Activas 4 1 No Aplica 3 4
Integrado Activo 4- 1 No Aplica 3 4
Espafiol- Matematicas
Naturales- Sociales
Ambitos 4: Ciencias 9 No Aplica | No Aplica 9
Sociales para Bésica
Primaria
Identidades 5 5 No Aplica 1 6
Sociales Bésicas 4 9 1 3 13
Nuevas Ciencias Sociales 5 5 1 No Aplica 6
Viajeros Sociales 5 3 2 3 8
Viajeros Sociales 4 4 3 No Aplica 7

Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogota, abril de 2024.
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Grafico 1

Clasificacion de imagenes de libros de texto segun obra pictorica, fotografia o ilustracion
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Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogota, abril de 2024.
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Teniendo claro los conceptos que se manejan en este analisis, se procede a dar una

primera mirada al compuesto de libros de texto desde un carécter cuantitativo, donde se

evidencia que las Obras Pictoricas segun el grafico 2, constituyen el tipo de imagen con

mayor frecuencia en los libros de texto, siendo mas frecuente en libros como Sociales

Basicas 4 (9 obras) y Ambitos 4 (9 obras). Por otro lado, segin la Grafico 3 las

ilustraciones también tienen una presencia significativa, especificamente en el caso del

libro de texto Sociales Basicas 4 (10 ilustraciones) y Ambitos 4 (8 ilustraciones). Caso

contrario que se evidencia son las fotografias, segun el grafico 4 donde su frecuencia es

escasa, con una maxima presencia en Viajeros Sociales 5 (3 fotografias).
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Tabla 3

Clasificacion tipo de imagen “Obra Pictorica” segun libro de texto

Obras Pictéricas |

Libro de Texto @ Informativa = Explicativa | Demostrativa Estética
P4 No Aplica No Aplica 1 No Aplica
P5 No Aplica No Aplica 3 No Aplica

CS5 No Aplica No Aplica 3 No Aplica
cs4 No Aplica No Aplica 1 No Aplica
1A4 No Aplica No Aplica 1 No Aplica
AMB4 No Aplica No Aplica 8 No Aplica
I5 No Aplica No Aplica 5 No Aplica
SB4 No Aplica No Aplica 10 No Aplica
NCS5 No Aplica No Aplica 5 No Aplica
VS5 No Aplica No Aplica 3 No Aplica
VsS4 No Aplica No Aplica 4 No Aplica

Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogota, abril de 2024.
Gréfico 2

Diagrama de barras de la cantidad de “Obras Pictoricas” en los libros de texto de 1990 a
2015, segun funcion de la imagen
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H Obras Pictoricas Demostrativa & Obras Pictoricas Estética

Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogota, abril de 2024.

Para las obras pictoricas, se identifica una predominancia de la representacion de
figuras de la élite neogranadina, quienes aparecen en un contexto de exaltacion ante escenas

heroicas resaltadas desde la narrativa textual y su cohesion con la imagen proyectada. Los
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sectores subalternos como: esclavos, mujeres, indigenas y campesinos, en los pocos
momentos de incorporacion a la narrativa visual, ocupan roles secundarios, anénimos o
despersonalizados, mostrando una marginalizacion desde su figura participativa en el

proceso de independencia.

Tabla 4

Clasificacion funcion de la imagen “Fotografia” de cada libro de texto

Libro de Texto = Informativa = Explicativa | Demostrativa Estética

P4 No Aplica No Aplica 1 No Aplica
P5 No Aplica No Aplica 3 No Aplica
CS5 No Aplica No Aplica No Aplica No Aplica
Cs4 No Aplica No Aplica No Aplica No Aplica
1A4 No Aplica No Aplica No Aplica No Aplica
AMB4 No Aplica No Aplica No Aplica No Aplica
15 No Aplica No Aplica No Aplica No Aplica
SB4 No Aplica No Aplica 1 No Aplica
NCS5 No Aplica No Aplica 1 2
VS5 No Aplica No Aplica 1 1
VsS4 No Aplica No Aplica 2 No Aplica

Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogot4, abril de 2024.

Grafico 3
Diagrama de barras de la cantidad de “Fotografias” en los libros de texto de 1990 a 2015
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Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogota, abril
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Latabla 4 y gréafico 3 respectivamente demuestran que las fotografias poseen una
limitada presencia en los libros de texto analizados entre 1990 a 2015. La funcién que
prevalece es la “informativa”, aunque también se identifican algunos usos “demostrativos”
y “estéticos” con menor relevancia, pero que a su vez aportan a la composicion de las
fotografias dentro de los materiales textuales. Libros como Viajeros Sociales 5y Viajeros
Sociales 4 son en los que mas se presentan este tipo de imagenes. A pesar de ello, la
mayoria de los textos analizados s6lo presentan una fotografia o carecen completamente de

ella, teniendo en cuenta que estas fotografias representan mas que hechos histéricos, actos

civicos del presente, como respuesta o reconstruccion simbolica del hecho histérico.

Tabla 5

Clasificacion funcion de la imagen “Ilustracion” de cada libro de texto

| llustracion

Libro de Texto = Informativa = Explicativa = Demostrativa = Estética

P4 No Aplica No Aplica No Aplica No
Aplica

P5 No Aplica 1 No Aplica No
Aplica

CS5 No Aplica No Aplica 1 No
Aplica

Cs4 1 No Aplica 1 2

1A4 1 No Aplica 1 2

AMB4 No Aplica No Aplica No Aplica No
Aplica

15 No Aplica No Aplica No Aplica No
Aplica

SB4 No Aplica No Aplica 3 No
Aplica

NCS5 No Aplica No Aplica No Aplica No
Aplica

VS5 No Aplica 2 3 1

Vs4 No Aplica No Aplica No Aplica No
Aplica

Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogot, abril de 2024.
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Grafico 4

Diagrama de barras de la cantidad de “Ilustracion” en los libros de texto de 1990 a 2015,
segun la funcion de la imagen
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Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogota, abril de 2024.

Con relacion al tipo de imagen, segun la Tabla 5 se evidencia una tendencia
predominante de las imagenes de caracter demostrativo, seguido por las imagenes
explicativas e informativas. A su vez las imagenes informativas y estéticas tienen una
presencia significativamente menor. Este panorama cuantitativo refleja una orientacién en
la ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales desde el libro de texto, con un unico
sentido de contenidos histéricos, mas que en el desarrollo de una vision reflexiva sobre los

procesos de independencia.

Las ilustraciones acogen en mayor medida una representacion mas alla de la figura
heroica del prdcer, pero si se da una revision a detalle se evidencia una vision homogénea
del pueblo, sin llegar a hacer una caracterizacion individual demostrando su destacada

participacion, asi como en el papel de la élite criolla. Por altimo, las fotografias contenidas
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en los libros de textos analizados muestran un registro no directamente del hecho historico,
sino una serie de actos civicos contemporaneos o reconstrucciones por parte del Estado en
beneficio de la exaltacion de hitos historicos y personajes de gran renombre en la historia

de la Independencia de Colombia.

Tabla 6

Clasificacion cualitativa de la presencia de personajes historicos en los libros de texto

entre 1990 a 2015

Tipo de Personajes Presencia Observaciones
(alta/media/baja)

Simén Bolivar Alta Aparece como figura central y representacion
mayor del proceso de Independencia de
Colombia
José Maria Cordova Media Se menciona en ciertos libros de texto, en

especial cuando se dan contextos militares del
proceso de Independencia de Colombia
Reyes esparioles Alta Son representados desde el bando opresor; su
presencia en la narrativa historica es destacada
desde un papel antagonista.
Soldados patriotas Media Se relacionan en acciones heroicas como:
campafias, batallas, invasiones, entre otros. Esto
sin la debida individualizacion o caracterizacion
de los personajes participantes.
Campesinos Baja Son mostrados de manera genérica desde la
representacion de “pueblo” o “gente”,
encerrando su participacion desde la esfera
social.
Indigenas Muy Baja En términos generales no son mencionados y las
pocas veces que se recurren a estos, son
mediados por figuras de la nobleza espafiola o

élite criolla.
Mujeres Muy Baja Son ausentes en la mayoria de los textos, sin
protagonismo ni agencia politica.
Esclavos/Afrodescendientes Ausentes No hay mencién directa de estos ni

representacion visual alguna.

Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogot, abril de 2024.
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Tabla 7

Clasificacion cualitativa de la presencia de personajes histéricos en los libros de texto

entre 1990 a 2015

Editorial y Indigenas  Afrodescendi
libro R At
Viajeros 3 1 3 2 1 1 No Aplica No Aplica
Sociales 4 —
Norma
Identidades 5 3 1 3 2 1 No No Aplica No Aplica
—Norma Aplica
Pobladores 4 2 No Aplica 2 1 1 No No Aplica No Aplica
— Voluntad Aplica
Probadores 5 3 1 3 2 1 No No Aplica No Aplica
—Voluntad Aplica
Ciencias 3 No Aplica 3 2 1 No No Aplica No Aplica
Sociales Aplica
Activas 4 —
Santillana
Ciencias 3 No Aplica 3 2 No Aplica No No Aplica No Aplica
Sociales 5 — Aplica
Educar
Nueva 3 1 3 2 No Aplica No No Aplica No Aplica
Ciencias Aplica
Sociales 5 —
Educar
Sociales 3 No Aplica 3 2 No Aplica No No Aplica No Aplica
Bésicas 4 - Aplica
El Cid
Ambitos 4 — 3 No Aplica 3 2 No Aplica No No Aplica No Aplica
Escuelas del Aplica
Futuro
Integrado 2 No Aplica 2 1 1 1 No Aplica No Aplica
Activo 4 —
(otro)

Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogot, abril de 2024.
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Grafico 5

Diagrama de la presencia de personajes historicos en los libros de texto entre 1990 a 2015

Presencia de personajes historicos en los libros de texto

Viajeros Identidades 5 Pobladores 4 Probadores 5  Ciencias Ciencias Nueva Sociales  Ambitos 4 — Integrado
Sociales4— —Norma —Voluntad —Voluntad Sociales Sociales 5—  Ciencias  Bdasicas 4 — El Escuelas del Activo 4 -
Norma Activas 4 — Educar Sociales 5 — Cid Futuro (otro)

Santillana Educar
M Bolivar m Codrdova Reyes/Corona Soldados M Campesinos M Mujeres MIndigenas ™ Afrodescendientes

Fuente: Consulta en Biblioteca Luis Angel Arango, Bogota, abril de 2024.

Al esclarecer el &mbito cuantitativo, se puede dar un examen cualitativo de las
imagenes, donde se revelan los patrones de representacion y omisién en algunas imagenes

de los libros de texto, con relacion a la narrativa visual de la independencia.

Con este analisis cualitativo se realiza una comparativa entre los libros de texto,
basandose en el conjunto de imagenes que lo componen. El analisis comparativo pone
sobre la mesa una variacion significativa en la cantidad y tipo de imagen que se identifica
en entre el periodo de 1990 a 2015 en los libros de texto. De los textos publicados en la
década de 1990, como Pobladores 4 (1989) y Pobladores 5 (1991), se identifica una
reducida presencia de imagenes, siendo un total de 2 y 7 correspondientemente, compuesta

principalmente por obras pictoricas y poca presencia de ilustraciones o fotografias.
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Por el contrario, en el caso de libros posteriores como Sociales Basicas 4 (2005) y
Viajeros Sociales 5 (2008) se evidencia un aumento en el nimero total de imagenes y en
relacién con la diversidad de formatos presentes. Sociales Basicas 4, por ejemplo, presenta
13 imagenes, entre ellas ilustraciones y fotografias, lo cual refleja un esfuerzo mas por
documentar diferentes actores sociales, aunque los subalternos contintan asumiendo roles
secundarios en el libro de texto. Por su parte Viajeros sociales 5 recurre a 8 imagenes,
combinando fotografias e ilustraciones que abren el espectro de los personajes de la

independencia hacia una narrativa mas inclusiva.

Aun con estos cambios, el desarrollo en la representacion de los subalternos es aln
de forma parcial. Algunas iméagenes de caracter informativo siguen teniendo cierta
predominancia sobre las imagenes con sentido explicativo desde lo critico. En ese sentido,
aun cuando se amplia el espectro de sujetos visibles, la participacion de los subalternos
sigue siendo relegada por los grandes relatos historicos. Esta tendencia en los libros de
texto, de inclusion de sujetos en relatos histéricos, coincide con el desarrollo de
competencias como el pensamiento critico, “asi como aquellas competencias que se
consideran importantes en la economia del siglo XXI, tales como el aprendizaje autbnomo,
la resolucion de problemas y el pensamiento critico” (Ministerio de Educacion Nacional,
2016, p. 234), pero en la practica aun se observa una fragmentacion en la presentacion de

los subalternos como sujetos participes del proceso de independencia.

En sintesis, es de suma importancia que el debate sobre la ensefianza de la
historia en Colombia se enfoque en abordar los problemas pedagogicos reales y en
encontrar formas diferenciadoras de ensefiar y aprender historia en un mundo en constante

cambio. Solo mediante una reflexion profunda y una accion de reconocimiento ante lo que
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Colmenares (1991) nos presenta, esa “Historia fuera de los esquemas positivistas” llegando
a garantizar una educacion historica que sea significativa y relevante para las generaciones

presentes y futuras.

La conmemoracion del Bicentenario de la independencia de Colombia en los
libros de texto

En el marco del Bicentenario de la Independencia de Colombia, la produccién de
libros de texto fue un aporte clave para desarrollar una narrativa que gire entorno a la
historia oficial de aquel proceso, desde esta perspectiva se ha reflexionado su construccién
desde lo histdrico donde autores como Luis Ruben Pérez (2008) crean una reflexién acerca
de la historia de Colombia y cémo se ha construido a lo largo del tiempo, en particular en
torno a los eventos del 20 de julio de 1810, los cuales marcaron el inicio de la
independencia de Colombia. En un primer momento Pérez (2008) plantea que los eventos
del 20 de julio de 1810 no fueron fortuitos, sino parte de un plan organizado por los criollos
en reuniones celebradas en el Observatorio Astrondmico, dirigido por Francisco José de
Caldas. Se menciona que estos eventos son fundamentales en la formacion de la nacion
colombiana, a pesar de los procesos de descentralizacion territorial ordenados por la
Constitucion de 1991.

Pérez (2008) hace énfasis en como los eventos del 20 de julio se convirtieron en
una celebracidn politica-religiosa con desfiles institucionales y revistas militares. La virgen
de Santa Librada se convirtié en un simbolo de la independencia, aunque permanecia
crucificada. Los nifios y jovenes de la época aprendieron a ser "patriotas" y "republicanos”

a través de catecismos de indole patriético y participacidn en eventos patridticos. Se
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describe un programa comun de actividades que se mantuvo durante décadas, incluyendo
procesiones, repiques de campanas, desfiles, revistas militares, y representaciones artisticas.

En relacion con esa caracterizacion de la independencia, la narracién de los
textos se centra en los actos literarios realizados por los estudiantes y docentes como parte
de las celebraciones del 20 de julio. Estos actos eran una forma de demostrar los
conocimientos adquiridos en la educacion y representar la devocion a los padres y martires
de la patria. Se mencionan los discursos, poemas, himnos y representaciones teatrales que
se realizaban como parte de estos eventos. Se resalta como a lo largo del siglo XIX se
consolid6 un programa comun de actividades para la conmemoracion del 20 de julio, y se
menciona la influencia de figuras como Simon Bolivar en las celebraciones.

En una contraposicion a lo que un momento se muestra en el texto, Pérez (2008)
nos da el contexto de la "Nueva Historia" liderada por Jaime Jaramillo Uribe influyo en la
formacion de docentes y la revision de la ensefianza de la historia de Colombia. Jaramillo
propuso la profesionalizacién de los historiadores, fomentando conocimientos
multidisciplinarios y el acceso a fuentes primarias. Esto llevé a cambios teoricos,
conceptuales y metodoldgicos en la historiografia colombiana.

La influencia de la "Nueva Historia™ causaria una revision critica de los textos y
discursos de la "Historia Patria" y "Historia de Colombia" como lo dice Pérez (2008)
plantea que la historia contribuye a la formacidn del caracter, moraliza, aviva el patriotismo
y prepara con el conocimiento de lo que fue, a la activa participacion del presente. Los
nuevos libros de texto incorporan analisis y argumentos mas solidos, asi como la
exploracion de la diversidad de perspectivas historicas. Estos cambios coincidieron con las
reformas curriculares de los afios 80 y los cambios constitucionales de los afios 90, que

incluyeron la secularizacion de la educacion y la libertad de anélisis historico.
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Luis Alfonso Alarcén (2013) desde su trabajo de investigacion “Representaciones
sobre la independencia en los manuales de historia de Colombia” evoca la conmemoracion
del Bicentenario de la Independencia en Latinoamérica y en paises como Colombia, han
dado lugar a diversos estudios que buscan revisar el significado histérico de este proceso,
que llevo al surgimiento y consolidacion del Estado-nacion.

Esta investigacion ha resultado en una abundante produccidn historiografica que
aborda aspectos poco estudiados relacionados con la independencia, como la participacion
de los sectores subalternos, la vida cultural, la experiencia constitucional, las fiestas
conmemorativas, las tensiones étnicas y regionales, la difusién de ideas y la construccion
de la opinion publica. A pesar de esta consideracion de factores relegados histéricamente,
uno de los temas menos explorados es el lugar que ha ocupado la independencia en la
ensefianza de la historia nacional y en los manuales utilizados en las escuelas colombianas
durante los primeros dos siglos de la vida republicana.

En los afios sesenta, la historiografia revisionista surge como alternativa a la
historiografia tradicional, donde se buscaba resaltar el papel de los sectores populares en el
proceso de independencia, desafiando la vision tradicional centrada en los héroes.
Simultdneamente, la "nueva historia colombiana” se enfoca en aspectos econdmicos y
sociales, relegando la independencia al segundo plano. Sin embargo, algunos historiadores
como Bushnell, Uribe y Ocampo se centraron en las élites.

Alarcon (2013) desde el &mbito de la ensefianza de la independencia en manuales
escolares, expone el texto de Henao y Arrubla, ganador de un concurso convocado por la
Academia de Historia en 1910, donde se convirtié en el manual candnico de la historia
colombiana. Este manual, junto con otros como el de Justo Ramoén y Julio César Garcia,

promovié un enfoque patriotico de la historia que buscaba inculcar el amor a la patria y la
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unidad nacional. Desde la perspectiva de estos autores en su produccion bibliografica de la
independencia se presentaba como un proceso necesario para la libertad y la formacion de
la repdblica, y se enfatiza la figura de los héroes.

A pesar de las ideas en relacion con la ensefianza de la independencia expuestas por
Henao y Arrubla en su texto, Alarcon (2013) discute que esta perspectiva expuesta
anteriormente cambi6 con el trabajo de Indalecio Liévano Aguirre, que desafid la vision
tradicional al dar visibilidad a los sectores populares en el proceso de independencia.
Liévano Aguirre, un revisionista liberal, cuestiono el papel de los héroes tradicionales e
introdujo nuevos héroes de los sectores subalternos. Su obra se convirtio en un texto
ampliamente utilizado en la educacién y generd un nuevo discurso historiografico en
Colombia. Liévano Aguirre enfatizo el papel del pueblo en la independencia y acuso a la
oligarquia criolla de tergiversar la historia para justificar la legitimidad de la Junta de Santa
Fe.

Es asi como Alarcon (2013) subraya la importancia significativa que se le
concede al proceso de la independencia dentro de este contexto renovado en la inmersion
de los libros de texto. Se percibe la independencia no s6lo como un evento histérico en si
mismo, sino también como un vehiculo esencial para comprender la transicion del pais
desde un antiguo régimen hacia la instauracién de la modernidad politica. Esta narrativa
sugiere que la ensefianza de la independencia se considera un factor clave para abordar la
ruptura con el pasado y comprender la llegada de una nueva era politica y social, la cual

claramente se representa desde una narrativa e iconografia mas contemporanea.
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A modo de conclusion

La ensefianza de la independencia es vista por los diferentes autores desde una
mirada holistica, la cual implica reconocer la diversidad y la pluralidad de las experiencias
y las voces que protagonizaron el proceso historico de la independencia. Los libros de
texto, como herramientas educativas, segun la informacion presentada parte de la
complejidad de ofrecer una narrativa que no se limite a la vision hegemonica y oficialista,
sino que incorpore las perspectivas de los grupos subalternos y marginados, asi como las
tensiones y los conflictos que se vivieron en el contexto de la independencia.

De esta manera, se puede contribuir a la formacion de una identidad nacional mas
inclusiva y critica, que reconozca la riqueza y la diversidad cultural de Colombia. Desde el
bicentenario de la independencia los autores han encontrado la oportunidad ideal para
revisar y actualizar los contenidos de los libros de texto, asi como para promover el debate
y la reflexion sobre el significado y el legado de este acontecimiento histérico, tal cual
como se muestra en la revision bibliogréfica.

La ensefianza de la independencia en Colombia ha evolucionado a lo largo del
tiempo, reflejando cambios en la historiografia y enfoques pedagogicos. Los libros de texto
han sido una herramienta central en este proceso, proporcionando un marco conceptual
solido y promoviendo una ensefianza mas critica y reflexiva en torno al hecho
independentista.

Dentro del marco de la ensefianza de la independencia, la narrativa utilizada en
los libros de texto ha tenido ciertos cambios a lo largo del tiempo, teniendo incidencia en la
historiografia y los enfoques pedagdgicos que se manejan. Los libros de texto han abordado

la gesta independentista desde diferentes perspectivas, destacando la influencia de
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diferentes hechos, como la llustracién, la independencia de los Estados Unidos y la
Revolucion francesa como antecedentes de los movimientos independentistas en América,
pero ademas en ciertas ocasiones se ve resaltada la participacion no tan nombrada, sin

embargo, es una mirada poco ambiciosa ante el contexto educativo.

Capitulo 2: Propuesta Pedagdgica para grado Noveno: Reconocimiento
de los subalternos desde el analisis de imagen de libros de texto de 1990 a
2015

Modelo Pedagdgico

Dentro de los diferentes modelos pedagogicos que existen y se plantean
constantemente en el proceso de aprendizaje, es de suma importancia destacar el modelo
cognitivista, el cual segun Ellis Ormrod (2005):

El Modelo Pedagdgico Cognitivista se centra en la idea de que el
aprendizaje es un proceso mental interno que involucra el procesamiento de
informacidn, la memoria y la resolucion de problemas. Los tedricos
cognitivos proponen que los estudiantes construyen activamente el
conocimiento organizando, codificando, almacenando y recuperando

informacién. (p. 202)

El modelo cognitivista emerge como un marco tedrico fundamental en el analisis de
imagen de la independencia representada en los libros de texto. Al contemplar la
interseccion entre la cognicion humana y la percepcién visual, este enfoque cobra

relevancia para comprender como las imagenes en los libros de texto influyen en la
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construccidn de conceptos y narrativas sobre el proceso de independencia librado en la
Nueva Granada retratado en el contexto educativo.

Para este trabajo de investigacion, se busca profundizar en el uso del enfoque
cognitivista, con el objetivo de examinar como las representaciones visuales en los libros de
texto moldean la comprension y el significado de la independencia en los estudiantes,
siendo estos Ultimos sujetos activos en el proceso de aprendizaje por medio del analisis de
imagenes, destacando su relevancia en la formacién de la identidad nacional y la memoria
colectiva.

El modelo pedagdgico del Cognitivismo, se caracteriza por abordar diferentes
procesos cognitivos a los cuales el estudiante se ve enfrentado en su proceso de
aprendizaje, pero, para este caso en especial donde el punto de discusién se centra en el
analisis de la imagen en los libros de texto, se identifica que el proceso de Aprendizaje
significativo permea la idea a trabajar en cada una de las imagenes a analizar, del concepto
de Aprendizaje significativo Ellis Ormrod (2005) afirma, basandose en autores como
David Ausubel que:

Aprendemos de manera significativa cuando almacenamos la informacion en
la memoria a largo plazo, asociandose con otros fragmentos de informacion
similares o relacionados. El aprendizaje significativo parece facilitar tanto el
almacenamiento como la recuperacion: la informacion se almacena mas
rapidamente y se recupera con mas facilidad. (p. 252).

En relacion con lo anterior, Ausubel (1968) argumenta que el aprendizaje
significativo inmerso en el modelo cognitivista, vinculando los conceptos previos con los
nuevos aprendizajes adquiridos. Por otro lado, Piaget (1972) afirma que es importante

entender los nuevos conocimientos adquiridos en los esquemas mentales de los estudiantes,
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como una estructura funcional para el desarrollo de aprendizaje. Con relacion al proceso de
analisis de imagen, se puede ver los conocimientos en los esquemas mentales que plantea
Piaget, como un recurso pedagdgico para activar los procesos cognitivos de
relacionamiento entre el concepto del estudiante y la imagen.

En complemento a las visiones de Piaget y Ausubel, Jerome Bruner (1966) demarca
la importancia de la capacidad de descubrimiento en el proceso de aprendizaje, respaldando
la idea de que los estudiantes tienen un mejor proceso de recepcion de conceptos cuando el
proceso mental esta activamente relacionado con el conocimiento previamente adquirido.
En este sentido, el andlisis de imagen integrado en el cognitivismo, fomenta un aprendizaje
constructivo haciendo uso de herramientas pedagdgicas como: la comparacion, la
observacién y la deduccion.

Pero no solo basta con tener un proceso mental activo en los estudiantes, este
también se debe organizar en una estructura que permita la comprension a cabalidad, por
ello Gagné (1987) plantea esta estructuracion desde su teoria de las condiciones del
aprendizaje, para asi dar una mayor facilidad en la produccion de conocimiento y para este
caso, su relacion con el analisis de imagen, haciendo una presentacion de estas
herramientas iconograficas de manera logica y secuencial. Lo anterior aboga
principalmente por generar una experiencia significativa en los estudiantes, la cual se
construye a partir de una gradualidad en el momento de relacién entre los elementos
icnogréaficas y la narrativa histdrica analizada.

A partir de lo anterior, vemos como en un marco general el establecer el
“Cognitivismo” como modelo pedagogico y dentro de este marco pedagdgico puntualizar

en el aprendizaje significativo es de suma importancia, ya que entrelaza la idea de trabajar
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desde el conocimiento o conceptos previos del estudiante teniendo y cohesionandose con el

analisis iconografico y su relacion con la narrativa en la produccion textual.

La imagen en los libros de texto

El uso de la imagen en los libros de texto ha sido un aspecto fundamental en la
educacion durante décadas, desempefiando un papel de suma importancia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Desde ilustraciones detalladas hasta graficos informativos y
fotografias vividas, estas imagenes no solo se presentan como un complemento del texto
escrito, sino que también ofrecen una forma visualmente estimulante de exponer con un
sentido de alcance la informacion. Es por ello, que explorar el impacto, la funciony la
evolucion de las imagenes en los libros de texto se convierte en un andlisis que llega a
develar cémo la visualizacion ha moldeado y enriquecido la experiencia educativa a lo

largo del tiempo.

Para entender un poco mejor el proceso de analisis en los medios visuales e
iconogréaficos desde la didactica de las Ciencias Sociales, debemos entender que “En las
ultimas décadas, la Didactica de las Ciencias Experimentales ha adoptado una perspectiva
investigativa que refleja los cambios sociales relacionados con el uso cada vez mas
extendido de la imagen como herramienta de comunicacion” (Perales, 2006, pag. 59). Esta
reflexion que nos ofrece el profesor Francisco Perales Palacios de la Universidad de
Granada en Espafia, nos permite adentrarnos en el campo de investigacion del analisis de la
imagen, el cual se ha diversificado con el tiempo, abordando distintas categorias: la

transmision de informacion por medio de los medios visuales o impresos, la tipologia de
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imagenes estaticas o dindmicas, el pablico al que van dirigidas a estudiantes de diversos

niveles y el contenido cientifico implicado en cada imagen.

Martinez (2009) dice que para el caso de la transmision de informacion por
diferentes medios, se enfatiza en los medios impresos como lo son los libros de texto, estos
representan un canal de alto impacto en la transmision de conocimiento. A pesar de que en
muchas ocasiones se da més énfasis a los medios audiovisuales, los libros de texto han
tenido un bagaje historico en el proceso de ensefianza-aprendizaje, como herramientas
fundamentales en el entorno educativo proporcionando informacion estructurada entre la
narrativa y la imagen.

Por otro lado, las imagenes dindmicas, como las simulaciones y los videos,
permiten una experiencia mas interactiva con sujeto activo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Segun Guillen (2020) “Estas representaciones pueden mostrar procesos u
eventos a mayor detalle” (p. 04). Este tipo de imagenes son especialmente Utiles para
estudiantes a los cuales las imagenes estaticas tienen cierto limitante, a la hora de
interactuar con la descripcion de la informacion.

Desde la perspectiva que nos ofrece (Silva Arias & Jiménez Pérez, 2017) se
afirma que uno de los retos en el campo del anélisis iconografico, es la falta de capacidad
de analisis por parte de los docentes, aquellos se configuran como actores principales en
este proceso de analisis iconogréafico, proceso al cual histéricamente ha tenido falencias y
un sin numero de retos en la practica pedagdgica.

Es por lo anterior, que se requiere un trabajo exhaustivo al momento de analizar
imagenes en relacion con la descripcion que se nos esta presentando en los libros de texto,

partiendo en lo que implica esto en el proceso de ensefianza - aprendizaje. En este proceso
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al que nos referimos, dimensionar el mundo por medio de experiencias y contextos implica
también interpretar imagenes, las cuales aportan un significado importante como
herramienta educativa que fortalece la cognicion del individuo.

Aunque en el &ambito académico se ha concebido la imagen estatica como una
representacion grafica de un objeto o figura la cual es procesada por el 0jo, su significado
va mas alla de la mera representacion visual, ya que esta vincula su significado con el
contexto presente del sujeto activo, quien observa estas imagenes (entiendase por sujeto
activo cualquier persona que esté realizando una observacién de la imagen), es ahi donde
vemos que aquel sujeto no es simplemente un receptor de informacion visual, si ho un
componente de desarrollo en el proceso de andlisis de la imagen. Segun Martinez (2009):

La imagen, mas que una simple percepcion visual, implica el pensamiento,
tanto de quien la produce, como de quien la recibe. Detras de una imagen
hay todo un discurso que puede ser interpretado de multiples formas y por
maultiples interpretantes (p. 145).

En este proceso del andlisis de imagen es de gran importancia tener en cuenta el
contexto tanto del origen de la imagen como del sujeto activo en este proceso, por ello, se
busca en un primer momento partir de los conocimientos previos del sujeto activo y enlazar
estos con las percepciones o primeras impresiones que tiene este mismo con relacion a las
imagenes presentadas, llegando un entramado de conocimientos que no son del todo
nuevos, sino que se soportan sobre un bagaje cultural y cientifico del sujeto activo en el
proceso del analisis de la imagen.

Aquel uso de iméagenes en los libros de texto no es meramente decorativo;
constituye una herramienta esencial para la comprension y la asimilacion del conocimiento.

Como menciona Javier Perales (2006), configura una perspectiva investigativa en la
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Didactica de las Ciencias Experimentales, refleja la importancia de la imagen como medio
de comunicacion en la educacién contemporanea. Esta evolucion permite un analisis mas
profundo de las imagenes, teniendo en cuenta aspectos como la tipologia, el pablico
objetivo y el contenido cientifico implicado. Por tanto, explorar la funcion y el impacto de
estas imagenes es crucial para comprender como moldean la experiencia educativa.

Los libros de texto, como canal principal en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
han mantenido su relevancia a pesar del auge de los medios audiovisuales. Estas obras no
s6lo proporcionan informacion estructurada, sino que también fomentan una comprensién
profunda por medio de la mezcla de texto e imagenes. Por otro lado, las imagenes
dindmicas, como las simulaciones y los videos, aunque se distancian un poco del contenido
en los libros de texto, se ofrecen como una experiencia mas inmersiva y participativa en el
proceso educativo, teniendo correlacion con la produccion textual del libro. Estas
representaciones permiten una comprension mas detallada de procesos y eventos,
beneficiando especialmente a aquellos estudiantes para quienes las imagenes estaticas

pueden resultar limitadas.

Sin embargo, el andlisis de las iméagenes en los libros de texto presenta desafios
significativos, especialmente en lo que respecta a la capacidad de analisis por parte de los
docentes. Como sefialan Silva Arias y Roque Jiménez Pérez (2017), existe una falta de
entrenamiento y habilidades en el analisis iconogréafico, lo que dificulta su integracion
efectiva en la practica pedagogica. Por lo tanto, es necesario un enfoque mas exhaustivo y
contextualizado que considere tanto el contenido de las imagenes como el bagaje cultural y

cientifico del estudiante. En ultima instancia, comprender la complejidad de las imagenes
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en los libros de texto implica reconocer su papel como herramientas educativas que

influyen en la cognicion y el desarrollo del individuo.

Por otro lado, la subjetividad juega un papel fundamental en la construccién de
conceptos a partir de imagenes en los libros de texto. Cada individuo posee una perspectiva
Unica e influenciada por sus experiencias previas, conocimientos adquiridos y valores
propiamente desarrollados. Por lo tanto, la interpretacién de una imagen puede variar
significativamente de una persona a otra, lo que resalta la naturaleza subjetiva del proceso.
Incluso cuando se presenta una imagen con la intencion de transmitir un concepto
especifico, la forma en que esta es percibida y comprendida depende en gran medida de la
interpretacion individual del observador. Retomando a Mieke Bal (Teérico Holandesa) a

partir del Anélisis Cultural, segin Olaiz Osoto, (2008):

En este mismo sentido se explicaba Mieke Bal cuando se referia a la importancia de
entender y valorar el acto de mirar cobmo “(...) una accion contextualizada,
interpretativa, sensorial e intelectual” (2003:9). Con esta afirmacion, Bal nos
emplaza a entender el acto de mirar como fruto de una identidad construida a través
de determinados procesos que se encuentran en la historia de sus sociedades,

conformando y conformados por esa historia y su experiencia social (p. 5).

Esta subjetividad se ve influenciada no sélo por factores personales, sino también
por el contexto cultural y social en el que se encuentra el individuo, lo que afiade capas

adicionales de complejidad a la construccion de significado a partir de imagenes.

Ademas, la subjetividad en la interpretacion de imagenes puede dar lugar a

multiples lecturas y significados. Una misma imagen puede evocar emociones, recuerdos o
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asociaciones diferentes en personas distintas, lo cual refleja la riqueza y la diversidad de las
experiencias humanas. Esta multiplicidad de interpretaciones resalta el sentido de
dinamismo y fluidez que posee la construccion de conceptos a partir de imagenes,
desafiando la nocion de una comprension objetiva y universal. En este sentido, la
subjetividad no debe ser vista como un obstaculo, sino como una oportunidad para
enriquecer el dialogo y la comprension construida socialmente, fomentando la exploracion

de diferentes perspectivas y la apertura a nuevas formas de pensar y aprender.

Dentro del estudio del andlisis de imagen en el contexto del campo pedagdgico, se
puede dar el analisis critico de las imagenes en libros de texto de ciencias sociales,
permitiendo a los estudiantes desarrollar habilidades de pensamiento critico y cultural.
Pueden abordar no solo el contenido textual, sino también como las iméagenes contribuyen a
la construccién de conocimiento y memoria colectiva. Al cuestionar las representaciones
visuales, los estudiantes pueden desafiar ideas arraigadas y considerar como las imagenes

pueden reforzar o desafiar estereotipos y narrativas dominantes.

A pesar de ello, lo acertado del andlisis de imagen como herramienta pedagdgica
también depende de la capacitacién y la sensibilidad de los educadores. Es crucial que los
maestros estén preparados para guiar discusiones criticas, creando un entorno donde los
estudiantes se sientan seguros para cuestionar y discutir interpretaciones divergentes de las
imagenes presentadas. Esto permite que los y las estudiantes comprendan desde su
perspectiva ampliada, las complejidades de la representacion visual, ademas de que
también fomenta el pensamiento independiente y la habilidad para evaluar fuentes de

informacidn, segun Barragan Caro, Plazas Cepeda , & Ramirez VVanegas (2015):
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La imagen es un producto social y, como tal, es un vehiculo de sistemas de
creencias. No hay iméagenes neutras, ya que obedecen a un proceso intencional que
no coincide necesariamente con los usos que el creador u otros sujetos hacen de

ella. (p. 90)

Las imagenes no poseen un caracter neutro, debido a que son el resultado de un
proceso intencional por parte de quienes las crean, quienes las seleccionan y las utilizan.
Este proceso puede estar guiado por intenciones diversas que no siempre coinciden con las
interpretaciones o usos que le daran otros sujetos. Por ejemplo, en algunos libros de texto
de ciencias sociales, las iméagenes seleccionadas pueden estar dispuestas para afianzar
ciertas perspectivas histdricas o ideoldgicas, promulgando narrativas especificas sobre

eventos pasados o culturas.

Por lo anterior podemos decir que la imagen discute con el lector. Al respecto, Bel
Martinez (2017) expone que los libros de texto en la ensefianza de la historia para la
educacién primaria, en muchas ocasiones proyectan imagenes con un sentido estético y de
decoracion, limitando la capacidad que tiene la imagen como recurso didactico. Es
importante aclarar que para traspasar esa barrera de lo estético en la imagen, se deben
implementar estrategias como la inclusion de epigrafes, leyendas u otros elementos
contextuales, los cuales sirvan como herramientas que concedan un aprendizaje
significativo en el estudiante. De la misma forma Bel Martinez (2017) respalda la idea de
que el analisis de imagen integrado con herramientas pedagdgicas como las nombradas
anteriormente, contribuye al desarrollo del pensamiento histdrico en los estudiantes,
superando paulatinamente el sistema de memorizacién manejado tradicionalmente al

abordar informacion en los libros de texto.
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Por otro lado, es de suma importancia destacar el concepto de “alfabetizacion

visual” Gamez-Ceruelo & Sdez-Rosenkranz (2017) dicen que la alfabetizacién visual como

herramienta de analisis, se da cuando se traspasa mas alla de una simple descripcién formal

de las imagenes, por el contrario por medio de esta herramienta de analisis se incorporan

elementos iconogréaficos y semioticos para llegar a dar una interpretacion de la composicion

del color y de simbolos en una imagen. Por ultimo, Gamez-Ceruelo & Saez-Rosenkranz

(2017) plantean que la alfabetizacion visual debe integrarse de forma paulatina, la

estructura que se plantea para desarrollar el analisis de imagen segun Gamez-Ceruelo &

Séez-Rosenkranz (2017) la estructura que se propone es la siguiente:

- Actividades de complejidad baja: son aquellas actividades de caracter descriptivo,
encabezadas por verbos de accion tipo: recordar y entender, en los que las imagenes
se emplean para la extraccion de informacion explicita. Los rasgos del pensamiento
histérico pueden llegar a situar las imagenes en el tiempo y en el espacio, pero no
existe procesamiento de la informacidn que contienen. A nivel de analisis de la

imagen, se corresponden con un analisis meramente descriptivo o preiconografico.

- Actividades de complejidad moderada: Corresponden a actividades enunciadas por
verbos del &mbito de la aplicacion y analisis, en las cuales se extrae informacion no
explicita en la imagen. Las actividades presentan una incipiente critica y analisis de
fuentes, pero no logran promover su interpretacion. En cuanto al tratamiento de la

imagen, se inicia una relacion de analisis iconografico.

- Actividades de alta complejidad: Las actividades de alta complejidad son aquellas
gue se relacionan con procedimientos de caracter evaluativo o hipotético. Las

imagenes son analizadas e interpretadas en su contexto. Corresponden a actividades

71



que las emplean como fuente central de informacion. Pese a estar en el nivel de
Educacién Primaria, esta tipologia de actividades fomenta el inicio de un desarrollo

de un analisis de tipo iconologico (p. 131-132).

Es de gran importancia reconocer que las imagenes no solo reflejan realidades
objetivas, sino que aquellas pueden variar su significado segun las intenciones de sus
creadores. En el contexto educativo, esto significa que las imagenes en los libros de texto
no deben ser aceptadas como verdades absolutas, sino que deben ser analizadas
criticamente. Los docentes tienen la responsabilidad de guiar a los estudiantes en el analisis
contextual de la imagen, con qué proposito y cdmo puede estar influenciada por intereses
politicos, culturales o econémicos. Este enfoque critico no solo fortalece la capacidad de
los estudiantes para discernir entre diferentes interpretaciones visuales, sino que también
los empodera para comprender como las imagenes pueden ser utilizadas para afirmar o

desafiar narrativas impuestas histéricamente.

El uso y analisis de la imagen en los libros de texto es esencial para la comprension
del conocimiento y la experiencia educativa. La evolucion de las imagenes en los libros de
texto refleja la importancia de la imagen como medio de comunicacion en la educacion
contemporanea, y su analisis requiere una comprension profunda de la tipologia, el publico
objetivo y el contenido cientifico implicado. La subjetividad en la interpretacion de
imagenes destaca la necesidad de un enfoque mas profundo y reflexivo en el estudio de
estas representaciones visuales, lo que permite enriquecer el dialogo y la comprension

construida socialmente.

Siguiendo a Rolan Barthes (1964), el cual plantea que cualquier imagen que se

presente contiene una transmision de mensajes e intenciones desde lo literal y lo simbdlico,
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esta propuesta pedagdgica se articula con esta idea, con relacion a que los estudiantes
logren desarrollar un analisi de la imagen desde los conceptos propios y un analisis critico
del entorno de produccion de estas imagenes. Por medio del analisis iconografico se
concreta la idea de Barthes de la “retOrica de la imagen” identificando el conjunto de

figuras ideologicas que puede llegar a poseer la imagen.

Barthes (1964) dentro de su anélisis desde lo iconografico, inserta el término de
“texto ideolOgico”, este se define como “Este terreno comun de los significados de
connotacidn es el de la ideologia, que sélo puede ser una y la misma, dadas una sociedad y
una historia, sean cuales sean los significantes de connotacion a que se recurra” (Barthes,
1964, p. 45). Desde su analisis Barthes comprende que las imagenes, particularmente desde
el campo de la comunicacion, no solo se limitan a ser instrumentos decorativos, sino que
construyen significados de ideologias, creencias o0 conceptos que, se insertan en intenciones

desde el mismo contexto de produccion mediado por diferentes sujetos.

Es asi como, la propuesta pedagdgica articula diferentes herramientas tomadas
desde la ideas de Rolan Barthes como: el anlisis de simbolos, la creacion de comics
historicos, relatos contrafactuales desde la imaginacion e interpretacion de imagenes y la
produccion de discursos visuales. En si, el reconocimiento de Barthes a la imagen como
“texto ideolOgico”, integra los planteamientos tedricos y practicos que confluyen en el aula
a partir de la interpelacion de un hecho histérico como La Independencia de Colombia por

medio del analisis de imagen.

En conclusidn, el anlisis de imagen en los libros de texto no solo implica
interpretar representaciones visuales, sino que, ademas se debe dar cabida a la comprension

del contexto cultural, cientifico y educativo en el que estas imagenes se insertan. La
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creciente importancia de la imagen como herramienta de comunicacion, puntualiza la
necesidad de un enfoque mas profundo y reflexivo en el estudio de estas representaciones
visuales. Solo mediante un andlisis contextualizado y una capacitacion adecuada, donde los
docentes y estudiantes puedan aprovechar plenamente el potencial educativo de las

imagenes en los libros de texto.

La Independencia de Colombia como contenido de la Ciencias
Sociales en grado noveno y su relacion con los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA)

A partir de la revision detallada de los Derechos Basicos de Aprendizaje, en
adelante DBA, y los estandares basicos de aprendizaje para Ciencias Sociales emitidos por
el Ministerio de educacion nacional, se identifica que el tema a desarrollar en este trabajo
de grado “Independencia en la Nueva Granada siglo XIX” se establece para el grado
noveno correspondientes al nivel de secundaria respectivamente en el ciclo basico escolar.

Dentro de los estandares basicos de aprendizaje se plantea el manejo de ciertos
conocimientos, segun Ministerio de Educacién Nacional (2004) los estudiantes deben ser
capaces de comprender como los procesos histdricos han influido en la configuracion del
mundo actual (p, 127).

Para el grado séptimo, se establece como una etapa crucial dentro del desarrollo del
conocimiento de los estudiantes, esto cobra relevancia en la estructuracion de analisis que
realizan los nifios en este curso en la comprensién de la historia nacional y su relacién con
influencias extranjeras. En este caso el Ministerio de Educacion Nacional (2016) establece

que el estudio de la independencia como proceso de fundamental en la construccion de
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nacion a principios del siglo XIX, y su relevancia pedagogica en la actualidad. Ademas de
ello, es pertinente establecer en este curso la relacion de procesos previos a la
independencia como la “conquista y la colonia” afianzados previamente en cursos
anteriores, lo cual permitira un proceso de relacionamiento con la Independencia de
Colombia.

Lo anterior nos lleva a concluir que la poblacion focalizada en este trabajo de
investigacion y con quienes se realizara los diferentes procesos de analisis de imagen en los
libros de texto, seran los estudiantes de grado noveno. En ellos, se buscara evidenciar la
apropiacion por los temas de la construccion de la nacion a principios del siglo XIX,
pasando por procesos como la conquista, la colonia como procesos previos y de
contextualizacion y para el caso del trabajo de investigacion la independencia como el mas

representativo.

Caracterizacién del Colegio Isidro Molina

El colegio Isidro Molina es una institucion de caracter privado ubicada en el barrio
La Andrea de la localidad quinta de Usme, es una institucion educativa de caracter mixto y
naturaleza privada que imparte una educacion integral fundamentada en los principios
laicos de libertad de conciencia, catedra, libertad de expresion y respeto de los deberes y
derechos de la persona. El colegio Isidro Molina es “académico” con énfasis en Humanidades e
inglés. Forjan estudiantes para el ingreso a la universidad. Es asi como se perfila entre uno de
los mejores establecimientos educativos de la localidad quinta de Usme, reconocidos por su
proyecto institucional, la excelencia académica, el compromiso y la calidad de los docentes,
por el elevado nivel de eficiencia organizacional. El Colegio Isidro Molina, desde su primera

promocion ocupo puntaje ALTO y en el afio 2006 puntaje SUPERIOR en las pruebas del
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ICFES. A partir de ese entonces se han ubicado en esa categoria. Con la nueva clasificacion
realizada por el ICFES se encuentran en categoria A. Adicional se debe anotar que un buen
numero de sus egresados Se encuentran estudiando en prestigiosas universidades de Bogota.

Colegio Isidro Molina (2019)

Es de anotar que la institucion educativa Isidro Molina se plantea sobre ciertos
principios filosoficos, para el desarrollo de su practica pedagdgica y de relacion con la
comunidad estudiantil y de padres de familia. Segun el Colegio Isidro Molina (2019) en su

apartado de Filosofia plantean:

EL COLEGIO ISIDRO MOLINA, como institucion educativa de naturaleza
privada, regida bajo principios laicos, busca no solo instruir sino formar
integralmente a los educandos, orientando y coordinando las capacidades de
directivos, docentes y padres de familia con el propdsito de hacerlos agentes activos
en el logro de sus objetivos.

Nuestra filosofia esta basada en el desarrollo de los valores culturales, éticos y
morales de los educandos, que permitan formar ciudadanos con alto grado de
responsabilidad y deseosos de superacién, orientando sus aptitudes fisicas,
afectivas, intelectuales, artisticas, hacia el logro de una personalidad integral, capaz
de organizarse en lo civil, politico y laboral.

También es parte de nuestra filosofia, el ensefiar al alumno las virtudes y procesos
de aprender a amar, aprender a pensar, aprender a ser libres, aprender a darle
sentido y respetar la vida, aprender a actuar en comunidad, aprender a trabajar,
aprender a investigar, a analizar, a cuestionar, logrando que el estudiante se integre

a la sociedad como elemento activo del desarrollo y cambio, brindando la confianza
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necesaria en si mismo, en su futuro y en el pais. Igualmente creemos necesario

inculcar en nuestros estudiantes y en la comunidad educativa en general, el amor a

la defensa de nuestra nacionalidad, el conocimiento de nuestras raices sociales y

culturales al igual que el pensar en un devenir distinto para nuestro pais.

Creemos necesario que nuestra comunidad educativa esté al alcance de los medios e

innovaciones tecnologicas y cientificas para desarrollar un espiritu de investigacion,

observacién y andlisis cientifico del medio social, econémico y politico que nos

rodea (p. 4).

Partiendo de su filosofia de educacion el integrar valores que aporten tanto al
proceso de desarrollo personal de los estudiantes, como su relacion con la comunidad,
apunta a un eje transversal de aprendizaje, entendiendo al estudiante como un individuo de
relacionamiento constante. Es por ello, que las capacidades cognitivas conectan de forma
asertiva al momento de aplicar ciertas actividades y fundamentaciones basado en el
cognitivismo dentro del aula, aportando al estudiante las herramientas necesarias para
desarrollarse de forma integral ante los desafios que se plantean dentro del aula de clase
como fuera de ella.

El enfoque educativo que se plantea dentro de la Institucion, parte desde la
formacion integral de los estudiantes, destacando el analisis critico del entorno social,
econdmico y politico. Es asi como, la implementacién del enfoque del colegio con el
trabajo de grado, incorporando el analisis de los grupos subalternos en el contexto de la
independencia de Colombia refuerza el compromiso de la institucion con la ensefianza de la
historia desde una perspectiva inclusiva, que reconoce y valora las contribuciones de todos

los actores sociales en la construccion de la nacion. Aquel enfoque promueve un
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aprendizaje que va mas alla de la instruccion, involucrando a los estudiantes en una

reflexion profunda sobre su identidad y responsabilidad como ciudadanos.

Capitulo 3: Sistematizacion y triangulacién de la practica docente
correspondiente al grado Noveno del Colegio Isidro Molina

La presente sistematizacion de la préactica docente se realiza con el objetivo de
consolidar un esquema critico, reflexivo y analitico del proceso pedagogico y disciplinar
que se realizd con los estudiantes de grado noveno de la institucion educativa “Colegio
Isidro Molina” durante 10 clases. Esta practica que tuvo una duracién de 2 meses con
reuniones cada martes, se propuso resignificar un pasado en comin de Colombia como lo
es el proceso de independencia, por medio del analisis de imagen contenida en los libros de
texto, teniendo una revision puntual de estas herramientas educativas desde finales de la

década de los 90’s hasta el 2015.

Este capitulo es la experiencia viva e interpretativa de una ardua labor por llevar el
pasado en comUn de un pais desde una mirada divergente, haciendo uso de un material tan
preciado para el sistema educativo como lo son los libros de texto y sus imagenes
contenidas. Esta sistematizacion de experiencias parte de tres momentos, primero, los
informes de cada una de las 10 clases, donde se retratara el trabajo realizado con los
estudiantes desde la perspectiva del docente practicante, pero a su vez con la intervencion
en ocasiones de las voces de los estudiantes, desde la participacion activa y el
cuestionamiento o interrogativa constante en cada una de las clases, esto en la logica de

apelar a una discusion de saberes horizontales entre el docente practicante y los estudiantes.
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El segundo momento, se enfoca en la triangulacion de la practica, en si “La
triangulacion es una técnica de evaluacion de la puesta en practica de un hecho educativo
que valora el papel del profesor, del alumno y del propio acontecer del proceso de
ensefnanza aprendizaje, a través de un observador” (Ferndndez Gonzales, Varela Nieto,
Palao Gonzales, Cabrera Rodriguez, & Rodriguez Pérez, 1995, p. 2). Para este proceso se
establecieron 5 categorias principales: Participacion subalterna en la historia nacional, la
imagen como herramienta para aprender criticamente, historia oficial Vs. narrativas
alternativas, relacion entre historia y cotidianidad estudiantil y recursos didacticos como
mediadores del aprendizaje. En cada una de las anteriores categorias, se realizé la
construccién de un cuadro esquematico, donde se tomaron en cuenta 5 factores para la
realizacion de la triangulacion, estos son: Contenido, problematicas identificadas,

estrategias aplicadas, aprendizaje significativo, fundamento tedrico y evidencias.

A raiz de lo anterior se asume que, cada clase se convierte en un espacio de analisis

y reflexion con los estudiantes, aun cuando cada una de estas estan esquematicamente
planificada, se encuentran puntos en comin para analizar y reflexionar entorno a lo
pedagogico y disciplinar, generando una articulacion de saberes y métodos que emergen
desde la planificacion y accionar del docente practicante con relacion al conocimiento

previo de los estudiantes.

Informe de clases

Clase 1: Reconociendo el concepto de Independencia

Objetivo:
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El proposito de esta clase fue reconocer la importancia de la independencia de
Colombia en la actualidad, partiendo de los conocimientos previos de los estudiantes y

promoviendo una construccién colectiva del concepto de independencia.

Desarrollo de la clase:

1. Presentacion y dindmica inicial

Para iniciar la clase, me presenté ante los estudiantes proporcionando informacién
personal, como mi nombre, el afio en que egresé del colegio y la carrera que estoy cursando

en el ultimo semestre (Licenciatura en Ciencias Sociales).

Luego, realizamos una dindmica de presentacion utilizando una pelota. La pelota se
pasaba de forma aleatoria entre los estudiantes, quienes, al recibirla, compartian su nombre,
edad y algin conocimiento previo que tuvieran sobre la independencia. Esta actividad tuvo
como objetivo explorar los conceptos previos de los estudiantes y conectar el tema con sus

aprendizajes anteriores, alinedndose con el enfoque del aprendizaje significativo.

Durante esta actividad, los estudiantes compartieron diversas ideas sobre la
independencia, mencionando personajes representativos como Simon Bolivar, Francisco
de Paula Santander y Camilo Torres. También destacaron el proceso de independencia
como un acto de libertad frente a la dominacion espafiola. Algunos mencionaron el papel de
los Comuneros en la lucha por la independencia y resaltaron la importancia de ciertos

personajes que se enfrentaron al sometimiento de la Corona espafiola.

Esta dindmica permitio reconocer los conceptos tradicionales que se manejan en el

aula de clase por parte de los estudiantes, con respecto al hecho historico de la
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independencia de Colombia, llegando a establecer imaginarios comunes de un mismo

hecho.

2. Profundizacion en conceptos clave

A partir de las ideas expresadas por los estudiantes, decidi profundizar en algunos
conceptos y figuras clave de la independencia. Introduje el concepto de élite criolla, que

algunos ya conocian, y en contraposicion, les presenté el término subalternos.

Intrigados por este nuevo concepto, los estudiantes preguntaron qué significaba
"subalternos". Para responder, cité a Antonio Gramsci, quien define la subalternidad como
la condicion de los grupos sociales que se encuentran en una posicion de subordinacion

frente a una clase dominante.

Ante la definicién que ofreci de subalternidad, los estudiantes empezaron a hacer
una relacién del concepto con ejemplos de la vida cotidiana, como, por ejemplo: la relacion
laboral entre los jefes de las empresas donde sus padres trabajan y sus padres como
empleados, o la relacion laboral entre el profesor Nicolas (profesor de Ciencias Sociales del
colegio) y Don Carlos (Rector del Colegio), de lo cual un estudiante dijo: “El profe Nico es
subordinado de Don Carlos...”. Con esto la definicion de Gramsci se aterrizo a un contexto
mas actual con ejemplos del entorno inmediato de los estudiantes, logrando asi una

comprension clara del concepto de subalternidad.

Es de resaltar que una estudiante dijo lo siguiente: “Pero al final todos son

dominados..., ya que hasta el presidente estd bajo el dominio de alguien...”. Con esta
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apreciacion se llego a entender que el imaginario de subordinado va mas alla del poder

econdmico, también influyen factores sociales, politicos, culturales, entre otros.

3. Actividad de Retroalimentacion

La actividad de retroalimentacion se llevo a cabo con los ejes de reinterpretar el
hecho historico desde la explicacion del concepto que se realizo previamente con los
estudiantes, para ello, se ejecuto la actividad de creacion de un Edicto, en el cual se

plasmara la intencion de los estudiantes con respecto a los siguientes puntos:

1. Titulo: (Ejemplo: Edicto sobre la Independencia y su impacto en la actualidad).
2. Declaracion de la reinterpretacion del hecho historico.
3. Importancia de la Independencia en la vida cotidiana.

4. Compromiso o mensaje final sobre la memoria histérica y la ciudadania.

Para los puntos 1 al 3 la instruccion fue clara entre los estudiantes, entendiendo la
articulacién de los conceptos previamente ensefiados. Para el punto 4, hubo confusion en
torno a la intencion que decian tener para este apartado, algunos de los comentarios fueron:
“;Que podemos entender con memoria historica? ...”, “; Debe ser un compromiso o solo un

2

mensaje final? ...”.

A raiz de los anteriores comentarios, se pudo identificar dos falencias en torno al
planteamiento de la actividad: primero, la carencia de conceptualizacion con relacion al
término “memoria histérica” por parte del docente a los estudiantes y segundo, la inclusion
ambigua de la idea de “compromiso” y “mensaje final” en el ultimo punto. De estas

falencias se aclaré que debia ser un compromiso como eje principal del dltimo punto y, por
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otro lado, el cambio de “memoria histdorica” a “imaginario social” donde quedd mas clara la

intencion.

Resultados y hallazgos:

Esta primera sesion permitio identificar los conocimientos previos de los
estudiantes sobre la independencia y generar interés por nuevas perspectivas historicas. La
participacion y las preguntas surgidas reflejaron su curiosidad por comprender el proceso
de independencia desde diferentes enfoques, lo que sent6 una base solida para las siguientes
clases. Es de aclarar que los cuestionamientos y preguntas que se generaron durante la
sesion sirvieron como insumo para replantear conceptos que se tenian ya establecidos desde
la planeacion de clases, como, por ejemplo: el concepto de “memoria social”, transformado

en la marcha como “imaginario social”.

Clase 2: Revision contextual del proceso de independencia y formacién de la imagen

del Criollo neogranadino

Objetivo:

El proposito de esta clase fue comprender los procesos internos y externos de la

independencia de Colombia desde una mirada divergente.

Desarrollo de la clase:

1. Revision y socializacion de la tarea
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Para el primer momento se realizo la socializacion de los trabajos realizados la clase
pasada, donde los estudiantes expusieron sus ideas plasmadas en el edicto, el cual constaba
de cuatro (4) puntos: Titulo, declaracién de la reinterpretacion del hecho histérico,
importancia de la Independencia en la vida cotidiana, compromiso o mensaje final sobre la

memoria historica y la ciudadania.

Es de aclarar que las correcciones que se hicieron la clase pasada con respecto al
desarrollo de ciertos conceptos, fue de gran utilidad a la hora de que los estudiantes

plasmaron sus ideas en el edicto.

Posteriormente, se dio paso a la socializacion de la tarea asignada la clase pasada,
algunos estudiantes mencionaron a Francia, Inglaterra o Estados Unidos como referentes en
el proceso de independencia de Colombia. Por otro lado, los personajes representantes de
este proceso que mencionaron los estudiantes fueron: Simén Bolivar, Francisco de Paula

Santander, Camilo Torres, entre otros.

2. Explicacion de Conceptos

Para el momento de la explicacién de conceptos, se dio comienzo con el
planteamiento de la siguiente frase: “Una independencia heredada”, de lo cual se le empezé
a preguntar a los estudiantes cuales eran sus percepciones, imaginarios e ideas cuando se
enuncia esta frase, la respuesta de algunos fue “La independencia de Colombia tuvo
influencia de Francia” o también resaltando aspectos negativos como “la idea de
independizar Colombia desde las personas que mandaban es Estados Unidos”. De este

ultimo fue donde se comenzd a hilar esa idea de una independencia heredad.
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Para el caso especifico de la independencia de Estados Unidos, se dio la explicacion
en conjunto con los estudiantes a partir de los “padres fundadores” en Estados Unidos,
algunos de los que identificaron los estudiantes fueron: Thomas Jefferson Y Benjamin
Franklin, a lo que se complementa con John Adams. La relacion que se pudo establecer con
los estudiantes fue la conformacion de una nueva nacion con valores republicanos y
demdcratas para Estados Unidos, lo cual tuvo influencia en la formacion de la Elite criolla,

la cual tuvo un papel de suma importancia en el proceso de independencia de Colombia.

Para dar una explicacion detallada, se present6 la imagen “Revolucioén Francesa”
tomadas del libro de texto: (Sociales Bésicas 4 — editorial El Cid, 2005). En esta, se realiz6
un ejercicio de analisis de imagen, con la siguiente estructura:

- Identificacion del entorno

- Identificacién de personajes

- Identificacion de la posicion de los personajes

Imagen 1. Toma de la bastilla — Revolucion Francesa

Fuente: Sociales Basicas 4 — editorial El cid, 2005
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Con base a la estructura de andlisis de imagen, los estudiantes comenzaron con el
analisis, pasando por cada una de las etapas planteadas anteriormente. En un primer
momento se identificd la mujer con el torso descubierto relacionandola con el simbolo de
libertad, a lo cual se dio la aclaracion de los ideales de la Revolucion Francesa, los cuales
eran: Libertad, Fraternidad e Igualdad. También un estudiante dijo “Profe ahi se ve un
hombre con un gran sombrero ;Acaso es una persona importante?” a lo cual se identifico
que la revoluciédn de Francia fue hecha por el sector de la burguesia. Por Gltimo, se destaca
el uso del gorro frigio, del cual se dio la explicacion de su origen en la Grecia antigua como

simbolo de libertad y traido a la Francia de finales del siglo XVIII.

3. Actividad de Retroalimentacion

Para la actividad de retroalimentacion de ideas se llevé a cabo un Kahoot titulado

“Contexto independencia de Colombia” con las siguientes preguntas:

a. ¢ Qué grupo de personas influyeron en los ideales de la élite criolla en la
independencia de Colombia?

b. ¢El simbolo del pueblo llano era la “Escarapela Tricolor”?

C. ¢Bajo qué ideales se debatia la conformacion de una republica en la independencia
de Colombia?

d. ¢Qué partidos politicos se conforman a raiz de los ideales de Simén Bolivar y
Francisco de Paula Santander?

e. ¢Los ideales de igualdad, fraternidad y libertad de la Revolucién Francesa fueron
implementados para el pueblo llano?

f. ¢Los ideales de igualdad, fraternidad y libertad de la Revolucién Francesa fueron
implementados para el pueblo llano?

g. ¢El Movimiento de Juntas tuvo el apoyo del pueblo Ilano?

Cada una de las preguntas estuvieron basadas en la explicacion dada previamente,
de lo cual la intencion con el desarrollo de esta actividad fue la consolidacién de ideas para

evidenciar la comprension del contexto de la independencia en Colombia y la participacion
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de ideas de otros paises en el proceso. Los estudiantes estuvieron participativos durante la
actividad y al término de esta, se dio un espacio para responder preguntas y dudas que

tenian los estudiantes a raiz de las respuestas que se dieron en las actividades.

Resultados y hallazgos:

En esta segunda sesion se amplio el panorama socio historico al profundizar en la
influencia externa que ha tenido Colombia en el proceso de independencia, teniendo en
cuenta el conocimiento ya adquirido por ello en otros cursos y el factor influyente de los
“padres fundadores” como grupo politico influyente la ideologia politico-social de la élite
criolla. Este ultimo concepto de Elite criolla al ser entendido por los estudiantes desde el
concepto de Gramsci como grupo social dominante, sirvio de conector para hilar las ideas

previas de la primera clase.

Clase 3: Relaciones sociales en el proceso de independencia de Colombia
Objetivo: Reconocer la participacion de diferentes grupos sociales subalternos en

proceso de independencia.

Desarrollo de la clase:

1. Revision y socializacion de la tarea

Para esta sesion no se dio revision de la tarea debido a que se tomo la decision de
introducir la vida militar y social que tuvo José Prudencio Padilla desde la percepcion de
mostrarlo como el gran actor participe que fue en el proceso de independencia, antes de

revelar su origen Zambo.

el
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2. Explicacion de Conceptos

Para dar una explicacion desde el &mbito militar y social que influy6 en la vida de

Jose Prudencio Padilla, se comenzé hablando de su nacimiento en Riohacha y

posteriormente su ingreso en la marina espafiola desde temprana edad, ante esta afirmacion

algunas de las preguntas de los estudiantes fueron: “;Como pudo ingresar a la armada
espafiola?” “; Tenia algin cargo importante en la armada espafiola?”, ante estas preguntas
se dio el argumento de que Padilla fue escalando en el campo militar gracias a su
conocimiento territorial. Posterior a esta respuesta, se proyecto la imagen: Almirante
Padilla dirigiendo la armada naval. (Ambitos 4 — Editorial Escuela del futuro, 2001). La
primera impresién de los estudiantes fue ver la que imagen que proyectaban de Padilla

estaba un poco alejada de la imagen que se mostrd, identificando que el origen de este no

era de clase alta, sino por el contrario mostraba un origen mas desde los grupos relegados.

Imagen 2. José Prudencio Padilla frente al Ejercito Naval Patriota
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Fuente: Ambitos 4 — Editorial Escuela del futuro, 2001

En si se explicd que Padilla era Zambo, y que su participacion en la marina espafiola

se debid a su lugar de nacimiento en Riohacha como punto central de las embarcaciones
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espafolas. Posterior se explicd la discriminacion que vivio en la marina espafiola debido a
su origen, lo cual lo llevo a trasladarse al bando patriota, ante esto un estudiante dijo “; Al

pasarse al bando patriota hubo mejores oportunidades para él?

La anterior pregunta dio paso a introducir la idea de Padilla en el bando patriota, la
cual se explico desde la instrumentalizacion que vivié Padilla a cargo de los dirigentes
militares criollos como Simon Bolivar, con el cual la relacion se resumio en la confluencia
de intereses y posteriormente traicion por parte de Santander a Simén Bolivar en los hechos
de la “Noche Septembrina”. Al final se dio la conclusion con los estudiantes de la traicion
vivida por Padilla ante un hecho histérico que demostro el temor de los criollos por la
“Pardocracia” o el gobierno de los pardos, del cual se extrajeron ideas para dar mas

contenido histoérico a la explicacion de la vida y relacion de padilla con los criollos.

3. Actividad de Retroalimentacion

Para la actividad se desarrollé el comic histdrico sobre el hecho ocurrido entre el
almirante Padilla y Simén Bolivar ante la acusacion de la participacién de Padilla en el
hecho ocurrido de la “Noche Septembrina”. Con respecto a la elaboracion del comic
historico, se planted la siguiente estructura para que los estudiantes tuvieran una guia al
construir sus comics: Escena introductoria, Desarrollo de la problematica, Busqueda de la
solucion, Resolucién de la problematica. Ademas de ello se plante6 que los comics
representaran una historia contrafactual, esperando generar alternativas al fatidico final que

tuvo el Almirante Padilla.

Entre los comics que retrataron los estudiantes se podia ver algunas alternativas

como: “Profe yo decidi que el final de Padilla fuera que estuviera preso...” o también
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“...Decidi que Padilla fuera exiliado” un estudiante se atrevio a decir “Hubiera preferido

que acusaran a Santander por conspirar contra Bolivar...”

Resultados y hallazgos:

Con respecto a la explicacion de la vida tanto militar como social y en cierta medida
que tuve el almirante José Prudencio Padilla, se dio con la intencion de mostrar esa
participacion subalterna en altos mandos militares de la sociedad neogranadina de
principios del siglo XIX. Con respecto a ello, la respuesta de los estudiantes fue gratamente
concebida en el proceso de participacion subalterna como forma de ascender socialmente,
pero a su vez el contraste de este personaje con la élite criolla, demostroé a los estudiantes
esa relacion de poder gestada entre un personaje representante del sector subalterno, como
lo es Padilla y Simon Bolivar como representacion de esa Elite criolla, consolidando una

idea de instrumentalizacion del sector subalterno ante intereses de la élite criolla.

Lo anterior se consolidé en la actividad realizada, ya que demostré las diferentes
interpretaciones que se tenia de un mismo hecho como “la noche septembrina”, afiadiendo
una perspectiva de posibilidad ante una decisién tan tajante como la efectuada sobre el

almirante José Prudencio Padilla.

Clase 4: Participacion politica subalterna en el proceso de independencia

Objetivo: Reconocer la participacion de diferentes grupos sociales subalternos

(campesinos, indigenas, negros, y mujeres) en el proceso de independencia.

Desarrollo de la clase:

1. Revision y socializacion de la tarea
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Para esta sesion no se dio revision de la tarea debido a que se tomo la decision de
introducir el tema de la participacion de grupos subalternos del sur de la nueva granada en
el proceso de independencia, reconociendo las caracteristicas en este territorio, las cuales

fueron un factor diferenciador dentro del mismo proceso.

2. Explicacion de Conceptos

Para el abordaje del tema se empezé con la explicacion de la Batalla de Ibarra con la
correspondiente imagen Ejército de campesinos en el sur de Colombia enfrentandose contra
las fuerzas realistas espafiolas (Identidades 5 — Grupo editorial norma, 2013) en 1823,
donde se enfrentaron Simén Bolivar y Agustin Agualongo, este Gltimo siendo militar
realista nacido en el sur de la nueva Granada. Entre estos dos se enfrent6 la oportunidad de
una ruptura con Espafia y por otro lado buscar un proceso autonomo de independencia para
las provincias del sur, ante esta informacion un estudiante pregunto lo siguiente: ... ;Los
subalternos tuvieron participacion en ese proceso autdbnomo del sur?" Esta pregunta abrio el

debate de la participacion subalterna, desde la mirada de las provincias del sur.

Imagen 3. Batalla de Ibarra

Fuente: Identidades 5 — Grupo editorial norma, 2013
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Para responder y profundizar a raiz de la anterior pregunta, se explico la relacion
que tenia la corona esparfiola con algunas provincias del sur, especificamente con la
Provincia de los Rios para inicios de 1820, en lo que hoy seria el territorio ecuatoriano. Se
establecieron diferencias entre lo que seria un conflicto de sectores populares, para el caso
del sur con la intencidn en ocasiones de un orden colonial y, por otro lado, la guerra de
élites criollas desafiando el poder de la monarquia espafiola. Este analisis resultd en la
creacion de un cuadro comparativo, de estos dos lados; sectores populares del sur y la élite

criolla del centro, resaltando las diferencias presentes.

Posterior a ello, se hablé de las fragmentaciones internas dentro del proceso de
independencia, lo cual desencaden6 algunas guerras civiles. Lo anterior se hablé desde la
perspectiva de Jorge Orlando Melo, destacando la diferencia entre el visén central de
Cartagena y Santafé de Bogota y regiones rurales, estableciendo en esta Ultima una
connotacidon ambigua de apoyo entre patriotas y realistas. Lo anterior dio paso a explicar la
guerra de los supremos, como esa intencion de confrontar una idea mas liberal representada
en los sectores rurales con José maria Obando y una idea del liberalismo moderado desde la

centralidad de Cartagena y Santafé de Bogota con José Ignacio Marquez.

3. Actividad de Retroalimentacion

La actividad que se planteo para esta sesion consistio en la creacién de un relato por
grupos, desde la historia contrafactual partiendo de la siguiente pregunta: ;Qué hubiera

sucedido si Obando hubiera ganado la Guerra de los Supremos?

Ante la pregunta problema que se planteo, los estudiantes realizaron escritos de lo

que hubiera sucedido si Jorge Orlando Melo hubiera derrotado a José Ignacio Marquez, en
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esta se evidencio la apropiacion del tema por parte de los estudiantes, pero a su vez la
capacidad de generar relatos historicos desde la “Historia Contrafactual”, demostrando que
la historia puede llegar a ser mas que el relato oficial y que en ella podemos encontrar
fisuras y fragmentos que aportan al estudio. Es de resaltar que una estudiante comentd que
“...No me gusta hablar de la historia asi, la historia es de hechos historicos...no de
suposiciones”, ante esta informacion se dio la libertad de hacer el ejercicio, de lo cual al
final todos los estudiantes lograron realizarlo, identificando que la historia relatada
oficialmente puede tener una variacién en la participacion subalterna, desde la historia

contrafactual.

Resultados y hallazgos:

Los hallazgos que se evidenciaron en el desarrollo de la clase fueron, la
identificacion de un grupo amplio de actores dentro del proceso de independencia,
destacando especificamente la participacion de grupos subalternos en las provincias del sur
de la nueva granada, los cuales generan un panorama donde se visibilizan esa injerencia en
el campo de batalla de campesinos y algunas personas negras. Por otro lado, se logr6
comprender que el proceso de independencia desde las provincias del sur, no se remite a un
proceso hegemaonico, sino por el contrario se caracterizaba por presentar fragmentaciones,

disputas internas y algunos enfrentamientos entre diferentes proyectos politicos y sociales.

Todo lo anterior se consolido en la construccion del relato contrafactual, de lo cual
se constatd la capacidad de los estudiantes para construir relatos historicos alternativos, lo
cual demuestra una apropiacion critica en la exploracion de relatos histéricos y la

disposicion de articular esta basqueda con metodologias que desafian el relato hegeménico.
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Clase 5: Relacion de la corona espariola y las provincias del sur de La Nueva
Granada

Objetivo: Analizar la influencia de la corona espafiola en la estructura 'y

funcionamiento de las provincias del sur de la Nueva Granada

Desarrollo de la clase:

1. Revision y socializacion de la tarea

Para esta sesion no se dio revision de la tarea debido a que se tomo la decision de
introducir el tema de la participacion de grupos subalternos en la batalla de chorros blancos
y su incidencia en la descentralizacidn del proceso de independencia, reconociendo las
caracteristicas desde las regiones, las cuales fueron un factor diferenciador dentro del

mismo proceso.

2. Explicacion de Conceptos

La clase inici6 con la presentacion y andlisis de la imagen titulada “Batalla de
Chorros Blancos en el Cauca”, tomada del libro del texto (Viajeros Sociales 5) del grupo
editorial Norma para el afio 2008. Esta imagen se usé como introduccion al tema,
permitiendo que los estudiantes tuvieran una aproximacion visual e interpretativa por
medio del ejercicio de anélisis de imagen del hecho historico en cuestion. Con relacion al
analisis de imagen, se establecieron tres componentes fundamentales: causas de la batalla,

actores participativos en el proceso y su aporte en la consolidacion de la independencia.
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Imagen 4. Batalla de Chorros Blancos

Fuente: Viajeros Sociales 5 — Editorial grupo norma, 2014

En un primer momento, se abordaron las causas de la Batalla de Chorros Blancos,
dentro de un contexto de tensiones politicas, sociales y territoriales entre las fuerzas
realistas en defensa del poder colonial y el movimiento patriota, el cual buscaba consolidar
la independencia. Este estudio de las causas permitid discutir el papel estratégico del Cauca

y su importancia geopolitica en la confrontacion de ambos bandos.

Por ultimo, se explicé el aporte de la Batalla de Chorros Blancos en la
consolidacién del proceso de independencia, haciendo referencia a la fragmentacion
presentada en las provincias del sur como Popayan, demostrando la respuesta diversa en el
mismo territorio ante el proceso de independencia. Esta reflexion de un mismo territorio
fragmentado ante el hecho de “libertad”, permitié consolidar algunos conceptos claves de la

relacion de la corona espafiola con las provincias del sur.
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3. Actividad de Retroalimentacion

Se realizd una actividad mediada por la tecnologia, la cual consistia en un juego de
gamificacion llamado “La mazamorra de Chorros Blancos”, donde consistia en pasar 4
etapas de preguntas con opcion mdaltiple, identificacién de conceptos, relacionar imagenes
con definiciones, entre otros. En el momento de desarrollo de la actividad se conformaron 4
grupos de 6 integrantes, los cuales tuvieron que solucionar cada una de las etapas con base

a la explicacion anterior.

Durante la actividad, los estudiantes afianzaron los conocimientos adquiridos
previamente, ademas de tener una mediacion por la tecnologia y el entorno virtual que se
creo durante el desarrollo de la actividad, algunos de los estudiantes hicieron comentarios
como: “...Es mas divertido una actividad, asi como un juego virtual” o “Siento que es mas

entretenido aprender asi...”.

Resultados y hallazgos:

En primer lugar, la introduccion con el analisis de imagen dio paso a una
participacién de los estudiantes, generando la formulacion de diferentes preguntas e
intervenciones que llevaron a una inmersion mas presente del tema en los estudiantes. Al
tener este interés, se identifico el anlisis por parte de los estudiantes de las causas que se
presentaron en relacion con la batalla de Chorros Blancos desde una perspectiva
multicausal, donde se incorpora la vision de las comunidades en cuestion desde los

campesinos y milicianos en territorios patriotas y realistas.
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Uno de los hallazgos mas significativos, fue evidenciar como el reconocimiento de
la diversidad y fragmentacion de la independencia el cual permitio cuestionar la vision
centralista que se tiene del proceso de independencia tradicionalmente, entendiendo las
dindmicas sociales dentro de los mismaos territorios, y a su vez, la relacion de estos con la
corona espafiola, en funcion del enfrentamiento entre patriotas y realistas.

Clase 6: Participacion militar subalterna en el proceso de independencia — La
campafia de los llanos

Objetivo: Analiza el papel crucial de los militares subalternos en el proceso de
independencia, comprendiendo cOmo sus acciones, decisiones y contribuciones impactaron

en el desarrollo de los movimientos independentistas.

Desarrollo de la clase:

1. Revision y socializacion de la tarea

Para esta sesion no se dio revision de la tarea debido a que se tomo la decision de
introducir el tema de la participacion de grupos subalternos como el ejército de los llanos,

demostrando la descentralizacion del proceso de independencia.

2. Explicacion de Conceptos

La clase inici6 con la presentacion de la imagen titulada “Pintura del ejército en los
llanos durante la campaia libertadora”, tomada del libro de texto "Viajeros Sociales 5
(Editorial Grupo Norma, 2008)” y su respectivo analisis de imagen. Esta imagen fue

utilizada para introducir conceptos del entorno geografico y social de la participacion
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campesina y de milicias en los llanos como aporte del proceso de independencia, desde un

panorama mas hostil de los Ilanos como se retratd en la obra.

Imagen 5. Ejército de los Llanos

Fuente: Viajeros Sociales 5 — Editorial grupo norma,2008

Con base al analisis de esta obra, se contextualizo desde la historiografia el hecho
historico de la “Campaia de los 1lanos”, analizando su injerencia desde lo fisico y su
entorno geografico, lo social y cultural, entrelazado con las practicas militar diferentes que
tenian con ejércitos méas centrales de la nueva granada. La aproximacion visual-historica
dio paso a la introduccidn de conceptos clave como resistencia, movilidad militar y

practicas estratégicas en la batalla.

3. Actividad de Retroalimentacion

Como actividad de retroalimentacion se realizé una ilustracion realista por cada
estudiante, donde se tenia que retratar algunas de las practicas militares y de tortura que
tenian campesinos e integrante de los ejércitos de los Ilanos en contra de los soldados

realistas caidos en batallas, algunas fueron: lanzar cuerpos de soldados realistas a los rios,
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alimentar a los caimanes con combatientes vencidos y arrastrar a prisioneros realistas aun
vivos atados a barcas en el rio. Esto buscaba no solo fomentar la creatividad en el
desarrollo de la ilustracion, sino también permitir un proceso de reflexidn en relacién con

las précticas militares arraigadas en las practicas culturales de la region.

En esta actividad los estudiantes retratan algunas de las practicas haciendo uso de su
imaginacion, permitiéndoles explorar dimensiones menos idealizadas del proceso de
independencia. Durante la actividad algunos estudiantes destacaron la importancia de
abordar aquellos hechos histéricos considerando algunas cuestiones éticas y culturales,

complementando en cierta medida la historia tradicional.

4. Resultados y hallazgos:

Algunos de los resultados evidenciados en la clase, fue el desarrollo de una mirada
diversa en el proceso de independencia, representando graficamente escenas complejas de
las batallas en la independencia. El retratar diferentes formas de violencia contra diferentes
bandos, significd la comprension en los estudiantes que la independencia mas que un acto
de libertad fue un proceso politico y cultural, caracterizado en las diferentes regiones de lo

que hoy es Colombia.

Es de resaltar que la ampliacion del panorama sobre el uso de la violencia en los
procesos bélicos entre patriotas y realistas, desafio un poco la idea que tenian los
estudiantes, de que solo el bando realista fue quien hizo uso de estas estrategias violentas,
Ilegando a tener el concepto de violencia en la independencia desde el ejército patriota,
especificamente con el ejército de los llanos. Por ultimo, se realiz6 una reflexion con los

estudiantes, donde se relaciona el actuar del ejército de los Ilanos con la cultura actual de
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los habitantes del oriente de Colombia, recalcando algunas practicas productivas de ganado
y de estilo de vida con relacion al uso y explotacion de la naturaleza por parte de los
Ilaneros, haciendo la aclaracion de no caer en una vision determinista, pero si entendiendo
la influencia que puede llegar a tener el proceso del ejército de los llanos durante el proceso
de independencia en la region.
Clase 7: Naturalizacion de los préceres histéricos de la independencia — Caso
de Simon Bolivar
Objetivo: Comprender el trasfondo politico y social de la muerte de prdceres

histéricos como parte del proceso de independencia en la Nueva Granada.

Desarrollo de la clase:

1. Revision y socializacion de la tarea

Para esta sesion no se realizo revision de la tarea, ya que no se asigno la clase
anterior y se decidio introducir el tema de la naturalizacion de préceres historicos con el

caso particular de Simon Bolivar, desde el desarrollo de la clase.

2. Explicacion de Conceptos

La clase inicio con la presentacion y andlisis del Retrato de Simon Bolivar, tomado
del texto (Ambitos 4 - Editorial Escuela del Futuro, 2001). La imagen presentada fue el
andamiaje para discusion de la naturalizacion de proceres histdricos, partiendo de dos
factores: el uso politico y publico de la imagen de Simén Bolivar. Para dar mas profundidad
a lo anterior se explicé la relacion de la imagen de Bolivar desde la izquierda con el

gobierno de Hugo Chavez en Venezuela, con la derecha remitiéndose al gobierno de Alvaro
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Uribe Vélez en Colombia y con los grupos armados ilegales, del hecho histérico del robo

de la espada de Bolivar por parte de grupo guerrillero M-19 (Movimiento 19 de abril).

Imagen 6. Retrato de Simdn Bolivar

Fuente: AP Eg?t‘é dETYRRLE sgusee!adqgleﬁuetjjerr%pzl%%el plan de gobierno de Alvaro Uribe

Vélez en su primer mandato del 2002 al 2006 y que después reforzaria en su segundo
mandato de 2006 al 2010, con la consigna de “Vive Colombia viaja por ella”, en esta se
demostro que en muchos discursos del Vélez citaba consignas o frases que el libertador
Simoén Bolivar pronunciaba en su campafia libertadora. Ante la explicacion por parte de la
derecha, algunos estudiantes preguntaban “...Entonces Bolivar era de derecha”, con esto se
estaba abriendo el tema al debate. Lo siguiente fue presentar la imagen de Bolivar desde la
izquierda con Hugo Chéavez, para ello se cito el hecho historico donde el presidente Chéavez
para el afio 2010, se realizé la exhnumacién de los restos de Simén Bolivar, esto en tiempos
del bicentenario de la independencia y con motivo de “aclarar” la causa de muerte del

libertador.
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El accionar de Hugo Chavez se estudio con los estudiantes desde el ambito politico
e ideoldgico, donde se planted la pregunta de “;Coémo se ve este hecho?”, ante esta
pregunta algunos estudiantes afirmaron “...Lo estaba usando para su imagen politica”, esta
idea se reforzo entre los estudiantes al ver como el hecho fue transmitido en diferentes
medios televisivos de Venezuela. Por ultimo, se hizo referencia al hecho historico del robo
de la espada de Bolivar, en esta se comentd el uso desde lo bélico que a su vez estaba
permeado por lo ideoldgico, conectando los hechos cometidos por el M-19 y
relacionandolo con el fraude electoral del 19 de abril de 1970, el cual daria como resultado
la creacion del grupo armado M-19. Para complementar la explicacion se presento un
fragmento de la pelicula “Bolivar soy yo” (2002), donde se ve retratado el uso de la imagen

de Bolivar desde lo politico e ideolégico.

3. Actividad de Retroalimentacion

La actividad de retroalimentacion correspondio a realizar una mini obra de teatro
desde la inspiracion del teatro épico, basandose en el uso politico y social de la imagen
desde tres actores: grupos de izquierda, grupos de derecha y grupos armados ilicitos,
basandose en la explicacion previa. Por lo anterior se dividio el grupo en tres, haciendo que
cada grupo representara uno de los actores sociales anteriormente nombrados. Los
estudiantes empezaron la construccion del guion teatral, siguiendo las indicaciones
correspondientes: el guion debe tener una introduccion a la problematica, un momento de
climax o desarrollo y una conclusion de la problematica. Se realizo la construccion del
guion teatral con el tiempo restante de la clase, con el compromiso de tenerlo listo para su

montaje la siguiente clase.
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4. Resultados y hallazgos:

Desde una vision historica, se evidencio que los estudiantes identificaron la
importancia de personajes historicos como Simon Bolivar, pero no desde una vision heroica
que enaltece su accion bélica, sino por el contrario, llevando a la actualidad y, a las
précticas politicas la instrumentalizacion de su imagen, como un factor clave para el
desarrollo de la politica de la ultima década del siglo XX 'y primera década del siglo XXI.
Ademas, se consolidd una disruptiva en el imaginario tradicional de la imagen de Bolivar,
traer un icono del proceso de independencia a la actualidad, hizo que los estudiantes
comprendieran esa conexién que posee el pasado con el presente, un vinculo que es
constante en todas las practicas politicas, culturales y sociales, que vivimos diariamente.
Por Gltimo, mostrar ideologias que se distancian entre si, como la izquierda, la derecha ay
los grupos armados ilegales, donde se encauce la imagen de Bolivar, hace que el panorama
politico y social de su imagen sea ampliado en los estudiantes, teniendo en cuenta su

instrumentalizacion por estos grupos sociales a través de los afios.

Clase 8: Campesinos en la campafia del paramo de Pisba
Objetivo: Reivindica la participacion del campesinado del municipio de Pisba en el

proceso de independencia.

Desarrollo de la clase:

1. Revision y socializacién de la tarea

Para esta clase no se dio revision de la tarea, ya que no se asigno la clase pasada y

se tomo la decision de introducir el tema de la “participacion de los campesinos en la
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campafia del paramo de Pisba”, teniendo una lluvia de ideas de algunos conocimientos

previos que se tenian de la zona de Pisba y su alrededor en el proceso de independencia.

2. Explicacion de Conceptos

La clase dio inicio con la presentacion de la imagen: ilustracion titulada Paso del
ejército por el paramo de Pisba, uno de los momentos mas dificiles de la campafia
libertadora (Ambitos 4 — Editorial Escuela del Futuro, 2001). Con esta imagen se realizo
un proceso de analisis, donde se identificd actores presentes y una observacion del entorno
donde ocurrian los hechos. Posterior a ello se dio una explicacién en primera medida del
entorno fisico, donde surgieron preguntas por parte de los estudiantes como: “;era un clima
extremadamente frio...?, ;Todos los que pasaron por el Paramo pudieron pasar?" Ante
estas preguntas, se dio una explicacion del ecosistema de superparamo al cual pertenece el
paramo de Pisba, identificando temperaturas entre los 2°c y 6°c, ademas de la poca

vegetacion que se encontraba en la zona.

Imagen 7. Paso del Ejército Patriota por el pAramo de Pisba

Fuente: Ambitos 4 — Editorial Escuela del Futuro, 2001
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Posteriormente se identificd los actores presentes en la imagen, de lo cual algunos
estudiantes manifestaron “se puede ver algunos campesinos, ademas de criollos”, con esta
afirmacion se dio paso a explicar el origen de los campesinos que venian acompafiando a
las tropas patriotas y su aporte en el arduo proceso de haber partido de los llanos orientales

hasta el departamento de Boyaca.

Para dar una dimensién mas grafica del recorrido que hicieron el ejército patriota
desde los llanos en la frontera de lo que hoy es Venezuela, se proyectd un recorrido hecho
en “Google Earth”, donde se destacaron algunos puntos de paso en departamentos como
Arauca, Casanare y llegando a Boyaca, antes del ascenso al paramo de Pisba. Por medio de
esta proyeccion de una pequefia parte de la ruta libertadora, los estudiantes estuvieron en la

capacidad de imaginar el recorrido que realizo el ejército patriota.

Para profundizar mas en el apoyo de la comunidad campesina al ejército patriota
durante y después del paso por el paramo de Pisba, se proyecto el video “SOCHA RUTA
LIBERTADORA 18197 (2023), donde se relata la ayuda ofrecida por parte de los
campesinos de Socha municipio de Boyaca, posterior a la travesia que vivieron las tropas
patriotas en el paramo de Pisba. Los estudiantes estuvieron intrigados después del video,
queriendo saber si esta ayuda de los campesinos fue crucial para el ejército patriota, ante
esto dijeron “;Coémo fue la ayuda, solo con comida o algo mas?”, de lo cual se profundizé a
partir de la informacion que se dio en el video, destacando la ayuda de la comunidad

campesina, en lo armamentistico, namero de hombres y refugio para heridos.

3. Actividad de Retroalimentacién
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Para la actividad de retroalimentacion se planteo la creacion de un poema inspirado
en la travesia del ejército patriota para pasar por el paramo de Pisba y continuar su camino
a Santafé de Bogota, para ello se les pidio a los estudiantes que cada uno formara un poema
con 4 estrofas, donde se refleja el sentir del ejército patriota por los momentos dificiles el
paramo y el recibimiento de la comunidad campesina de Socha, reflejando la ayuda de

diferentes modos que recibid el ejército patriota.

Durante el desarrollo de la actividad cada estudiante tomo informacion de la
explicacion previa y del video para llevar a cabo cada poema, el cual constaba de 4 estrofas
cada una de 4 versos. Muchos estudiantes manifestaron que tenian bastante informacion
para realizar el poema, pero que no podian rimar algunas palabras, por ello se realiz6 un
acompafiamiento constante durante el desarrollo de la actividad, explicando como se

construye un poema.

4. Resultados y hallazgos:

A partir de la actividad del poema desarrollado por los estudiantes, se pudo
evidenciar la apropiacion del tema en cuestion “Paso del ejército patriota por el paramo de
Pisba y el apoyo de los campesinos de Socha”, entendiendo la importancia de la comunidad
campesina en el proceso de consolidacién de la independencia en Colombia. Por otro lado,
la articulacion de la apropiacion del hecho histérico con la produccién del poema desde la
rimay la lirica demostro la capacidad de los estudiantes para retratar hechos histéricos por

medio de la produccion literaria, haciendo uso de la imaginacién y la narrativa.

Por ultimo, el acceso a la ruta que realizo el ejército patriota desde los Ilanos hasta

el paramo de Pisba sirvié como insumo grafico desde la imaginacion para retratar la
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travesia del ejército patriota en los poemas de cada estudiante, apoyandose en la imagenes e
informacidn que proporciond el video con relacion a la ayuda campesina al ejército patriota

prestada por la comunidad campesina de Socha.

Clase 9: Simona Amaya: Una heroina olvidada de la independencia
Objetivo: Reconocer la participacion de Simona Amaya en la independencia de Colombia

y su impacto en la construccién del proceso independentista.

Desarrollo de la clase:

1. Revision y socializacién de la tarea

Para esta clase no se realiz6 la revision de la tarea, ya que en la clase anterior se
decidio no asignarla y asi poder introducir el tema de la participacién de Simona Amaya en

el proceso de independencia, desde la misma clase.

2. Explicacion de Conceptos

Para introducir el tema con los estudiantes, la clase inicié mostrando la imagen de
Policarpa Salavarrieta sacrificada por los espafioles en esta plaza el 14 de noviembre de
1817. (Nueva Ciencias Sociales 5 — Grupo editorial educar, 2007), realizando un ejercicio
de analisis de imagen, identificando a Policarpa Salavarrieta y las personas que estaban a su
alrededor, generando una accién de reclusion en contra de ella, un estudiante destaco
“...Hay un cura al lado de ella”, llegando a la conclusion que la imagen retrata los
momentos previos a su ejecucion. Después de ello, se realiz6 una serie de preguntas
relacionadas al conocimiento previo de los estudiantes con relacion a la participacion de

mujeres en el proceso de independencia, de lo cual se pregunt6 “conocen algunas mujeres
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que hayan participado en el proceso de independencia” de lo cual algunas respuestas fueron
“...conozco a Policarpa Salavarrieta” o ““... También de la mujer de Simén Bolivar...
Manuela Saenz”, con estas respuestas se dio una revision en general de que las unicas

mujeres que se conocen son las pocas retratadas en la historiografia oficial.

Imagen 8. Momentos previos a la ejecucion de Policarpa Salavarrieta

Fuente: Nueva Ciencias Sociales 5 — Grupo editorial educar, 2007
Posterior a esta introduccion, se mostro la imagen de Simona Amaya donde aparece

vestida con un uniforme del ejército patriota y sosteniendo la entonces bandera de lo que
hoy es el departamento de Boyacd, al realizar el analisis de esta imagen, los estudiantes
preguntaron “... ;(De donde es la bandera que sostiene Simona Amaya?” y “;Por qué tiene
un uniforme militar?”, estas preguntas fueron cruciales para entender el origen y posterior

participacién de Simona Amaya en la lucha independentista.

Se establecid que el lugar de origen de Amaya fue en Paya, Boyac4, lugar de paso
del ejército patriota. Pero antes de incorporarse en el ejército patriota se describié las
cualidades que poseia Amaya de justicia y libertad desde su entorno inmediato, Paya fue su

sitio de origen, pero a su vez el lugar donde se levantaron simpatizantes de la lucha del
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ejército patriota en contra de los realistas. Los estudiantes establecieron la relacion del lugar
de origen de Amaya con su incorporacion al ejército patriota, por ello la pregunta que

realizaron fue “;Como se incorpord Simona al ejército patriota siendo mujer?”

A raiz de la pregunta anterior, se explic6 que Amaya se incorporé como infiltrada
en las filas patriotas, vistiéndose como hombre y ocultando la verdad de su género, algo
sorpresivo para la época y aun mas el cargo que llegd a ocupar “sargento” siendo conocida
como el sargento Amaya. Se destaco la participacion de Amaya en la batalla del
Trincherdn, el cual fue explicado a grandes rasgos profundizando en la participacion de la
heroina. Finalmente se concluyd con la muerte de Amaya en la batalla del Pantano de
Vargas, para ello se proyect6 un fragmento de 20 minutos de la pelicula Simona Amaya:
Vivir o morir por la libertad (2021), donde se retrat6 la muerte de Amaya a manos de un
alto mando del ejército realista y como después de su muerte sus comparieros del ejército

patriota encuentran su cuerpo, dandose cuenta de que era una mujer.

La proyeccion del fragmento de la pelicula generd la manifestacion de sentimientos
de intriga por la muerte de Simona Amaya a manos del ejército espariol, llegando a la
conclusion que la participacion de esta mujer fue algo heroico y de resaltar en la historia

oficial de la independencia.

3. Actividad de Retroalimentacién
Para la actividad de retroalimentacion, se desarrolld un “Escape Room Historico”,
el cual consistia en la resolucion de diferentes problemas en 5 estaciones: Estacion 1:

Descifrando la carta secreta, Estacion 2: Preguntas de Seleccion Multiple, Estacion 3:

Identificacion de errores en el fragmento historico, Estacion 4: Linea del tiempo y Estacion
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5: Trivia — Preguntas de Verdadero o Falso. En cada una de ellas, se buscaba comprobar el
nivel de apropiacion de los estudiantes de la participacion de Simona Amaya en el ejército

patriota.

Para la actividad se formaron 5 grupos cada uno de 5 integrantes, cada grupo
empezaba con una de las estaciones, la cual estaba plasmada en una cartulina con las
indicaciones correspondientes, al finalizar la actividad los 5 grupos debian haber realizado
las 5 estaciones, para cada estacion el grupo contaba con un méaximo de 3 minutos, del cual
en algunos casos se alargd a 5 minutos. Al finalizar la actividad, los estudiantes destacaron
la dindmica de la actividad, resaltando que las actividades ayudaban a comprender mejor el

tema.

4. Resultados y hallazgos:

De la participacion de los estudiantes en la actividad, se identifico que el recorrido
que se realizo por la vida de Simona Amaya sirvié de base contextual para entender las
dindmicas en las que estaba inmersa Amaya durante el proceso de independencia. Lo
anterior se evidencio en la respuesta de los estudiantes a la actividad, llegando a solucionar
cada estacion de la actividad en conjunto, proponiendo diferentes soluciones e ideas ante

los problemas desarrollados en la actividad.

El haber planificado una actividad con diferentes secciones, sirvié para fomentar la
cooperacion y el didlogo entre los estudiantes, permitiendo la participacion respetuosa de
cada estudiante dentro del grupo. Por otro lado, la conexion que establecieron los
estudiantes entre la participacion de Amaya en diferentes batallas del proceso de

independencia y el contexto de esta misma en la nifiez, como una relacion consecuente de
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una lucha que empez0 a gestar Amaya desde muy joven en su territorio, logré demostrar
por parte de los estudiantes que mas alla de un acto rebelde, Amaya representaba una lucha
ideoldgica desde las comunidades campesinas.

Clase 10: Reinterpretacion del concepto de independencia y la insercion de los
grupos subalternos

Objetivo: Afianzar el conocimiento de la participacion de los grupos subalternos en el

proceso de independencia de Colombia

Desarrollo de la clase:

1. Revision y socializacion de la tarea

Para esta clase no se realizd revision de la tarea, debido a que no se asignd tarea la
clase pasada, esto en aras de poder realizar el examen final con los estudiantes en el tiempo

estipulado y la entrevista de grupo focal que se debia realizar para esta clase.

2. Desarrollo de la evaluacion

La evaluacion se disefid con un total de 9 preguntas, 6 preguntas de opcion multiple
y 4 abiertas. La evaluacién comprendia comprobar la apropiacion y reflexion de los temas
vistos en las 9 clases anteriores, caracterizandose por un disefio cuantitativo en contraste
con cada una de las actividades que se realizaron en las clases anteriores, las cuales poseian
un caracter mas cualitativo. Para el desarrollo de la evaluacion se contd con un total de 1
hora, y en la siguiente hora se realizo un grupo focal (véase anexo 1) con 6 estudiantes del

grado noveno.
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Analisis del Grupo Focal

El grupo focal (véase anexo 1) se realizd con el objetivo de realizar una revision y
posterior analisis de como entienden los jovenes hoy en dia, el uso del libro de texto en la
ensefianza de las Ciencias Sociales y como, a su vez, la incorporacion de imagenes en los

libros de texto ayuda a comprender mejor los temas a tratar.

Para el primer eje del grupo focal (véase anexo 1) “Valor pedagdgico de las
imagenes en la ensefianza de las Ciencias Sociales” dentro del grupo focal cada estudiante
tuvo un espacio para expresar sus apreciaciones y conceptos que tenian con referencia al
uso del libro de texto dentro de la ensefianza de las Ciencias Sociales. Los estudiantes
coinciden en rescatar el papel de la imagen como una herramienta que facilita el proceso de
ensefianza-aprendizaje, esto ya que permite visualizar condiciones sociales y contextos,
generando un sentimiento de empatia con la persona que recibe la informacion de la

imagen.

La valoracién que manifesto el grupo de estudiantes con respecto a la funcién de la
imagen en los libros de texto, parte de la trascendencia que da este analisis iconogréfico,
trascendiendo de un plano meramente decorativa a una imagen que interpela al espectador

desde sus conceptos previos y los nuevos que se adquieren.

Para el segundo eje “Capacidad de las imagenes para comunicar mejor que los
textos”, la mayoria de los estudiantes formaron un imaginario de que las imégenes llegan a
comunicar aspectos historicos claves para entender algunos hechos histéricos. La estudiante
Gabriela respalda la anterior idea, manifestando que las iméagenes poseen la capacidad de

mostrar detalles concretos como: expresiones, vestimentas y simbolos que estimulan la
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curiosidad del lector. Por el lado de Alejandra, construye una reflexion critica con relacion
a la posible transformacién o manipulacion que sufre la imagen y el texto, afirmando que
esta posible manipulacion estaba mediada por diferentes ideologias del contexto de

produccién textual e iconografica.

Desde el tercer eje “Relacion imagen-texto ¢Desde lo complementario o la
sustitucion? Se evidencia un consenso entre los andlisis de los estudiantes. Gabriela y
Hanna sefialan que, desde la perspectiva del lector del libro de texto, puede llegar a
generarse una sensacion de aburrimiento o desconexién al carecer de un apoyo
iconogréafico. Lo anterior representa la necesidad de un andamiaje entre lo textual y lo
iconogréfico, permitiendo una comprension integral. Ademas, Samuel agrega que el texto
puede llegar a dar una secuencialidad y profundidad argumentativa, captando la

profundidad que posee la imagen con relacion a los hechos historicos.

Por ultimo, desde la reflexion del papel de los libros de texto en la actualidad se
pudo observar que las opiniones fueron mas consensuadas. Gabriela, Hanna y Jean-Pierre
afirman que el libro de texto sigue teniendo relevancia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje actualmente, principalmente por su recursividad en diferentes contextos
socioculturales, especialmente en espacios de ruralidad y lugares periféricos del pais. Por
otro lado, Alejandra a pesar de que reconoce su importancia, también critica a los libros de
texto que siguen emulando las narrativas tradicionales sin dar espacio a nuevas narrativas

gue re-evallen la historia tradicional, aquella de héroes y sacrificios historicos.
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En sintesis, el uso de la imagen en los libros de texto es percibida para los
estudiantes como una herramienta didactica de gran funcion dentro del campo educativo,
no solo llegando a ser una demostracién de un hecho, sino que, permite la
contextualizacion, analisis y comprension del hecho histérico. A partir de este
reconocimiento desde su funcionalidad, los estudiantes poseen una conciencia critica con
relacién a los discursos que se manejan detras de cada narrativa textual e iconografica, lo
cual permite una revisién y cuestionamiento constante de los materiales textuales que
trabajan actualmente para comprender y analizar los diferentes hechos historicos de la

sociedad.

3. Cierre de la clase

Para el cierre de la clase, se dio un espacio donde los estudiantes tuvieran la
oportunidad de manifestar sus impresiones y sensaciones con relacion a la practica
realizada por el docente practicante. Para este ejercicio se planteo la siguiente pregunta
“(Creen que el desarrollo de las 10 clases aport6 a su conocimiento sobre el proceso de
independencia en Colombia?”, ante esta pregunta se recibié comentarios de algunos

estudiantes, como:

“Siento que vimos temas que me ayudan a comprender mucho mejor la independencia”
“Me gusto hablar sobre personajes como Simona Amaya y José Prudencio Padilla, ya que
no habia tenido la oportunidad de estudiarlos antes”
“Me gusta su forma de dictar la clase, ojalé le termine de ir bien en la carrera”

Los anteriores comentarios fueron un panorama positivo del buen trabajo que se

realizd con los estudiantes de grado noveno en la institucion, con relacion a fomentar una
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nueva mirada del proceso de independencia, incorporando la participacion subalterna 'y
entendiendo su contexto nacional y su influencia en los procesos politicos, militares y
sociales en la consolidacion de la liberacion del yugo espafiol por medio de la campafia

independentista en Colombia.

Triangulacién de Préactica Pedagogica

El siguiente ejercicio de triangulacion de la sistematizacion pedagogica, parte de un
ejercicio analitico, el cual cruza diferentes fuentes; la planeacion didactica, la puesta en el
aula y la posterior reflexion critica con relacion a los resultados obtenidos. Esto parte de la
necesidad en reconocer la practica pedagdgica como un proceso donde se genera
conocimiento, tanto para el estudiante como para el practicante, destacando la construccion

constante en el transcurrir de la practica.

Como afirma Bermudez (2018) “tener la practica como punto de partida no significa
negar lo tedrico, sino por el contrario generar un didlogo no subordinado entre practica y
teoria” (p. 143). En si, el ejercicio de triangulacion no busca dar una revision externa de la
experiencia sistematizada, por el contrario, busca interpretar de manera contextualizada los
saberes y sentires que surgen de la experiencia, dando el lugar de protagonistas a los

estudiantes y al docente practicante, en la produccién del conocimiento.

A partir del enfoque de aprendizaje significativo, la construccion de la triangulacion
se da en sentido de identificar aquellas categorias donde los estudiantes llegaron a realizar
un andamiaje de conocimientos previos con los adquiridos en el desarrollo de las clases,

mediante la transposicion didactica realizada por el docente practicante en cada clase.
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Trayendo a colacion el planteamiento del texto “Guia para sistematizar experiencias
significativas”, consiste en evocar esos sentires que se desarrollan en la practica desde una
produccion escrita. En consideracion, el cruce de datos no solo se remite a una funcion
técnica, sino que da una vision pedagogica de los aprendizajes y momentos clave de la

préactica.

Las categorias que se plantearon fueron las siguientes: Participacién subalterna en la
historia nacional, La imagen como herramienta para aprender criticamente, Historia oficial
Vs. Narrativas alternativas, Relacién entre historia y cotidianidad estudiantil y Recursos
didacticos como mediadores de aprendizaje. Los anteriores ejes transversales, se
establecieron con base a la experiencia en el aula que se tuvo con los estudiantes de noveno
grado del colegio Isidro Molina, teniendo en cuenta la temética central de la subalternidad
dentro del proceso de Independencia de Colombia y su relacion con la comprension y

analisis de los estudiantes de noveno grado.

1.Participacién subalterna en la historia nacional

Aspecto | Descripcion Ampliada
Contenido Simona Amaya, Agustin Agualongo, José Prudencio Padilla, campesinos y negros como actores
marginados.

Problematicas identificadas | Se identifico dentro del aula de clase que aun en los estudiantes, persisten conceptos arraigados
sobre el “heroismo” de los personajes ilustres del proceso de independencia. Es asi como,
algunos estudiantes asumieron un papel mas pasivo al momento de resignificar esta vision e
introducir a los subalternos en el panorama social y militar del proceso de independencia.

Estrategias Aplicadas Biografias criticas, debates, poemas e historietas.

Aprendizaje Significativo Comprension de los estudiantes por el papel de los sujetos subalternos y su resignificacion en el
proceso de independencia.

Fundamento Teoérico Gramsci (1999) define la subalternidad como la exclusion politica y cultural de sectores
dominados por la hegemonia de las élites criollas
Evidencias Proceso de apropiacion narrativa por parte de los estudiantes manifestada por medio de

participaciones en medio de la clase, en el sentido de reivindicar los sectores subalternos
presentados desde el concepto de Gramsci.
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2.La imagen como herramienta para aprender criticamente

Aspecto | Descripcion Ampliada

Contenido Iméagenes de relatos oficiales, escenas de batalla, simbolos patrios y de los grupos subalternos,
monumentos presentes en torno a la conmemoracion y producciones audiovisuales.
Probleméticas Al inicio se realiz6 por parte de los estudiantes una lectura superficial de las iméagenes
identificadas presentadas: algunos estudiantes manifestaban ver lo evidente, obviando el contexto

sociohistérico presente en cada imagen. Se llevo a cabo un andamiaje entre la imagen y su
contexto, por medio del andlisis para llegar a comprender la intencién que comunicaba cada
imagen.

Estrategias Aplicadas Analisis de imagen guiado, lectura critica de iméagenes, creacion de imaginarios sociales en
contraposicién a las imagenes presentadas y debates sobre la intencionalidad y la capacidad de
transmision ideoldgica de la imagen.

Aprendizaje Significativo | La presentacion de imagenes en cada clase paso de ser algo sumamente decorativo a un espacio
de andlisis histérico, llegando a desarticular los discursos hegemonicos arraigados en las
iméagenes incorporadas en los libros de texto.

Fundamento Tedrico Perales (2006) y Martinez (2009) afirman que la imagen es portadora de ideologia y memoria. La
lectura critica que se realiza de estas permite construir un pensamiento histérico
Evidencias Produccion de interpretaciones visuales (contra retratos) y una articulacién con la comprension

del papel de la imagen en la construccion del discurso historico.

3. Laimagen como herramienta para aprender criticamente

Aspecto | Descripcion Ampliada
Contenido Relato historico centrado en Bolivar y las elites criollas vs. Otras miradas donde se incluyen
pueblos del sur, comunidades indigenas, mujeres combatientes y afrodescendientes.
Problematicas Se evidenci6 el desconocimiento de la participacion de algunos actores subalternos dentro del
identificadas proceso de independencia y, articulado con ello, los actos de traicién y conveniencia por parte de

las elites criollas, los cuales fueron en un primer momento presentados para su comprension,
gracias a su desconocimiento y posteriormente debatidos en clase, para dar un contra relato a la
historia hegemonica tradicional que evidentemente estaba més interiorizada en los estudiantes.

Estrategias Aplicadas Escape Room “Quién narra la historia”, dramatizacion de relatos alternativos, debates
historiogréaficos entre voces dominantes y subalternas.

El proceso de independencia desde la vision alternativa favorecid la comprension de la historia
Aprendizaje Significativo | como construccion desde diferentes partes, y del pasado como campo de disputa desde lo
ideoldgico y de los procesos de memoria, adaptando los conocimientos previos de los
estudiantes y configurandose desde una perspectiva analitica y critica.

Fundamento Tedrico Autores como Liévano Aguirre, Hobsbawn y Colmenares llegaron a criticar el sentido hermético
del relato oficial, planteando una relectura, la cual gener6 la incorporacion de tensiones sociales,
politicas y culturales que son parte fundamental del proceso de independencia de Colombia.

Evidencias Produccion de relatos alternativos, puestas en escena de personajes historicamente relegados y
reflexiones criticas de conmemoraciones en torno a personajes ilustres.
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4. Relacién entre historia y cotidianidad estudiantil

Aspecto Descripcion Ampliada

Contenido Descripcion de categorias como: poder, resistencia, subordinacion y exclusion, aterrizadas al
contexto de los estudiantes, en realidades escolares y familiares.

Se identifico que no todos los estudiantes lograron de manera inmediata establecer un vinculo entre
el contenido historico y su contexto inmediato. Es asi como, se evidencio que, en algunos
Problematicas identificadas | estudiantes, la historia era considerada como algo lejano y sin ninguna utilidad en el presente. En
este sentido, se trabajo desde diferentes dindmicas de contextualizacién como: relacion de las ideas
politicas del proceso de independencia con la actualidad, resignificacion de luchas sociales desde
primera mitad del siglo XIX como influencia en afios posteriores, entre otros, esto con hacer
significativa la historia, en especial desde el proceso de independencia para los estudiantes.
Comparaciones entre aquellas jerarquias coloniales con las presentes en el contexto escolar,

) ) analogias sobre subordinacion apelando al sistema politico nacional y dindmicas participativas
Estrategias Aplicadas conectadas al presente.

Se logro generar un sentido de importancia en la vida cotidiana de los estudiantes desde el proceso
Aprendizaje Significativo | de independencia, generando identificacion, reflexidn critica y una construccién histdrica desde la
experiencia, conectando informacion y experiencias previas con los nuevos conocimientos
desarrollados.

Hobsbawn plantea que los actos de resistencia cotidiana de los sectores subordinados constituyen

) modos y formas de accion politica. Con ello, se da un proceso disruptivo de la separacion entre lo
Fundamento Tedrico micro (escuela, familia) y lo macro (historia nacional).

Evidencias Intervenciones por parte del docente que vinculan la autoridad virreinal con los directivos escolares;
reflexiones sobre desigualdad, género y raza desde el entorno local, y la participacién de los
estudiantes desde la conexidn establecida de instituciones y actores de su entorno con actores e
instituciones presentes en el proceso de independencia.
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5. Recursos didacticos como mediadores de aprendizaje

Aspecto
Contenido

‘ Descripcién Ampliada
Proceso de independencia representado mediante producciones textuales y gréaficas como: comics,
dramatizaciones, mapas digitales, juegos y TIC, desde una vision critica y activa.

Problematicas
identificadas

Se busco la implementacidn de dinamicas donde se requeria el uso de la tecnologia, esto con el
objetivo de dinamizar las tematicas abordadas en cada clase. Lo anterior se pudo llegar a prestar
para una fragmentacion en la atencion de la clase, de lo cual se manej6 equilibrando las
participaciones de la gran mayoria de los estudiantes, donde se realiz6 un ejercicio de observacién
y reflexion, tanto de los estudiantes como del docente practicante.

Estrategias Aplicadas

Escape Room, Kahoot, creacién de ilustraciones realistas, exploracion en Google Earth,
produccién audiovisual y el uso de plataformas digitales como Genially.

Aprendizaje Significativo

El uso de recursos tecnoldgicos sirvié para familiarizar ain mas el contenido con una generacion
gue constantemente vive en lo digital. Lo anterior, permitié una construccion del conocimiento
desde lo ya conocido y colaborativo, con las tematicas de inmersion del proceso de
independencia.

Fundamento Teodrico

Gamez-Ceruelo y Saez-Rosenkranz (2017) discuten que la lectura iconogréfica y la aplicacion de
herramientas visuales en el aula, deben traspasar la frontera de lo descriptivo, con ello se
desarrolla el pensamiento historico critico. Para complementar, Ausubel y Bruner destacan que
los aprendizajes que més duran en el proceso cognitivo del estudiante se construyen a partir de los
mismos esquemas mentales del sujeto.

Un alto nivel de participacion por parte de los estudiantes, destacando el desarrollo de
capacidades que remiten a la creatividad, el andlisis critico de la imagen y la apropiacion de los

Evidencias relatos historicos que desafian los “relatos oficiales” mediante el uso de medios visuales y
digitales.
Conclusiones

La sistematizacion de la préctica docente realizada con el grado Noveno en el

colegio Isidro Molina, se consoliddé como la oportunidad de resignificar el proceso de

independencia de Colombia, desde la insercidn de los grupos subalternos en el panorama

social y militar. Dentro de la participacion subalterna, se destacé durante la practica

docente actores sociales como: Simona Amaya en representacion de las mujeres, José

Prudencio Padilla en representacion de los mulatos y los ejércitos de los llanos y la
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campana del sur en representacion de las comunidades campesinas. Cada uno de los actores
contextualizados y desarrollados en las clases, represento la transformacion del imaginario
social en los estudiantes sobre la participacion de actores clave en el proceso de
independencia, descentralizando la idea del “criollo heroico” y la representacion de Santafé

de Bogota como epicentro de la gesta libertadora.

El punto crucial de esta sistematizacion radica en la triangulacion pedagogica como
herramienta analitica, donde por medio del planteamiento de 5 categorias analiticas, se
realiz6 un ejercicio de identificacion de problematicas presentes durante la practica en el
aula y el correspondiente uso de metodologias y herramientas didacticas, lo cual se basé en
fundamento tedrico para cada clase, que a su vez realizaba un proceso de interconexion

entre las tematicas, identificando nucleos de analisis en coman.

La implementacion de estrategias didacticas como: el analisis critico de imagenes,
la creacion de comics e historietas, la dramatizacidn, los relatos contrafactuales, las
biografias criticas y el uso de herramientas tecnoldgicas como Google Earth, Kahoot y
Genially, tuvo como resultado no s6lo la transposicion didactica del campo disciplinar en el
estudio del proceso de independencia, sino también, sirvié como medio para desarrollar
habilidades de analisis e interpretacion con relacion a la produccion de narrativas de la
independencia desde una mirada divergente y emancipadora de la historiografia tradicional.
Particularmente, se destaca el ejercicio de analisis de la imagen desde la extraccion de estas
imagenes de los libros de texto, permitiendo desnaturalizar imaginarios ligados a esa vision
hegemadnica que los estudiantes presentaban con relacion a hechos y actores del proceso de

independencia.
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La conexidn que se generd con cada una de las tematicas abordadas dentro del
mismo hecho historico “Proceso de independencia de Colombia”, pudo ser conectada con
éxito al contexto inmediato de los estudiantes, esto por medio de comparaciones entre las
estructuras coloniales de la época y las jerarquias escolares, familiares y sociales que se
manejan en el contexto actual, también, esta contextualizacion y relacion establecida con
los estudiantes, contribuyd a que el pasado historico en especial de un hecho como la
independencia, dejara de verse como algo ajeno a los estudiantes y por el contrario, llegar a
generar una conexion socio-historica del proceso independencia, entendiendo su incidencia

en panorama politico y social actual.

Por Gltimo, el desarrollo del concepto de subalternidad fue el eje principal en las 10
clases que se realizaron, evidenciar la cohesion y coherencia de cada clase con el tema
principal a tratar en este trabajo de grado, demuestra una gran capacidad de planeacion y
reflexion por parte del docente practicante, pero a su vez la grata y efectiva recepcion desde
lo reflexivo y critico que tuvieron los estudiantes, al desarrollar un concepto poco tratado
en la historia de la independencia de Colombia y, poder llevarlo a la préctica,
relacionandolo con el panorama nacional y local, de lo cual demuestra un gran sentido de
apropiacion por las tematicas desarrolladas en el aula de clase y el interés por comprender y
profundizar su conocimiento en un tema del cual tienen conocimientos previos, pero que
con el desarrollo de estas 10 clases cobro un nuevo significado, el cual aporta al proceso de

ensefianza-aprendizaje de la historia nacional.
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Transcripcion del Grupo Focal a Estudiantes de Grado Noveno del

Colegio Isidro Molina

Docente practicante: Buenos dias, el dia de hoy martes 8 de abril, estamos con los
estudiantes de grado noveno, los cuales nos van a colaborar aqui con unas preguntas con
respecto al analisis de imagen que se realizé durante las 10 clases implementadas en el

grado noveno en el Colegio Isidro Molina. Ahora vamos a proceder con las preguntas.

Docente practicante: Primera pregunta: ¢qué ventajas creen que tiene el uso de

iméagenes en la ensefianza de las Ciencias Sociales?

Estudiante 1 — Gabriela Daza: Bueno, creo que el uso de las iméagenes en la ensefianza,
especialmente en temas como el de la historia de Colombia, nos ayuda a observar de mejor
manera los eventos histéricos. Las ilustraciones que nos mostrd Esteban en la batalla de
Chorros Blancos o imagenes de documentos como es la proclama libertadora escrita por
Bolivar para dar el paso en el paramo de Pisba, hace que pueda visualizar y ver otra
perspectiva sobre hitos o eventos importantes. También poder mirar imagenes de mapas
histéricos como los que muestran las rutas que tomaron las tropas patriotas en Colombia o
la geografia territorial que de la época me ayudaron a entender la estrategia de las tropas y
los desafios geograficos que enfrentaron, como lo fue en el paso del pAramo de Pisba.
Ademas, al presentar fotografias o representaciones de las condiciones sociales y
econdmicas de la época, me hace tener una empatia y una comprension méas profunda sobre

el impacto que tiene el proceso de independencia en las personas.

Estudiante 2 — Alejandra: Bueno, mi nombre es Alejandra y desde mi punto de vista
siento que, dependiendo de la capacidad intelectual de la persona, puede llegar a ser mucho
mas facil comprender un tema con imégenes, ya que es mucho mas facil llegar a captar la
informacion. Es lo mismo que cuando Esteban nos relata un tipo de informacion y llega con
la imagen, es mucho maés facil, por ejemplo, comprenderla. Un ejemplo sencillo seria
cuando Esteban nos dijo la vestimenta que se utilizaba en ese tiempo y nos mostro una
imagen. Puede que para muchas personas no haya quedado claro solo con el relato y con la

imagen hayan podido captar mucho mejor la informacion.
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Estudiante 3 - Samuel Paez: En mi pensamiento yo digo que el &mbito de las imagenes
nos ayuda mucho a ilustrarnos y a saber como seria vivir en esa época y contextualizarnos.
Es una gran herramienta, porque en el momento de que usted ensefia algo es més facil
mostrar como era a explicarlo o como textualmente. Entonces pienso que la imagen es una

gran herramienta en el ambito escolar.

Estudiante 4 — Juan Camilo: Mi nombre es Juan Camilo Garcia y considero que las
imagenes son importantes en el &mbito escolar, ya que permiten clarificar algunas dudas
acerca de periodos histéricos, ya sea en forma de dibujos, imagenes o mapas. Un detalle
para resaltar es que la combinacién de ambos es vital, ya que contribuyen a una explicacion

mas sencilla, enfatica y sobre todo fécil de captar para cualquier estudiante.

Estudiante 5 — Hanna: Bueno, pues yo me llamo Hanna y considero que el uso de la
imagen en la ensefianza tiene una importancia realmente grande. Esta es capaz de fomentar
el andlisis en los estudiantes. En la historia este recurso es capaz de mostrarnos personajes,
simbolos, contextos historicos y en la mayoria de los casos mostrarnos la intencion
comunicativa del autor. Algunas de estas imagenes también pueden ayudarnos como

evidencias visuales que nos facilitan la comprensién de hechos pasados.

Mi nombre es Jean-Pierre Quirds y yo pienso que el uso de imagenes es importante ya que
nos puede hacer una idea de como fueron los hechos y mas cuando es sobre la historia.
Estas imagenes también nos ayudan a que la informacion sea mas comprensible y que el

lector pueda recoger mas facilmente la informacion.

Docente practicante: Pregunta nimero 2: ¢ Considera que las imagenes pueden

comunicar ciertos aspectos historicos mejor que los textos? ¢Por qué?

Estudiante 1 — Gabriela Daza: Bueno, mi nombre es Gabriela Daza y pues con respecto a
la pregunta anterior, considero que si, que las imagenes pueden comunicar ciertos aspectos
que el texto no, porque pues las imagenes hacen que en mi caso quiera saber mas. Cuando
un mapa de la ruta que ha tomado Bolivar me hace tener un pensamiento mas analitico de
por qué eligieron esos caminos. También las imagenes me hacen recordar mas. Por
ejemplo, cuando veo una foto de un soldado luchando o de alguna marcha que sucedio en

algun lugar de Colombia, me genera un interés observar cada detalle, mirar qué armas
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tienen, qué cosas tienen. Entonces me hace analizar mas y querer entrar e investigar mas

sobre un tema.

Con las imagenes también podemos ver algo que no tienen los textos, que bueno, las
imagenes nos pueden ayudar a observar mejor los trajes, las expresiones, los paisajes y los
simbolos. Eso los textos no lo hacen, pues solo los describen, pero las imagenes son como
mas detalladas. Y pues me da pistas de cdmo era la vida en esa época. Es como poder mirar

al pasado.

Estudiante 2 — Alejandra: Soy Alejandra y desde mi punto de vista depende mucho de la
imagen, ya que, si la imagen ha sido manipulada por alguien, puede que la informacion no
sea completa. Sin embargo, un texto siempre va a tener un autor, el cual nos va a querer
argumentar e integrar su tipo de pensamiento. A esto a lo que quiero llegar es que una
imagen, muchas veces cuando solo es una fotografia y no hay ninguna edicién de por
medio, puede que nos transmita un mejor mensaje que un texto, ya que un texto siempre va
a tener un autor, el cual en cualquier texto siempre va a intentar exponernos su punto de
vista y muchas veces va a intentar argumentarse para que nosotros terminemos creyendo en

esto.

Un ejemplo claro es la historia que siempre nos cuentan en los textos de Simén Bolivar.
Muchas veces podemos contrastar estos textos con imagenes, las cuales no han sido tan
editadas, por asi decirlo, y esto nos ayuda a entender mucho mejor.

Docente practicante: Cuando Alejandra habla sobre las imagenes editadas, ¢sienten que el
autor puede llegar a interferir en la interpretacion que tiene el lector en la imagen al

momento de analizarla?

Estudiante 1 — Gabriela Daza: Si, debido a que muchas veces el autor lo que va a intentar
hacer es, dependiendo muchas veces su posicion politica, va a intentar que la imagen se vea
por un lado positiva y por un lado negativa. A lo que digamos, si el autor de esta edicion es
liberal, puede hacer quedar a los conservadores de cierta manera, como malos, y asi se
puede interpretar al revés. También siento que es mucho de que hay personas que no tienen
mucha capacidad intelectual y al ver estas imagenes se dejan llevar mucho por lo que nos

quiere relatar el autor.
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Estudiante 3 - Samuel Paez: Soy Samuel Paez y esa es mi opinion. Vimos que eso
interfiere mucho en el método de estudio que se puede realizar. Yo aprendo méas en la
préactica o de otra persona que aprende mas en la experimental y demés. Esto depende de la
persona. Hay unas personas que entienden de mejor manera los textos que una imagen. O
hay personas que entienden mejor en algo visual que en algo practico. Teorico, perdon. Y
es muy dificil hacerlo asi en un método de ensefianza donde se toma que solo se toma la
opinion de uno. Digamos que es mucho mas dificil. Lo puedes cortar eso porque no es muy

desorganizado.

En mi caso mi método de comprension proviene de la practica. Por tanto, cuando un texto
es extenso o un libro se me dificulta mas retener la informacion. Con esto quiero dar a saber

que algo mas ilustrativo es mas facil de aprender en mi caso.

Estudiante 4 — Juan Camilo: Mi nombre es Juan Camilo Garcia y considero que el uso de
las imagenes sobre los textos, es decir que las imagenes tengan una cantidad igual de
importancia que un texto, depende mucho de la forma en la que se vayan a utilizar. Porque
por ejemplo en el caso de alguna infografia, alguna exposicion sobre alguna clase es util el
analisis de imagenes para concebir una primera version de lo que se nos va a explicar. Sin
embargo, la explicacion tedrica y en parte hablada del profe Esteban también ha sido

importante para nuestro proceso.

Estudiante 5 — Hanna: Bueno yo me llamo Hanna y considero que ensefiar algun
momento historico a través de una imagen puede llegar a ser incluso mas comprensible que
en un texto. Porque digamos al ver la imagen podemos ilustrar mejor una idea y hacer que
esta sea mejor retenida. Con una imagen es mas facil entender también porqué no se usan

palabras tediosas ni parrafos extensos. Porque con la imagen se da el mismo lenguaje.

Estudiante 6 — Jean Pierre: Mi nombre es Jean-Pierre Quirds y yo considero que en
algunos casos las imagenes son mas comprensibles debido al juego visual que da al lector.
Los textos suelen ser largos y mas dificiles de comprender, pero con la ayuda de las

imagenes se puede dar como un sentido mas facil de comprender hacia el lector.
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Docente practicante: Entonces, finalmente vamos a hacer la tercera pregunta del
primer bloque, la cual se va a formular a partir de la siguiente pregunta. Tercera

pregunta, ¢creen que las imagenes se utilizan como complemento a los textos?

Estudiante 1 — Gabriela Daza: Soy Gabriela y considero que si, porque las imégenes nos
ayudan a visualizar lo que el texto nos describe. Por ejemplo, en el tema de la campafa de
los llanos es mas claro si vemos un texto de eso, es mas claro si lo acompafiamos con una
imagen o con una imagen de un mapa porque nos ayuda a mostrar los movimientos de las
tropas y las tacticas militares del ejército llanero que tuvieron en esa época y pues también
nos ayuda a facilitar la comprensién porque algunos textos son bastante complejos y
dificiles y pues nos ayudan a retener mas la informacion. También captan la atencion del
estudiante cuando algunos, bueno, la mayoria de los textos que hablan de historia son muy
largos y aburridos, pero si se complementan con una imagen mantiene el interés del

estudiante y motiva la clase.

Estudiante 2 — Alejandra: Mi nombre es Alejandra y desde mi punto de vista si, ya que
las iméagenes nos pueden dar a comprender mucho mejor un tema. Por ejemplo, si en un
texto nos hablan sobre un tipo de guerra y sobre las condiciones que se vivio en esta guerra,
con una imagen la podemos llegar a captar mucho mejor ya que podemos ver elementos
fotograficos los cuales nos ayudan a comprender y a captar mucho mejor la informacion.
Esto también va de la mano si el texto, por ejemplo, no es tan comprensible y utiliza
palabras que no son tan claras y objetivas, las imagenes muchas veces pueden ayudar a que

la informacion se entienda de mejor forma.

Estudiante 3 - Samuel Paez: Soy Samuel Paez y esa es mi opinion. En varios libros de
todo tipo se utilizan las imagenes como modo de referencia. Esto es un punto muy
importante porque las imagenes son una gran ayuda en cuanto a lo cognitivo y lo que uno
puede emprender. Pero en mi posicién yo pienso que los libros, a pesar de ser aburridos y
extensos, son muy importantes ya que tienen algo que las imagenes no tienen y es que son
secuenciales. Esto nos puede ayudar no solo a escribir en una hoja una sola escena, sino que
también puede describir varias y esto puede simplificar bastante la informacion y

consumirla de mejor manera.
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Estudiante 4 — Juan Camilo: Mi nombre es Juan Camilo Garcia y considero que las
imagenes si deberian utilizarse como complemento de los textos, ya que esto ayuda a veces
a darse una imagen de como se deberia la situacion que se nos es explicada. Ademas, en
lecturas que son extensas o que tienen multiples focos o puntos de vista, es atil al menos
una tabla o algun documento o alguna fotografia que nos resuma esto de manera mas

sencilla.

Estudiante 5 — Hanna: Bueno, yo me llamo Hanna. Si, ya que al usar las imagenes como
complementos de un texto se puede ejemplificar las tematicas abordadas en el mismo. Si
solo fuera texto seria mas complicado estudiar y repasar algin tema. En cambio, con las

imagenes podemos contextualizarnos y retener el tema con mayor eficacia.

Estudiante 6 — Jean Pierre: Mi nombre es Jean-Pierre Quirds y creo que las imagenes son
importantes cuando se utilizan como complemento a los textos. Esto porque las ayudan a
ilustrar, a entender textos largos y complejos para una mejor comprension. Ademas, las
imagenes también ayudan a entender el contexto historico que esta pasando en ese

momento.

Docente practicante: Finalmente vamos con la Gltima pregunta del bloque 1 - El libro

de texto en la ensefianza de la historia.

Docente practicante: ¢ Qué tan relevante sigue siendo el libro de texto en la ensefianza

de la historia?

Estudiante 1 — Gabriela Daza: Bueno, mi nombre es Gabriela y creo que el libro de texto

sigue siendo relevante en la ensefianza de la historia por varios puntos:

La informacion de los libros de texto suele ser revisada por expertos. Entonces, los libros
de texto tienen informacion mas confiable y garantiza que el tema esté correcto. Aqui en
Colombia existen muchas zonas rurales que tienen acceso limitado a la educacion. El libro
de texto ayuda a que estos nifios o estas personas puedan aprender y que no se les corte su

medio de aprendizaje.

Por ultimo, los libros de textos modernos, como las guias que tenemos aqui en el colegio,

nos incluyen preguntas y actividades que fomentan el analisis critico de eventos histéricos.
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Lo que ayuda a nosotros como estudiantes a entender mejor el pasado y a los profesores

con el desarrollo de sus clases.

Estudiante 2 — Alejandra: Desde mi punto de vista, en algunos momentos puede llegar a
ser muy innecesario, ya que este nos va a relatar lo mismo de siempre y no va a hablar de
algo diferente y relevante. Lo cual, aparte de esto, puede tener ya en si un punto de vista
como clave, por asi decirlo, que es el del autor. Sin embargo, no hay que quitarle la validez
a que algunos libros de texto son muy buenos para el aprendizaje, ya que vienen apoyados
de imagenes, lo cual hace que muchas personas puedan entender mucho mejor el tema.
Aparte de esto, estos también estdn muy bien redactados, no todos, algunos. Estan muy
bien redactados, lo que hace que el aprendizaje y lo que nosotros como estudiantes estamos
aprendiendo sea verdadero, lo cual no nos va a llevar a esos pensamientos falsos, por asi
decirlo. También siento que muchas veces los libros de texto siempre cuentan lo mismo,

entonces siento que no son muy interactivos y eso puede llegar a aburrir a los estudiantes.

Estudiante 3 - Samuel Paez: Soy Samuel Paez y pienso que a pesar de que los libros han
sido desplazados por infografias y dibujos, estos son muy relevantes en el ambito
estudiantil, puesto que a pesar de que son un recurso facil y sencillo de conseguir, es
importante saber que los libros de texto son secuenciales, por tanto, es mas facil

comprender la informacion.

Estudiante 4 — Juan Camilo: Mi nombre es Juan Camilo Garcia y considero que los libros
de texto si son importantes hoy dia, mas sin embargo se deberian tener versiones
alternativas u otras ideas que sean contemporaneas o0 que sean relativamente diferentes a las
ideas que siempre se nos han presentado. Esto teniendo en cuenta que la historia no siempre
se cuenta desde las dos formas en las que es vista tanto por quien es el oprimido como el

opresor.

Estudiante 5 — Hanna: Bueno, yo me llamo Hanna. A pesar de todas las herramientas de
ensefianza que se tienen actualmente, los libros de texto siguen siendo fundamentales para
nuestro aprendizaje. Esto es porque, bueno, también depende del tipo de libro, ;no? La
mayoria de los libros nos hacen fomentar nuestro pensamiento analitico y critico,
obligandonos a pensar y a razonar las cosas que se leen en el texto. También mejoran

nuestras habilidades de redaccion y nuestras habilidades sociales.
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Estudiante 6 — Jean Pierre: Mi nombre es Jean-Pierre Quiroz y yo creo que el libro de
texto sigue siendo relevante en la ensefianza porque nos ayuda a hacer analisis sobre
diferentes temas, como, por ejemplo, como el fascismo se ve relegado en Estados Unidos.
Podemos hacer analisis sobre estos dos temas comparando lo que paso en la historia con la

actualidad.
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