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2. Descripcién

El presente proceso investigativo se plante6 a partir del trabajo con la comunidad, donde se llevé a
cabo un trabajo colaborativo que permitio la construccién de didlogos horizontales y la realizacion
de ejercicios enriquecidos desde la educacion con enfoque cultural. Este proceso se desarroll6 a
partir de la investigacidn accion colaborativa, que permitio obtener pautas para la propuesta
educativa que parte desde y para la comunidad y, por tanto, se basa en su realidad y formas de vida.

Asimismo, se genero la caracterizacion con y de los sujetos campesinos de la vereda Los Soches, a
partir de la interaccion con ellos como parte del grupo investigativo. Al mismo tiempo, se analizé la
propuesta educativa formal del Colegio Rural El Uval 1.E.D., en relacion con las necesidades
educativas de la comunidad, dando como resultado un proceso conjunto de identificacién de
necesidades y propuestas, que aportaron a la visibilizacion del campesino a nivel institucional.

Finalmente y siempre con la participacion de la comunidad educativa, en especial la comunidad de
la vereda Los Soches y, a partir del didlogo de saberes, se generaron los parametros alternativos
para la propuesta educativa desde su cultura.
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4. Contenidos

Este trabajo se desarrolla en tres capitulos:

En el primero, se realiza un reconocimiento del contexto problematico, dando a conocer los
objetivos, propuesta, antecedentes y metodologia, abordada desde la investigacion cualitativa, el
paradigma socio critico y la investigacion accion colaborativa.

En el segundo capitulo se aborda la conceptualizacion de la poblacion campesina haciendo énfasis
en los campesinos que viven en Bogota como una cultura desconocida en la capital, la educacion
campesina y el proyecto educativo.

Y en el tercer y Gltimo capitulo, se presenta el desarrollo total de la investigacion, dando a conocer
el plan de trabajo y la descripcién del proceso, concluyendo con la caracterizacién cultural con y de
los sujetos campesinos de la vereda Los Soches, la propuesta formal del Colegio Rural EI Uval
I.E.D. y la propuesta del proyecto educativo campesino desde las realidades y formas de vida.

5. Metodologia

El proceso se desarrolla a partir de la investigacion accidn colaborativa con la participacion de
padres, estudiantes y docentes del Colegio Rural el Uval I.E.D., que se agruparon para indagar,
reflexionar e investigar sobre el proyecto educativo institucional, con el fin de consolidar una
propuesta que reconozca la heterogeneidad de la ruralidad y para el caso las particularidades de la
vereda Los Soches.

Es a partir de un enfoque de investigacién cualitativa que se percibe la realidad como cambiante,
dindmica y participativa en la interaccion social; validando la voz de los actores de la comunidad
educativa como parte fundamental del proceso, sin pretender la demostracion de hipdtesis sino
estableciendo una interaccion de interpretacion del significado y el conocimiento. Es desde alli que
se trabaja el paradigma socio critico con la promocion de la participacion masiva y auto reflexiva
del grupo de trabajo para promover un accionar comunitario que incida en el proyecto educativo.

Para el desarrollo de la investigacion se trabajaron en tres fases no lineales, sino por el contrario
interrelacionadas durante todo el proceso, asi se desarrollan el diagndstico y revision bibliografica,
la elaboracion y ejecucidon del plan de accion y el informe y divulgacion para las
retroalimentaciones.




6. Conclusiones

Teniendo en

cuenta los objetivos planteados, se puede concluir:

El desarrollo de la investigacion accion colaborativa permite consolidar propuestas que
surgen desde y para la comunidad, siendo ellos quienes identifican y toman acciones
para mejorar su contexto, asi se permite un trabajo desde la particularidad dando
respuesta a las necesidades reales.

El reconocimiento de saberes da como resultado la posibilidad de interaccion
horizontal entre los actores educativos, facilitando los procesos de visibilizacion y
trabajo en equipo; al tiempo que evidencia momentos de interaccién, apropiacion e
identificacion de sujetos sabedores como parte de los procesos.

La construccion de la caracterizacion cultural a nivel educativo facilita que las
propuestas no se consoliden desde la homogeneidad sino se convalide la particularidad
para las mismas, dando como resultado el reconocimiento propio y social de las
caracteristicas culturales que los resaltan como sujetos de saber.

El anélisis de la propuesta educativa formal permite identificar la necesidad de
interaccion con la comunidad para conocer sus necesidades y la aplicacion en los
procesos de ensefianza y aprendizaje basados en su contexto y caracterizacion,
abriendo puertas de interrelacion entre la formalidad educativa, el contexto
institucional y la diversidad de saberes.

La propuesta de un proyecto educativo campesino debe contar con la participacion de
la comunidad, siendo ésta la base para validar sus realidades y formas de vida. De esta
manera, se propone el reconocimiento de la comunidad como la poseedora de saberes y
la escuela como el espacio abierto para su interaccion.

Se valida la necesidad de un didlogo entre saberes escolares y saberes campesinos, con
el fin de fortalecer los procesos educativos desde el reconocimiento del otro como
sujeto de saber y mediador en los desarrollos educativos contextualizados.

Elaborado por: DIANA MARCELA GARZON RAMIREZ

Resumen:

Revisado por: ADRIANA PATRICIA MENDOZA BAEZ

Fecha de elaboracion del
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Introduccion

Como resultado de la modernizacién acelerada del campo, se han generado cambios en la
relacion de los pobladores con el territorio, situacion que ha sido transmitida por los espacios
educativos y de interaccion social. Razén por la que se ha generado una inquietud en las madres
y padres campesinos de la vereda Los Soches, quienes manifiestan su preocupacion por el
desconocimiento de su cultura y falta de apropiacion del territorio, no sélo de sus hijos sino
también de los estudiantes, en general, del Colegio Rural El Uval 1.E.D. (Usme — Bogota).
Precisamente, por su aproximacion a la institucion, es que se valida la necesidad de suscitar

espacios de acercamiento para interactuar y buscar posibles soluciones a las dudas expuestas.

Conocedores de esta realidad y de los procesos de la institucién, los docentes, estudiantes
y padres de familia, validan la busqueda de estrategias para abordar el desconocimiento en
cuanto a la historia propia, la falta de apropiacion cultural y la estandarizacion curricular que
desconoce el didlogo intercultural. Como alternativa a esta situacion, se propone como estrategia
para el presente proceso investigativo, un trabajo con la comunidad a través de la Investigacién
Accion Colaborativa que permita la construccion, desde didlogos horizontales, de pautas para
una propuesta educativa que parta desde y para la comunidad y, por tanto, se base en su realidad
y sus formas de vida. Para llevar a cabo este propdsito, se parte de una caracterizacion cultural de
la comunidad, un anélisis de la puesta educativa formal del Colegio Rural El Uval y el
reconocimiento del dialogo de saberes para proponer pardmetros educativos alternativos desde su

cultura.



Es desde alli que se desarrolla el proceso investigativo con la colaboracion y participacion activa
de la poblacién permitiendo consolidar espacios desde y para la comunidad; realizando acuerdos
de respeto, escucha y reconocimiento del saber propio y académico, consolidando una propuesta
con bases tedricas para el proyecto educativo campesino desde las realidades y formas de vida, y

visibilizando las ventajas de la heterogeneidad de las caracterizaciones culturales en las

propuestas educativas.



Justificacion

Los pobladores del campo han vivido los procesos de industrializacion que traen consigo
divergencias sociales y politicas, las cuales son reflejadas en la escuela; lugar donde por las
mismas circunstancias se trabaja de manera descontextualiza, buscando responder a parametros
externos que son evaluados desde la homogenizacion. Por esta razén, la presente investigacion
evidencia la necesidad de dialogo entre la comunidad y la escuela convirtiéndolos en actores de

su entorno y formadores desde su saber.

La inferencia de acercar la palabra escrita a la realidad, da la posibilidad de una
educacidn a partir de la vivencia, y no una educacion homogenizada en contextos caracterizados
por la particularidad. Por lo que se busca compensar los planteamientos sobre desconocimiento
de caracteristicas propias de los grupos sociales, formulando la necesidad de dar a la ruralidad un

concepto plural, escuchando la voz de sus actores y validando su saber.

Por tanto, al realizar la presente investigacion, se da la posibilidad a la comunidad de Los
Soches de expresar sus inquietudes, particularidades, planteamientos y necesidades; a los
docentes y directivos docentes de repensar su labor y formalizar el vinculo con la comunidad; a
los estudiantes, generar procesos reflexivos ante si mismos y los demas; y a toda la comunidad
educativa, de compartir, escuchar, dialogar y llegar a propuestas desde y para ello. Ademas, se
convierte en apoyo del primer escalon de la necesidad del reconocimiento a la heterogeneidad en
la educacion para las ruralidades teniendo un alto impacto no solo en la comunidad participante

sino en la educacion rural de nuestro pais.



CAPITULO 1

Contexto Problematico

Francisco Entrena (1998) plantea que inmerso en la globalizacion se han generado
cambios en la construccion social de lo rural, resultado de la modernizacién acelerada del campo
en respuesta a dinamicas agroindustriales propias de los procesos extractivos, que no solamente
cambian el paisaje, sino también la cultura y la relacion de los pobladores con el territorio, donde
la autonomia es menor y existe una mayor influencia transnacional, elevando la circulacion de
personas, ideas y mercancias. Razon por la que se plantea que lo rural se reinventa y reconstruye
socialmente desde afuera y no desde sus pobladores, siendo la industria y la modernidad las que

generan pautas de cambio desde su vision capitalista del desarrollo y el progreso.

La industrializacion del campo no ha sido un proceso ajeno en Colombia, pues aunque en
nuestro territorio nacional encontramos que el 75% del mismo es rural, a nivel poblacional s6lo
un 26% de colombianos habita en estos espacios, circunstancia que ha sido dada por diversos
eventos, entre los cuales se resaltan el marco del conflicto armado y la lucha constante por la
tenencia de la tierra. Es por estas situaciones que los pobladores de estos lugares, en su mayoria
campesinos, han sufrido desavenencias sociales y politicas, pero sobre todo de reconocimiento
social, al ser definidos en la mayoria de los casos como poblaciones carentes de cultura. Ademas,
entendiendo su relacion con la tierra desde los postulados del desarrollo, que los ubica en un

lugar de servidumbre para el sistema.



Incluida en esta descripcion se encuentra la educacion, y en especial la educacién
campesina, siendo un espacio de diversidad de contextos, donde se establecen una serie de
vinculos sociales y culturales que son el insumo de las relaciones incidentes en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Para validar esta relacion, se hace pertinente retomar a Angel Pérez
(1998) en su planteamiento de la escuela con un papel de guia para los estudiantes y docentes,
brindandoles a los mismos la capacidad de pensar criticamente sobre ella. Sin embargo, dicha
circunstancia no es del todo positiva por las diferentes visiones, contextos y practicas que se
encuentran inmersas en cada espacio educativo; lo cual lleva a pensar en él mismo, como un
lugar en el que se vinculan relaciones de contradiccion que fortalecen y/o debilitan la formacién
continua de sus educandos. Dicho proceso es el acumulado del nivel histérico de los contextos
sociales, politicos y econdmicos que suceden en el entorno de la institucion y con sus

participantes.

De esta forma, se puede afirmar que la escuela campesina desde el deber ser, se plantea
como una institucion dindmica cuya transformacion se fundamentaria en las necesidades de su
contexto, buscando responder en el nivel cognitivo y valorativo del estudiante, y dando gran
relevancia a los intereses e imaginarios que se construyen de la realidad percibida y vivida. Es
asi como lograr una identidad institucional tejida a partir de aquellas relaciones de poder que
permiten la regulacion de un orden procedimental debe hacerse explicito en el Curriculo, como
conjunto de variables que inciden en el aprendizaje, y el Proyecto Educativo Institucional como

herramienta guia en los procesos educativos.



En cuanto al curriculo planteado en la ruralidad teniendo en cuenta el contexto educativo
actual y la afirmacién de Diez (2012) que dice que “La cultura escolar contenida en el curriculo
dista mucho de ser un resumen representativo de la sociedad de la que surge y a la que pretende
servir”, se suscita el cuestionamiento si es realmente el curriculo un espejo de la cultura, de lo
que la sociedad busca de su educacion o simplemente se ha convertido en un medio de reflejo de
la cultura de las administraciones, que a partir de éste imponen contenidos bajo la obligatoriedad
que atribuye la jerarquizacion social y econémica, estas Ultimas como aspectos predeterminados
por los ejercicios de poder existentes y que basan su trabajo en la homogenizacién educativa.
Asi, seria pertinente preguntar si el curriculo visibiliza lo que la cultura campesina busca o

realmente invisibiliza y olvida culturas y subculturas.

Los aspectos culturales de la educacion campesina, validados como una categoria
necesaria para resignificar la propia categoria de ruralidad y de un reconocimiento de
particularidades (Zamora, 2010), hace posible plantear que cada comunidad educativa posee
unas caracteristicas especificas en los procesos de ensefianza y aprendizaje, situacion que
permite plantear una particularidad a nivel pedagdgico, social y cultural en la mayoria de las
instituciones campesinas, donde como lo plantea Nafiez (2010), se debe acercar la palabra escrita
a la realidad y dar a los estudiantes la posibilidad de una educacién a partir de su vivencia local y
global, y no aprobar una ensefianza a partir de una educacion homogenizada en contextos
heterogéneos. Sin embargo, los planteamientos educativos de nuestra nacion hacen que exista
por diferentes circunstancias un desconocimiento de dichas caracteristicas propias de los grupos
sociales rurales, brindandole continuamente pardametros educativos desde cuantificaciones

igualitarias en entornos que son en su totalidad diversos, por lo que se planea la necesidad



inherente de dar a la ruralidad un concepto plural con reconocimientos propios de entornos,

contextos, temporalidades y culturas.

Inmersa en esta realidad social, educativa y cultural, se encuentra el Colegio Rural El
Uval L.LED., ubicado en la localidad quinta de Usme, donde se establece el limite del distrito
capital y el municipio de Chipaque, a distantes metros de las casas de los nietos de la donadora
del terreno; donde se cuentan las historias de nifios, nifias, adolescentes, adultos y personas de la
tercera edad que aun residen en el entorno cercano y que forman parte desde hace 81 afos de esta
comunidad. A este lugar, dia a dia llegan 830 estudiantes a hacerse participes de los procesos
educativos, donde 30 docentes, 2 orientadoras, 2 educadoras especiales y 3 docentes
administrativos viajan largas distancias a diario para ejercer su labor formativa, donde padres y
madres de 525 familias depositan su confianza, lugar que hace que el verde resplandezca y la

lluvia sea la compafiia diaria.

El entorno fisico de esta institucion es totalmente rural, clasificacion que puede darse ya
que sus senderos son determinados por el paso de los animales y el campesino en su quehacer
diario, su acceso vehicular es limitado, su paisaje cercano se encuentra dado por tonalidades de
verdes que dependen de la produccion alimentaria de las fincas, sus vecinos cercanos residen a
metros de distancia y su auto sostenimiento es dado desde la produccion familiar. No obstante, la
poblacién educativa de esta institucion presenta como caracteristica especial la residencia mixta
(rural y urbana) que da paso a constantes relaciones sociales, un conjunto de proyecciones segun
su espacio vivido fuera de la institucién, un constante crecimiento académico de acuerdo con las

pruebas externas y un &mbito social donde la diferencia forma parte de su actuar. Aunque



también da cabida a una educacion que ignora al sujeto rural y que recurre a la proyeccién de
sujetos de ciudad y no a campesinos con formacion académica, que desconoce los parametros de
una educacion en contexto por dar respuesta a una calidad de estandares citadinos, que minimiza

la comunidad de espacios rurales por la poblacion de lugares urbanos adyacentes.

Conocedores de esta realidad y de los procesos de la institucién, se encuentran con total
cercania los padres, madres y/o acudientes de los estudiantes campesinos, quienes validan la
formacion y proporcionan su colaboracién ante las solicitudes explicitas o implicitas de los
actores escolares. No obstante, y aunque en el proceso del colegio hay una participacion
responsable de la comunidad que interviene en el mismo, en busqueda de un beneficio de
mejoramiento constante para todos a partir de la negociacion de parametros desde justificaciones
legitimas y argumentadas, y siendo valido que cada estudiante aprende con la calidad sin dejar de
lado la influencia de su historia de vida y su entorno socio-econémico, son los padres de familia

guienes muestran una preocupacion por diversas circunstancias, entre las que se resaltan:

e El desconocimiento de sus hijos en cuanto a su propia historia, invalidando el saber
cultural y académico de sus padres y familia cercana.

e La falta de apropiacion cultural por la cual han ido perdiendo sus caracteristicas propias y
reemplazandolas por los prototipos ofrecidos por los medios de comunicacion y su
interaccion sumisa con otras culturas.

e La estandarizacion curricular dada en la institucién, desconociendo el dialogo
intercultural que se debe plantear en los espacios académicos como base de la formacion.

e La migracion en aumento de los jovenes veredales hacia los entornos citadinos.



Es por estas situaciones que surge la necesidad de plantear una educacion que se lleve a cabo
alrededor de una comunidad, de manera que se desenvuelva en un ambito abierto en el cual las
relaciones de identidad, espacio, tiempo y territorio se generen a partir de los procesos culturales
circundantes. Motivo por el cual identificar y caracterizar las transformaciones segun las
necesidades que se presentan en dicho espacio, debe formar parte de la basqueda de
transformacion y cambio de la realidad, a partir de la generacién de un nuevo conocimiento dado
desde procesos criticos y las relaciones e interrelaciones con y de la comunidad. Esto convalida
la necesidad del Colegio Rural el Uval 1.E.D y su comunidad circundante de que la educacion
esté al servicio de los proyectos culturales y sociales de la comunidad para reconocer sus

procesos Y su cultura.

Por lo anterior, se plantea para el desarrollo del presente ejercicio investigativo como
pregunta central, ;como desarrollar una propuesta de proyecto educativo campesino que

parta de las realidades y formas de vida de la poblacion de la vereda Los Soches?
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Propuesta

“No puedo cambiar la direccion del viento, pero si ajustar mis

velas para llegar siempre a mi destino”
James Dean

Como alternativa a esta situacion se propone la necesidad de valorar y validar la
incidencia en la educacion para la ruralidad desde el que hacer docente, dejando de lado los
accionares momentaneos a partir de intereses individuales, para dar paso a un planteamiento
solido desde la particularidad, con el cubrimiento real de las necesidades y procesos
consecuentes de ensefianza y aprendizaje segln el contexto. Asi, se plantea el deber ser de la
educacion para la ruralidad desde su impacto y articulacion con la pertinencia sociocultural, a
partir de la utilidad y contribucidn al fortalecimiento de la identidad campesina, el desarrollo
rural y la formacion de seres aptos para actuar y comprender una cultura global a partir de las
raices locales, dando fortalecimiento a una vision adecuada y favorable a las expectativas

campesinas.

Se busca una educacion para lo rural bajo un contexto de caracteristicas Unicas, dadas por
sus procesos sociales, culturales y relaciones econdémicas, planteando dentro del aula y en unién
con los parametros ministeriales el desarrollo a nivel pedagdgico, de distintas dimensiones de
comprension y organizacion que estén dadas por la formacion del sujeto en entornos de
tranquilidad, por las continuidades generacionales en las instituciones, por los espacios
académicos en relacion con su cotidianidad y ain més por la busqueda del reconocimiento

constante en el espacio que ocupa y transforma.


https://es.wikiquote.org/wiki/Viento
https://es.wikiquote.org/wiki/Destino
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Por tanto, se plantea como factible que el trabajo pedagogico con grupos sociales rurales
desencadene en que el desarrollo de la labor docente varie, haciendo que su vision de la didactica
se ajuste al entorno por medio de la adaptacion de procesos y elementos acordes con la relacion
establecida entre la ensefianza y el aprendizaje, su procedimiento valorativo se torne bajo un
conocimiento propio de cada estudiante a nivel social, familiar y académico que proporcione una
vision holistica y detallada, la planeacion se despliegue desde los ambientes de aprendizaje como
medio de interrelacion entre los estandares, contenidos y el saber local, y la formacion social y
convivencial se desenvuelva desde el reconocimiento de la diferencia social, fisica, cotidiana y

ancestral.

Con base en lo anterior, el presente proceso investigativo se plantea a partir del trabajo
con la comunidad (Investigacién Accion Colaborativa), resaltando que son ellos la base para la
misma, al ser los pioneros desde su preocupacién y manifestantes claros de la necesidad de ser
sujetos activos, contundentes y con mayor participacion en la educacién establecida para sus
hijos. Por lo que se propone un trabajo colaborativo que permita la construccion desde dialogos
horizontales, donde el ejercicio sea enriquecido desde la pedagogia popular y la educacion con
enfoque cultural. Asi se espera obtener las pautas para una propuesta educativa que parta desde y

para la comunidad y, por tanto, se base en su realidad y sus formas de vida.
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Objetivos

General.
Desarrollar un proceso de IAC con la comunidad educativa del colegio rural El Uval, a

fin de generar una propuesta de proyecto educativo campesino que parta de las realidades

y formas de vida de dicha poblacion en dialogo con las propuestas educativas nacionales.

Especificos.
e Construir una caracterizacion cultural con y de los sujetos campesinos de la vereda

Los Soches.

e Analizar la puesta educativa formal del Colegio Rural El Uval, en relacion con las
necesidades educativas de comunidad de la vereda Los Soches.

e Construir con la comunidad de la vereda Los Soches, a partir del didlogo de saberes,

parametros alternativos de propuesta educativa desde su cultura.

Antecedentes

Para iniciar el proceso investigativo se hace necesario reconocer los trabajos que lo
anteceden, con el fin de indagar los insumos que puedan ayudar a la edificacién de la propuesta.
Frente a estos antecedentes se puede plantear que las investigaciones en educacion rural forman
en su gran mayoria parte de la valoracion desde la diferencia a partir del entorno fisico de las
instituciones y generan remembranza individual de historias de vida en contextos rurales

aislados.
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En la tesis de la magister Martha Puente Sinesterra (Universidad del Valle, 2014),
titulada La escuela rural Francisco José de Caldas: bases para la construccién de un
disefio curricular propio, pertinente y participativo, se trabaja la investigacion desde la
necesidad de articular los saberes de la comunidad con los saberes académicos,
concluyendo que esto permitiria responder a las particularidades socioculturales y cobra
sentido la escuela en su contexto. Este trabajo permite reafirmar la busqueda del trabajo
colaborativo a realizar en cuanto a conclusiones contundentes de la necesidad de generar
Proyectos Educativos Campesinos.

En el Articulo de Roser Boix (Universidad de Barcelona, 2011) denominado ¢Qué queda
de la escuela rural? Algunas reflexiones sobre la realidad pedagogica del aula
multigrado, se muestra la reflexion de précticas pedagdgicas en la escuela rural,
mostrando la necesidad de diferenciarla de la escuela urbana, teniendo como argumento
la diversidad en las dindmicas de los territorios que permiten lo que el autor denomina
“potencial pedagogico” dentro del territorio rural. Texto que al retomarlo invita a la
reflexion pedagdgica y el aporte necesario que se debe hacer al planteamiento de los
proyectos educativos heterogéneos.

En el texto de Alvaro Andrés Rivera Sepulveda (Espafia, 2005) nombrado Estado del arte
sobre escuela rural: una perspectiva desde los vinculos entre escuela y comunidad, se
dan a conocer los procesos historicos de las comunidades rurales colombianas de finales
del siglo XXy principios del siglo XXI, resaltando el sometimiento y los procesos de
transformacion socio-cultural como consecuencia del capitalismo neoliberal. De igual
manera, se hace un planteamiento del aspecto pedagodgico visto desde la transformacién

de la escuela rural a una escuela urbana insertada en el espacio rural. Con el escrito, el
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autor permite evidenciar lo pertinente de pensar la educacion para las ruralidades desde el
reconocimiento del entorno y su territorio con el fin de buscar propuestas de educacion

desde y para el contexto en donde se encuentra la escuela.

Proceso Metodoldgico

Investigacion
Accion
Colaborativo

Paradigma

Investigacion 2
Socio Critico

Cualitativa

Investigacion Cualitativa.
Toda investigacion, sin importar el enfoque, parte de la necesidad de alcanzar los

objetivos propuestos a partir de la recoleccion de informacion adecuada y precisa que dé cabida
a la interpretacion para una estructuracion coherente y ldgica. Asi, partiendo del enfoque como el
horizonte que da sentido y desde el cual se observa la realidad, la intencionalidad de la presente
investigacién busca percibir, categorizar y conceptualizar fendmenos desde la epistemologia

critica a partir de la investigacion cualitativa.

Este enfoque de investigacion posee un fundamento humanista, percibiendo la realidad
como “objetiva, viva, cambiante, mudable, dinamica y cognoscible para todos los participantes

en la interaccion social” (Martinez, 2011), lo que valida la interrelacion entre el sujeto
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investigador y el objeto/sujeto de conocimiento. La investigacion cualitativa desarrolla
principalmente procesos descriptivos e interpretativos de las acciones y hechos relevantes que
situan una correlacion amplia con el contexto social, haciendo énfasis desde la observacion que
no utiliza interpretacion numérica como fundamento sino por el contrario busca una lectura del

ser y su cotidianidad en un contexto propio y vivido.

El sentido de la investigacion cualitativa valida las voces de los actores como parte
fundamental de los resultados, viendo al “otro” como sujeto y no como objeto, siendo legitimo
reconocer su impacto en la realidad sociocultural desde el desarrollo de habilidades y
competencias para la obtencion de hallazgos. El alcance préctico y transformador de esta
investigacion genera procedimientos que hacen uso de palabras, textos, discursos, dibujos,
gréficos e imagenes para construir un conocimiento de la realidad social (Alvarez, 2014), ya que
presume comprender el conjunto de cualidades interrelacionadas que caracterizan a un

determinado fendémeno.

La investigacion cualitativa resalta la representatividad en la comprension de las
experiencias individuales por lo que valida lo imposible de pensar en la generalizacion, no parte
de hipdtesis porque no pretende demostrar teorias existentes, mantiene una metodologia holistica
donde las personas, escenarios 0 grupos no son variables sino considerados desde su historia, con
su contexto y en la cotidianidad, estableciendo una interaccion que capta e interpreta el

significado y el conocimiento.
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Paradigma Socio Critico.

El paradigma socio critico surge con el fin de superar el reduccionismo al admitir la
posibilidad de una ciencia social que no sea puramente empirica ni solo interpretativa, tiene su
base en la “teoria critica” en la escuela de Franfurt donde se analizan las condiciones sociales e
histdricas de la sociedad capitalista. Habermas uno de sus principales exponentes plantea que el
conocimiento nunca se produce desde situaciones distantes a la cotidianidad, sino que es una
construccién a base de intereses segun las necesidades; es desde alli que el paradigma permite
una vision global y dialéctica de la realidad donde se da paso al entendimiento auto-reflexivo

para encaminarse a acciones transformadoras desde la accion critica.

Este paradigma plantea la necesidad de promover la participacion masiva y auto reflexiva
en los procesos investigativos, asi como lo platea Arnal (1992) esta teoria es una ciencia social
gue no es puramente empirica ni sélo interpretativa, su mayor contribucion es el desarrollo de la
investigacion participante que tiene como objetivo primordial promover las transformaciones
sociales, dando respuestas a problemas especificos presentes en el seno de las comunidades, pero
con la participacion de sus miembros. Es por ello que siendo la presente investigacion un
accionar comunitario que surge desde las necesidades de la poblacion de la vereda Los Soches,
se convierte en pauta base para su desarrollo. Asi, se definiria el paradigma como el conjunto de
creencias y actitudes compartidas que conllevan a una metodologia determinada, siendo un

esquema para percibir y comprender las realidades desde ellas mismas.
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Tabla 1
Paradigma Critico Social

Problema de Parte de la situacion real y tiene por objetivo la transformacion de
Investigacion esa realidad para su mejoramiento.
Disefio Se genera a traves d_el didlogo y consenso_ del grupo investigador,
siendo un proceso no lineal.
La muestra del estudio la constituye el propio grupo que aborda la
Muestra . L
investigacion.
Analisis e Se presenta con la participacion del grupo de investigacion
interpretacion de mediante los acuerdos e indagacion, son producto de alto grado
datos de interrelacion con situaciones personales, sociales e historicas.
Rigurosidad de la Validez consensual segun la transformacion y accion
investigacion participativa.

Fuente: elaborada por la autora de la presente investigacién.

Desde este punto de vista epistemoldgico, para la presente investigacion se trabaja el
paradigma socio critico desde su objetivo en la transformacion de la estructura de las relaciones
sociales y la respuesta a problemas generados por éstas. Este paradigma presenta como finalidad
la identificacion de cambios a partir del analisis de la realidad, por lo que la relacién sujeto-

objeto esta influida por el compromiso y la préctica se convierte en teoria en accion.

Investigacion Accién Colaborativa.

Parafraseando a Rodriguez, Gil y Garcia (1996) se define la investigacion accion
colaborativa como la que se realiza con la participacion de sujetos que proceden de diferentes
entes institucionales y que se agrupan para indagar, reflexionar, analizar e investigar la practica

con el proposito de relacionarla con procesos de transformacién, desarrollo y formacion. Para la
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presente investigacion accion colaborativa se tiene como eje participativo la comunidad del
Colegio Rural El Uva L.E.D., alrededor del cual participan docentes de basica secundaria,
estudiantes de grado décimo afio 2017 y padres de familia habitantes veredales de Los Soches.
Todos y cada uno de ellos partieron principalmente desde la condicion, como lo plantea Olson

(1991), de libertad y voluntad para pertenecer al mismo.

Asimismo, la dimensidn axioldgica segin Sandin (2003), de la Investigacion Accién
Colaborativa es la intencion de realizar cambios en las practicas, motivo por el cual, para la
presente, ser parte de la intencionalidad en la reflexion constante de los involucrados,
conllevando a repercusiones en las practicas bajo la autocritica y el trabajo entre pares. A nivel
epistemoldgico se valida que el conocimiento y la comprension del planteamiento del proyecto
educativo campesino desde las realidades y formas de vida se construye por medio de la practica
y a partir de la vinculacion de los actores en la misma, convirtiendo a estos Gltimos en

investigadores colaborativos.

En cuanto a la metodologia, se desarrolla el trabajo interdependiente entre los actores de
los procesos en Colegio Rural El Uval L.LE.D. y su entorno, el aula y la comunidad educativa. Las
estrategias aplicadas y los procedimientos definidos tienen como objetivo dar paso a cambios
significativos en el saber y el hacer cotidianos; valorando la reflexion como practica para lograr

el objetivo de nuevos planteamientos educativos.
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Fases Metodologicas

DIAGNOSTICO Y REVISION ELABORACION Y EJECUCION
BIBLIOGRAFICA DEL PLAN DE ACCION

ELABORACION DEL
INFORME Y DIVULGACION

El disefio metodoldgico, entendido como “la descripcion de nuestro modo de proceder
en el desarrollo de la investigacion” (Blandez, 1996), donde las caracteristicas del mismo se
vinculan a lo que se denomina, “encuentro entre teoria y practica” (Blandez, 1996), donde se
describen las fases que comprenden el diagndstico y revision bibliogréafica, elaboracion y
ejecucidn del plan de accidn, elaboracidn del informe escrito y la divulgacion; siendo pertinente
aclarar que no son etapas consecutivas, por el contrario se transforman, revaloran y realimentan
unas a otras durante todo el proceso investigativo.

Diagnostico y Revision Bibliogréfica.

o Proceso de andlisis y reflexion de la relacidn con el objeto-sujeto de estudio y la
teoria que la sustenta (establecimiento de categorias, caracterizacion cultural y

planteamiento del problema).

o Descripcion de antecedentes a nivel investigativo y conceptual (vinculacion con

trabajos realizados sobre la tematica y el método investigativo).

Elaboracion y Ejecucion del Plan de Accidn.
o Creacion del plan de accion.



o Constitucién formal del grupo de Investigacion Accion Colaborativa.
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o Ejecucion del plan de accion segun los actores y procesos, realizando trabajo de

campo con el grupo de investigacion.

Elaboracion del Informe y Divulgacion.

o Analisis de textos y discusiones segun los planteamientos iniciales.

o Entregay discusion de los informes.

Tabla 2

Fases Investigativas y técnicas

TECNICAS
FASES OBJETIVO DESCRIPCION TRANSVE TECNICAS
RSALES
o Revision de
L = Planteamiento de la investigacion. literatura.
Diagnostico = & - . .
revision S E Recoleccion de informacion inicial. Agua de panela del
y. . e = & Caracterizacion cultural. recuerdo.
bibliogréafica D > .. . )
2 g Descripcion de categorias. Entrevista.
8 3 Notas de Memorias.
O -c - - -
s = . - campo Debate dirigido.
- o g Planteamiento metodoldgico. P g
Elaboracion o = o Grupo focal.
. ., S «» «  Constitucion del grupo IAC. . .
y ejecucion g & T L Fotografiay Entrevista en
e = Introduccion de elementos . :
del plan de L o i video profundidad.
. a2 d analizadores.
accion o © . Encuentros de
5 ~ Trabajo de campo. .
= trabajo.
2 e Elaboracion de informes.
., S o . ., . Encuentros de
Elaboracién S c Discusion de informes en el grupo .
. 25 trabajo.
del informey & & IAC. _y
. ., Q £ ., Cuadros de analisis
divulgacion O g Elaboracion documento propuesta de
(&

PEC.

Analisis.

Fuente: elaborada por la autora de la presente investigacion.
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Técnicas Transversales

Notas de campo: definidos como los instrumentos que permiten narrar “las

observaciones, sentimientos, reacciones, interpretaciones, reflexiones, corazonadas,
hipotesis y explicaciones personales” (Kemmis y Cols, citados por Elliot, 2000) y que se
Ilevan a cabo durante todo el proceso investigativo, buscando recolectar la mayor
informacion sobre los hechos que suceden en las situaciones observadas, de manera que
se registe con mayor eficacia y veracidad los datos que permitan generar la PEC desde

sus realidades y formas de vida.

Fotografia y video: son instrumentos que dan la posibilidad de captar aspectos visuales de

diversas situaciones, constituyéndose en su mayoria en “una base para el dialogo con los
demas participantes en la situacion sometida a investigacion” (Kemmis y Cols, citados
por Elliot, 2000). Para la presente investigacion, permiten validar y/o retomar
informacion de las realidades y formas de vida campesina, y la cotidianidad educativa del

Colegio.

Técnicas por Fases

Diagnostico.

Se entiende como el proceso donde se lleva a cabo el planteamiento de la investigacion a

partir del analisis y reflexion de la contextualizacion, caracterizacion cultural y la descripcién de

categorias a partir de revision de la bibliografia y la creacion del marco teorico.

Agua de panela del recuerdo: técnica que busca desde la orientacion por preguntas,

propiciar el desarrollo de procesos de recuperacion de la memoria, desde espacios de
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conversacion, los cuales se enmarcan en un ambiente y clima de afecto y confianza entre
las personas que participan en el desarrollo de la misma. Como técnica se enmarca en el
enfoque cualitativo, ya que reconoce las interpretaciones de un hecho social desde los
actores, del mismo modo, permite valorar la informacién afectiva que guarda cada sujeto

en su mundo particular y con la situacion o hecho a indagar.

Memorias: son el relato que describe los hechos y acontecimientos que el autor ha vivido
como protagonista o testigo, realizando una narracion parcial de su vida y enfatizando en

momentos relevantes para el proyecto como actividades culturales.

Entrevistas: se plantean entrevistas semiestructuradas, las cuales permiten la indagacion e
identificacion de algunas situaciones desde las opiniones y comentarios de los
entrevistados, en relacion con una situacion o problematica especifica. Al plantear un
formato semiestructurado, se retoma el disefio de preguntas dirigidas a un tema
preestablecido o especifico. No obstante, en la ejecucion de la entrevista no se niega la
posibilidad que el entrevistado proporcione informacion o realice comentarios, sobre
otras situaciones que amplien o complementen los registros recolectados con otras

técnicas.

Revision Bibliografica.

Revision de literatura: es la revision que busca distinguir lo que se ha realizado de lo que

se proyecta hacer, permite descubrir variables significativas y relevantes al tema,

establece el contexto de la problematica, permite adquirir conceptualizacion sobre el tema
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identificando teoria, metodologia y técnicas acordes, para finalmente colocar la

investigacion en un contexto historico.

Elaboracién y Ejecucion del Plan de Accion.

Se entiende como el proceso de elaboracion e implementacion del plan de accién en el cual
se determina la creacion y ejecucion del plan de accion, y la constitucion formal del grupo de

Investigacion Accion Colaborativa.

e Debate dirigido: técnica de trabajo utilizada para posibilitar el intercambio de ideas,

informacidn, pensamientos, actitudes o sentimientos entre sus participantes bajo la

conduccién de un liderazgo.

e Grupo focal: técnica de recoleccion de datos mediante una interaccion a partir de la
entrevista grupal semiestructurada, que gira alrededor de una tematica propuesta por el

investigador.

e Entrevista en profundidad: encuentros dirigidos hacia la comprension de las perspectivas

que tienen los integrantes de la IAC donde se profundiza sobre sus vidas, experiencias y
situaciones. Permite acercarse a las ideas, creencias y supuestos mantenidos, siendo
definida como “una serie de conversaciones libres en las que el investigador poco a poco
va introduciendo nuevos elementos que ayudan al informante a comportarse como tal”.

(Rodriguez, Gil & Garcia, 1996).
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e Encuentros de trabajo: espacios de interaccion continua que dan paso a la consolidacion

progresiva del proyecto educativo campesino a partir del trabajo colaborativo.

Elaboracion del Informey Divulgacion.

Comprende la sistematizacion, andlisis y evaluacion de la Investigacion Accion Colaborativa,

al igual que la socializacion de la misma.

e Cuadros de andlisis: instrumentos que permiten recolectar informacion clasificada segun

las categorias, siendo posterior insumo para el anlisis de la informacidn recogida, la

organizacion y triangulacion de los datos sistematizados.

e Anélisis: “en el contexto de la investigacion cualitativa entendemos el analisis como un
conjunto de operaciones empirico conceptuales mediante las cuales se construyen y

procesan los datos pertinentes del problema de estudio a ser interpretado” (Torres,

1999).
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CAPITULO 2

POBLACION CAMPESINA
(BOGOTANA)

PROYECTO EDUCATIVO EDUCACION CAMPESINA

Poblacion Campesina (bogotana)

Es pertinente resaltar que los pobladores de las zonas rurales pueden ser categorizados en
tres grandes grupos culturales que han tenido desde su concepcion parametros de diferencia. Se
encuentran los indigenas como iniciales pobladores de nuestras regiones, los cuales han
fortalecido su cultura propia desde la defensa de sus territorios, su lengua y su ser, teniendo
como grandes referentes la obtencidn del derecho de transmitir a sus pequefias generaciones sus
saberes ancestrales. Al mismo tiempo, en este contexto fisico, encontramos los
afrodescendientes, que aungue vienen de otro territorio, bajo parametros sociales de esclavitud,
han logrado un reconocimiento desde su nacer socio cultural abriendo poco a poco espacios de
reconocimiento y saber patrimonial. Finalmente, podemos hablar de los campesinos que son
reconocidos por su quehacer en el campo y no como un grupo social con desarrollo cultural,

desconociendo sus saberes y particularidades.
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Adviértase que, los dos grupos iniciales parten de una concepcion socio cultural, mientras
que el campesinado esta dado desde una nocion socio econdmica; situacion que les da una
dimension y trato diferente ante los demas. En este orden de ideas es pertinente aclarar que el
campesino, y en particular el campesino bogotano, dentro de la diferencia ha tenido un proceso
de endorracismo (Herrefio, 2010), al arraigar en sus procesos culturales sentimientos de
inferioridad que han sido determinados por otros; basados en la idea del sistema en la cual el

campesino se encuentra en el dltimo regldn de la escala social.

Asi, retomando a Fals Borda se define el campesino desde el “conjunto de clases sociales
con cuya fuerza de trabajo se hace producir la tierra de manera directa” (1975, p.51), dando
una vision productiva desde su labor en la tierra. Esta mirada sesgada de la poblacion campesina
tiene un contexto histérico que transcurre desde el descubrimiento hasta la actual negacion del
campesinado como cultura. Es adecuado retomar que la concepcion de “campesino” se liga al
desarrollo de la sociedad indigena y afrodescendiente, desde su colonizacion y progreso del
trabajo de la tierra bajo el sedentarismo e incluso hasta la obtencién de libertad, organizacion y

formacion social de interaccion productiva.

Retomando a Herrefio (2010, p. 42) en cuanto a los procesos de asimilacién que vive el
ser humano en basqueda de adoptar valores culturales que le permitan la aceptacion, se plantea la
necesidad que ha tenido el campesino desde su particularidad de mimetizar sus costumbres,
creencias, ideas, tradiciones y todo aquello que los caracteriza con el unico fin de ser
reconocidos como parte de una cultura occidental; la cual s6lo los define desde su participacion

econdmica en la misma. Dicha situacion ha generado el no poseer un reconocimiento propio y,
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por tanto, presentar en la actualidad una invisibilizacion y desvaloracion del ser campesino desde
su cultura. Esta caracteristica otorgada por los otros y no desde ellos, es altamente evidente en la
poblacién campesina bogotana, ya que existe un desconocimiento no sélo desde su propia

cultura, sino que hasta se llega a olvidar su actual asentamiento en la ciudad capitalina.

Esta aculturacion (Herrefio, 2010) basada no en falsedades sino en la visibilizacion de
s6lo una parte de sus realidades, la econdmica, ha hecho que el campesinado no se defina como
tal y por el contrario se someta a una sociedad donde es considerado como una fuente de trabajo,
un eslabén de produccion y base del consumo (Wolf, 1971), ignorando totalmente su
construccién de proyecto de vida, posibilidades y dificultades de desarrollo de potencialidades,
capacidad de participacion politica en la toma de decisiones, y sobre todo la valoracion de la vida
rural en cuanto a saberes tradicionales, intereses particulares y acceso a diversidad de

conocimientos ancestrales.

Contraponiendo esto ante la descontextualizacion del saber cotidiano, donde la visién del
campesino se determina Unicamente por la relacién de vivienda en espacios rurales, y donde
como lo plantea Hall (2006) muchas veces las identidades estan obligadas a ser como el otro
dice, se daria como primera conclusion que el campesino ha perdido su identidad desde la
conceptualizacién del otro y ha sufrido de discriminacion por la posicion social desvalorada que

se le ha determinado bajo su quehacer.

Pareciese por todo lo anterior, que al hablar de campesino se naturaliza su sumisién ante

el capitalismo, se valida su ser bajo su quehacer laboral, se olvida su tradicion y se minimiza su
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importancia como sujeto de saber. Lo que conduce a plantear que son necesarias una diversidad
de acciones y precisiones colectivas que reconstruyan el significado de ruralidad desde su cultura
y no desde su ubicacidon. Asi, se hace ineludible validar la ruralidad como una construccion
social contextualizada en el marco de un tiempo y un espacio, donde los procesos socio-
economicos, politicos y culturales como la globalizacion bajo el precepto de insercion de la
ruralidad y el campesino dentro de la esfera de influencia, hacen visible su inmersion a la
economia de manera inequitativa y la falta de valoracion de su trabajo en los sistemas de

produccion.

Redondeada asi la nocion del contexto del campesinado, como grupo cultural, carente de
auto reconocimiento que vive bajo el anhelo de la inclusion social, a partir del proceso de
construccién de identidad, resignificacion y revalorizacién (Jurado, 2012) donde el arraigo y la
atraccion de la vida rural deben ser la base, para que como lo plantea Herrefio (2010, p. 56) “la
revaloracion de su identidad sea un paso previo para alcanzar la dignidad como pueblo
respetado y respetuoso”; en este sentido, se plantearia como segunda conclusion la busqueda
continua del campesino por la aceptacion social de un entorno que desvaloriza su contexto y

desconoce su cultura.

Detras de todo esto se encuentra el campesino como ser humano, como parte de una
cultura que no es propia, como residente de zonas ajenas a sus territorios que vulneran su
identidad, como comerciante de gran produccidn pero con pocas ganancias, como lider y auto
sostenedor de su familia, como ser invisibilizado en una sociedad de consumo que discrimina a

todo aquel que no forma parte de las grandes élites y olvida sin razon la base de nuestra



29

subsistencia. Con base en lo descrito anteriormente, se puede concluir, finalmente, que el
campesino, incluyendo el bogotano, debe ser visto desde la particularidad, no sélo de su entorno,
sino también desde su apropiacion como persona y sujeto social, y que a nivel conceptual se
habla desde el desconocimiento y la homogenizacion, siendo estas las mayores causas de
ignorancia cultural que dan como consecuencia la discriminacion, incomprension social y el mal

manejo de la realidad en procesos educativos, culturales y politicos.

A la par con esta caracteristica, se encuentran aquellas determinadas por sus estrategias
de produccion, donde se pueden destacar, retomando a Forero (2003), el caracter organizativo de
la familia, la produccion definida por decisiones familiares, la jerarquizacion y organizacion de
tareas segun la edad, género, experiencia y conocimientos y el empleo de sus familiares para las
labores de produccién. A partir de ello se evidencia que el campesino tiene como centro de vida
cotidiana su nucleo familiar y que a partir de éste es que define su apreciacién econdémica y

social, determinando su interrelacion y ain méas toma de decisiones.

A lo anterior se suma como caracteristica econémica del campesino “el autoconsumo
agropecuario” (Forero, 2003, p.12), que va de la mano con el autoabastecimiento y que forman
parte de la seguridad alimentaria como disponibilidad y acceso de los alimentos, lo que se
interrelaciona con los procesos de cosecha, recoleccion y manejo propio de cada entorno, segin
las necesidades propias y colectivas. Al respecto, cabe resaltar que el ser campesino, basa en la
mayoria de los casos, sus relaciones en el intercambio de productos, insumos y mano de obra,
generando contraprestaciones que hacen reciprocos los intercambios en cuanto a solidaridad,

prestigio y de ser necesario sancion social. En este sentido, se puede afirmar que el campesino
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interactta en el ambito domeéstico y mercantil desde las relaciones establecidas por trabajo y la

cercania productiva.

Sumergido en este panorama social y cultural se encuentra el campesino bogotano, quien
comparte las caracteristicas generales del campesinado pero agrega a ellas el desconocimiento
como poblacion habitante en el distrito capital, donde aunque mas del 75% de su suelo es rural
no se tiene un planteamiento de ruralidad claro y definido. Es la urbe que no ampara a sus
campesinos sino por el contrario contempla una expansion continua de las urbanizaciones,
aquella que les desconoce como cultura y los obliga a ser parte de manifestaciones no propias, la
misma que les ofrece bajo costo por su producto y les cobra altos valores en sus impuestos, la
Bogotéa que les propone sacarlos de su tierra para que vivan el desarrollo citadino que segun ellos

les proporcionara felicidad.

Extension ¥ composcion del suelo en Bogota

121473563
T3%

O5uelo mral
O5uelo urbano
OS5uelo de expansion

366373 35437 52
2% 23%

Fuente: Secretaria de Hacienda. Bogota. 2016.

Y es desde el campesinado bogotano que se habla de la comunidad de Los Soches,

ubicada al sur oriente de la ciudad, quienes han sido desconocidos y en sus propias palabras
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“tratados como especie en via de extincion”, comunidad que viene con luchas de reconocimiento
desde la década de los 80 y que buscan con cada accidn no ser alcanzados por los procesos
acelerados de urbanizacion de Bogota, son quienes luego de perder su espacio educativo propio®
por acciones del Estado lo han convertido en el lugar de ensefianza de su cultura campesina a
través de la escucha de los mas viejos como seres de absoluto saber, de la danza y los
inolvidables festivales de la memoria, quienes dia a dia buscan alianzas para el agro parque
creado para ensefiar a sus hijos y a quienes a bien lo tengan, lo importante de su relacion con la
naturaleza, son la poblacion que ha llegado hasta el Congreso y que une adultos, jovenes y nifios
en defensa de su territorio y con el objetivo claro de no ser vistos como “burritos de carga” (lll

Congreso de Educacion Rural) sino como pobladores campesinos con reconocimiento y cultura.

1 . .
La comunidad de la vereda los soche construye con sus manos y apoyos comunales un espacio central

conformado por pocas aulas y una estanteria de bafios, el cual se convierten en poco tiempo en el lugar educativo
mas cercano para los nifios “sochunos”, es en este espacio donde se realizan procesos de educacién formal, pero
ademas se reune la comunidad, se toman decisiones y sobre todo se comparten experiencias, saberes e historia.
Este lugar de reunidon comunitario es cerrado como Centro Educativo Distrital debido a la aparicién de mega
colegios urbanos que aunque se encuentran a largas distancias de la vereda, generan menos inversion
transportando los estudiantes campesinos que sosteniendo su espacio propio.
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Conceptualizacion del campesino

Caracteristica

Descripcion

Endorracismo
(Herrefio, 2010)

Procesos de asimilacion
(Herrefio, 2010)

Aculturacion
(Herrefio, 2010)

Fuente de Trabajo
(Wolf, 1971)

Produccién de tierra
(Borda, 1975)

Ser Familiar
(Forero, 2003)

Identidades obligadas
(Hall, 2006)

Carencia de auto
reconocimiento
(Jurado,2012)

Seguridad alimentaria
(Forero, 2003)

Al arraigar en sus procesos culturales sentimientos de inferioridad
que han sido determinados por otros; basados en la idea del sistema
en el cual el campesino se encuentra en el ultimo regldn de la escala
social.

Busqueda de adoptar valores culturales que le permitan la
aceptacion, se plantea la necesidad que ha tenido el campesino desde
su particularidad de mimetizar sus costumbres, creencias, ideas,
tradiciones y todo aquello que los caracteriza con el Gnico fin de ser
reconocidos como parte de una cultura occidental.

Basada no en falsedades sino en la visibilizacion de solo una parte
de sus realidades, la econdémica, ha hecho que el campesinado no se
defina como tal.

Una sociedad donde es considerado como una fuente de trabajo, un
eslabdn de produccion y base del consumo... Ignorando la
construccién de proyecto de vida, posibilidades, capacidad de
participacion politica en la toma de decisiones, y sobre todo la
valoracion de la vida en la ruralidad en cuanto a saberes
tradicionales, intereses particulares y acceso a diversidad de
conocimientos ancestrales.

Campesino desde el “conjunto de clases sociales con cuya fuerza de
trabajo se hace producir la tierra de manera directa” dando una
vision productiva desde su labor en la tierra.

El caracter organizativo de la familia, la produccion definida por
decisiones familiares, la jerarquizacion y organizacion de tareas
segun la edad, genero, experiencia y conocimientos y el empleo de
sus familiares para las labores de produccion.

Ser como el otro dice... Perdiendo su identidad desde la
conceptualizacion del otro y sufriendo de discriminacion por la
posicidn social desvalorada que se le ha determinado bajo su
quehacer.

Contexto del campesinado, como grupo cultural, carente de auto
reconocimiento que vive bajo el anhelo de la inclusién social, a
partir del proceso de construccién de identidad, resignificacion y
revalorizacion.

“El autoconsumo agropecuario” que va de la mano con el
autoabastecimiento y que hacen parte de la seguridad alimentaria
como disponibilidad y acceso de los alimentos, lo que se
interrelaciona con los procesos de cosecha, recoleccion y manejo
propio de cada entorno, segun las necesidades propias y colectivas.

Fuente: elaborada por la autora de la presente investigacion.
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Basados en lo anterior, para el presente proceso de investigacion se plantea al campesino como
un ser:
e Con saberes propios y ancestrales que le da una relacion directa con la tierra como
elemento fundamental en su actuar diario.
e Que parte de unas caracteristicas no especificas, pero si generales que dan una vision
holistica.
e Trabajador, con vinculos familiares que parten del hacer de las actividades diarias hasta
la interrelacion en los momentos de compartir el alimento.
e Con vision diferente del mundo, bajo la particularidad, no sélo de su entorno sino desde
su apropiacion como persona y ser social.
e Con reconocimiento conceptual de campesino que parte desde el desconocimiento y la
homogenizacién, dando como consecuencia la incomprension social y el mal manejo de

la realidad en procesos educativos, culturales y politicos.

Educacién Campesina

Es innegable que el planteamiento de ruralidad se refiere en muchas ocasiones como lo
plantea el profesor Zamora (2010, p.5) a “un concepto meramente espacial o territorial y a
ciertas pautas socioeconémicas o estilos de vida”, por tanto se afirmaria que la ruralidad en la
mayoria de los casos presenta grandes deficiencias en su conceptualizacion; esto dado desde la
concepcion misma de la existencia de una sola ruralidad y el desconocimiento de la
particularidad y condicion de cada entorno, teniendo esto en cuenta se plantea que inmersos en

esta situacion se encuentran los sujetos campesinos, que son catalogados en terminos generales
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bajo el imaginario de “una persona noble, fuerte, realista, trabajadora y proclive a levantarse
temprano y tener muchos hijos” (Castro & Reboratti), desconociendo su compleja e innumerable

situacion de peculiaridad social, econdmica, cultural y educativa.

Vista desde esta particularidad se podria iniciar planteando el ser de la ruralidad como un
ser categorizado por su ubicacion espacial y apropiacion territorial, resaltando como lo expresa
Kay (2017, p. 15) “su asentamiento permanente y sedentarismo generacional” donde se
evidencia una visién de sujeto en total relacion con su entorno fisico, resaltando su permanencia
arraigada a un espacio natural con caracteristicas de auto sostenimiento alimenticio y de amplio
espacio de esparcimiento, a la vez que se desconocen sus procesos interrelacidnales con el
entorno social. Con ello se podria proponer un planteamiento mas amplio donde los espacios de
cercania sean vistos como medios de obtencion y no bases de su determinacion como ser

campesino.

Ruiz (2008) plantea el concepto de “nueva ruralidad” desde las concepciones dadas a
partir de la globalizacion, como base de cambios sociales y nuevas tendencias en el campo, a la
vez que Nufiez (2010) inicia su planteamiento desde la mirada de la modernidad en cuanto a la
desnaturalizacion de las relaciones sociales populares y la naturalizacion del saber eurocéntrico,
concurriendo en que los fendmenos sociales y econdémicos, a nivel mundial y local, son factores
de influencia en la educacion rural, percibiendo la educacién rural como algo propio y

diferenciado.
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Los procesos de investigacion en educacion inician aproximadamente en el afio 1950,
pero quienes abordan esta importante tematica son socidlogos y antropologos (Helg, 1987),
dando una lectura carente de pedagogia y objetivo educativo, inmersa en estos procesos
histdricos se encuentra la educacién rural, como la educacion para el sujeto campesino, esta

Gltima sin una elaboracion propia sino por el contrario haciendo siempre parte de la generalidad.

En nuestro pais, Colombia, inicialmente la educacion se liga a la estructura cultural y
demogréfica de cada region, estando sujeta a la economia de la poblacion agricola y la situacion
politico- ideoldgica. Es asi como la idea de educacidn, instruccion publica en ese momento, se
determina como el “proceso de transmision de saberes mediante la ensefianza, ligada
estrechamente a las practicas pedagogicas y a los &mbitos administrativos, dentro de una
concepcion basicamente instrumental” (Helg, 1987). Con base en ello y el objetivo de la escuela
como parte del movimiento civilizador (Alvarez, 1995), se deduce un desconocimiento cultural
individualizado, siendo s6lo a principios del siglo XX seglin Fernandez (2008) que “lo rural
como categoria, entra al ambito de la educacion cuando se establecen dos sistemas escolares:

educacion urbana y la educacion rural”.

En términos mas actuales, Nufiez (2010) plantea la educacion rural dada desde los valores
urbanos, donde los maestros son de origen citadino y lo rural es visto desde la pobreza y
precariedad con trabajo forzado, exponiendo ademas una relacion de desvinculacion entre lo
aprendido en las instituciones rurales y la utilidad préactica en la vida laboral y cotidiana, dando
asi como principal problema la pertinencia de la educacién rural. Aseveracion que es ratificada,

por Ruiz (2008), al retomar a Castillo con la afirmacion que “en muchos aspectos, prevalece
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una vision demasiado urbana de la educacion, que no siempre apunta a las necesidades de la
educacion rural” (2001, p.128), convergiendo en el resultado de imaginarios sociales que
conllevan a la emigracion del campesinado (expulsion) a la ciudad con situaciones laborales

desfavorables y de baja cualificacion.

Segun Nufiez (2010) el campesinado de inicios del siglo XXI validé la educacion como
parte de responsabilidad hacia sus hijos, sin que ello implique una valoracién positiva o
indispensable de la misma. Esta situacién se va complejizando debido a las dificultades de
carencia de elementos de consulta propios y gubernamentales; ademas de las largas distancias y
desplazamiento y las obligaciones laborales que tiene el educando desde su primera infancia,
hasta el momento de ser considerado un trabajador a sus escasos 12 afios, lo que finalmente

causa un dualismo entre las obligaciones laborales y escolares.

Dicho dualismo se une con las situaciones de extra edad, repitencia y baja aprehension,
siendo, segun Nufiez (2010), las causas mas visibles de la desercidn escolar de nifios campesinos.
No obstante, de acuerdo con Ruiz (2008) el nivel educativo del campesinado ha ascendido
notoriamente, por lo que da como caracteristica de la mayoria de los jovenes rurales un mayor
nivel educativo de los padres, menor analfabetismo, facilidad en la incorporacion de nuevas

tecnologias, mejor productividad y, por tanto, mejor calidad de vida.

Segun Delva, retomado por Nufiez (2010), se presentan cuatro tipos de aprendizaje en los
nifios campesinos: 1. Aprender a desenvolverse en el medio fisico; 2. Aprender a adquirir las

capacidades sociales; 3. Aprender aspectos mas generales de la vida y 4. El aprendizaje escolar;
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por lo que se afirma que el aprendizaje escolar es s6lo una parte del aprendizaje y que al ser
realizada desde la descontextualizacion sociocultural, con situaciones ajenas a lo cotidiano y con
procesos escritos y no practicos, hacen gue se convierta en el aprendizaje mas vulnerado e

ineficiente para el campesino.

Ante esta situacion el gobierno ha generado diversos procesos de manejo bajo el concepto

de dualidad, alteridad y homogenizacion, informacion detallada en la Tabla 4.

Tabla 4

Propuestas Educacion Rural 1961 - 2012

ANO PROPUESTA EDUCACION RURAL NACIONAL

1961 Se desarrolla la metodologia de escuela unitaria propuesta por la UNESCO para

la educacion rural en zonas de baja densidad de poblacion.
Disefio de modelo escuela nueva para que nifios y nifias de las zonas rurales
1975 cursen la primaria completa, promoviendo una ensefianza que se adapta a
diferentes ritmos de aprendizaje y tiempos productivos de cada region.
Se consolidan escuelas demostrativas, donde maestros formados participan como
multiplicadores regionales de la estrategia de capacitacion entre pares.
Inicia la universalizacién de la educacion basica primaria en todas las escuelas
rurales de Colombia con el programa Escuela Nueva, hasta 1992.
Inicia el programa de educacién continuada dirigido a trabajadores, empleados y
1981 adultos en general para dar respuesta las problematicas de analfabetismo, baja
escolaridad e incorporacion al trabajo.
Se adopta la metodologia escuela nueva como estrategia principal para la
1990 educacion bésica primaria en zonas rurales. Creacion de materiales desde el
MEN.
Plan Nacional de Rehabilitacién (PNR) ofrece educacién secundaria a jovenes
1991 — 1993 rurales del pais... Enfatizando en calidad y combinando procesos de educacion
formal, no formal e informal.
1993 Se integra la OEA, Unesco y Unicef.
PER (Proyecto Educativo Rural); Contrato Social Rural (Balance de las
necesidades del sector rural); Politicas multisectoriales.
Manual para la formulacion y ejecucién de planes de Educacion Rural
(Reconocimiento de la inequidad de oportunidades)

1978 -1980

1980

1996

2012

Fuente: elaborada por la autora de la presente investigacion.
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Proyecto Educativo

Un “proyecto” puede ser definido como una idea, plan o programa de las acciones que se
ejecutan coordinadamente con el fin de alcanzar una meta, y “educativo” seria para este caso un
adjetivo que califica lo que esta vinculado con la educacién (proceso de ensefianza y
aprendizaje). Asi, para el presente, se entenderia “proyecto educativo” como la planificacion
formativa institucional que se convalida de las necesidades de la comunidad y se establece como
recurso orientador y dinamizador del proceso de reflexidn y accion estratégica del colegio.
Siendo un documento publico aplicable de las estrategias institucionales en el que constan
acciones a corto, mediano y largo plazo, dirigidas a asegurar la calidad de la ensefianza y
aprendizaje con una vinculacién propositiva con el entorno préximo, las culturas adyacentes y la

propuesta del futuro imaginado.

Segun el Ministerio de Educacion Nacional el Proyecto Educativo Institucional (PEI) es
la carta de navegacion en donde se expresa la forma como se ha decidido alcanzar los fines de la
educacidn definidos por la ley, teniendo en cuenta las condiciones sociales, econémicas y
culturales de su medio. En este sentido, el PEI debe responder a situaciones y necesidades de los
educandos, de la comunidad local, de la region y del pais, ser concreto, factible y evaluable, tal
como se contempla en la Ley General de Educacién de 1994, en el articulo 73, que destaca su
creacion con el fin de lograr la formacion integral del educando, a partir de la puesta en practica
de aspectos, principios y fines del establecimiento, recursos docentes y didacticos, estrategias
pedagdgicas, reglamentos y su sistema de gestion, todo ello encaminado a cumplir con las

disposiciones de ley y sus reglamentos. En esta misma Ley en el articulo 65 hace referencia a los


http://definicion.de/proyecto
http://definicion.de/educacion/
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Proyectos Institucionales de Educacion Campesina, donde plantea una educacién rural que parta

de las particularidades locales y regionales.

Asimismo, el Proyecto Educativo Institucional se fundamenta en cuatro componentes
dados en el articulo 14 del Decreto 1860 de 1994: Componente de fundamentacion desde el cual
se da respuesta a los conceptos de educacion que seguira la Institucién Educativa y el modelo
educativo que se desarrolla; el Componente administrativo que define el personal necesario para
llevar a cabo los objetivos de planta docente, administrativa, directiva, ademas de las
necesidades de infraestructura; el Componente pedagogico y curricular en el cual se define el
enfoque pedagdgico de la Institucion, sus metodologias, plan de estudios y atencién a
poblaciones, y el Componente comunitario que refiere la relacion de la institucion educativa con
su entorno, planteando proyectos ambientales, educativos y sociales que abarquen a la
comunidad. Es de interés para la presente investigacion, los dos ultimos componentes sobre los
cuales se trabajard, por ser la base de la estructura de interaccion del grupo de Accion
Participativa y sobre los cuales se partira para la propuesta educativa campesina desde las

realidades y formas de vida de la comunidad de la vereda Los Soches.



CAPITULO 3

Plan de Accién
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OBJETIVO

TECNICAS

Construir una caracterizacion cultural
con y de los sujetos campesinos de la

vereda Los Soches.

Analizar la puesta educativa formal
del Colegio Rural EI Uval, en relacién
con las necesidades educativas de

comunidad de la vereda Los Soches.

Construir con la comunidad de la
vereda Los Soches, a partir del
diadlogo de saberes, parametros

alternativos de propuesta educativa

desde su cultura.

Notas de campo

Fotografia y video

Agua de panela del recuerdo

Memorias

Entrevistas

Debate dirigido

Grupo focal

Entrevista en profundidad

Encuentros de trabajo

Revision de literatura
Entrevistas

Debate Dirigido
Grupo focal

Encuentros de trabajo

Cuadros de analisis
Andlisis

Encuentros de trabajo

Fuente: elaborada por la autora de la presente investigacion.




Esquema de Plan de Accién.

Problematica
planteada por la
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comunidad \ Escucha por parte del

Colegio

\

Conformacion grupo

e

de trabajo

Diagnéstico y revisién

bibliografica I

» Acuerdos iniciales

| \

Elaboracién y ejecucion del
plan de accién

Elaboracién del /

informe y divulgacién

Caracterizacion cultural con y de los sujetos
campesinos de la vereda los soches I

\

Propuesta educativa formal del
Colegio Rural El Uval I.E.D.

Construccion con la comunidad de la vereda los Soches parametros
alternativos de propuesta educativa desde su cultura.

Descripcion del Proceso

Partiendo de las particularidades del entorno y la
problematica dada desde los padres de familia, se
consolida la propuesta de desarrollar una Investigacion
Accidn Colaborativa con la integracion de los diferentes

estamentos de la comunidad educativa, para todo el

proceso se manejan notas de campo, fotografias y video.

Foto tomada por Elsa Moreno. (2016).
Colegio Rural El Uval I.E.D.
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Diagnostico y Revision Bibliogréfica.

Fecha: Julio 2015 - Septiembre 2017. Se realiza un acercamiento bibliografico (Revision
de literatura) sobre la tematica con el fin de consolidar los aspectos tedricos de la investigacion,
esta se realiza bajo la conceptualizacion de campesino, educacion campesina y proyecto

educativo. El producto de la misma se consolida en los primeros dos capitulos de la presente.

Elaboracion y Ejecucién del Plan de Accidn.
Fecha: Febrero - Junio 2016. Se inicia con el acercamiento de la tematica a cada uno de los

actores, realizando sensibilizacion acerca de los sentires y necesidades expuestas.

Con los lideres veredales a quienes se les escucha sus preocupaciones y posibles
respuestas (Agua de Panela del recuerdo).

Para éste encuentro se contd con la participacion de cuatro lideres de la vereda Los
Soches y residentes en la misma desde su nacimiento, es decir, entre 30 y 50 afios, son padres de
estudiantes del colegio y manifiestan como premisa que para ellos el territorio representa el buen

vivir desde su cultura.

Es este el primer dialogo se permite expresar lo que para ellos seria importante en tanto a
la formacion de sus hijos. Al iniciar el encuentro se siente temor por expresar sus ideas, por ser
este un espacio poco comun en las dinamicas relacionales de la escuela con la comunidad. No
obstante, al sentir una horizontalidad en el dialogo, que es amenizado con el compartir de una

agua de panela, poco a poco se inicia la expresion de sus sentires en cuanto al desconocimiento
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de su cultura por parte de la institucion y su generalizada preocupacién porque el colegio no le

da a sus hijos una educacion que fortalezca sus raices.

“Profe con todo respeto pero al colegio no le importa lo que hacemos o lo que pensamos,
sOlo se dedican a ensefarles cosas de otros lados y que no aplican en las casas”.

(Alejandra Villalba, madre de familia).

Este se convierte en el primer elemento fundamental del proceso porque es desde estas
pautas que se inicia el camino de pensar en una pedagogia que parta desde el didlogo de saberes,

siendo esta la manera para derrumbar las barreras que separan la escuela con la comunidad

“Es necesario que el colegio nos escuche porque sentimos su presencia en nuestro
territorio, pero no esta ligada con nuestros propoésito de seguir defendiendo lo nuestro”.

(Martha Villalba, madre de familia).

Es a partir de entender la necesidad de comunicacion, que se rompe la formalidad de los
dialogos dados en la escuela, y ese momento del compartir las experiencia, mientras se sopla el
agua de panela, se convierte en un espacio ameno donde escuchar es mas importante que hablar
y donde lo que se dice retumba en el corazdn para llegar a la razdn en blsqueda de posibles

soluciones y/o acciones que den paso a nuevas posibilidades.
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“Qué bonito que nos escuchan... nosotros sabemos que podemos hacer algo que beneficie
a nuestros hijos y que los haga sentirse mas orgullosos de ser lo que son

“CAMPESINOS””. (Martha Villalba, madre de familia).

Del encuentro se concluye la necesidad de un encuentro de trabajo entre docentes, padres
de familia y estudiantes campesinos para establecer las necesidades conjuntas y determinar el
camino a seguir para conseguir las metas que se propongan, resaltando la necesidad de su

reconocimiento como parte de la institucion y no como usuarios de ella.

Con los docentes del colegio Rural el Uval con quienes se indaga sobre sus
argumentos, necesidades y apreciaciones del tema (Entrevista).

Partiendo del encuentro con los lideres campesinos, se aborda a 22 docentes de la
institucién, de manera individual por cuestion de tiempos y disponibilidad. Estos docentes son
nombrados en su totalidad por la Secretaria de Educacidn, estando en el colegio desde hace 5 a
18 afios, sus edades oscilan entre los 28 y 57 afios, son residentes de zonas cercanas como el
barrio Comuneros y Usme pueblo pero también de zonas distantes como la calle 80 o los
municipios de Madrid (Cundinamarca) y Caqueza (Cundinamarca). Todos son profesionales de

la educacion y estan en total disposicion a la escucha reflexiva y/o propositiva.

Los dialogos se dan en torno a reflexiones en cuanto a la importancia de la ruralidad en el
colegio, las acciones que se tienen para lograr un dialogo entre los estudiantes de residencia rural

y urbana, y la disponibilidad para iniciar procesos para la consolidacion de una propuesta.
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“Es importante pensar en la ruralidad no solo desde la distancia en la que estamos sino
también desde otros procesos... podriamos pensar en que nos ensefien a sembrar”.

(Andreés Torres, docente).

“Cada colegio debe tener unas particularidades y el nuestro deberia de tenerlas segin

nuestro entorno y nuestros estudiantes”. (Maria Lucia Pardo, docente).

Cuando se inician los dialogos se observa como pardmetro general una asertividad hacia los
cuestionamientos de la ruralidad del Colegio, esto teniendo en cuenta que desde momentos
anteriores se viene cuestionando al respecto aungue por otros motivos, todos retoman como
parametro de duda y necesidad de “cambio” el reconocimiento economico mensual y anual que

se recibe por la ubicacién de la institucion.

“Nos dan un dinero por ser rurales, pero de rurales no tenemos sino el nombre del colegio y
algunos estudiantes, deberiamos hacer algo para mejorar esto”

Clara Rodriguez (Orientadora)

Con los acercamientos se evidencian dialogos de pasillo, reuniones informales y
cuestionamientos constates donde se dan putas para el planteamiento de la necesidad de
reconocer a los sujetos campesinos que interactlan en la institucién y las posibles formas de

interactuar en mayor medida con ellos.
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De los encuentros con los docentes se concluye la necesidad de reunién con los habitantes de
la vereda para escucharlos y ser escuchados, la asistencia a la mesa rural distrital para interactuar
con docentes de instituciones rurales y la generacion de espacios institucionales para abordar los

temas relacionados.

Con los estudiantes campesinos a quienes se escucha y se fortalecen como un grupo de
trabajo (Grupo focal).

Para el encuentro se cuenta con 14 estudiantes de residencia rural, entre los cuales se esta
el cabildante institucional, quien lidera proceso de reconocimiento de la cultura rural en la vereda
y en los espacios de participacién dados desde el Cadel. Sus edades oscilan entre los 15y 18
afios, y pertenecen a grado noveno y décimo (2016), algunos de ellos son hijos de los lideres

campesinos con los que se realiza el primer encuentro.

Al ingresar al aula donde se realizara el encuentro, los estudiantes se identifican entre si e
inician a dialogar en subgrupos de las actividades a realizar en la tarde, dentro de las cuales se
destaca el cuidado de las cosechas, acompafiamiento a los adultos de su casa y la realizacion de

las actividades académicas.

““...esta tarde no puedo ir al barrio con ustedes, tengo que ir a ayudar porque mi papé ya esta

recogiendo y mafana le recogen los camiones”. (Leandro Arévalo, estudiante).
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“.... Tengo que salir rapido a llevar los almuerzos, voy a decirle a mi papa que voy en el

caballo para que me rinda y alcanzar a ir...”. (Johan Tautiva, estudiante).

Luego de permitir los dialogos descritos, se inicia el encuentro con la iniciativa de relatar
una pequefia anécdota de su cotidianidad, esto con el fin de motivar una interaccion fluida y
poco formal, los estudiantes responden sin temor alguno, dando a conocer de manera publica

que por estar solamente los “de la vereda”, resulta mas facil contar y que todos entiendan.

“Cuando queria amarrar la carga, ustedes saben, que uno lo hace con cuidado... pero mi
mama que es afanada, empez6 a decirme que lo “jondiara” sin miedo y paso derecho, y
por la fuerza que le hice y con el piso fangoso pues me cai”. (Ronal Chipatecua,

estudiante).

Luego de escuchar las historias y sonreir con ellos por cada relato, se dio paso a los
cuestionamientos sobre qué les gustaria que se implementara en su colegio, lo que no les gusta y
su suefio institucional. Algunos de ellos manifiestan que sus padres, abuelos o vecinos les han
venido hablando del reconocimiento que necesitan como campesinos y que son conocedores del
encuentro en el colegio, todos dicen estar de acuerdo con que ellos como estudiantes tienen todo

el respeto, pero que el colegio no les reconoce su cultura campesina.

“A mi me gustaria traer ruana, pero no lo hago porque cuando pregunte me dijeron que no

estaba en el manual y no podia usarla”. (Gerson Daza, estudiante).
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Defienden elementos y actos que reconocen como parte de ser campesinos, entre ellos los
mas notorios son la ruana, las cosechas, los festivales de la memoria y la fiesta de la virgen del
Carmen. Ademas, hacen claridad que el colegio deberia ensenarles “cosas” que sean utiles para

su cotidianidad y no conocimientos que realmente sienten que no les aportan.

“... deberiamos aprender de animales autoctonos, de alimentos que se cosechan aqui,

podriamos ir a las fincas de los vecinos y ellos nos ensefian... ”. (Brayan Rodriguez, estudiante).

Del encuentro se concluye que es agradable reunirse entre ellos para hablar de vivencias y
factores que les importa como parte de una cultura, que se
evidencia la necesidad de ser visibilizados en el colegio, que
participaran activamente en los procesos que se realicen y que
esperan ser incluidos en los encuentros entre docentes y los

lideres de la vereda; todas sus ideas son plasmadas en papel

que es expuesto posteriormente en el aula de media W_‘/A

fortalecid Foto tomada por Gerson Daza. (2016).
ortalecida. Colegio Rural EI Uval I.E.D.

Con los estudiantes urbanos a quienes mediante el aprendizaje entre pares se les
realiza un proceso de indagacion sobre la temética (Debate Dirigido).

Para el encuentro se cuenta con cuatro estudiantes por grado (de noveno a once), con la
caracteristica de ser residentes de la zona urbana y que deseen dialogar sobre el entorno

institucional, la ruralidad y las posibilidades de interaccidn a partir de la diferencia. Bajo estos



49

preceptos el lider estudiantil Gerson Daza pasa salon por salon, y de manera voluntaria los

estudiantes se inscriben.

Con un grupo de 18 estudiantes y en busqueda de generar procesos entre pares que eviten
situaciones de jerarquizacion, la actividad es lidera por el estudiante Johan Tautiva, quien
inicialmente les ofrece fichas para crear palabras que se relacionen con ruralidad, y es desde alli

que se inicia el didlogo.

Las palabras que surgen con mayor
frecuencia son campo, cultivos, caminatas,
humanidad, cultura, politica, identidad,
alimentos y necesidad, entre otras. A cada
una de ellas se le otorgan cualidades que se

relacionan con su entorno, dando siempre

como premisa que los campesinos son seres  EEEEEEE————

Foto tomada por Damian Vergara. (2016).
humanos con igualdad de derechos y Colegio Rural El Uval I.E.D.

posibilidades, con mayor arraigo a la tierra y con valores claros que ponen en practica a diario,

con fuerza y poca pereza.

“...sin los campesinos no tendriamos que comer, ellos son la base de nuestra economia,
ellos pueden vivir sin nosotros los de la ciudad pero nosotros no podemos vivir sin ellos”.

(Fabian Ninco, estudiante).
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“ellos siempre estan haciendo algo, nunca estan quietos y ademas los papas no los dejan
estar sin hacer nada... pero eso es bueno, yo creo que por eso los campesinos no tienen

malas “mafias””. (Lina Mufioz, estudiante).

En el encuentro manifiestan admiracién por las labores del campo pero en ningun
momento se proyectan realizandolas, ejemplifican el actuar campesino como buenas acciones sin
descalificar la cotidianidad de la ciudad, resaltan su influencia en nuestra economia y la
importancia de su actuar para mantener nuestro pais. En ningdn momento validan la cultura

campesina o la propia como algo importante dentro de la cotidianidad institucional.

Se concluye de la actividad con los estudiantes que reconocen al campesino desde su
actividad relacionando su producto con las labores diarias, validando sus procesos cotidianos

bajo la diferencia de los suyos, resaltan valores como la sencillez, la honestidad y la palabra.

Primer encuentro de la comunidad (padres, docentes y estudiantes).

Fecha: Mayo - Septiembre 2016. Se realiza un
acercamiento de la comunidad educativa por medio de
un encuentro de trabajo, el cual tuvo como antesala la
consolidacion institucional de un censo de familias
con residencia rural, una aproximacion a los

estudiantes pertenecientes a ellas y el dialogo con

Foto tomada por Gloria Baquero. (2016).
Colegio Rural El Uval I.E.D.
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directivos y docentes para consolidar el objetivo de la misma. En dicho encuentro se conté con la
asistencia del 80% de docentes, directivos docentes y el 75% de los padres de familia

convocados, de los cuales en su mayoria fueron residentes rurales y estudiantes.

Para el encuentro se plantea el diligenciamiento inicial de un esquema de caracterizacion
(Anexo 1) que tiene como objetivo reconocer los pobladores rurales vinculados al colegio a
partir del motivo de residencia en la vereda, las personas con las que reside, algunos elementos
culturales que se identifican en acciones y/o actividades cotidianas y los motivos para permitir

que su hijos estudien en el Colegio Rural El Uval I.E.D.

De esta herramienta se obtienen que la gran mayoria de ellos (90%) viven en la vereda
por tradicion familiar, siendo sus abuelos y padres los duefios iniciales de sus tierras, el 10%
restante llega en busqueda de oportunidades laborales que les permitan “un mejor ambiente para
sus hijos” y hacer lo que han hecho desde pequefios, se consolida que en todas las viviendas se
tienen por lo menos tres generaciones (abuelos, padres, hijos y en algunos casos nietos) y a nivel
estructural conservan la estufa a carbon, amplias habitaciones y una inmensa cocina como punto

de encuentro cotidiano.

En cuanto a la razén de tener sus hijos en el Colegio se manifiesta la cercania, el entorno
fisico como cualidad de tranquilidad, menos conflicto social (que no haya agresiones entre
estudiantes, ni venta o consumo de estupefacientes), la continuidad generacional en la institucion

(“sus abuelos y padres han estudiado alli”).
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“..Porque es mas seguro y porque provenimos de lo rural y pues porque es nuestro lugar,
libre de contaminacion y la educacion es la mejor”. (Carmen Rubiela Perilla, madre de

familia).

“... Porque es mas sano y seguro, porque es lo que necesitamos, porque son mas sanos y

son nifnos veredales”. (Neovis Mejia, madre de familia).

En cuanto a lo que se espera del colegio se determina

7

que una educacion de calidad es la base, se vislumbra que hay | o w ‘Ig,glpr".*;‘i A
: y ~7f’_ q"'/{
tranquilidad por el manejo de ensefianza- aprendizaje | P9 “ -

institucional, aunque se solicita la inclusién de la cultura rural
en los procesos formativos y la inclusion de la comunidad en
estrategias pedagdgicas que le permitan una transferencia de

saberes e interaccion de la institucion con los padres de

familia. Fotografia tomada por Gloria Nieto. (2016).

Colegio Rural El Uval I.E.D.

“... que se ensefie no s6lo lo basico sino también como cuidar y proteger su entorno
estudiantil, ademas porque se obtienen mas valores educativos y un buen lugar para los

jovenes”. (Nelly Hernandez, madre de familia).

Los docentes manifiestan pocas dudas y, la mayoria de los que asistieron del encuentro,
se dedican a escuchar y acentuar las observaciones realizadas por los padres, colaboran con la

consolidacién de la informacion y asumen el liderazgo para agradecer la disposicion e iniciativa
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de la reunion. Los estudiantes asistentes apoyan lo planteado por sus padres solicitando
explicitamente que ellos sean visibilizados y se conviertan en parte del proceso de

reconocimiento.

En conclusién, se desarrolla el acercamiento en conjunto a la problematica planteada donde
los padres de manera mas formal manifiestan sus inquietudes, los estudiantes se empoderan de la
problematica y los docentes escuchan a la comunidad. Desde alli se consolida el grupo de trabajo
para la investigacion accion colaborativa, en el cual se cuenta con representantes de todos los

estamentos.

e Lideres Veredales: Maria Villalobos, Janeth Villalba, Martha Villalba, Johanna
Vanegas.

e Docentes: Diana Garzén (lider) aunque todos los maestros estaran colaborando en el
proceso.

e Estudiantes: Gerson Daza, Johan Tautiva, José Romero, Damian Vergara.

Trabajo equipo de investigacion accién colaborativa.

trabajo (encuentros de trabajo), se formulan los acuerdos iniciales y la
forma de desarrollar el proceso en conjunto, convalidando los minimos de

reconocimiento para el trabajo y los fines del mismo, y desarrollando los

Colegio Rural El Uval I.E.D. (2017).
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procesos para consolidar no solo la propuesta del proyecto educativo campesino desde las
realidades y formas de vida sino convalidando la necesidad del trabajo en equipo de los

estamentos institucionales con la comunidad.

Se realizan dos encuentros en los que participan docentes, padres de familia y estudiantes,
estos se realizan en la sede del colegio y con el apoyo de las directivas del mismo, se consolidan
solicitudes explicitas en cuanto a mayor exigencia, mejorar condiciones de la institucién y sobre
todo el reconocimiento al campesino como parte de la comunidad del Colegio Rural EI Uval
I.E.D., se resalta la presencia de los estudiantes que viven en suelo rural (24% de los estudiantes)

y los aportes que se pueden hacer desde el saber de la comunidad.

“...solicitar el mejoramiento del internet para tener mejor acceso a la informacion a nivel

rural...”. (Maria Villalobos, madre de familia).

“Implementar mas las costumbres y tradiciones rurales, de manera que todos aprendan
incluyendo los estudiantes urbanos... es necesario tener en cuenta que faltan cultivos, una

huerta, desde preescolar para coger amor al campo”. (Damian Vergara, estudiante).

Los encuentros transcurren con respeto y con aportes mutuos, surgiendo dudas y
propuestas en cuanto a cuales son realmente los procesos a seguir para interactuar y dar la
visibilizacion del campesino. Se dan espacios de esparcimiento donde los didlogos informales se
llenan de anécdotas e historias que recrean la importancia del colegio para la comunidad y de la

comunidad para el colegio.
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“...nosotros teniamos nuestra escuela de los soches, pero luego del accidente nuestros
hijos pasaron a estudiar aqui, al inicio fue muy dificil pero poco a poco hemos aprendido
la dindmica... el primer dia que los nifios vinieron la rectora de ese entonces dijo que no
y fue ahi donde nos unimos como siempre para hablar con ella y explicarle que nuestros
hijos no irian a un colegio de la ciudad que ellos pertenecian al colegio rural mas cercano
y ese era el Uval, y desde entonces hemos hablado de la importancia del campesino en el

colegio...”. (Martha Villalba, madre de familia).

“Nuestros nifios viven felices y aprenden cada dia, pero que bueno seria que ellos les
ensefiaran a sus compatfieros... mi hijo sabe sembrar, regar, cosechar... esas actividades

también es importante aprenderlas”. (Johanna Vanegas, madre de familia).

“... cuando se llega a trabajar en el colegio, unos minutos antes se siente la diferencia, los
verdes del entorno y el sonido de la naturaleza lo hacen diferente... y al llegar al salon se
ven algunas mejillas rosaditas, se siente en algunos sacos el olor a carbon y los buenos
dias estan llenos de deseo de aprender... son los nifios de la vereda quienes hacen que el
uval sea diferente, pero no los hemos visibilizado para que realmente tomen liderazgo”.

(Elsa Moreno, docente).

En los encuentros se llegaron a reflexiones que daban lugar a cambios desde el curriculo,
espacios de interaccion que daban paso al conocimiento de posiciones mutuas, a contradicciones

que validaban intereses distintos pero con metas comunes, a consolidaciones de grupos, cercania
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de sentires, pero como mayor obtencion se dio la posibilidad de dialogar sobre ruralidad para la

comunidad del Colegio Rural E Uval 1.E.D.

Del trabajo del equipo de investigacion se obtienen trabajos con la comunidad en general, de

los cuales se destacan:

- Actividades en aula: se genera un
proceso de interaccion con la comunidad
campesina a partir de entrevistas
realizadas por los estudiantes. En ellas se

busca dar reconocimiento a sus labores y

escuchar su saber, en algunos casos es

Foto tomada por Londofio Julian. (2016).
grabado para compartirlo con estudiantes de grados Vereda el Uval

inferiores, y en otros casos, los lideres se acercan al aula, se generan momentos de
escucha con admiracién, vivencia histérica del entorno y reconocimiento al otro desde su

cultura.

- Celebracion dia de la familia: a nivel institucional se
realiza el dia de la familia, el cual tiene como objetivo
celebrar con la comunidad educativa del Colegio Rural El

Uval I.E.D., este dia especial, con el fin de desarrollar

actividades de integracion y fortalecimiento del contexto B

Foto tomada por Cesar Avila. (2016).
Colegio Rural El Uval I.E.D.
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rural de la institucion. En ella se fortalecen espacios de interaccion en actividades
autoctonas de la cultura circundante (tejo, concurso de rana, juegos autdctonos y

compartir de papas chorreadas donadas por la comunidad).

Conociendo nuestro entorno: desde las
profundizaciones de educacion media
fortalecida se acoge la realizacion de
ecoturismo en nuestro entorno, propiciando un
conocimiento en los alrededores; los cuales

ademas de tener una justificacion tedrica dan

la oportunidad a los estudiantes de residencia
Foto tomada por Marileisy Tovar. (2016).

rural liderar estos espacios generando Colegio Rural EI Uval I.E.D.

conocimiento entre pares y buscando como complemento el acercamiento a los vecinos

de la institucién.

Dialogo entre estudiantes: se propician
espacios de didlogo entre estudiantes de
residencia rural — rural y/o rural y mixta,
donde por medio de preguntas

orientadoras, se busca tener un mayor

conocimiento de sus actividades,

Colegio Rural El Uval I.E.D. (2017).

particularidades y suefios. Es a partir de

ellos que se inicia un ambiente de reconocimiento desde la duda y deseo de aprender del
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otro y su cultura. Un resultado de esta estrategia fue el recibimiento de los estudiantes

2017 con la siembra de semillas lideradas por estudiantes rurales.

- Participacion en el foro institucional: teniendo como
lideres a los estudiantes se da a conocer a la comunidad
en general el proceso de busqueda, donde se plantea la
integracion y transversalidad de la cultura campesina en
una propuesta educativa, a partir del reconocimiento de la

diferencia, la territorialidad de los estudiantes y el

fortalecimiento de seres dialogantes entre culturas y
sobre todo sujetos de paz desde el reconocimiento Foto tomada por Yolanda Rodriguez. (2016).
Colegio Rural El Uval I.E.D.

propio. En dicha propuesta se materializ6 en parte
lo que se venia trabajando a nivel institucional, para la ocasion se plante6 como
proyeccion:

» 2016: visibilizacién del campesino en el Colegio.

» 2017: reconocimiento de la cultura campesina de las veredas.

« 2018-2019: integracion y transversalidad de la cultura campesina en una

propuesta educativa.

Al mismo tiempo y con el fin de caracterizar la poblacion de la vereda Los Soches se
generan entrevistas a profundidad y procesos de memoria que permiten su reconocimiento como

comunidad.
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Elaboracion del Informe y Divulgacion

Fecha: Febrero 2016 — Septiembre 2017. A partir de la ejecucion del plan de accién, las

actividades y los analisis realizados por medio de encuentros, se da de manera paulatina informe

y divulgacion de los resultados obtenidos, para ello por situaciones de tiempo y disposicion se

hace por reuniones grupales, generando procesos de retroalimentacion constante y validacion de

lo escrito y formulado.

Acuerdos Iniciales

El grupo de trabajo colaborativo, se conforma por docentes, padres y madres de la vereda
Los Soches y estudiantes campesinos, quienes plantean como principal objetivo lograr un
diadlogo que respete las creencias, tradiciones y procesos de cada quien como medio para
lograr un dialogo de saberes.

Se plantea la diferencia entre educacion rural y educacién campesina, validando la
primera como aquella impartida en las instituciones que estan ubicadas en espacios
determinados como rurales, y la educacion campesina como aquella en la cual los
docentes, estudiantes y padres de familia se integran al proceso formativo, reconociendo
el saber campesino e interrelacionandolo con el planteado desde la escuela con el fin de
convertir el curriculo en un espejo de la realidad de la comunidad educativa.

Se da por sentada la necesidad del reconocimiento de saberes ancestrales como parte de la
formacion brindada en la educacion para los nifios y jovenes campesinos, convalidando a

la vez la necesidad de no convertirse en una parte aislada de los procesos sino por el
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contrario, que se teja una relacion fuerte entre los mismos y lo planteado desde la escuela
tradicional.

e Se concluye que el campesino bogotano debe ser visto desde la particularidad, no sélo de
su entorno sino desde su apropiacion como persona y sujeto social, y que a nivel
conceptual se habla desde el desconocimiento y la homogenizacidn, siendo estas las
mayores causas de ignorancia en relacion con los procesos culturales propios, que da
como consecuencia la incomprension social y el mal manejo de la realidad .en procesos
educativos, culturales y politicos.

e Se reconocen los saberes de la comunidad y se resalta la importancia de la escuela como
el lugar que debe permitir la entrada de los mismos desde las voces de sus sabedores,

mostrandose de acuerdo con los procesos de inmersion de la comunidad en la institucion.

Caracterizacion Cultural con y de los Sujetos Campesinos de la vereda Los Soches

“Son los jovenes, nuestros hijos, nuestros nietos, quienes deben seguir

defendiendo lo que siempre ha sido nuestro y otros nos quien quitar”.
Entrevista a Belisario Villalba, 2017.

La comunidad de la vereda Los Soches inician su historia con relatos propios que dan

cuenta de las luchas y “peleas” que han tenido que dar para conservar su espacio, refieren con
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animo y sin temor que se han enfrentado a todos aquellos que han buscado despojarlos y
enviarlos a espacios que no son los suyos, manejan entre si con orgullo y diferentes voces los
relatos de la participacion de padres y abuelos en la construccion de lo que el Estado determiné
como su escuela y, mas aun, con lagrimas en los ojos, relatan la experiencia funesta para su

comunidad de haber perdido el lugar donde educaban a sus hijos.

“Todos estudiamos alli, mis abuelos y mis papas la ayudaron a construir... nuestros hijos
se estaban educando alla, podiamos ir sin necesidad de pedir permiso, las profes nos
pedian que fuéramos a ensefiarles cosas y nuestros hijos aprendian matematicas, espafiol
pero también cosas del campo, nos tenian en cuenta para sus actividades... por eso

extraflamos tanto nuestra escuela”. (Entrevista a Martha Villalba, 2017).

“Cuando nos dijeron que iban a cerrar la escuela, mis compafieros y yo nos pusimos a
llorar y todos nuestros papas se unieron para que eso no pasara, pero como la secretaria
ya habia dado la orden no se pudo hacer nada... y todos los que estudidbamos alli nos

toco irnos para el colegio del Uval...”. (Entrevista a Gerson Daza, 2016).

La comunidad se encuentra inmersa en el espacio rural de la ciudad de Bogota, esta
geograficamente a pocos metros de las zonas limitrofes de expansion, luchan incansablemente en
no tener ldentidades obligadas (Hall, 2006) estando culturalmente a gran distancia de perder lo
que ellos denominan “SU SER”, son una comunidad conformada por adultos mayores que portan
el saber ancestral y lo ensefian a las generaciones venideras, adultos que dia a dia luchan por dar

un bienestar a sus hijos sin que pierdan de vista la importancia de su territorio, jévenes
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estudiantes y trabajadores que manejan la disparidad del campo y la ciudad en su cotidianidad, y
un gran nimero de menores que juegan entre los cultivos y construyen sus juegos a partir de la

cosecha.

“Mi hija se levanta y nos ayuda a cuidar los animales... les hecha de comer y
desyerbamos juntas... asi ella va aprendiendo lo que debe saber”. (Martha Villalba, 2017,

Grupo focal).

Los habitantes de esta vereda se reconocen a si mismos como luchadores por su territorio,
seres de comunidad que buscan el bien para todos, transformadores de su realidad y benefactores
del campo, seres de familia que retumban en la creacion de vinculos generacionales, padres y
madres preocupados por el futuro y bienestar de sus hijos, jévenes con grades expectativas y

deseos de superacion, pero sobre todo se validan como una comunidad unida por su campo.

“Todos luchamos por ser mejores cada dia... estamos convencidos que el campo nos

ofrece todo lo que necesitamos para que nuestros hijos sean personas de bien”.

“...se necesita que todos reconozcan que el campesino es tan importante 0 mas
importante que el ingeniero, nosotros se lo estamos inculcando a nuestros hijos”. (Yaneth

Villalba, 2016, Grupo focal).

Se reconoce su particularidad en la visién de vida y futuro para sus hijos, no validan el

progreso econdmico como desarrollo sino lo ligan a la basqueda de un buen vivir, de su familia
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como fundamento de la felicidad y la relacion entre territorio y progreso como cimiento de su

existir.

“lo importante es que mis hijos sean felices y para eso no necesitan dinero, no necesitan
tener muchas fincas o caballos, lo que necesita es valorar lo que tienen, vivir en familia y

sobre todo seguir siendo del campo”. (Carmen Rubiela Perillo, 2016, Grupo focal).

Son campesinos por herencia, cultura, territorio, amor, pero sobre todo por conviccion,
porque se sienten parte del lugar en el que residen, valoran dia a dia su forma de vivir, sienten
que su actuar debe estar ligado a su vivir, saben que la felicidad parte del aprender para mejorar
pero sin partir, cuentan con saberes propios y ancestrales, tienen una total relacion con la tierra

como elemento fundamental para su actuar diario.

“Todo empieza en la tierra y finaliza en ella, todo depende de lo que uno haga en el lugar
donde vive... por eso yo sé que hay que seguir haciendo lo que nuestros papas y abuelitos

nos ensefian con nuestra tierra”. ..

“...1o Unico que se debe hacer es seguir queriendo el lugar donde estamos, seguir amando
el campo y sintiéndonos orgullosos de jjSER CAMPESINOS;j; (Sonrie y ubica su mano

derecha en el corazon)”. (Entrevista a Gerson Daza, 2017).

Los campesinos de la vereda Los Soches, como lo planeta Forero (2003), trabajan sus

tierras en compafiia de sus hijos, nietos y bisnietos, comparten en las parcelas su conocimiento al
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respecto, preguntan sin temor aquello que les intriga, validan la importancia de compartir estos
momentos sin necesidad de la intervencion de otras instituciones, cosechan con la esperanza de
una venta que se une a la ilusion de consumir lo propio, aprenden entre pares, entre

generaciones, entre familia y entre campesinos.

“Somos varios cosechando, somos todos aprendiendo para poder ayudar, es solo ver y

escuchar a los mas viejos”. (Maria Villalobos, 2016, Grupo focal).

“... cuando se cosecha se comparte, se aprende y se divierte, los nifios gozan estar en
familia haciendo cosas que sirven para su vida... mi hijo por ejemplo sin temor toma un
azaddn y aran la tierra, siembra, cosecha y sabe vender, y no quiere decir que no vaya a

la escuela, sino que hace las dos cosas”. (Sandra Patricia Torres, 2016, Grupo focal).
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Propuesta Educativa Formal del Colegio Rural El Uval I.E.D.

Planteamientos claros y pertinentes

R ... Preguntas, Cuestionamientos,
ante la homogenizacién de

Dudas, Consultas, Propuestas,
instituciones urbanas Estructuras

Cambios determinados desde visiones
institucionales

Iniciando la presente investigacion accion colaborativa la institucion del colegio Rural el
Uval I.E.D. desarrolla su proceso académico a partir de la construccion de los planes de estudio,
que estan determinados por el enfoque pedagdgico “Aprendizaje significativo”, el cual es
transversalizado con los estandares y lineamientos trazados por el Ministerio de Educacion
Nacional, sus procesos de ensefianza y aprendizaje parten desde el planteamiento de una
contextualizacién urbana, ubicando a los estudiantes en posibles e imaginarios citadinos para su
futuro, validando la importancia de las pruebas externas y sus resultados para el logro de sus
suefios, resaltando aspectos positivos y negativos de la gran metrépoli que es la capital de

nuestro pais y minimizando sus espacios a la intervencion comunitaria

Cuenta con los planes de estudio en todas las areas, no obstante ninguno de ellos concibe
o0 da referencia hacia la ruralidad de la que forma parte la institucion, a nivel social se validan los

procesos historicos del ser humano para el desarrollo visto desde el capitalismo pero sin tocar los
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referentes campesinos, las ciencias exactas son apropiadas desde la hipotesis y no desde el
contexto, las humanidades se trabajan desde la imaginacion y no desde el vivir, los deportes son
dados como educacion fisica sin validar la actividad fisica realzada en actividades diarias, las
artes y la economia se determinan desde la visién capitalina citadina y todos los procesos
organizativos desconocen la diferenciacion de la poblacion mixta educativa (estudiantes rurales y

urbanos).

Posterior a la primera intervencion de los padres de familia de la vereda Los Soches,
donde manifiestan la necesidad de pensar en sus hijos como campesinos antes que como
estudiantes, como nifios y jovenes que residen en espacios que no cuentan con las caracteristicas
urbanas y como seres con diferenciacion cultural, se inicia el cuestionamiento institucional sobre

el verdadero significado de ser una institucién de caracter rural

... lo tinico que tenemos de rural es el nombre de colegio, es necesario replantear algunas

caracteristicas de los planes de estudio...

Es necesario que pensemos en nuestros estudiantes rurales... ;Qué podriamos hacer?,
ellos se estan permeando de los estudiantes de los barrios y ya no quieren usar ni la

ruana...

..., Y luego cuantos estudiantes rurales tenemos? ;Son muchos?, creo que por alli

debiamos empezar. (Foro Institucional, 2015).

A partir de las dudas se generan espacios de reflexion entre pares, donde se ratifica la

necesidad de reconocer la importancia del contexto y validar los estudiantes campesinos como
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estamento importante y valioso en los procesos institucionales, asi bajo la vision pedagdgica de
pertenecer a una institucion distrital, ubicada en espacio rural y con poblacién educativa de

residencia mixta (urbanay rural) se plantean como primeras apreciaciones:

e En los estudiantes se evidencia la carencia de identidad y pertenencia, es necesario
involucrar tanto a estudiantes rurales como urbanos el empoderamiento cultural y social
campesino.

e Las précticas pedagdgicas docentes desconocen, en un gran porcentaje, el contexto rural.

e A los estudiantes se les debe generar una vision critica frene a los cambios vividos por
presiones urbanas, para buscar que no cambie su identidad y minimizar la influencia de
los barrios cercanos y los medios de comunicacion.

e Es pertinente trabajar sobre el concepto erréneo de ver el campo como un sector atrasado,

con el fin de generar procesos que minimicen la migracion del campo

Desde estas apreciaciones se expresa como primer ejercicio la conceptualizacién del perfil
del estudiante rural uvalefio, para lo cual se parte de precisar caracteristicas determinadas por la
cotidianidad escolar, donde se concluye que son estudiantes con buenos procesos de convivencia,
generadores de respeto ante su entorno, con conocimientos de las actividades agricolas,

colaboradores ante cualquier situacion, carentes de autonomia y por tanto influenciables.
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“El estudiante Uvalefio reconocera su identidad rural y la importancia de ésta para el
desarrollo social y econdmico de la localidad, region y pais, reforzando los valores propios

del contexto a partir de esto transforma la realidad sin perder identidad”

“El estudiante Uvalefio sera la persona que valora, reconoce y cuida su entorno rural,

haciéndose cuidante no solo de su colegio sino también en su vida y acciones cotidianas”

“El estudiante del Colegio Rural El Uval serd conocedor y promotor de la cultura rural
adyacente generando procesos de arraigo, fomentando valores propios y haciéndose participe

de la multiculturalidad por medio del respeto”

“El estudiante del colegio es una persona que reconoce su realidad rural y las implicaciones
de estar en su contexto particular, estara preocupado por el desarrollo de habilidades que le
permitan liderar procesos de emprendimiento y mejora de su comunidad con un alto nivel de

compromiso en el cuidado de los recursos naturales”. (Actividad Institucional, 2017).

De estas caracteristicas y proyecciones se plantean diversas acciones de trabajo conjunto para
lograr la inmersion de los estudiantes en el contexto rural:
o Talleres de sensibilizacién y reconocimiento del sujeto y el contexto rural, incluyendo las
tradiciones mediante charlas con la comunidad.
o Visibilizar los procesos culturales relevantes.
¢ Interrelacionar el saber académico con el saber ancestral.
e Participacion en el intercambio de experiencias e ideas con otros colegios rurales de la

localidad y comunidad en general.
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e Participacion de los estudiantes en actividades externas, evidenciando un liderazgo e
identificacion rural de la cual se sientan orgullosos.

e Acercar los avances técnicos y tecnoldgicos del &mbito rural a la escuela.

Como resultado de los encuentros de trabajo y en union de la proyeccién de acciones de
trabajo planteadas para el cumplimiento del objetivo, se proponen desde los docentes de la

institucion diversas actividades para visibilizar y exaltar el caracter rural del colegio.

ESTUDIANTES

Visibilizar los estudiantes rurales como sujetos de saber

Empoderar procesos de ensefianza y aprendizaje entre pares

Dar espacios para escritos de reconocimiento de las raices

DOCENTES

Propiciar espacios de encuentros culturales los cuales permitan interactuar saberes

Transversalizando todas las areas del conocimiento con el contexto rural

Articulacién del curriculo flexible que vincule el contexto rural

Reconocer el contexto rural del colegio

Establecer canales de comunicacidn e interaccion con padres y estudiantes

Generar actividades e entornos cercanos para reconocer e contexto

Exaltar la importancia del campo

Celebrar eventos patrios relacionados con la ruralidad
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PADRES

Vincular padres urbanos y rurales en contextos de aprendizaje

Reconocer procesos culturales y sociales como espacios de conocimiento

Talleres motivacionales para recuperar el amor rural

Como resultado visible de los encuentros y apropiacion de lo trabajado se abre paso a la
reformulacién del proyecto UVALEO en el cual se fortalecen los procesos lectores y escritores
de los estudiantes desde la apropiacion de lecturas que den cercania a la cultura campesina, este
proyecto se desarrolla semanalmente y cuenta con la participacién del 100% de los estudiantes y
docentes. Ademas, se ha generado un reconocimiento del saber desde actividades en clase y a
nivel institucional, acordando el inicio de la transformacion de las mallas curriculares y la

creacion del eje transversal de la ruralidad desde los proyectos de ciclo.

Construccion Parametros Alternativos de Propuesta Educativa

Sin olvidar que el Proyecto Educativo Institucional es una herramienta de valoracién de
la institucion ante su funcionamiento, es pertinente resaltar que este es susceptible a ser
modificado y/o replanteado para “...responder a situaciones y necesidades de los educandos, de
la comunidad local, de la region y del pais, ser concreto, factible y evaluable™ (Ley 115 de 1994,

Acrticulo 73).

A partir de los componentes pedagdgico y curricular y comunitario en suma con los procesos

investigativos participativos, se valida para el desarrollo de la propuesta:
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e Visibilizar el campesinado de la vereda Los Soches como un ser social, politico y

cultural, valorando su aporte de saber desde su tradicion oral y procesual.

e Validar la autonomia como parte de la aprension y como medio para el desarrollo del

aprendizaje entre pares.

e Buscar la utilizacion de los medios tecnolégicos para la obtencion de informacion, pero

contextualizada en el entono y las necesidades.

Es a partir de ellos que se da comienzo a la consolidacién de la propuesta educativa
campesina, la cual da un reconocimiento de la necesidad de consolidar la ruralidad no s6lo desde
el entorno fisico, sino que plantea la existencia del saber ancestral y valida la comunidad como
eje de formacion, dando origen a la busqueda de un planteamiento desde y para la comunidad de

Los Soches, con el fin de iniciar los procesos de negociacion con los parametros institucionales.

Parametros Alternativos de Propuesta Educativa desde su Cultura.

e Posibilidades de dialogo entre los saberes locales y los saberes escolares

Como parametros de la propuesta se acude a la intervencion del contexto en las areas
determinadas desde la formalidad de la educacion, puntualizando en otras formas de hacer

escuela; ejemplo de ello la utilizacién del aula viva® para el reconocimiento de saberes

2 . s . . . o . . . . TR
Implementacion de agroturismo, a partir de caminatas ecoldgicas y actividades en circuito que visibilizan la
cultura campesina con reconocimiento del campo.
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importantes como el que encierra la siembra y su vinculacion con un aprendizaje de las ciencias

desde procesos reales y vivenciales.

“... deberiamos aprender a medir parcelas y no a medir estadios hipotéticos, es mas
importante saber la historia de aqui y no la de otros paises... nosotros podriamos ensefiar y

aprender de nuestros compafieros”. (Johan Tautiva, estudiante).

“... como el colegio no tienen espacios podrian llevar los nifios a las fincas, asi como los
llevan al centro de Bogot4, en todos los lugares se aprende y en los alrededores del colegio

hay mucho por aprender”. (Martha Villalba, madre de familia).

Se plantea también la importancia de la oratoria en la forma como se transmite el
conocimiento y la cultura. Por tanto, desde los espacios de aprendizaje de las humanidades, se
propone el empoderamiento de las formas orales como posibilidad de enriquecimiento de la
cultura oral y escrita.

“escuchar los abuelos es muy importante: ellos saben no solo de historia, saben de
remedios, de ubicarse, de medidas y del clima... bueno saben realmente de todo, a veces

son hasta sicologos”. (Yerson Daza, abuelo de familia).

Desde el trabajo en las huertas y aula viva de la comunidad se plantean procesos
numéricos que son susceptibles a ser relacionados con el desarrollo del pensamiento matematico.

En cuanto a la historia local se propone un dialogo con la historia contada por la escuela, dando
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voz a otros actores que los libros de texto han ignorado. Por ejemplo, se sugiere la escucha de

otros actores en relacion con lo que siempre se ha contado.

“...con todo respeto, pero en la escuela se ensefia por ejemplo la reforma agraria como la
salvacion al campesino al impulsar el desarrollo; pero si se hablara con los que la viven,
las consecuencias son otras, se generd lo que es mas valioso la apropiacion de la tierra”.

(Belisario Villalba, lider veredal).

e Los principios y fundamentos que orientan la accion de la comunidad educativa en la

institucién

Siendo el fundamento y los principios la causa o razon de ser de toda institucion, se convierte
en la base de todo aquello que se elabora, se establece y/o modifica, asi la propuesta educativa
desde la cultura de la vereda Los Soches debe basar su vision en la integralidad del trabajo en el

aula con la participacion constante de la comunidad con la busqueda de una meta en comdn.

e Andlisis de la situacion institucional que permita la identificacion de problemas y sus

origenes

Es de gran importancia validar la preocupacion de los estamentos institucionales (padres,
docentes, directivos y estudiantes) en cuanto la identificacion de la necesidad de dar paso a la
cultura campesina en el proyecto educativo institucional, siendo el cambio de la vision de su

proyecto de vida la base para tal fin.
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definiendo la misma como el aprender y tener posibilidades de estudio no para desempefiarse en

otro lugar sino en su espacio.

“...Es necesario cambiar la vision de la buena vida, para nuestros hijos buena vida es
aprender, tener estudio pero no para irse sino para poder dar un desarrollo desde su
territorio... Poder empezar en que la educacion le de las herramientas para continuar el

trabajo desde su espacio”. (Entrevista a Martha Villalba, 2017).

e Objetivos generales del proyecto

El planteamiento de los objetivos debe darse a partir de la basqueda de un reconocimiento de

saberes y la existencia del otro como ser humano, como persona, como estudiante, pero sobre
todo como un ser con historia y conocimientos. Los objetivos deben dar cuenta de aquello
propuesto por el Ministerio de Educacion pero sin perder de vista la renovacion de su cultura

haciendo los nuevos conocimientos aplicables a su contexto.

e Estrategia pedagdgica que guia las labores de formacion de los educandos

Las estrategias pedagdgicas deben permitirle a los docentes y estudiantes abordar las

competencias y desempefios desde su entorno, contexto y bajo la aplicabilidad de sus ideas

previas para la aprension de nuevos conocimientos. Es véalida la importancia de la planeacion que
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permita la intervencion de la comunidad en los espacios que se dé lugar al reconocimiento de

saberes propios y ancestrales.

e Organizacion de los planes de estudio y la definicion de los criterios para la evaluacion

Los planes de estudio deben validar los planteamientos de la intension de reconocimiento de
los saberes donde las tematicas y problematicas sean abordadas desde el contexto, donde las
secuencias del proceso educativo permitan una flexibilizacién en las actividades. Las
competencias y desempefios deben buscar el alcanzar metas conjuntas, para que en la
finalizacion se vea una articulacion con el Proyecto Educativo Institucional, en el cual se generan
procesos de reconocimiento y saberes del otro, facilitando la interaccion de todos los saberes en

la escuela.

e Acciones pedagdgicas relacionadas con la educacion para el ejercicio de la democracia,
para la educacién sexual, para el uso del tiempo libre, para el aprovechamiento y

conservacion del ambiente y, en general, para los valores humanos.

Las acciones pedagdgicas deben plantearse desde la interaccion de sus miembros, validando
una consolidacién del contexto rural, la cultura de los educandos y la propuesta formal de la
institucidn para tejer una relacion entre lo existente, lo planteado y lo esperado. Asi los procesos
democraticos deben representar la voz no sélo de las mayorias sino el reconocimiento del saber y

las expresiones de las minorias, por lo que se basarian en la mediacion de las culturas y el
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dialogo asertivo entre pares educativos, siendo las comunidades cercanas invitadas a participar

desde su vivencia cotidiana.

“Procesos democraticos diferenciados donde no se opaque la minoria sino se dé
escuchandola y validando los aportes... buscando que los proyectos que se dan en el

colegio permitan expresar nuestra cultura y conocer la de los demas”.

Los proyectos se programarian desde el respeto y la validacion de los principios y valores
culturales de los estudiantes (cultura campesina), sin dejar de lado lo establecido por el

Ministerio, pero convalidandolo con el reconocimiento de las culturas.

e Reglamento o Manual de Convivencia

Lo estipulado en el Manual de Convivencia debe mantener sus principios de respeto y buena
convivencia, resaltando la necesidad de reconocimiento de la diferencia, el valor de la aprension
del otro y de si mismo e incluir el concepto del buen vivir desde la exclusion de la vision

capitalista.

e Procedimientos para relacionarse con otras organizaciones sociales, tales como los medios

de comunicacion masiva, las agremiaciones, los sindicatos y las instituciones comunitarias
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Se daran pautas de interaccidn pertinente con organizaciones donde se valore la transmision
de saberes y procesos comunitarios como parte del aprendizaje cotidiano de los estudiantes,

donde la interaccion permita un reconocimiento de liderazgo y pertinencia social y cultural,

e Estrategias para articular la institucion educativa con las expresiones culturales locales y

regionales

La interaccion cultural debe permitir una valoracion de la familia campesina y su importancia
de transmision de saberes, dando paso al reconocimiento de la estructura que permite un relevo
generacional en practicas a partir de la ensefianza transmitida en casa siendo este Gltimo un

espacio de aprendizaje continuo.

“Se espera que se encuentre lo trabajado en casa con lo educativo, donde no se
subvaloren lo aprendido en casa... para muchos de nosotros es méas importante lo que
aprenden en casa que lo que les ensefian en el colegio, pues en algunos momentos no

vemos la importancia de lo que aprenden para su vida....”.
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Conclusiones

El desarrollo de la investigacion accion colaborativa permite consolidar propuestas
que surgen desde y para la comunidad, siendo ellos quienes identifican y toman
acciones para mejorar su contexto, asi se permite un trabajo desde la particularidad
dando respuesta a las necesidades reales, convirtiéndose en un medio de
convalidacion de la postura epistemoldgica critico social al permitir procesos de

auto reflexion y basqueda de cambio de su cotidianidad.

A partir del proceso investigativo se legitima el didlogo de los saberes campesinos
como parte fundamental para el reconocimiento de su cultura, de acuerdo con
Boaventura de Sousa Santos, los saberes del sur entendidos como conocimientos
fundantes y fundamentados forman parte de la construccion epistemologica cultural
de los pueblos, por ello debe disminuirse el abismo entre los saberes tradicionales de
la escuela y el saber de la comunidad campesina, ejemplo de ello el paso de la
oralidad de sus abuelos a la escritura propia de sus historias.

El reconocimiento de saberes da como resultado la posibilidad de interaccion
horizontal entre los actores educativos, facilitando los procesos de visibilizacién y
trabajo en equipo; al tiempo que evidencia momentos de interaccion, apropiacion e

identificacion de sujetos sabedores como parte de los procesos.

La construccion de la caracterizacion cultural a nivel educativo facilita que las

propuestas no se consoliden desde la homogeneidad sino se convalide la
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particularidad para las mismas, dando como resultado el reconocimiento propio y

social de las caracteristicas culturales que los resaltan como sujetos de saber.

El anélisis de la propuesta educativa formal permite identificar la necesidad de
interaccion con la comunidad para conocer sus necesidades y la aplicacion en los
procesos de ensefianza y aprendizaje basados en su contexto y caracterizacion,
abriendo puertas de interrelacion entre la formalidad educativa, el contexto

institucional y la diversidad de saberes.

La propuesta de un proyecto educativo campesino debe contar con la participacion
de la comunidad, siendo ésta la base para validar sus realidades y formas de vida.
De esta manera, se propone el reconocimiento de la comunidad como la poseedora

de saberes y la escuela como el espacio abierto para su interaccion.

Desde las actividades realizadas durante el proceso se valida la necesidad de un
dialogo entre saberes escolares y saberes campesinos, con el fin de fortalecer los
procesos educativos desde el reconocimiento del otro como sujeto de saber y

mediador en los desarrollos educativos contextualizados.
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Anexos

Anexo 1. Formato caracterizacion padres de residencia rural. Primer encuentro de padres
de familia. Mayo, 2016.




Anexo 2. Actividad grupo de trabajo. Noviembre, 2016.
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Anexo 3. Encuesta a padres de familia. Julio, 2016.
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Anexo 4. Trabajo docentes. Octubre, 2016.
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