INFANCIAS EN EL CONFLICTO ARMADO: UN ACERCAMIENTO A LAS
PROPUESTAS, EXPERIENCIAS, ESTRATEGIAS E INTERVENCIONES
PEDAGOGICAS IMPLEMENTADAS PARA EL ACOMPANAMIENTO DE NINOS Y
NINAS VICTIMAS DEL CONFLICTO ARMADO COLOMBIANO EN EL PERIODO

2007-2019

Presentado por
JENIFER ALEXANDRA QUINTERO RAMOS
LAURA SOFIA HERNANDEZ BUITRAGO

STEPHANIE NORIEGA CASTILLO

Presentado a
JOHN JAIRO MATEUS ARBELAEZ

Tutor trabajo de grado

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN EDUCACION INFANTIL

2020



Tabla de contenido

Justificacion

Planteamiento del problema
Objetivo general
Obijetivos especificos

Metodologia del trabajo de investigacion
Fases de la Investigacion
Fase de Contextualizacion
Fase Analitica
Fase de Categorizacion

Capitulo 1

Contextualizacién
1.1 Acercamiento al Conflicto Armado en Colombia
1.2 Las Infancias en el Conflicto Armado colombiano
1.3 Antecedentes

Capitulo 11

Referentes Conceptuales
2.1 Infancias

6

11
20
20

21
27
28
34
37

38

38
38
41
46

53

53
54

2.2 Tipos de acompafiamiento implementados en las estrategias, experiencias, propuestas
0 intervenciones pedagogicas disefiadas para las infancias victimas del conflicto armado

60

2.3 Rol del maestro y maestra en el acompafiamiento a las infancias victimas del conflicto

armado
Capitulo 111

Analisis e interpretacion de los diferentes documentos
3.1 Infancias

66

71

71
73

3.2 Tipos de acompafiamiento implementados en las estrategias, experiencias, propuestas
o intervenciones pedagogicas disefiadas para las infancias victimas del conflicto armado

88

3.3 Rol del maestro y maestra en el acompafiamiento a las infancias victimas del conflicto

armado
Conclusiones y Recomendaciones
Referencias

ANexXos

135

151

160

179



La Patria

Esta casa de espesas paredes coloniales
y un patio de azaleas muy decimononico
hace varios siglos que se viene abajo.
Como si nada las personas van y vienen
por las habitaciones en ruina,

hacen el amor, bailan, escriben cartas.

A menudo silban balas o tal vez el viento
que silba a través del techo desfondado.
En esta casa los vivos duermen con los muertos,
imitan sus costumbres, repiten sus gestos

y cuando cantan, cantan sus fracasos.

Todo es ruina en esta casa,

estan en ruina el abrazo y la mdsica,

el destino, cada mafiana, la risa son ruina,

las lagrimas, el silencio, los suefios.

Las ventanas muestran paisajes destruidos,
carne y ceniza se confunden en las caras,

en la boca las palabras se revuelven con miedo.
En esta casa todos estamos enterrados Vivos.

(Maria Mercedes Carranza)

“Una nunca esta del todo preparada,
por eso se escoge ser profe, para aprender siempre...

Y yo, sigo aprendiendo.’

(An6nimo)



Introduccién

El presente trabajo de grado tiene como objetivo construir un estado del arte, desde la
documentacion publicada en Colombia, entre los afios 2007 al 2019, en relacidn a los tipos de
acompafiamiento pedagogico con las infancias victimas del conflicto armado interno;
presentes en propuestas, estrategias, experiencias e intervenciones pedagdgicas, analizadas a
partir de tres ejes: infancias, tipos de acompafiamiento pedagdgico disefiados e
implementados con la poblacién infantil victima del conflicto y rol del maestro y maestra.
Este ejercicio involucra una busqueda, recopilacion, lectura y analisis de documentos
elaborados en el territorio nacional y dos a nivel internacional; ademas de ello, permite poner
en tension los puntos en comun o tendencias halladas, dentro de las mismas, en relacion a los

ejes de analisis propuestos por el grupo de trabajo.

Este, en su estructura, esta construido de la siguiente manera: en primera instancia se
encuentra la introduccion y justificacion; en el primer capitulo se aborda el planteamiento del
problema a partir de preguntas como: ¢Qué tipos de acompafamiento pedagdgico, en relacion
a las infancias victimas del conflicto armado, se han generado en Colombia durante el periodo
del 2007 al 2019? vy, (Qué tendencias pueden ser identificadas en los textos producidos
alrededor del tema a tratar durante este periodo de tiempo?. Contiguo a esto se encuentran los
objetivos, disefio del modelo metodoldgico de la investigacion, en donde se define que es un
estado del arte y su relevancia como modalidad investigativa: lo que conlleva posteriormente
a exponer las fases que tuvo el presente estado del arte. Finalmente, se da un acercamiento
historico de las implicaciones que ha traido el conflicto armado en Colombia en las Gltimas
décadas, en donde ademas se hace una aproximacion a las implicaciones que ha traido el

mismo sobre las infancias victimas del conflicto armado, puesto que, ha sido una de las



poblaciones mayormente afectadas de manera directa e indirecta por los hechos violentos a

manos de grupos armados legales e ilegales.

El segundo capitulo, abarca los antecedentes y, la definicion y construccién conceptual de
los ejes: nocion de las infancias, estrategias, experiencias, propuestas o intervenciones
pedagogicas disefiadas para el acompafiamiento de la infancias victimas el conflicto armado y
rol de las maestras y maestros en el acompafiamiento a las infancias en contextos donde ha
estado presente el conflicto armado; los cuales permitieron analizar los documentos
recopilados para identificar los diferentes puntos en comdn o tendencias presentes a lo largo

de los textos.

El tercer capitulo profundiza en la realizacion del analisis en relacion a los ejes, en donde
se da cuenta de los hallazgos y tendencias frente a las concepciones que se tienen de las
infancias, los tipos de acompafiamiento pedagdgico y herramientas pedagdgicas o
metodologicas tenidas en cuenta para el disefio e implementacion de propuestas, estrategias,
experiencias o intervenciones. En donde ademas, se hace un acercamiento a un sub-eje que
aborda la importancia del rol de la institucion familia dentro del disefio de las mismas.
Asimismo, se presenta el Ultimo eje de analisis el cual sitta al rol del maestro en el
acompafiamiento a nifios y nifias victimas del conflicto armado. Por ultimo, se encuentran las

conclusiones y recomendaciones.



Justificacion

El conflicto armado colombiano ha ocasionado multiples afectaciones a la poblacién civil,
el habitar en un contexto de guerra ha dado lugar a innumerables reflexiones académicas,
personales, de colectivos sociales y diversas entidades, acerca de los efectos sociales,
politicos, econémicos, naturales, educativos, entre otros, que este ha acarreado consigo a lo
largo del tiempo. A su vez, el habitar en contextos agrestes da una connotacion distinta al
ejercicio maestro, pues su labor y acompafiamiento a la poblacién civil o comunidades,
indistintamente, se ve permeada de estos efectos que hacen que el maestro y maestra repiense
su quehacer pedagdgico en aras a dar respuesta a las necesidades contextuales, personales y

particulares de los sujetos que han sido victimas directas o indirectas del conflicto armado.

Es asi que, el ser educadora o educador infantil invita a una doble reflexion frente a la
situacion social y politica del pais en relacion a las infancias que habitan en este. Dicha labor,
si asi se quiere, se enmarca desde una postura ético-politica que no desconoce la existencia de
las multiples infancias que se han visto vulneradas por los efectos del conflicto armado. Ya
que, este ha acarreado consigo la movilidad masiva de personas a causa del desplazamiento
forzado, alteraciones en las dinamicas de las grandes ciudades, afectaciones a comunidades
campesinas, indigenas, afrodescendientes y rom, generando una ruptura cultural propia y

colectiva, en donde han estado presentes las infancias y su nacleo familiar.

Es asi que, por una parte se considera pertinente partir del reconocimiento de las maltiples
infancias o las infancias diversas, puesto que, el pais cuenta con una diversidad étnica y

cultural desde la que no se podria hablar de una sola infancia. Aunado a esto, también se



reconoce que la infancia es considerada sujeto de derechos, como se atribuye a lo largo del
Cadigo de Infancia y Adolescencia del 2006. Continuando desde el marco de derechos,
también se considera oportuno mencionar lo consignado por el Fondo de las Naciones Unidas
para la Infancia -UNICEF- en la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio, puesto
que, Colombia es un pais parte de la misma. En el Articulo 38 se hace mencion a que los
estados parte deben proteger y abstenerse de reclutar a toda persona menor de 15 afios para
que no participen directamente en las hostilidades, asimismo, en los paragrafos 1 y 4 de este

articulo se consigna lo siguiente:

(Parégrafo 1) Los Estados Partes se comprometen a respetar y velar por que se
respeten las normas del derecho internacional humanitario que les sean aplicables en
los conflictos armados y que sean pertinentes para el nifio. (Paragrafo 4) De
conformidad con las obligaciones dimanadas del derecho internacional humanitario de
proteger a la poblacion civil durante los conflictos armados, los Estados Partes
adoptaran todas las medidas posibles para asegurar la proteccion y el cuidado de los

nifios afectados por un conflicto armado (UNICEF, 2006, p.26).

Por lo cual, acercarse a las posturas o nociones que se tiene de las infancias en algunas
comunidades sociales y politicas, permite al grupo de trabajo realizar una aproximacion al
tipo de acompafiamiento pedagdégico implementado y encabezado por los diferentes actores o
agentes educativos que acompafian a nifios y nifias afectados por el conflicto armado en
Colombia. Ya que, estos primeros afios de vida son considerados como un ciclo vital en
donde se sientan las bases del desarrollo del ser humano, en donde se posibilita el
fortalecimiento de capacidades, habilidades y potencialidades de cada sujeto (Gobierno de

Colombia 2013).



Ademaés de lo anteriormente mencionado, el grupo de investigacion considera relevante
mencionar desde las nociones que se tiene de las infancias, el rol que cumple la institucién
familia, ya que esta al ser comprendida socialmente como la primer institucion garante de los
derechos de los nifios y las nifias, permitira realizar un acercamiento a los modos en que la
familia participa dentro de la creacién y desarrollo de propuestas, estrategias, experiencias e
intervenciones pedagdgicas orientadas a la atencién y acompafiamiento de las infancias

victimas del conflicto armado.

Desde alli, y parafraseando a Fajardo, Ramirez, Valencia, y Ospina (2018), se hace alusion
a que son escasos los estudios e investigaciones que le otorgan un espacio al rol de la familia
en relacion a la forma en que se hace visible la participacion de la misma, en el
acompafiamiento y atencion a las infancias inmersas en el conflicto armado; enfatizando que,
el valor de la institucion familia debe ser visto no solo como “un nucleo de proteccion o un
objeto mas de fortalecimiento estatal” (p.10), sino también como una institucion activa que
puede aportar a la creacion y promocion de acciones y politicas que mejoren la calidad de

vida de los nifios y las nifias.

A tono con los anteriores planteamientos, se pretende resaltar, ademas, el rol de los
maestros desde su participacion en la garantia de derechos de las infancias afectadas por el
conflicto armado, puesto que estos son reconocidos “como agentes de cambio politico y
cultural, con capacidades y recursos para contribuir a la construccion de la paz en nuestro
pais, a partir de acciones concretas de incidencia en el ambito cotidiano y en el &ambito
politico” (Ortega, Castro, Merchan y Vélez, 2015, p.13). De igual modo, reconocer sus

contribuciones en los diferentes procesos de adaptacidn en escenarios educativos, ya sean



formales, comunitarios o alternativos, que se han visto afectados por hechos violentos

generados por el conflicto armado.

En este orden de ideas, también se hace necesario reconocer a los maestros por su caracter
creativo y responsabilidad social en el disefio de distintos tipos de acompafamiento,
comprendidos en el presente estado del arte como: propuestas, estrategias, experiencias e
intervenciones pedagdgicas encaminadas hacia la atencién o acompafiamiento de las infancias
victimas del conflicto armado, como también en relacion a la prevencion de hechos que
vulneren su bienestar e integridad. A partir de ello, Ortega, Castro, Merchan y Vélez (2015)

afirman que

Desde esta perspectiva, es importante desarrollar estrategias creativas, que involucren
aspectos cognitivos, emocionales, comportamentales, comunicativos y psicosociales,
pero ante todo, desarrollar estrategias participativas e incluyentes en la comunidad
educativa, que nos permitan abordar de manera articulada la dimension individual
(personal, particular, singular), la dimensién colectiva (comunitaria, gremial, sectorial,

societal) y la dimension historica (temporoespacial; trans-generacional) (p.20).

Es asi que, el maestro desde su quehacer pedagdgico, se ve obligado no sélo a repensar y
reflexionar frente a sus propuestas, estrategias, experiencias o intervenciones pedagdgicas,
sino que a su vez, este, genera una resistencia a las dinamicas presentes en contextos de
guerra, ya que en ocasiones su labor es afectada por los diferentes grupos armados ilegales,
que ven a los escenarios escolares como trinchera de guerra 0 un insumo de capital humano
que, en el caso de los nifios, nifias y jovenes, son usados por estos grupos para reclutamiento,

venta de drogas, entre otras afectaciones como son mencionadas por el Registro Unico de
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Victimas -RUV- (2020); siendo la postura del maestro 0 maestra la que, en ocasiones, mitiga

procesos de reclutamiento y violencia hacia el estudiantado en los territorios.

Por todo lo anterior, este estado del arte tiene como intencion comprender desde
comunidades académicas, sociales y de maestros, los tipos de acompafiamiento pedagdgico
que se ha pensado y tenido en cuenta en los Gltimos afios para el disefio y creacion
metodoldgico de propuestas, estrategias, experiencias e intervenciones pedagdgicas para las
infancias victimas del conflicto armado, a partir de ello, también se pretende identificar el rol
que tiene el maestro y maestra dentro de las mismas. Adicional a esto, la compilacion
documental permitira entender como son nombradas o comprendidas las infancias, ya que
segun como se conciben, se marcan rutas de accion para su acompafiamiento y visibilizacion

de sus derechos.

Aunado a lo anterior, este ejercicio de compilacion documental también posibilitara al
grupo de investigacion identificar tensiones y puntos en comun, con el fin de realizar un
balance general sobre las apuestas y tendencias metodolédgicas que han surgido desde
diferentes agentes o comunidades educativas en el periodo del 2007 al 2019. Pretendiendo
que este, sea un tema de reflexion e investigacion constante por parte de los diferentes agentes
educativos o actores que acompafan a las infancias. Se espera que el presente estado del arte,
se conciba como referente e insumo a futuras maestras y maestros en formacion o personas
que tengan como interés acompafiar a las infancias que han sido victimas del conflicto

armado interno, segun las particularidades de esta poblacién.
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Planteamiento del problema

El conflicto armado que vive nuestro pais desde hace afios ha afectado a un gran
porcentaje de la poblacion infantil en Colombia. El impacto en la vida de los nifios y las nifias
se ha dado desde la vulneracién, violacion de sus derechos y afectaciones como:
reclutamiento, desplazamiento forzado, hostigamientos, vinculacion a actividades
relacionadas con grupos armados, lesiones fisicas y psicolégicas, violencia sexual,

vulneracion del derecho a la educacion, entre otros.

Para la Coalicion contra la vinculacion de nifios, nifias y jovenes al conflicto armado en
Colombia -COALICO- (2020), en su boletin No. 22 se encuentran cifras acerca de la
vinculacion de nifios y nifias al conflicto armado en Colombia en el periodo de enero a marzo
del 2020, las cuales registran 73 eventos violentos de los cuales 48 de ellos afectaron
directamente a 6.370 nifias y nifios, entre estos un 16,6% de ellos fueron victimas del
desplazamiento forzado y un 1,39% fueron afectados por el reclutamiento. En relacion a
ataques en zonas cercanas a escuelas y hospitales, al menos un 7,06% de nifios y nifias fueron
afectados. Y, en cuanto al bloqueo de suministros y servicios basicos, al menos el 71,7% de

los nifios y nifias se vieron afectados.

Con relacién al uso de nifios y nifias en campafias civico-militares (actividades propuestas
por las Fuerzas Armadas Militares, como las campafas de salud, recreacion, deporte y demas,
gue se usaban como estrategia para reclutamiento de menores), presenta que al menos un
3,13% de nifios y nifias fueron afectados. Ademas, respecto a acciones violentas que
transgreden el derecho a la vida e integridad personal, se registré que un 0.04% de nifios y

nifias fueron afectados.
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A su vez, frente a las vulneraciones de derechos, en particular el derecho a la educacién, se
encuentra que este es entendido como un derecho basico y primordial. La Organizacion de las

Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura -UNESCO- menciona que

El derecho a la educacion es un derecho humano fundamental. Recoge los principios
de indivisibilidad e interdependencia de todos los derechos humanos dado que la

educacion cubre aspectos civiles, politicos, econémicos, sociales y culturales.

Este derecho puede considerarse como un derecho clave puesto que permite el
completo ejercicio y disfrute de todos los deméas derechos humanos. Todos los
derechos civiles, culturales, econdmicos, sociales y politicos pueden disfrutarse de
mejor manera si las personas han recibido una educacién minima. La efectiva
implementacion del derecho a la educacidn es por lo tanto un requisito previo para la
democratizacion y para la total participacion de todos los ciudadanos en todas las

esferas de la vida (UNESCO, 2017, parr.3-4).

Colombia, como miembro Estado en las Naciones Unidas, en concordancia con la
Convencion Internacional de los Derechos del Nifio (UNICEF, 2006), se ratifica no solo que
la educacion es un derecho de las infancias, sino también como se menciona en su paragrafo
“e” del Articulo 28, se deben “Adoptar medidas para fomentar la asistencia regular a las
escuelas y reducir las tasas de desercion escolar” (p.22), esto en referencia a lo que se ha
venido nombrando frente a los hechos victimizantes en el conflicto armado, ademas de

mencionar que

12
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Los Estados Parte reconocen el derecho del nifio a estar protegido contra la
explotacién econdmica y contra el desempefio de cualquier trabajo que pueda ser
peligroso o entorpecer su educacién, o que sea nocivo para su salud o para su

desarrollo fisico, mental, espiritual, moral o social. (UNICEF, 2006, p.24).

Por su parte, la Constitucion politica colombiana de 1991, enuncia en el Articulo 44 que
“son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la salud [...] la
educacion y la cultura, la recreacion y la libre expresion de su opinion” (p.7). Y por ello,
deben ser protegidos contra todo tipo de violencias y formas de abandono como por ejemplo,
violencias de tipo: “fisica o moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotacion laboral o

economica y trabajos riesgosos” (p.7). Ademas de ello

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién
social [...] El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que
sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como
minimo, un afo de preescolar y nueve de educacion basica. (Constitucion Politica de

Colombia, 1991, Articulo 67. p.11).

Ahora bien, en cuanto a la normatividad nacional para las infancias victima del conflicto
armado que asuman y garanticen la educacién como derecho en la temporalidad situada en
este trabajo investigativo (2007-2019), se encuentran la Ley 1448 del afio 2011 de la Unidad
para las victimas y el Decreto Unico Reglamentario 1084 del afio 2015 del Sector de

Inclusion Social y Reconciliacion en donde se menciona que

Las distintas autoridades educativas adoptaran, en el ejercicio de sus competencias

13
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respectivas, las medidas necesarias para asegurar el acceso y la exencién de todo tipo
de costos académicos en los establecimientos educativos oficiales en los niveles de
preescolar, bésica y media a las victimas sefialadas en la presente ley, siempre y

cuando estas no cuenten con los recursos para su pago (Ley 1448, 2011, art. 45).

El decreto Unico Reglamentario 1084 del 16 de mayo de 2015 menciona lo siguiente

Asegurar el acceso, asi como la exencion de todo tipo de costos académicos en las
instituciones oficiales de educacion preescolar, basica y media y promover la
permanencia de la poblacion victima en el servicio publico de la educacion, con
enfoque diferencial desde una mirada de inclusion social y con perspectiva de

derechos (Decreto 1084, 2015, art. 2.2.6.2.1)

Desde otra perspectiva, la Estrategia de Cero a Siempre, como lo menciona Castarieda

(2016), promueve la atencidn integral de las infancias desde

medidas de atencidn, asistencia y reparacion de los nifios y nifias en primera infancia
expuestos a hechos victimizantes, que también conservan el caracter de integralidad.
De igual manera, el principio de proteccion integral, que apunta a garantizar el
ejercicio pleno de los derechos y libertades de la infancia y adolescentes vy, el
restablecimiento de sus derechos, la restauracion de su dignidad e integridad como

sujetos, cuando estos han sido vulnerados (pp. 22-23).

En relacion a las dificultades en la garantia del derecho a la educacién a raiz del conflicto

armado, también se encuentra que el desplazamiento ocasiona la itinerancia de los grupos

14
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familiares, esto, dificulta la permanencia y el acceso a instituciones educativas de las nifias y
los nifios, puesto que, la falta de recursos, la necesidad de supervivencia y el escaso apoyo por
parte del gobierno hacia las victimas del conflicto armado, genera que la mayoria de la
poblacién infantil victima de estos sucesos, abandonen la escuela o no tenga un proceso

continuo en su formacion, incrementando asi el porcentaje de desercién escolar en el pais.

En consecuencia, y, en relacion a las cifras de desercion escolar a nivel nacional realizadas
por la Universidad Tecnoldgica de Bolivar con el apoyo de Save The Children, (como se cita

en Arias, 2010) evidencian que

entre el periodo de 1995 y 2006 la tasa de desercion escolar en promedio fue de 5.6%,
siendo mayor en los niveles de preescolar las cuales fueron de un 7.3%, en primaria
con un 7.6% y secundaria con un 6.4%. Lo anterior, también como resultado de las
amenazas a los estudiantes o de los controles que imponen los grupos armados para la

libre movilidad en los territorios (p.137).

Ademas, y parafraseando a Chamorro (como se cito en Palacios, 2017) los indices de
desercion escolar en el pais a causa del conflicto son cada vez mas altos, teniendo en cuenta
que para el 2011 cerca de 353,000 nifios y nifias abandonaron sus estudios desde la primaria.
Asi, el conflicto armado ha tenido profundas repercusiones para el desarrollo de las infancias,
ya que el 17% de ellos, en relacion con la cifra anterior, abandonaron la escuela para unirse a
grupos armados ilegales. Otro de los causantes de la desercion escolar, tiene que ver con que
los estudiantes temen a que su escuela sea atacada por los grupos armados legales e ilegales,

optando por quedarse en sus hogares para evitar ser victimas del conflicto armado.

15
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Lo anterior, permite ahondar en uno de los derechos vulnerados durante el conflicto
armado, como lo es el derecho a la educacion o escolarizacion. Puesto que, segun cifras de la
Red Nacional de Informacion -RNI- (2020) de la Unidad para las Victimas, hasta enero del
2020, 8.553.216 personas han sido registradas como victimas del conflicto armado. Para el
2018 se registré que 63.061 personas estaban entre los 0 a los 17 afios, de los cuales el 28,4%

se encontraban en edad escolar, de los 6 a los 17 afios.

Eventualmente, reconocer que la educacién de muchos nifios y nifias que habitan
territorios afectados por la guerra, no es ajena a los efectos del conflicto armado, implica
indistintamente a reconocer que este tipo de infancia se ve muchas veces obligada a
desarrollarse en medio de situaciones violentas y hechos victimizantes a causa del conflicto
armado, como se ha mencionado con anterioridad, que vulneran la integridad fisica, moral y
psicoldgica de esta poblacion, como también a su nicleo familiar y comunidad en general. Es
por ello que, resulta fundamental que desde el ambito educativo se generen otras formas de
acompafiar pedagdégicamente a las infancias victimas del conflicto, teniendo en cuenta, de

manera sensible y ética, el sentir y la experiencia de vida que trae consigo cada nifio.

De esta manera, no se trata de hacer de la practica pedagdgica un espacio de terapia
para la superacion de las afectaciones, sino de que a través de esta se reconozcan las
historias de vida para generar escenarios que favorezcan su elaboracion y la
construccion de otras posibilidades de comprensidn y significacién del mundo (MEN,

2014. p.60).

De alli, la importancia que recae el reconocer las historias de vida de cada nifio y nifia,

reconocer las distintas situaciones que han vivenciado en el marco del conflicto armado, asi

16
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COMo sus preocupaciones, ansiedades, necesidades, suefios, intereses, emociones y

sentimientos que se generan al atravesar por una experiencia de vida que agrede a su bienestar

integral, con el interés de construir y generar acciones pedagdgicas pertinentes y acordes a su

realidad.

Es asi que, la preocupacion frente a la vulneracién del derecho a la educacion y, en

general, de los derechos de los nifios y las nifias, se aborda a nivel nacional e internacional. A

partir de ello, se identifican ademas de Save The Children y UNICEF, las siguientes

instituciones con propuestas que abordan experiencias pedagdgicas para la reinsercion social,

prevencidn y atencion de nifios y nifias que han sido victimas del conflicto armado. Un

ejemplo de estas propuestas son:

El Instituto Iberoamericano para el Desarrollo y la Innovacion Educativa -IDIE- para
la Primera Infancia y Derechos de la Nifiez en compafiia de la Organizacion de
Estados Iberoamericanos -OEI- quienes, en el afio 2010, se plantearon la propuesta
pedagdgica Dos formas de contar y tejer la experiencia, que pretende fortalecer los
procesos pedagdgicos desarrollados con la poblacion infantil afectada por el conflicto

armado desde un enfoque diferencial y de derechos.

La Alcaldia Mayor de Bogota y la Secretaria de Integracién Social en el afio 2011,
implementaron una estrategia pedagdgica denominada Estrategia Atrapasuefios, en la
que se recopila informacion que permitira identificar la naturaleza de las diversas
realidades y contextos de los nifios y nifias victimas del conflicto armado,
relacionando lo anterior con variables como politicas publicas, estatales y de gobierno,

en las que se defiende el derecho a la educacion y atencion integral de las infancias.
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e EIl Centro de investigacion y Educacion Popular -CINEP- con el apoyo del Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales -CLACSO- en el 2015, realizaron una
estrategia pedagogica llamada Reencantar la Educacién, como parte de una apuesta
por la inclusion, en la cual su principal propdésito es que la escuela reconozca las
diferentes necesidades y condiciones de sus estudiantes. Esta, sirve como guia para
incrementar acciones que le apuesten a la garantia de los derechos vulnerados a la

poblacién infantil victima del conflicto armado.

Es en este contexto que se establece la elaboracion de un Estado del Arte, ya que, al ser
una modalidad de investigacion documental, permite al investigador dar cuenta del progreso
que se ha tenido de algun conocimiento acumulado, asi como generar hipotesis y
cuestionamientos frente a ese acumulado desde una postura critica e interpretativa que
permitira, en este caso, comprender los tipos de acompafiamiento pedagogico que surgen a
partir de la concepcion o perspectiva del sujeto nifio y nifia que emerge en comunidades
sociales y educativas frente a las infancias en condicion de desplazamiento, marginacion y
vulneracion de derechos a causa del conflicto armado, presentes en los documentos abordados

desde el afio 2007 al 2019.

De igual manera, dar cuenta de los tipos de acompafiamiento disefiados e implementados
con la poblacién infantil, en las que se incluyen en sus propuestas, componentes pedagdgicos.
Puesto que, algunas de estas no estan ligadas Unicamente a instituciones educativas, sino que
también, se encuentran grupos de trabajo vinculados a proyectos gubernamentales o de
entidades privadas, los cuales son de corta duracion. Un ejemplo de ello, son los incentivos

que ofrece la Alcaldia de Bogota como la Beca de Arte y Cultura para Atender a la Primera
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Infancia en Bogot4, que, en el 2015, fue otorgada a la agrupacion “La Escena” en alianza con
la Secretaria de Cultura, Recreacion y Deporte -SCRD-, en donde se realizaron practicas
artisticas interdisciplinares y culturales desde el enfoque diferencial. Esta fue desarrollada con
nifios y nifias de los cero a los tres afios victimas del conflicto armado en las periferias de

Bogota.

Otro ejemplo de ello, es la creacién de textos literarios con nifios y nifias, como el libro Les
di la mano, tomaron la piel cuya edicion final fue en el 2018, en el que se realizaron una serie
de talleres creativos y narrativos en relacion a temas como violencia, amor, sexo, atraccion,
entre otras, con el proposito de reconocer y dar voz a las infancias victimas del conflicto
armado. Este tipo de experiencias, si bien en algunos casos estan vinculadas de forma
transitoria a una institucion educativa o en otros, no esté vinculada a las mismas, reflejan
componentes pedagogicos como los que estan expresados en las Actividades rectoras (Arte,
Juego, Literatura y Exploracion del medio), para la primera infancia o la educacion inicial

planteadas por el Ministerio de Educacion Nacional -MEN-.

Con lo anterior, el presente estado del arte surge del interés frente a como la educacion y
los actores que acomparian y trabajan con las infancias a nivel nacional, se estan pensando e
implementando la vinculacion, atencidn y reinsercion social y educativa de nifios y nifias que
han pasado por la experiencia del conflicto armado. De alli, surgen preguntas que perfilan el
mismo:
¢Qué tipos de acompafiamiento pedagdgico, en relacion a las infancias victimas del conflicto
armado se han generado en Colombia durante el periodo del 2007 al 2019?
¢Qué tendencias pueden ser identificadas en los textos producidos alrededor del tema a tratar

durante este periodo de tiempo?
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Objetivos

Objetivo general

Construir un estado del arte desde la documentacién publicada en Colombia, entre los afios
2007 al 2019, en relacion a los tipos de acompafiamiento pedagdgico con las infancias
victimas del conflicto armado interno; presentes en propuestas, estrategias, experiencias e
intervenciones pedagogicas, analizadas a partir de tres ejes: infancias, tipos de
acompafiamiento disefiados e implementados con la poblacién infantil y rol del maestro y

maestra.

Objetivos especificos

> Comprender el estado actual de conocimiento en relacién a las distintas
dimensiones pedagogicas implementadas con las infancias victimas del

conflicto armado y sus implicaciones sociales en Colombia.

> ldentificar en la recopilacion documental las tendencias frente a cada uno de
los ejes de analisis propuestos: infancias, tipos de acompafiamiento pedagdgico
disefiado e implementado para las infancias victimas y, rol del maestro y

maestra.

> Dar cuenta de las maneras en que los maestros y maestras estan situados

dentro del acompafiamiento pedagdgico para con la poblacion infantil victima

del conflicto armado.
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Metodologia del trabajo de investigacion

El presente trabajo de investigacion se sitiia como un estado del arte bajo un enfoque
mixto, que combina un acercamiento cualitativo y cuantitativo, desde un paradigma
hermenéutico interpretativo, el cual desde Jiménez (2004), es entendido como “una
herramienta valiosa para llegar al conocimiento y a la apropiacién de la realidad social,
mediada por textos” (p.39), propiciando un acercamiento al pensamiento de otros autores,
hipotesis que se han realizado frente a los temas que se quieren abordar y los conceptos que
dan cuenta del saber acumulado acerca de la realidad, impulsando la creacion de diversas

interpretaciones acerca de la misma.

Teniendo en cuenta que, los Estados del Arte hacen parte de un paradigma hermenéutico
interpretativo que reconoce en su organizacion, lectura e interpretacion de textos, la
construccion de sentidos en funcidn del proceso de comprension e interpretacion de un tema
especifico, articulados con los elementos tedricos y experienciales de las y los investigadores,
se encuentra que en la revision dentro de lo que es un Estado del Arte, la heuristica se
presenta como uno de los pasos antes de la interpretacion y comprension de la informacion en

la investigacion. Para Polanyi (citado por Londofio, Maldonado y Calderon, 2016).

La heuristica, del griego heuriskein, significa descubrir, encontrar e indagar en
documentos o fuentes historicas, la informacion necesaria para procesos investigativos
y la resolucion de problemas en diversos &mbitos cientificos, con el fin de describir
procedimientos. [...] que pueden aplicarse con el mismo éxito, tanto para demostrar

una aseveracion como para refutar, al calificar una hipétesis provisional o una actitud
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epistemoldgica, como principio rector de una investigacion (p.39).

Por consiguiente, la hermenéutica como acto de interpretacion, desde autores como
Gadamer (citado por Carcamo, 2005) hace alusion a la interpretacion y comprension de

textos, teniendo en cuenta que

[...]Jel sentido del texto le pertenece a él [al investigador], pero ademas a quien
procura comprenderlo”. Esta situacion puede presentarse aun con mayor claridad al
parafrasear nuevamente a Gadamer (1999:334) puesto que: "en general podra decirse
que ya la experiencia del choque con un texto -bien porque en principio no da
sentido, bien porque su sentido no concuerda con nuestras propias expectativas- es lo
que nos hace detenernos y atender a la posibilidad de una diferencia en el uso del

lenguaje (p.207).

Ademas, es importante precisar lo que concierne al enfoque mixto, el cual es definido por
Johnson y Onwuegbuzie (2004) como “la clase de investigacion en la que el investigador
mezcla o combina técnicas, métodos, enfoques, conceptos o lenguaje de investigacion
cuantitativo y cualitativo en un solo estudio” (p.17). De manera que, para comprender este
enfoque, se hace necesario mencionar las caracteristicas planteadas por dichos autores,

quienes afirman que

las principales caracteristicas de la investigacion cuantitativa tradicional se centran en
la deduccidn, la confirmacidn, la prueba de teoria o hipétesis, la explicacién, la
prediccion, la recopilacion de datos estandarizados y el analisis estadistico. Las

principales caracteristicas de la investigacion cualitativa tradicional son la induccion,
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el descubrimiento, la exploracion, la generacion de teoria o hipotesis, el investigador

como el “instrumento” principal de recopilacion de datos y el andlisis cualitativo

(p.18).

En este sentido, el enfoque mixto se hace necesario para el desarrollo del presente estado

del arte, ya que, este dara cuenta de diferente informacion tanto cuantitativa como cualitativa.

Por otra parte, lo que hace necesario definir el estado del arte como modalidad de
investigacion, haciendo referencia, parafraseando a Jiménez (2004), a la construccién de un
analisis documental a partir de la revision desde una mirada heuristica, en donde se indagan
documentos y fuentes historicas con un fin investigativo, lo que conlleva a, la interpretacion
desde el sentido en lo planteado por los autores en los documentos a fin de que la
investigacion se encamine en un proceso metodologico que, permita resolver los interrogantes
o0 problemas planteados, ampliando a su vez, la reflexion frente al tema a tratar orientando a la

adquisicion de nuevos conocimientos.

Continuando con lo planteado por Jiménez (2004)

En los estados del arte se establece la necesidad de revisar y cimentar los avances

investigativos realizados por otros, aclarar rumbos, contrastar enunciados

provisionales y explorar nuevas perspectivas de caracter inédito, ya sea con respecto a

los objetos de estudio, sus formas de abordaje, percepciones, paradigmas y

metodologias, incluyendo el tipo de respuestas al que se ha llegado (p.33).

En concordancia a lo anterior, segn Jimenez (citado por Guevara, 2016) el ejercicio de
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revision documental es una parte fundamental en la construccion de un estado del arte “pues
obliga no solo a desarrollar rastreos de textos editados, sino también de experiencias
investigativas previas, en ocasiones no publicadas, que han abordado nuestro objeto de
estudio o tema investigativo con diversas metodologias y aparatos conceptuales” (p.171).
Alli, es fundamental también, tener en cuenta los fines que se proponen al elaborar un estado
del arte, ya que estos hacen parte de una reproduccion de investigaciones desarrolladas en un
area, tema o problema de conocimiento especifico que aporta en la comprension del objeto de
estudio, el cual lo orienta. Ademas, permiten identificar una serie de tendencias o falencias

del conocimiento actual, propiciando el cuestionamiento para nuevas lineas de investigacion.

En este sentido, la investigacion documental es una modalidad en la elaboracion de
Estados del Arte, comprendida desde la perspectiva de Tancara (1993) como “una serie de
métodos y técnicas de busqueda, procesamiento y almacenamiento de la informacion
contenida en los documentos, en primera instancia, y la presentacion sistematica, coherente y
suficientemente argumentada de nueva informacion en un documento cientifico, en segunda

instancia” (p.94).

A su vez, para Uribe (como se cita en Guevara, 2016) la investigacion documental tiene

cuatro caracteristicas:

e Es una estrategia que sirve a un propdsito bien definido: la construccion de nuevo
conocimiento.

e Es una técnica que consiste en revisar qué se ha escrito y publicado sobre el tema o
area de la investigacion.

e Esun procedimiento riguroso que se formula légicamente y que implica el anlisis
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critico de informacion relevante, documentacion escrita y sus contenidos.
e Esuna actividad cientifica y, como tal, obedece a procesos inductivos (recoleccién y
sistematizacion de los datos) y deductivos (interpretacion y nueva construccion)

enmarcados bajo principios epistemolédgicos y metodoldgicos (p.168).

En este sentido, es preciso retomar a Calvo y Castro (como se cita en Jiménez, 2004), quienes
proponen “una serie de preguntas basicas, como las siguientes ;Qué problemas se han
investigado?, ;CAmo se habian definido esos problemas?, ;Qué evidencias empiricas y
metodologicas se habian utilizado? y ;Cuadl es el producto de las investigaciones?” (p.35).
Estas preguntas base, trazan una ruta en la seleccion o recopilacion documental en referencia
a los propositos investigativos y el fendmeno escogido por el grupo de trabajo, partiendo de
antecedentes que dan cuenta, en este caso, sobre lo que se ha investigado acerca de la infancia

en el conflicto armado y qué problemas o tensiones se han identificado a partir de esto.

Lo anterior, en el presente estado del arte, permite comprender, identificar y analizar las
tendencias metodologicas llevadas a cabo en relacidn al acompariamiento pedagogico para
con la poblacién infantil victima del conflicto armado en Colombia. A su vez, estos incluyen
elementos para la formulacion y andlisis tedrico de conceptos relacionados con la
cotidianidad o realidad, en donde se resalta el dialogo existente entre el investigador y el
campo de investigacion, en donde se reflexiona en torno a aquellos discursos presentes en los

ejes de analisis determinados por el grupo de investigacion.

A propésito de lo mencionado anteriormente, elaborar un Estado del Arte permite generar

conocimiento puesto que, si lo localizamos desde Guevara (2016) “como una investigacion de
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investigaciones [...] requiere de una mirada global que trascienda el analisis acumulado de
conocimientos para brindar una perspectiva de construccién de nuevos sentidos desde una
mirada hermenéutica y critica del objeto de estudio” (pp. 177-178). Es decir, y parafraseando
a la autora, el estado del arte parte de una mirada global que trasciende el andlisis de
conocimientos o planteamientos frente al objeto de estudio, brindando una perspectiva que
permite construir nuevos contextos de investigacion al dar cuenta de una serie de tendencias
y/o enfoques en distintos &mbitos de estudio, por ejemplo, desde el &mbito social,

pedagogico, politico o cultural.

Este, a su vez, cumple un papel importante al generar demanda de conocimiento frente al
objeto de estudio, permitiendo establecer comparaciones con otras investigaciones similares

que abren paso a diversas maneras de analisis e interpretacion.

Para quien investiga, el estado del arte es un referente que permite asumir una postura
critica frente al campo tematico de investigacion, en cuanto a lo que se ha desarrollado y las
discusiones faltantes en relacion con el analisis de un objeto de estudio. Lo anterior, sirve al
investigador para evitar repetir lo que ya se ha discutido, y contribuir a la generacién de
nuevas hipotesis sobre problemas de investigacion que no fueron concluidos. Por ello la
construccion de un estado del arte no se puede entender como un producto terminado, ya que
tiene también como propdsito dejar abierta la posibilidad de mantener actualizada la discusion
del objeto de estudio y, se considera como uno de los insumos mas relevantes que permiten

dar inicio a las investigaciones de cualquier orden.

La pretensién de un estado del arte es ademas, como lo menciona Londofio, Maldonado y

Calderon (2016)
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construir los antecedentes a partir de ellos mismos; realizar un sondeo descriptivo,
sindptico y analitico; alcanzar un conocimiento critico y una comprension de sentido
de un tema especifico; generar nuevas comprensiones surgidas de las existentes; e, ir
mas alla de la descripcion y la explicacion, acerca del nivel de comprensidn que se
tiene de un tema particular [...] Construir Estados del Arte significa adquirir una
responsabilidad ética de asumir el reto de trascender el conocimiento existente (pp.13-

17).

Fases de la Investigacion

En este apartado, el lector encontrara, como se menciond al inicio de este capitulo, las 3
fases de desarrollo del presente trabajo de investigacion planteadas por Calvo (como se cita
en Guevara, 2016) las cuales son: fase de contextualizacion, analitica, categorizacion y
recomprension, presentadas en la fundamentacion teorica de lo que es un Estado del Arte.

Comprendidas por el autor de la siguiente manera:

[...] fase de contextualizacion, en ella se analiza el problema de estudio, se plantean
los limites especificos en los que se desarrollara la investigacion, los recursos
documentales y los criterios de busqueda de informacion [...] la segunda fase implica
clasificar la informacion de los pardmetros de andlisis y sistematizacion [...] la Gltima
fase es la de categorizacion y recomprensién. En ella se desarrolla la clasificacion y se
avanza hacia una nueva forma de entender el fendmeno; se hace la interpretacion y

reconstruccion teorica que da lugar a la comprensién de los contenidos, a la
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inteleccion de las relaciones y a la generacion de nuevas hipétesis y orientaciones

tedricas y de accidn sobre el texto (pp. 174-176).

Figura 1

[ Estado del arte ]
l

[ Fases ’
T 1
! :

Contextualizacion Analitica Categorizaciony
recomprension

Nota. La figura ilustra las fases del desarrollo metodolégico del estado del arte segiin Calvo (como se cita en

Guevara, 2016), fuente propia.

Fase de Contextualizacién

Inicialmente se construyd una matriz (anexo 1) de andlisis con 30 documentos, haciendo
referencia a las preguntas mencionadas por Calvo y Castro (citados por Jiménez, 2004),
“;Qué problemas se han investigado?, ;Como se habian definido esos problemas?, ;Qué
evidencias empiricas y metodoldgicas se habian utilizado? y ¢Cuél es el producto de las
investigaciones?” (p.35). Las cuales permitieron identificar unos ejes iniciales de analisis, uno
de ellos en relacion a los maestros y maestras que acomparian a las infancias en contextos
donde el conflicto armado ha estado presente y como se da la tramitacion pedagogica desde

su quehacer. Por otra parte, resaltar aquellas adecuaciones metodoldgicas que estos agentes
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elaboran para la atencion de la infancia en el conflicto armado; cuales son los tipos de
acompafiamiento pedagogico implementado en estrategias, propuestas, experiencias e
intervenciones para con las infancias afectadas por el conflicto armado y, demas herramientas

implementadas.

Dicha matriz se construy6 conforme a unos parametros previamente definidos por el grupo
de trabajo, con el fin de recopilar, organizar y clasificar la informacion de los documentos
consultados. Entre estos, se tuvo en cuenta: titulo del documento, tipo de documento, autor/es,
localizacion, entidad, caracteristicas de la entidad (oficial o privado), afio de realizacion,
palabras claves, objetivos o propositos, descripcion general y tipos de acompariamiento

pedagdgico para la elaboracion del documento o investigacion.

Lo anterior, se realiz6 usando diferentes herramientas de busqueda. En uno de los
momentos de recoleccidn, el grupo de trabajo tuvo la oportunidad de asistir a una charla
realizada en la biblioteca central de la Universidad Pedagdgica Nacional, en la que se abordo
el tema de estrategias de busqueda entre ellas, la busqueda de tesauros o palabras clave al

momento de realizar pesquisas en la web o en los repositorios virtuales.

Posteriormente, se llevo a cabo la recopilacion de diferentes documentos que abordan el
tema de la infancia en el conflicto armado. Se realizaron bosquejos de pequefios diagramas y
cuadros en los que se delimita qué otras busquedas se deben realizar, frente a los
planteamientos del problema a entender, esto remite al grupo de trabajo a generar algunos
filtros en las nuevas busquedas de la informacion. Ahora bien, la busqueda no solo se
centraba en las infancias en el conflicto armado colombiano, sino que, a esto se le sumaba la

recopilacion de los tipos de acompafiamiento pedagdgico con esta poblacion.
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A continuacion, se presentan algunas de las fuentes y buscadores consultados, tanto fisica

como virtualmente:

e Repositorios universitarios y académicos de distintos paises.

e Revistas indexadas educativas, pedagdgicas, académicas y de ciencias sociales:
Revista FOLIOS, Revista Pedagogia y Saberes, Revista Interamericana de
Investigacion, Educacion y Pedagogia -RIIEP-, Rostros y Rastros, Revista Cambios y
Permanencias -C&P-, entre otras.

e Bancos documentales y buscadores: base de datos Eric, hemeroteca virtual Scielo,
Google académico, 1Findr, Social Science.

e Documentos de entidades como: Centro Memoria Paz y Reconciliacion de Bogota,
MEN de Colombia y Ecuador, CNMH, CLACSO, el Centro Internacional de
Educacion y Desarrollo Humano -CINDE-, COALICO, ONG'S, UNICEF, Save The
Children Colombia, entre otros.

e Formatos o plataformas alternativas que promueven activar conversaciones entre la
academia y algunos centros de estudio populares, juridicos, de derechos y sociales

como: Relatos Anfibios, Cuento para no olvidar, Periédico Andante y Cartongrafias.

Para la recopilacion y busqueda documental, se defini6é una temporalidad a partir del afio
2007 al afio 2019, teniendo en cuenta que a lo largo de este periodo el pais ha vivenciado una
serie de sucesos que han marcado la historia del mismo. En dicha recopilacion documental, se
destacan tres periodos temporales importantes, en alusion a las afectaciones del conflicto

armado y a los dialogos de paz efectuados con algunos grupos armados.
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El grupo de trabajo establece este rango temporal debido a que en los inicios del periodo
presidencial de Alvaro Uribe Velez, se empieza a recrudecer el desplazamiento forzado a
causa de los hechos violentos efectuados por grupos armado legales e ilegales. Para el 2007 se
presenta el segundo pico mas alto de desplazamiento, como lo menciona el RUV (citado en
CNMH, 2015) en alusion a cifras del 2013, en las cuales se destaca “que el nimero de
victimas continu6 aumentando hasta superar las cuatrocientos mil personas en el afio 2007”
(p- 107). Generando a su vez un nimero elevado de victimas mortales, comunidades étnicas y
familias desplazadas, lo cual abrié el debate sobre tomar nuevas medidas para proteger y

atender a la poblacion civil, entre ellas las infancias victimas del conflicto armado.

Por otra parte, durante el gobierno de Juan Manuel Santos, se formalizé el comienzo de los
didlogos de paz con el grupo armado Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia -
Ejército del Pueblo -FARC-EP- en el afio 2012, desde varios acercamientos: en una primera
fase denominada fase exploratoria, ambas partes dieron apertura a una serie de
conversaciones instalando una mesa de dialogo en la Habana Cuba. Posteriormente, el pais
evidencio un hecho historico en relacion a los procesos de paz. Uno de ellos se produjo
durante el mismo gobierno y las FARC-EP en el 2016, cuando acordaron un 23 de junio el
cese bilateral de las hostilidades en ambos bandos, afio en que se firma de manera oficial el

acuerdo de paz entre ambas partes.

A su vez, dicho gobierno, dio apertura a didlogos de paz llevados a cabo con el grupo
armado Ejército de Liberacion Nacional -ELN- el 7 de febrero del 2017. Estos, se inician
luego de la liberacion del Gltimo secuestrado en manos de dicho grupo armado, (el ex-
congresista Odin Sanchez), lo cual permitié que a partir de ese dia se instalara en Quito de

manera oficial la fase de negociaciones para la culminacion del conflicto armado con este
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grupo, el cual tuvo momentos de suspensidn y reanudacidn en sus procesos de dialogo. Sin
embargo, el 17 de enero de 2019, un atentado con carro bomba contra la Escuela de Cadetes
Policia General Santander, provocé que el gobierno de turno, que para la fecha pasé a manos
de Ivan Duque, diera fin al proceso de paz que se venia gestando con esta guerrilla durante

casi dos afos.

Es asi como estos periodos presidenciales y de conflicto armado interno, establecen en
Colombia dindmicas de reestructuracién no solo en los &mbitos politicos, econémicos,
normativos y legales, sino también en &mbitos sociales y educativos, de los cuales surgen
iniciativas y politicas publicas a favor de la restitucion de derechos y acciones que garanticen
el acompafnamiento pedagdgico y atencion plena e integral de la poblacion infantil segin sus

particularidades.

De otra parte, se presentan los datos que dan cuenta del namero de documentos hallados
por afio, en relacion con la linea temporal definida por el grupo de trabajo y el tipo de
documentacion recopilada, tanto para la elaboracion del presente trabajo investigativo como

para la construccion de su respectivo analisis.

Figura 2
Cantidad de documentos en relacién a la temporalidad definida por el grupo de

investigacion.
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Nota. EI grafico presenta en cuanto a la linea temporal definida para el presente estado del

arte, la relacion entre la cantidad de documentos hallados respecto a cada afio; fuente propia.

De la anterior grafica, se resalta que durante el periodo del 2015 al 2017, se halla mayor
cantidad de propuestas, estrategas, experiencias e intervenciones pedagdgicas creadas y
pensadas para el acompafiamiento a las infancias victimas, en resonancia a los dialogos de
paz que se llevaban a cabo con el grupo armado FARC-EP. Estos procesos colocaron en el
debate publico el cdmo podria llevarse a cabo de manera transicional la paz en todas las
esferas sociales, en respuesta a lo pactado en la firma del acuerdo de paz. Algunas de estas,
enmarcadas desde posturas que dan voz a las infancias, las cuales comienzan a ser
mayormente comprendidas como sujeto activo y participe en la reconstruccion y construccion

de la memoria historica.

A su vez, en el siguiente cuadro se destaca el tipo de documentos hallados teniendo en
cuenta la anterior linea temporal. De los cuales, en su mayoria son trabajos de grado
(pregrado, especializacién y maestria), seguido de libros y otros documentos tipo guias,
boletines, y documentos de caracter oficial. Con relacion a los trabajos de grado, se
encuentran maestrias en estudios sociales, infancia y cultura, e investigacién social

interdisciplinaria. Especializacion: accion sin dafio y construccion de paz. Pregrado: ciencias
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politicas, ciencias sociales, psicologia y pedagogia, estudios politicos y resolucion de

conflictos y educacion para la primera infancia.

Figura 3

Tipos de documentos

TRABAJOS DE GRADO OTROS
GUIAS / DOC.
ARTICULOS  CARTILLA |, LIBROS CARACTER TOTAL
PREGRADO  ESPECIALIZACION MAESTRIA OFICIAL/BOLETIN
8 1 3 1 3 7 7 30

Nota. La tabla 1 da a conocer el tipo de documentos hallados y su respectiva cantidad. Fuente propia.

Fase Analitica

Posteriormente, el grupo considera necesario realizar una reclasificacion mas exhaustiva
de los documentos. Alli, surgieron dos nuevos ejes de andlisis; uno de ellos en cuanto a la
nocion de las infancias presente en los documentos recopilados, ya que segin como se
nombran, asi mismo se les dara lugar y acompafiamiento; en segundo lugar, propuestas,
estrategias, experiencias e intervenciones pedagogicas implementadas con la poblacion
infantil victima del conflicto armado, lo cual, dio paso a la consolidacion de las preguntas
orientadoras planteadas inicialmente, cuestionando en este caso sobre los tipos de
acompafiamiento pedagogico desarrollados e implementados por comunidades educativas,

gubernamentales y/o sociales, con las infancias victimas del conflicto armado, encontrados en
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los documentos.

Asi mismo, fue necesario indagar por la historicidad del conflicto armado colombiano, el
cual ha tenido una duracion de mas de cinco décadas, resaltando no solo sus origenes, desde
los conflictos y violencia generada por el bipartidismo en los afios 50°s, en los que se
encontraban ideologias muy definidas en grupos poblacionales como los conservadores y los
liberales; posteriormente la conformacion de guerrillas, grupos paramilitares y narcotréfico,
sino también el grado de incidencia en la poblacién civil, especialmente en la vida de nifios y
nifias. Ya que, segun el reporte presentado por el RUV (2020), en el periodo del 2016 al 2020,
se muestra que de 733.471 personas victimas del conflicto, el 1.16% fueron nifios y nifias. La
mayoria de estas victimas habitan territorios afectados por los sucesos o acciones violentas
ocasionadas por grupos armados legales o ilegales, algunas de estas son: homicidio,
desplazamiento, secuestro y desaparicion forzada, minas antipersona, violencia sexual, entre
otros. Por consiguiente, se hace necesario abordar desde otros actores y entidades, aquellas
acciones pedagogicas que le apuestan a mitigar y prevenir los efectos del conflicto armado en

relacién al derecho a la educacion.

Tipos de autor

En los documentos abordados, se destacan instituciones educativas de educacidn superior,
siendo de gran relevancia las de caracter oficial, entre las cuales se encuentran la Universidad
Pedagogica Nacional, con dos trabajos de pregrado para optar por el titulo de Licenciado en
Educacion Béasica con énfasis en Ciencias Sociales y Licenciado en Psicologia y Pedagogia;
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, presenta dos trabajos de maestria, una en

Infancia y Cultura, y otra en Investigacion Social Interdisciplinaria; por otro lado, la
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Universidad Industrial de Santander, cuenta con un articulo de la revista Cambios y
Permanencias; de igual manera, en el repositorio de la Universidad Nacional de Colombia, es
hallada una tesis de grado en especializacion sobre Accion sin Dafio y Construccion de Paz.
La Universidad del Valle, cuenta con un trabajo de pregrado para optar por el titulo en
Estudios Politicos y Resolucion de Conflictos; y, en la Universidad de Antioquia, se

encuentra un trabajo de pregrado en la Licenciatura de Pedagogia Infantil.

En relacion a otras instituciones académicas, de caracter privado, se encuentra la Pontificia
Universidad Javeriana, con un trabajo de pregrado para optar al titulo de Licenciada en
Pedagogia Infantil. La Universidad de San Buenaventura, con un trabajo de pregrado para
optar al titulo de Licenciado en Educacion para la Primera Infancia. La Universidad del
Rosario, con un trabajo de maestria en Estudios Sociales. Y por ultimo, la Universidad
Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario, con un trabajo de grado de la Facultad de

Ciencia Politica y Gobierno.

Por otra parte, se encontraron documentos de caracter gubernamental, elaborados por: la
Agencia Colombiana para la Reintegracion, la Secretaria de Integracion Social, la Alcaldia
Mayor de Bogot4, la Red Cultural del Banco de la Republica -BANREP-, el Centro Nacional
de Memoria Histdrica -CNMH-, en donde se hallan tres cartillas del mismo. La Secretaria de
Educacion de Medellin, la UARIV, la OIM, Centro de investigacion CINEP, CINDE, IDIE,

OEl y la Uni6n Europea.
En cuanto a organizaciones no gubernamentales, se hallan la Corporacion REGION,
CLACSO, Save the Children, Organizacion Tyet, Benposta Nacion de Muchachos, la

Corporacion Ancon Corancon, la Corporacion Vinculos y la Fundacién Fahrenheit 451. Por
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otra parte se encuentra como organizacion intergubernamental la UNHCR vy extensiones de la

UNICEF que trabajan como aliado a proyectos gubernamentales.

Ahora bien, entre las investigaciones halladas a nivel nacional, prevalecen en primer lugar,
16 documentos realizados a nivel distrital. Asi mismo, a nivel nacional se encontr¢ 3
documentos de la ciudad de Medellin, 2 en Cali, 1 en Bucaramanga, 1 en el municipio de
Tumaco, 1 llevada a cabo en Montes de Maria, 1 en Carare, Opény 1 en el municipio de
Puerto Asis; seguido a estos, se encuentran 2 documentos desarrollados en el pais de Ecuador;
por Gltimo, 1 libro escrito e ilustrado por nifios, nifias y adolescentes provenientes de Norte de

Santander, Cauca, Valle del Cauca, Bogota, Meta y Arauca.

Fase de Categorizacion

Esta ultima fase da cuenta del ejercicio interpretativo y analitico realizado en cada uno de
los ejes de analisis establecidos por el grupo de trabajo (infancias, tipos de acompafiamiento
pedagdgico presentes en las estrategias, experiencias, propuestas o intervenciones
pedagdgicas para con las infancias afectadas y, rol del maestro y maestra en el
acompafiamiento de las infancias victimas del conflicto armado) dicho analisis se dio en

paralelo a lo consignado en los referentes conceptuales.

Con lo anterior, junto con la informacidn registrada en la matriz (anexo 1), se llevo a cabo
la construccién de un Resumen Analitico en Educacion -RAE- (anexo 2) de cada documento,
lo cual permitié comprender de manera detallada la intencion de cada autor frente al
acompafiamiento pedagogico de las infancias, agudizar la mirada frente a lo que se queria

encontrar en cada documento teniendo en cuenta los objetivos propuestos y, organizar la
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informacion en referencia a los ejes de analisis mencionados anteriormente; en relacion a
cémo se conciben las infancias y las nociones que los diferentes autores tuvieron en cuenta
para la caracterizacion de esta poblacién, ademas, de las tendencias metodoldgicas presentes
en las propuestas, experiencias, estrategias e intervenciones pedagogicas para el
acompafiamiento a las infancias, disefiadas e implementadas por actores y agentes educativos,
como también, dar cuenta de la manera en cémo se sitta el rol del maestro y maestra en las

mismas.

Finalmente, esto llevé a la construccion de las conclusiones y recomendaciones que el
grupo de trabajo considerd apropiadas, frente a vacios y posibilidades que se pueden tener en
cuenta a futuro en relacion a la construccion de propuestas, experiencias, intervenciones y
estrategias pedagdgicas, orientadas al acompafiamiento de las infancias afectadas por el

conflicto armado.

Capitulo |
1. Contextualizacién

1.1 Acercamiento al Conflicto Armado en Colombia

El conflicto armado colombiano ha sido uno de los mas prolongados en el mundo, desde
su expansion territorial hasta la temporalidad en que se ha desarrollado, como resalta
Echeverry, Salazar y Navas (2000), se clasifica entre los cinco mas largos y mas intensos del
mundo entre el periodo 1950-1998. Comprender qué es, remite a reconocer algunos de los
multiples factores que han estado presentes durante el conflicto armado interno, conforme al
informe del CNMH, jBasta ya! Colombia, memorias de Guerra y Paz, se encuentra que el

caracter de este conflicto se da por la lucha por la tierra, “la persistencia del problema agrario;
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la irrupcion y la propagacion del narcotrafico; las limitaciones y posibilidades de la
participacion politica; las influencias y presiones del contexto internacional; la fragmentacion

institucional y territorial del Estado” (CNMH, 2013, p.111).

Estos sucesos, han ido cambiando a lo largo del tiempo, segun los actores y el contexto en
donde ocurrieron y, se pueden situar o identificar en cuatro periodos, como se muestra a
continuacion desde lo planteado por el Grupo de Memoria Histérica -GMH- 2013 en el

mismo informe

e Primer periodo (1958-1982): se marca la transicion de la violencia bipartidista a la
subversiva, caracterizada por la proliferacion de las guerrillas que contrasta con el

auge de la movilizacion social y la marginalidad del conflicto armado (p.111).

o Segundo periodo (1982-1996): se distingue por la proyeccidn politica, expansion
territorial y crecimiento militar de las guerrillas, el surgimiento de los grupos
paramilitares, la crisis y el colapso parcial del Estado, la irrupcion y propagacion
del narcotréfico, el auge y declive de la Guerra Fria junto con el posicionamiento
del narcotréfico en la agenda global, la nueva Constitucion Politica de 1991, y los
procesos de paz y las reformas democraticas con resultados parciales y ambiguos (

p.111).

e Tercer periodo (1996-2005): se traza el umbral del recrudecimiento del conflicto
armado. Se distingue por las expansiones simultaneas de las guerrillas y de los
grupos paramilitares, la crisis y la recomposicion del Estado en medio del

conflicto armado y la radicalizacion politica de la opinidn pablica hacia una
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solucion militar del conflicto armado [...] y la lucha contra el narcotrafico (p.111).

Cuarto periodo (2005-2012): en el cual se da el reacomodo del conflicto armado.
Se distingue por una ofensiva militar del Estado que alcanz6 su méximo grado de
eficiencia en la accion contrainsurgente, debilitando, pero no doblegando la
guerrilla, que incluso se re-acomodd militarmente. [...] Aunado a esto se ocasiona
el fracaso de la negociacién politica con los grupos paramilitares, lo cual lleva a

un rearme fortalecido por el narcotrafico (p.111).

Quinto periodo (2012-2016): para el 2012, se inician dialogos con las -FARC-EP-,
entre delegadas y delegados del gobierno de Colombia y, el entonces presidente,
Juan Manuel Santos en la Habana Cuba, estos dialogos tienen una duracion de
cuatro afios. Para el 2016 por un mutuo acuerdo de las partes, se hace una consulta
al pueblo (plebiscito) para dar a conocer el Acuerdo Final Para la Terminacion
del Conflicto y la Construccién de una Paz Estable y Duradera, el cual se firma

finalmente en septiembre del afio 2016 (Cancilleria de Colombia, 2016).

Esta resumida linea de tiempo, frente a la prolongacioén que ha tenido el conflicto armado

colombiano, da cuenta de los sucesos politicos relacionados con grupos armados legales o

ilegales, en las que se han visto afectadas, segun el CNMH (2018), mayormente habitantes de

regiones del pais como: Trujillo (Valle del Cauca), El Salado (Bolivar), Bahia Portete

(Guajira), Bojaya (Choco), San Carlos (Antioquia), Comuna 13 de Medellin, Remedios

(Antioquia), Segovia (Antioquia), EI Placer (Valle del Cauca), Buenaventura, Granada

(Meta), El Castillo (Meta) y Tib (Arauca). En cuanto a los actores principales podemos

encontrar, partidos politicos tradicionales como Liberales y Conservadores, insurgencias
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campesinas, guerrillas FARC-EP, ELN, Ejército Popular de Liberacion -EPL-, el Movimiento
Diecinueve de Abril -M-19-, Ejército Revolucionario Guevarista -ERG-; paramilitares,
Autodefensas Unidas de Colombia -AUC-, BACRIM o bandas criminales al servicio del
narcotrafico, Aguilas Negras, Autodefensas Campesinas del Casanare, Autodefensas

Campesinas de Cordoba y Urabd, entre otros.

En cuanto a los hechos victimizantes identificados por la RNI ejercidos contra los
habitantes de los diferentes territorios, se encuentra que: a causa del conflicto armado, en su
reporte general (RNI, 2020) se expone que, de 9.598.944 personas un 79% han sido
desplazadas, un 10,6% han sido asesinadas, 4,5% han sido amenzadas de muerte, 1,9% se han
visto afectadas por la desaparicion forzada, 1,2% han perdido sus bienes muebles o
inmuebles, 0,9% han estado involucradas en actos terroristas/ atentados/ combates/
hostigamientos, 0,4% en confinamiento, 0,4% vitimas de secuestro, 0,3% afectadas por
delitos en contra de su libertad y vulnerados en si integridad sexual, 0,2% en condicién de
abandono o despojo forzado de tierras, 0,2% han tenido lesiones personales de caracter
psicoldgico, 0,1% han sufrido lesiones personales fisicas, 0,1% fueron vitimas de artefactos
explosivos, 0,1% experimentaron hechos de tortura y, finalmente en cuanto a la vinculacion
de nifios, nifias y adolescentes se encuentra que un 0,1% de ellos pertenece a los grupos
armados ilegales. Mientras que, para la Unidad de Victimas, el RUV en su informe (2020) se
registra que, de 9.014.766 personas hubo 321.558 nifios y nifias entre los 0 a 5 afios, y de los 6

a los 11 anos 872.193 fueron victimas del conflicto armado.

1.2 Las Infancias en el Conflicto Armado colombiano

Abordar el conflicto armado en Colombia, implica hablar también de las infancias, ya que
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gran parte de la poblacion afectada por el conflicto estd compuesta por nifios y nifias, quienes
se han visto fuertemente vulnerados en sus derechos por los efectos generados durante el
conflicto armado. Pese a que este, lleva mas de cinco décadas vigente y se ha procurado
concretar su fin a través de los didlogos y acuerdos de paz llevados a cabo en los ultimos
afios, hoy en dia el conflicto atn impide la plena garantia de los derechos de las infancias.
Como por ejemplo, el derecho a la vida, identidad, integridad fisica, salud, ser parte de una
familia y no ser separados de ella, el acceso a la educacién, la cultura y alimentacion
adecuada. Muchos de estos son mencionados en la Convencion Internacional de los derechos
del nifio (la cual fue adoptada por Colombia en 1991), cuyo propdsito en relacion con las

infancias, es velar y garantizar los derechos, la integridad y el bienestar de esta poblacion.

Frente a ello, desde Save the Children Canada -SCC- y la OEI (2009), en palabras de
Romero y Castafieda se menciona que “se ha sefialado oportunamente que los nifios son
titulares de derechos; que sus derechos deben garantizarse reconociendo su caracter universal,
prevalente e interdependiente; que el Estado, la familia y la sociedad son responsables de la
proteccion de estos” (p.41). En este orden, el Estado junto con las familias y la comunidad en
general, orientaran su trabajo a procurar garantizar la apertura de espacios pertinentes para el
desarrollo integral de nifios y nifias afectados por el conflicto, espacios en los que se pueda
atender, proteger y reconocer las necesidades particulares de dicha poblacién, en tanto a su
alimentacion, salud y educacion, espacios en los que puedan ser reconocidos no solo como

sujetos sociales, sino también como sujetos de derechos.

En relacion a lo anterior, el conflicto armado también ha provocado cambios radicales en

la cotidianidad de muchos nifios y nifias a causa del desarraigo y rompimiento de la identidad

personal y social, al ser impactados por las transformaciones en las condiciones de los
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territorios a los cuales pertenecen y habitan, entre ellos: espacios como su hogar y las
escuelas, cuando estos hacen parte de los ataques y tomas violentas por los grupos armados
legales o ilegales, lo cual limita la consolidacion de ambientes sociales seguros para su

desarrollo.

Del mismo modo, se ha generado una ruptura del tejido social deteriorando las
condiciones de vida de la poblacién civil, sobre todo en términos de seguridad y salubridad,
provocando la migracién y desplazamiento de muchas familias hacia otros territorios,
exponiendo, en este caso, a los mas pequefios a la vulneracion de sus derechos, entre ellos el
acceso a la educacion. Puesto que, muchos nifios y nifias al verse enfrentados a una situacion
como el desplazamiento, han tenido que someterse no sélo a un desarraigo cultural e
identitario, sino también al enfrentamiento con la exclusion y la discriminacion al migrar a

otros territorios.

Para muchos, el llegar a zonas urbanas, como las grandes ciudades, es enfrentarse a un
espacio hostil que desconoce su lenguaje, sus modos de actuar y de expresarse, sus rasgos y
tradiciones al provenir de comunidades campesinas o grupos étnicos, como los
afrodescendientes, comunidades rom e indigenas. Estos, se han visto enfrentados también a
situaciones de extrema pobreza y hacinamiento, como lo menciona el CNMH (2013),
haciendo alusion a que este tipo de situaciones “repercutio tanto en la identidad y autoestima
de nifios, nifias y adolescentes, como en el desarrollo de sus personalidades, que se

encontraban en proceso de formacion” (p.318).

Segun la UNICEEF en su informe (2016), “los nifios que viven en las zonas afectadas por el

conflicto en Colombia componen el 40% de la poblacidén que no va la escuela, entre los
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estudiantes de primaria y secundaria” (p.8), ya que existen varios factores que han obligado a
la poblacion infantil a dejar la escuela o abandonar los espacios educativos, factores como el
desplazamiento forzado, las minas antipersona en los caminos hacia las escuelas y la fuerte
amenaza de ser reclutados por uno de los grupos armados ilegales. La presencia y control de
los grupos armados como lo expresa el CNMH (2013) “transformaron la vida cotidiana de
nifios y nifias, afectando sus relaciones y espacios de socializacion. El encierro se volvio
frecuente y se limitaron los espacios destinados al juego, al esparcimiento y a entablar
relaciones con personas vecinas y amistades” (p.318). Situacion principal que obligé a
muchos nifios y nifias a huir de la violencia junto con sus familias, a dejar sus estudios y a
perder parte de las relaciones o vinculos afectivos con lugares y personas significativas en sus

vidas.

Igualmente, muchos de ellos han sido testigos de la crudeza generada por el conflicto,
como lo menciona el CNMH (2013) a traves de “hechos atroces, como el asesinato y la
tortura de sus padres, madres, familiares y vecinos, o la quema y destruccion de sus hogares,
enseres, animales queridos y objetos personales” (p.314), provocando en ellos traumas
emocionales al enfrentar situaciones de miedo, rabia y abuso, produciendo sentimientos de
temor, rechazo y hostilidad, truncando la confianza en si mismos y frente a los demas. Otras
afectaciones generadas por el conflicto, tienen relacion segun Arias (como se cité en SCC y

OEl, 2009) con las

incidencias emocionales producidas por la violencia en contra de los nifios,
produciendo «...trastornos del suefo, la pérdida de apetito, la tristeza, el miedo, el
Ilanto frecuente, la rememoracion constante de los hechos, el mal rendimiento escolar,

somatizacion, crisis de panico, aislamiento y apatia (p.45).
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Por otro lado, la mayoria de los nifios y las nifias vinculados a los grupos armados,
manifiestan su unidn a estos por diferentes razones, una de las mas comunes son las
situaciones de extrema pobreza en sus hogares. Segun la UNICEF (2016) “Los nifos y nifas
de Colombia se unen a los grupos armados por diversas razones, incluyendo la violencia en el
hogar, la falta de oportunidades, las duras condiciones econémicas, el deseo de venganza, las
amenazas y el reclutamiento forzado” (p.6). Para muchos de ellos, el permanecer con estos
grupos al margen de la ley, podria generar un cambio en su condicién de vida, pues algunos
grupos los incentivan a ser parte de ellos prometiendoles una compensacion econémica. Sin

embargo, en el mismo informe se menciona que

una vez que forman parte de los grupos armados, los nifios sirven en diversas
funciones, que incluyen las tareas domésticas; como mensajeros o informantes; para
fabricar, sembrar o detectar minas terrestres antipersonal; como guias y guardianes;

como comparieros sexuales de los lideres militares; y para reclutar a otros nifios (p.6).

Por lo anterior, es de gran importancia reconocer las necesidades particulares de las
infancias que han estado expuestas a los efectos del conflicto armado, asi como la
identificacion de los impactos derivados de situaciones particulares a causa del mismo, que
son dificiles de sobrellevar por los nifios y las nifias, para asi, determinar acciones pertinentes
en pro de la restitucion de derechos que garanticen su pleno desarrollo y bienestar integral.
Teniendo en cuenta que, escenarios como la escuela ha sido uno de los ambientes
mayormente vulnerados a causa del conflicto armado, en donde el cuerpo maestro se ha visto
en la necesidad de replantear su quehacer pedagdgico, encaminandolo a procesos que

permitan atender las particularidades del territorio, las comunidades y sus aprendientes, en
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relacion a la situacion del contexto en donde se estd inmerso; desde alli, se puede identificar
cuén relevante es la participacion de toda la comunidad educativa en la conformacion de
estrategias, propuestas o intervenciones pedagogicas, que mitiguen los efectos del conflicto y

permitan el acompafiamiento y atencidn de las infancias afectadas por el mismo.

1.3 Antecedentes

En este apartado se exponen algunos de los antecedentes que fueron tomados como punto
de referencia para el desarrollo del presente estado del arte. Esta revision de antecedentes se
llevé a cabo partiendo de la consulta de una serie de trabajos de grado realizados en el
programa de la Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional -
UPN-. De manera que, el grupo de trabajo recoge tres documentos, entre ellos, dos tesis
desarrolladas en la modalidad investigativa de estado del arte y un articulo pedagodgico. Los
cuales abordan el conflicto armado e infancia, desde criterios como: reconocer el estado
actual del conocimiento o concepcion de las infancias inmersas en el conflicto armado y su

relacion con la memoria, politicas publicas y derechos.

Infancia en el conflicto armado: Un asunto de memoria. Trabajo de grado de la

Licenciatura en Educacion Infantil, elaborado por Barrera y Aldana (2016)

El presente trabajo de grado, identifica, comprende y analiza desde el paradigma
hermenéutico interpretativo, el campo conceptual de las infancias en el conflicto armado, en
relacion a la memoria como proceso de reconciliacion y construccién de paz. Dicho
acercamiento conceptual, fue posible a partir de informes como los realizados por Springer,

ICBF, UNICEF y CNMH durante el periodo del 2000 al 2015, con el fin de reconocer y
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comprender “las realidades que vive la infancia en Colombia: inmersa en el conflicto armado,
que sufre de manera directa o indirecta las secuelas familiares, educativas, sociales,
culturales, politicas y econémicas de este conflicto” (p.12), los efectos y repercusiones que
ello trae en la vida de muchos nifios y nifias del pais, como también, dar cuenta de una serie
de condiciones que los rodean en términos de la garantia de sus derechos, de su proteccion y

bienestar.

A modo general, en dicho trabajo de grado, se exponen inicialmente las razones por las
cuales surge el interés de la investigacion, sin desconocer el contexto historico del conflicto
armado y como las infancias se han visto afectadas por el mismo y, a su vez, presenta una
fundamentacion de la investigacion a través de la conceptualizacion de la modalidad
investigativa estado del arte. Luego, a lo largo del documento se presenta un analisis de
primer nivel en donde se lleva a cabo un primer acercamiento a cada uno de los informes
seleccionados, de los cuales ambas autoras logran realizar un ejercicio interpretativo y

analitico en relacion a categorias como: infancia, conflicto armado y memoria.

Posteriormente, construyen un analisis mas profundo denominado analisis de segundo
nivel, en donde se hallan relaciones entre cada una de las categorias anteriormente
mencionadas, generando un proceso de reflexién constante en relacion a las tensiones que
surgen entre dichas categorias de andlisis. Estas, emergen en los procesos de memoria
relacionados a experiencias de vida marcadas por los efectos del conflicto armado, desde las
implicaciones que ello trae a las victimas del conflicto al hacer uso de sus recuerdos para

identificar puntos de reflexion y analisis a partir de ejercicios de memoria.

En relacion al apartado de las conclusiones finales de la investigacion, destaca el valor de
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elaborar estados del arte como un ejercicio de investigacion, resaltando ademas que el
reconocimiento y analisis de los hechos violentos generados por el conflicto armado en el
pasado, da la posibilidad de “asumir posturas que promuevan una transformacion que
implique la creacién de unas condiciones sociales y politicas que permitan dar lugar al
reconocimiento y reparacion hacia las victimas” (p.100), especialmente de la poblacion
infantil. En este apartado, se menciona ademas que, una de las razones por las cuales la
poblacién infantil se vincula a grupos armados ilegales, es a causa del poco agrado por la
escuela, como también a causa de “factores socioecondmicos, la presion por parte de estos
grupos, los problemas familiares, entre otros” (p.105), los cuales influyen en la toma de
decisiones, en este caso, en relacion a su vinculacion a grupos como las FARC-EP y ELN.
Sin embargo, las autoras destacan que pese a que en los informes se da cuenta de ello,
“muchos casos no se tienen en consideracion por la falta de veracidad que se le da a la palabra
de estos menores” (p.105), de alli su importancia como trabajo de investigacion que busca
reconocer a las distintas infancias y las afectaciones contextuales que llevan a concebirlas de

formas distintas.

Por otra parte, en relacion a la memoria, se destacan aquellas voces del conflicto armado
que emergen en los informes recopilados, en este caso, los testimonios de la poblacion infantil
como una de las victimas directas del conflicto. Puesto que, la resignificacion de la memoria
estd mayormente construida o relatada desde la mirada del adulto, de alli el interés por
visibilizar también a la infancia como sujeto activo reconociendo su voz y experiencias de

vida como aporte en la construccién de memoria, paz y justicia (Barrera y Aldana, 2016).

Ambas autoras precisan que, este ejercicio de comprension de la realidad de las infancias

inmersas en el conflicto armado, permite entender de qué manera se sitlan y se piensan a las
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mismas, logrando que la poblacion infantil pueda ser vinculada a propuestas que le apunten a
la comprension de su realidad desde la reconstruccion de la memoria. A partir de ello, las
autoras pretenden dejar como antecedente el reconocimiento de la realidad de estas infancias
que han sido afectadas por situaciones violentas a causa del conflicto armado, teniendo en
cuenta que, la postura del gobierno juega un papel importante al hacerle frente a esta
situacion. Lo anterior con la intencidn de que futuros maestros y maestras enriquezcan su
quehacer pedagdgico reconociendo una realidad que atafie a todo el pais, y puedan construir

propuestas pedagdgicas acordes a las necesidades de dicha poblacién.

Por lo anterior, dicha investigacion se suma como insumo al grupo de investigacion, en
relacion al contexto historico del conflicto armado y sus repercusiones o efectos sobre las
infancias, afectando y vulnerando gran parte de sus derechos fundamentales, entre ellos la
educacion. Como también, desde la concepcion que se tiene de las mismas en relacion al
conflicto armado colombiano y coémo ello repercute en el acompafiamiento pedagogico de

nifios y nifias victimas de sucesos violentos.

Analisis de politica pablica frente a registros de la realidad de la infancia en

condicion de desplazamiento forzado. documento elaborado por Misas y Garnica (2016)

En el presente trabajo, las autoras al estar vinculadas a la Licenciatura en Educacion
Infantil de la UPN, orientan su investigacion a la poblacion infantil desde perspectivas que
reconocen en ella los multiples contextos en los que se desarrolla, puesto que, este es uno de
los enfoques existentes en la licenciatura. El planteamiento del problema se enuncia desde la
realidad social del pais, acotando a una de las méas grandes afectaciones que ha dejado el

conflicto armado interno en la poblacién, como lo es el desplazamiento forzado.
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Est4, al abordar infancia y conflicto armado, aporta de manera significativa a la
investigacion, ya que, en su revision documental, parte de dar un pequefio contexto historico
de lo que ha sido el conflicto armado y el desplazamiento forzado desde informes de
entidades oficiales, dando cuenta de cdmo este fendmeno se empezd a incrementar desde los
afios noventa e inicios del 2000; haciendo alusion a los gobiernos presidenciales que
encabezan dicha época y, a los enfrentamientos de grupos armados legales e ilegales. A partir
de esto, se empiezan a situar las consecuencias del desplazamiento a causa del conflicto
armado interno, las cuales dejan como resultado “las violaciones de derechos constitucionales
DDHH y derechos a la infancia, esta Gltima como punto central en la presente investigacion,

y es aqui en donde las politicas publicas se asumen en un rol protagdnico” (p.20).

Al ser la poblacion infantil, una de las mayormente afectadas dentro de la poblacion civil,
desde la estructura social, cultural, familiar y personal, las autoras en su conceptualizacion y
andlisis profundizan en conceptos como desplazamiento forzado, infancia y politica pablica.
Esta informacion permite entrelazar puntos en comun entre ellos, reconociendo los multiples
contextos de la infancia y las ideaciones que se tiene de la misma, y cdmo, a partir de esto,
desde las afectaciones y problematicas que ha dejado el conflicto armado, el Estado debe ser
garante de la atencion y proteccion de la misma desde la generacidn de politicas publicas.
Aqui también se resalta la amplia presentacion de documentos de politicas publicas creadas
para las infancias desplazadas, lo cual, paralelamente es comparado, con los informes
revisados que dan cuenta de la situacion de desplazamiento y la falencia de algunos procesos

que han ocasionado el incumplimiento de garantias para estas poblaciones.

En consecuencia, al hablar de derechos enmarcados en las politicas publicas, se nombra
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uno de los derechos vulnerados que acarrea consigo el desplazamiento, como lo es el derecho
a la educacion, el cual es mencionado a lo largo de la conceptualizacion, en referencia a
politicas publicas y marcos legales; haciendo alusion a la alta desescolarizacion en la
poblacién infantil. Desde alli, se analiza el proyecto Revolucion Educativa, el cual plantea la
creacion de propuestas educativas enfocadas a la atencion de la poblacién victima del
desplazamiento forzado. “Esta politica plantea la cobertura en la educacion basica y media;
[contempla] la necesidad de politica para la educacién rural y para las poblaciones
vulnerables, entre ellas esta la educacion para los nifios y nifias en condicion de
desplazamiento forzado” (p.74). En donde se afiade que, esta propuesta se encamind mas
hacia las cifras en cuanto acceso a la educacion y no a la calidad y rigurosidad en las
metodologias de la misma, con las que se pretendia atender las necesidades particulares de la

poblacion afectada.

Escuela, memoria y conflicto en Colombia. Un ejercicio del estado del arte de la
temética. Articulo a partir de la modalidad estado del arte, elaborado por Jimenez, Infante y

Cortes (2011)

El presente articulo, de la Revista Colombiana de Educacion, N° 62, “da cuenta de la
memoria como un fendémeno emergente” (p.289). En €l se cuestiona desde qué momento Se
habla de memoria en las instituciones educativas y bajo qué situaciones los maestros

implementan iniciativas a partir de esta.

De manera que, contribuye al presente trabajo de investigacion en cuanto la memoria

es comprendida como un dispositivo de trabajo pedagdgico, en el que el nifio o la nifia son

reconocidos como sujetos activos y de derechos, lo que los convierte en los actores
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principales. Permitiendo abordar el conflicto armado en relacion con las infancias, dado que,
se reconoce la memoria como parte de las relaciones que establecen los sujetos con el
ejercicio de evocar de manera simbdlica su pasado y para la no repeticién de hechos violentos

generados por el conflicto armado.

Asi mismo, se asume como un antecedente que cuestiona al rol del maestro, puesto que, él
es el encargado de propiciar experiencias significativas que se conviertan en una posibilidad
para las infancias. No obstante, se resalta el rol de los maestros que han logrado implementar
la memoria como innovacién pedagdgica en el trabajo de aula, ya que las autoras afirman que
puede “ser abordada desde diversas metodologias, trabajada desde diversas fuentes,

ambientada con diversas ayudas didacticas” (p.290).

Finalmente, el presente articulo, aporta en cuanto a su relacién como ejercicio
metodologico del estado del arte, ya que es abordado desde tres perspectivas. Jiménez (como
se citd en Jimenez, Infante y Cortes, 2011) menciona frente a ello que, un estado del arte se

comprende

en primer lugar, como un ejercicio de apropiacion del conocimiento, en este caso en
torno al tema de la memoria en la escuela; en segundo lugar, como un ejercicio “de
investigacion de la investigacion™; y en tercer lugar, como un ejercicio fundamental
para dar un paso a lo inédito y novedoso en torno al abordaje de un tema en particular,

facilitando a la vez la delimitacion de una pregunta investigativa (p.289).

En concordancia, se resalta la importancia de la implementacién de dispositivos de

intervencién pedagdgica, ya que, desde los mismos es posible generar distintos aportes
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pedagogicos en relacion a las infancias con el conflicto armado.

Capitulo 11

2. Referentes Conceptuales

En el siguiente apartado se tiene en cuenta el abordaje de conceptos que permiten definir
cada uno de los ejes de analisis planteados por el grupo de trabajo, los cuales son: infancias,
tipos de acompafiamiento implementados en las estrategias, experiencias, propuestas o
intervenciones pedagogicas disefiadas para las infancias victimas del conflicto armado y rol
de las maestras y maestros. Teniendo en cuenta que estos permiten orientar el presente estado

del arte, ya que son tomados como ejes guia para el analisis del mismo.

Figura 4

Ejes de analisis

—| Infancias

Infancias en el conflicto

armado: un acercamiento a las Tipos de acompafiamiento implementados en

S . . |las estrategias, experiencias, propuestas o
uwestas y estrat ’ G -
lep, . i::rnple:neeglasl Ejes de ana||5|sj| —lintervenciones pedagogicas disenadasparael
para el acompafiamiento de [ acompafamiento de las infancias victimasdel

nifios y nifias victimas del conflicto armado

conflcito armado colombiano
en el periodo del 2007 al Reol de las maestras y los maestros que
2019. acomparian a las infancias en contextos
dende el conflicto armado ha estado
presente

Nota. El presente esquema, muestra cada uno de los ejes de analisis definidos para el desarrollo de la

investigacion. Fuente propia.

A partir de esto, se abordan dichos conceptos y se hace un acercamiento frente a como son

asumidos desde diferentes autores, en relacion a los objetivos previamente definidos; en

53



54

primer lugar se presenta la nocion de infancias; se hace un acercamiento a lo que se entiende
como propuesta, estrategia, experiencia e intervencion pedagdgica, lo que permite entender
cémo se da el acompafiamiento pedagdgico con las infancias victimas del conflicto armado;
finalmente, se hace una aproximacion a como es entendido el rol de las maestras y los
maestros que acomparian las infancias en contextos donde el conflicto armado interno ha

estado presente.

2.1 Infancias

A continuacion, se hard un acercamiento a la nocién de las infancias a partir de diversas
posturas y autores, entendiendo que: estas se encuentran ancladas a las formas en que son
denominados y comprendidos los nifios y las nifias en ambitos sociales, pedagdgicos,
culturales y psicologicos, en relacion a la evolucidn que cada discurso o nocién ha tenido
segun el momento histdrico. Partiendo de ello, desde la mirada occidental en la historia, se
hace atribucion a que el nifio anteriormente era considerado como un adulto miniatura, segun
Ariés (1962) quien desde el analisis de cuadros y documentos del siglo XV1y XVII, logré dar
cuenta que el concepto de infancia no estaba elaborado, por lo cual, se hace una aproximacion
a lo que era el nifio de esa época, puesto que este participaba en las actividades de la vida
adulta a muy temprana edad (6 o 7 afios), los nifios abandonaban sus hogares paternos para
servir a otras familias o aprender los oficios de la misma. Lo que desligaba al nifio del espacio
familiar desde muy pequefio, ya que para ese tiempo era su deber aprender los oficios y

labores propias de los adultos.

Esta nocidn o perspectiva, se fue modificando a lo largo del tiempo, la mirada sobre los

nifios y las nifias se ha estado reevaluando desde la mirada adultocéntrica, en donde eran
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mayormente vistos como sujetos pasivos, desconocedores o sujetos vacios. Esta reevaluacion,
ha contribuido a que las infancias sean comprendidas de otras formas, reconociendo sus
capacidades y habilidades, comprendiendo ademas que los nifios y las nifias necesitan
reconocerse de otras formas y desarrollarse de forma distinta a las labores o actividades
adultas. De alli, y parafraseando a Casas (1998), discusiones mas actuales sobre la nocion de
las infancias reconocen en estas, la necesidad de: explorar, observar, descubrir, actuar,
responsabilizarse y ser autbnomos. Esta postura, se relaciona ya no con la observacién pasiva
de las mismas, sino con una experimentacion activa, en donde los nifios y las nifias busquen

nuevos desafios y maneras de asumirlos.

Lo anterior, permite dar un pequefio acercamiento histérico de como la categoria de
infancia se empezo a elaborar al distinguir y diferenciar la vida de los nifios y las nifias de la
vida adulta; comprendiendo que la edad no solo hace alusion a un cambio de estatura como lo
mencionaba Ariés (1962), sino que es un proceso mas complejo dentro de la comprension

social e histérica del desarrollo humano, de lo que son las infancias. Es asi que

Cada sociedad, cada cultura y cada época definen explicita o implicitamente qué es la
infancia, cuéles son sus caracteristicas y, en consecuencia, qué periodos de la vida
incluye. Por lo tanto, es importante entender que la imagen de los nifios es una
construccion social creada por el hombre, que surge de unas expectativas, y que los
nifios no son nifios “por naturaleza”, sino que, de hecho, desde la perspectiva histérica,
la consideracion de los nifios como categoria social diferente, es una creacion muy
reciente. [...]JPodemos afirmar que los cambios histdricos en la concepcion de la
infancia han tenido que ver con diversos aspectos como los modos de organizacion

socioecondmica de las sociedades, las formas o pautas de crianza, los intereses

55



56

sociopoliticos, el desarrollo de las teorias pedagdgicas, asi como con el
reconocimiento de los derechos de la infancia y con el desarrollo de politicas sociales

al respecto (Ancheta, 2009, p.2).

De otra parte, en la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio se entiende “por
nifio todo ser humano menor de dieciocho afios de edad, salvo que, en virtud de la ley que le
sea aplicable, haya alcanzado antes la mayoria de edad” (UNICEF, 2006, p.10). Como se
mencionaba desde Ancheta, anteriormente la nocién o concepcion de las infancias no solo
hace alusién a lo historico, sino también, a las formas 0 modos de organizacién sociopolitica
y econOdmicas, cada pais parte de esta convencidn, a partir su marco legislativo, judicial y
normativo, elige desde los cuantos afios se cumple la mayoria de edad y consideraciones

particulares que se tengan dentro de este rango de edad.

En el caso colombiano, desde posturas institucionales, para la Estrategia de Atencion
Integral a la Primera Infancia (2013), y el MEN (2020), basados en el Codigo de Infancia y
Adolescencia (2006), Articulo 3°, mencionan que “se entiende por nifio o nifia las personas
entre los 0 y los 12 afios, y por adolescente las personas entre 12 y 18 afos de edad” (p.10),
en donde el Articulo 29°, hace una acotacion en alusion a la primera infancia, correspondiente
a los 0 y los 6 afios de edad siendo “la etapa del ciclo vital en la que se establecen las bases
para el desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano” (p.17). Este marco
institucional permitio realizar otras elaboraciones centradas en la primera infancia y su
atencion, como en la Estrategia de Cero a Siempre, en donde se expresa “ que las nifias y los
nifios son ciudadanos sujetos de derechos, son seres sociales y singulares, e inmensamente
diversos” (Gobierno de Colombia, 2013, p.99). Se observa basicamente, como se fue

reivindicando el lugar de los nifios y las nifias como sujetos sociales en el &ambito de los
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derechos, y como la Convencién mencionada anteriormente, gener6 una linea divisoria frente
a como son entendidas las infancias dentro de las sociedades, esto, no solo puso en el debate
juridico el reconocer los derechos de las infancias, sino también en el debate publico de los
paises parte; siendo esta, ademas, una concepcion reciente pues solo hasta 1989 se reconocid
a los nifios y nifias como sujetos de derechos en la esfera internacional, lo que dejé como

resultado un estatuto legal y juridico.

De otra parte, también se considera importante mencionar como son entendidas las
infancias desde la pedagogia, en este caso desde la pedagogia contemporéanea, puesto que la
practica pedagdgica durante los ultimos siglos ha sido ese instrumento cultural que ha
concentrado el saber y conocimiento acerca de las infancias, desde multiples contextos,
autores y postulados. Parafraseando a Alzate (2003) las concepciones contemporaneas de las
infancias refuerzan la idea de que esta es un ciclo vital, en donde mediante mediaciones,
tutores o instituciones se debe apostar a su desarrollo integral, a lo que se afiade que esta etapa
constituida desde “la evolucion psicobioldgica que posee una significacion propia y que no
debe ser acortada. En ella, el nifio, que no es una miniatura del adulto, juega [y]
experimenta” (p.109). Lo que permite en su desarrollo generar una plasticidad cerebral que le
posibilita formar y fortalecer su caracter, intelecto y afecto desarrollando habilidades

adaptativas en los ambientes que conforman el contexto en el que habita.

En concordancia con lo anterior, instituciones como el MEN en su documento Estandares
Basicos de Competencias (como se cita en Gutiérrez, Quintero y Zuluaga, 2011), se destaca a
nivel general, en relacion con la concepcion de los nifios y las nifias que: estos son entendidos
COmo un ser que necesita ser escuchado, cuidado, un ser que es sensible y por tanto un ser que

debe ser tenido en cuenta; un ser que al estar inmerso en la mirada y el mundo de los adultos
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trae consigo una serie de atributos que se iran desarrollando, con el fin de “descubrir,
intercomunicar sus emociones, sus creencias y las nociones que tiene de las cosas, en un
clima tranquilo y lleno de confianza, comprensién y seguridad para asi poder madurar

emocionalmente y conocerse y vivir feliz, creativa y sanamente” (p.49).

Se plantea entonces, que, desde la pedagogia y la educacion, las infancias se reconocen,
ademas, como sujeto de derechos, en tanto que las instituciones y agentes educativos
procuran dar garantia a uno de sus derechos fundamentales como lo es la educacién, en donde
también se vinculan otros derechos, puesto que, muchas instituciones educativas, trabajan de
la mano con entidades como: ICBF, Secretaria Distrital de Integracion Social -SDIS-,
UARIV, entre otras. Quienes, en el caso colombiano, pretenden abogar por las infancias;
entre estas la afectada por el conflicto armado interno. Desde estos postulados, los nifios y
nifias igualmente son concebidos como sujetos diversos, participes y activos, que pueden
contribuir en sus procesos de aprendizaje, los que, desde el acompafiamiento de diversos
actores sociales o educativos, puedan llegar a superar miedos y traumas generados por
experiencias violentas, ya que ellos son mayormente susceptibles a los dafios psicoldgicos,

fisicos y emocionales que dejan consigo los contextos de guerra.

Estas maneras de concebir a las infancias, que han sido evolutivas o cambiantes a lo largo
del tiempo permiten ver cdmo, ademas de todo lo mencionado anteriormente, los nifios y las
nifias también son considerados sujetos de proteccidn, por lo cual las instituciones Estado,
sociedad y familia, deben velar por el bienestar y los derechos de los mismos, puesto que, en
el caso de la familia, el Gobierno de Colombia (2013) reconoce que la participacion de la
familia es fundamental no solo en la proteccién y garantia de derechos, sino como principal

agente en la educacion inicial de los nifios y las nifias. A pesar de esto, se reconoce que ser
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sujeto de derechos, no es garantia de que se dé cumplimiento a los mismos, ya que la
situacion social del contexto en donde el sujeto se encuentra inmerso, influye en la garantia de
los mismos y el no cumplimiento de estos derechos puede estar vinculado a multiples

factores: ya sea por la guerra, situaciones de orden politico, econémico, entre otros.

Con todo lo anterior, el grupo de trabajo considera importante para el analisis del presente
estado del arte, retomar elementos relevantes en mencion a como son entendidas las infancias.
Uno de ellos es que los nifios y las nifias al ser habitantes del mundo, como es mencionado
por el Gobierno de Colombia (2013) en la Estrategia de Cero a Siempre, “son seres sociales,
singulares e inmensamente diversos” (p.99). Ademas de esto las infancias son considerados
seres sociales partiendo que, desde su nacimiento, empiezan a ser parte de una familia la cual
estd inmersa en un contexto social y cultural dado, a partir de las relaciones que se dan a
través de sus familias, otros adultos, sus pares y las instituciones que conforman la sociedad.
Esto les permite iniciar procesos en donde se da lugar a su voz y participacion, permitiéndoles

ser protagonistas de su propio desarrollo.

A su vez, se enuncia que, al ser sujetos sociales son sujetos de derechos y diversos que
deben considerarse como individuos que al formar parte de un tejido social tienen la
“capacidad de expresar y elaborar el sentido de su propia vida, de su existencia, [...] tienen
derecho a crecer y desarrollarse en ambientes participativos que le garanticen éptimas
condiciones para potenciar sus capacidades y lograr su bienestar” (Gobierno de Colombia,

2013, p.101).

Asimismo, al ser el territorio colombiano ampliamente diverso en sus culturas, etnias,

comunidades campesinas, grupos indigenas, afrodescendientes, palenqueros raizales y rom,
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esta diversidad se ve reflejada en las infancias en sus capacidades, sus multiples lenguajes y
formas de expresion, por lo cual, como se ha hecho alusion, estas infancias tienen derecho a
una atencion y acompafiamiento segun sus particularidades. Partiendo de esto, elementos
como lo mencionado a lo largo de esta conceptualizacion en donde las infancias son
enunciadas de diversas maneras o posturas, como la propuesta por Aries (1962) sujeto
historico, o desde posturas internacionales como sujeto de derechos en la Convencion
internacional de los Derechos del Nifio (1989), sujetos sociales en la Estrategia de Atencion
Integral a la Primera Infancia (2013) y el MEN (2020) y, sujetos diversos como se menciona
en la Estrategia de Cero a Siempre (2013), sirven como ejes que permitiran analizar los
diferentes tipos de acompafamiento que se han construido dentro de las estrategias,
experiencias, propuestas e intervenciones pedagogicas, para las infancias victimas del
conflicto armado, puesto que, segun como se nombre el sujeto nifio o nifia, asi mismo se

idean, crean e implementan rutas metodoldgicas de accion.

2.2 Tipos de acompafiamiento implementados en las estrategias, experiencias,
propuestas o intervenciones pedagogicas disefiadas para las infancias victimas del

conflicto armado

El grupo de investigacion identifica, que si bien es cierto los documentos recopilados y
analizados giran en torno al acompafiamiento pedagodgico de las infancias, también se
reconocen distintos enfoques tenidos en cuenta dentro de las diferentes dimensiones
pedagdgicas para las infancias en el marco del conflicto armado. El presente estado del arte,
reconoce en su muestra, distintos tipos de acompafiamiento a las infancias, que fueron
caracterizadas como: propuesta pedagogica, estrategia pedagdgica, intervencion pedagogica y

experiencia pedagdgica, por ello, a continuacién se hara referencia a cada una de ellas.
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2.2.1 Propuesta Pedagdgica

Para empezar, se hace necesario comprender la propuesta pedagdgica a partir de diferentes
posturas, ya gque, estas son de gran relevancia en los documentos analizados. En
concordancia, se concibe desde la Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad

Pedagdgica Nacional (2006) como:

Las acciones pedagdgicas que se propone desarrollar para intervenir sobre la situacion
problémica. Exige responder con claridad y precision las preguntas qué, para qué, por
qué y como de tales acciones; es decir, que se propone desarrollar en términos
concretos; para qué se hace, definir la intencionalidad de la accién en relacion con lo
disciplinar, en lo pedagdgico y en lo social, tiene que ver con los propdsitos; por qué
se opta por esa alternativa, cuél es su justificacion; coémo considera realizarlo, bajo

qué procesos, enfoque metodoldgico, estrategias, fases 0 momentos, entre otros (p.3).

Desde otra perspectiva, Echeverri y Zuluaga (Como se cité en Ossa, Padilla & Urrego,
2012) definen la propuesta pedagogica como la “disciplina que conceptualiza, aplica y
experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza propios de la exposicion de las
ciencias, como también al ejercicio del conocimiento en la interioridad de una cultura” (p.88).
En el que sobresalen, los procesos de ensefianza — aprendizaje, comprendiendo gque son

diferentes con cada infante.

De manera que, en ella intervienen distintos actores, tales como, la institucion educativa, el

maestro y las infancias, teniendo en cuenta principalmente el entorno en el que habitan. En
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este sentido, es fundamental mencionar el papel del maestro en la construccion e
implementacion de éstas, dado que, si bien el maestro se rige por diferentes parametros que
las instituciones educativas le imponen, él es el encargado de generar acciones que doten de
sentido la propuesta, partiendo a su vez, de los intereses de la infancia. Ossa, Padilla y Urrego
(2012) sefialan al respecto que la “propuesta pedagogica, se asume bajo la idea de concebir a
las instituciones educativas como instancias complejas y dinamicas y da gran relevancia a su

principal dinamizador, el maestro, con el proposito de empoderarlo” (p.87).

En este sentido, Pérez y Gémez (como se citd en Saneugenio y Escontrela, 2000) retoman

la propuesta pedagogica desde la practica profesional del maestro afirmando que

"la practica profesional del docente es un proceso de accion y de reflexion
cooperativa, de indagacion y de experimentacion, donde el profesor aprende al
ensefar, y ensefia, porque aprende, interviene para facilitar y no imponer ni sustituir la
comprension de los alumnos v, al reflexionar sobre su intervencidn, ejerce y desarrolla

su propia comprension” (p.27).

Teniendo en cuenta lo anterior, el grupo de investigacion toma postura y considera la
propuesta pedagdgica como el conjunto de acciones pedagdgicas que el maestro implementa
en relacidn a un tema en especifico, partiendo del contexto de los estudiantes, sus necesidades
y los parametros que la institucion propone. Siendo un proceso de aprendizaje constante tanto

para el maestro como para los estudiantes.

2.2.2 Estrategia Pedagogica
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Bravo (Citado por Quintero et al, 2018) afirma que estas “son las acciones previstas por el
docente, con el fin de facilitar la formacion y el aprendizaje de los estudiantes, son
actividades formativas y de interaccion para desarrollar conocimientos, valores, practicas,
procedimientos y problemas propios del campo de formacion” (p.662). De modo que, las
estrategias pedagogicas deben ser dindmicas y flexibles, asi como también, deben pensarse
desde los intereses de los estudiantes, generando en ellos distintos cuestionamientos y puntos

de vista, en relacion a lo aprendido.

En concordancia, la estrategia seguin Parra (2003) se caracteriza por una serie de

actividades conscientes e intencionales que guian las acciones a seguir para alcanzar
determinadas metas de aprendizaje por parte del estudiante. Son procedimientos que
se aplican de modo intencional y deliberado a una tarea y que no pueden reducirse a

rutinas automatizadas (p.9).

En este sentido, el papel del maestro es fundamental, ya que él es el encargado de
propiciarlas y disefiarlas, ademas, a partir de estas puede interactuar de otras maneras con sus
estudiantes, fortaleciendo las relaciones interpersonales en el aula, asi mismo estas le
permiten “hacer un analisis sobre el comportamiento de cada uno de ellos, en donde le
permitira saber qué métodos de ensefianza puede aplicar para elevar la capacidad participativa
del estudiante” (Toala, Loor y Pozo, 2012, p.4). Asi mismo, las estrategias le permiten
reconocer las particularidades de los estudiantes, resaltando la diversidad en todos sus

aspectos, siendo ellos los actores principales.

Ahora bien, el grupo de trabajo concuerda en que las estrategias deben ser pensadas y
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disefiadas a partir del contexto, las particularidades y los intereses de los estudiantes. De igual
manera, deben ser comprendidas como herramientas que potencien y favorezcan el

aprendizaje.

2.2.3 Experiencia Pedagdgica

De otra parte, entre los documentos recopilados también se encuentran las experiencias
pedagogicas, por lo que, se hace necesario hablar de la experiencia, la cual, desde Larrosa
(2006) se afirma que esta “me afecta a mi, que tiene efectos en mi, en lo que yo soy, en lo que
yo pienso, en lo que yo quiero (...) De ahi, que el resultado de la experiencia sea la formacion
o la transformacion del sujeto” (p.90). Desde otra perspectiva, Vargas (2005) la define como
un “fendmeno cultural pedagogico, por el tramado de significaciones que emergen y afectan
los procesos de construccion formativa que realizan los maestros” (p.119), dado que, estas
son disefiadas teniendo en cuenta una experiencia significativa de la poblacion o pretende a
partir de esta, fomentar un proceso de ensefianza — aprendizaje significativo. En este sentido,

el mismo autor sefiala que la préactica se comprende

“como método en la accion pedagodgica, el sentido de la praxis, la practica
reflexionada y /o la accidn-reflexién-accion, que avizora el estado de alerta o
conciencia del maestro y el estudiante, punto de encuentro de ensefianzas y
aprendizajes, fruto del actuar con la intencionalidad consciente del sentido de la accién
pedagdgica que se produce, transformando el sentido de las acciones del quehacer
cotidiano de la escuela, sus formas y el proceso de interaccion que alli se da”

(Vargas,2005,p.121).
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Es por esto que, su naturaleza es transformadora y subjetiva, basdndose en el contexto
cultural y social de cada infante, con una retroalimentacion constante, a partir de la auto
reflexion. En concordancia con los autores, se asume la experiencia pedagdgica como la
accion pedagogica reflexiva, significativa y transformadora del quehacer cotidiano en la
escuela, la cual logra generar un impacto en los procesos de construccion de los maestros y de

los estudiantes.

2.2.4 Intervencion Pedagdgica

Finalmente, la intervencidn pedagdgica es asumida desde la perspectiva de Tourifian
(1997) como “la accidn intencional para realizar los fines y medios que se justifican con
fundamento en el conocimiento del funcionamiento del sistema educacion (...) funciona
como un determinante externo de la conducta del alumno” (p.166). En este sentido, la
intervencidn pedagdgica es una accion intencionada que debe pensarse para los diferentes
procesos educativos y adecuarse a los mismos, a las necesidades del contexto y a su vez, de
los estudiantes. Asi mismo, debe pretender cautivar la atencion de los mismos y despertar su

interés a partir de diferentes estrategias.

Ahora bien, desde la perspectiva de Teberosky (1984) “para elaborar estrategias de
intervencion pedagdgica es necesario considerar los niveles conceptuales de los nifios” (p.3).
Dado que, a partir de estos deben proponerse nuevas acciones pedagogicas y distintas
dinamicas que irrumpa la cotidianidad del infante. Cabe resaltar, que este tipo de
intervenciones parten de una reflexion constante que tiene como propasito facilitar el

aprendizaje.
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2.3 Rol del maestro y maestra en el acompafiamiento a las infancias victimas del

conflicto armado

Las distintas concepciones otorgadas al rol del maestro, determinadas principalmente por
las connotaciones que se construyen por una comunidad, pueden verse afectadas en este caso
al estar vinculadas a territorios en los que esta presente el conflicto armado, pues como lo
menciona Lizarralde (2003), los maestros y las maestras “‘se encuentran inmersos en una
situacién de guerra que determina una cultura de la violencia en la que se alteran no
solamente las formas de actuar, sino que también incide en la forma como se ven a ellos
mismos” (p.4) y su labor pedagogica. A pesar de ello, la manera en que son afectados por los
hechos violentos del conflicto, se puede decir que, ello repercute positivamente en la forma en
que ellos se perciben asi mismos, reafirmando la importancia y el valor de su profesion
reconociéndose como sujetos politicos, como sujetos capaces de adaptarse y buscar mantener
el sentido y legitimidad de sus propias acciones pedagdgicas, creando nuevos proyectos o
estrategias con la comunidad en pro del bienestar de las infancias afectadas por el conflicto
armado. Por ello, y retomando al autor mencionado anteriormente, la concepcidén de los

maestros como sujetos ético-politicos en relacion a contextos de guerra

los lleva a trascender en una mirada de su hacer como maestros que va mas alla del
compromiso aislado en el aula, pasando asi a una concepcién de si mismos en relacion
al ambito de lo publico; de esta manera se toma en cuenta la funcién social [del
maestro] como un imperativo ético, y actuar por tanto, en contra de ello seria ir en

contra de sus propios principios (p.20).
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Sin embargo, se debe mencionar que, el conflicto armado ha afectado la integridad y el
bienestar de muchos maestros, pues un gran nimero de ellos, ha tenido que afrontar las
fuertes amenazas generadas por parte de grupos armados ilegales, e incluso parte de estos
maestros inmersos en contextos de guerra han sido asesinados, ya que los grupos ilegales ven
a los maestros como un obstaculo para sus actividades, planes u objetivos en relacién con el
conflicto armado. En este caso, al generar un acompafiamiento pedagogico que mitiga el

reclutamiento forzado o uso de muchos menores de edad en los grupos armados ilegales.

Por lo cual, las amenazas dirigidas a los maestros, como bien lo menciona Romero (2011),
tienen relacion a su “funcion de liderazgo en la comunidad, que rifie con la logica de los
actores armados” (p.85), siendo considerados y sefialados como objetivo de guerra, al hacer
resistencia a los fines del conflicto, pues muchos maestros toman la iniciativa de hacerle
frente a las amenazas de grupos armados y continuar con su quehacer pedagogico, no sélo
con la infancia, sino también con la comunidad en general (con el apoyo de las familias e
instituciones gubernamentales). Pese a ello, algunas comunidades educativas (directivos,
maestros y estudiantes) comprenden que dificilmente se puede llevar una normalidad
académica en estos entornos afectados por la guerra, alli, el miedo y la angustia ocasionada
por los hechos violentos o enfrentamientos en cercania a las escuelas, impide la mayoria de
las veces, “que los docentes desarrollen [su] actividad educativa y que los alumnos puedan
tener un buen rendimiento cuando se esta en medio de hechos violentos” (p.63), provocando

que toda la comunidad educativa se convierta también en un objetivo de la guerra.

Segun la Amnistia Internacional (como se cita en Romero, 2011) la invasion de estos

grupos a entornos escolares afecta en “la motivacion y [en] la asistencia tanto del personal

[administrativo y maestros] como el alumnado” (p.64), originando ademas, otro tipo de
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afectaciones, como por ejemplo: traumas psicoldgicos, ansiedad, miedo y depresion,
provocando en este caso, que la poblacion infantil por el temor a nuevos ataques a su entorno
escolar y por la angustia de resultar heridos un algin enfrentamiento armado, opten por
abandonar la escuela e interrumpir su proceso de aprendizaje, tomando la opcion de migrar a

otros territorios.

Por otra parte, intentar conceptualizar lo que es maestro o maestra, es de una dificultad
ambivalente, puesto que este es un concepto profundo que invita a reflexionar acerca de su
significado. En lo institucional, desde la Republica de Colombia (2015) se menciona que los
maestros cumplen un papel fundamental en la garantia al derecho de acceder a una educacion
de calidad en las instituciones educativas. Esta mirada institucional alude a la formacion que
se brinda en instituciones educativas, en las que la mirada del maestro esta anclada a un
cumplimiento de logros curriculares para que pueda ser considerado como tal, en donde se le
apuesta a la calidad educativa desde las areas del conocimiento. A esta postura se afiade
ademas, “que el educador es un profesional con formacién pedagogica y disciplinar que
orienta procesos educativos y orienta, acomparia y promueve la formacion y el desarrollo de

las competencias de sus estudiantes teniendo en cuenta sus contextos” (p.1).

De lo anterior, se entrevé una mirada del maestro o educador que si bien, tiene una
intencién de dar cumplimiento a la garantia del derecho a la educacion a partir de la calidad,
se estandariza la forma en como este es visto o entendido, puesto gque la institucionalidad
carga unas especificidades que hablan de la labor en funcion de la calidad cuantitativa o de
cifras. En este caso Chavarria (2014) da una connotacion cualitativa de este, mencionando

que
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Los libros son su fuente de consulta, las técnicas y recursos didécticos son su apoyo
metodoldgico. Pero, en Gltima instancia, lo que hace grande la figura del maestro es la
posibilidad de ser educador; lo que hace insustituible su profesion es la capacidad
educativa, que sélo se desarrolla a través de la relacion interpersonal, y lo que hace

irrepetible su persona es el contenido axioldgico de su ser (parr.21).

Continuando con el planteamiento anterior, la concepcion de maestro va ligada a la de
educador, el cual en su accionar pedagdgico y educativo no desliga por completo lo que es
COmo persona, puesto que el maestro en su ejercicio de ensefianza parte de lo que sabe desde
sus capacidades. En donde el papel que tiene dentro de la sociedad empieza a tomar fuerza
cuando no solo se cifie a desarrollar su quehacer como figura maxima de conocimiento sino
que, desde su autoreflexion, orienta a los que conviven con él en los espacios educativos
comunes y motiva a amar el conocimiento, a hacerlo propio y enriquecerlo, lo que en sus
mejores resultados lo encamina a volverse promotor del perfeccionamiento integral de estas

personas (Chavarria, 2014).

En virtud, el maestro desde sus capacidades intelectuales, humanas y éticas, entreteje todas
aquellas caracteristicas que le permiten construir su ser maestro, en donde, ademas de las
caracteristicas mencionadas anteriormente, el cuerpo maestro sabe que carga con una
responsabilidad social al estar frente a un grupo de personas. En ocasiones, cuando los
contextos en donde el maestro estd inmerso son agrestes o son territorios en guerra, a estas
caracteristicas se suma la valentia, pues su quehacer ético-politico se vincula, indistintamente,
a acompanar las necesidades particulares de los diversos contextos y personas. En mencion a
lo anterior, las instituciones de educacién superior también juegan un papel importante en

como posteriormente sera entendida socialmente la figura maestro, puesto que la formacion
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de los mismos influyen en ello. Por ello, se considera fundamental que el maestro

se comprometa con el desarrollo y el aprendizaje de cada uno de sus estudiantes con
equidad y criterios de inclusion, [...] contribuya a la formacién de personas criticas,
libres y responsables que convivan en paz, [...] esté actualizado y sensibilizado con las

realidades locales, nacionales y mundiales. (Republica de Colombia, 2015, p.1)

Caracteristicas como las mencionadas por Lizarralde (2003) y Romero (2011), ser sujeto
politico y con capacidad de adaptacion desde su quehacer, permiten comprender como el
maestro y maestra en su funcion social construye una mirada mas amplia y reflexiva de los

contextos, las necesidades y relaciones que se tejen con la comunidad al interior del mismo.

Por otra parte, el cuerpo maestro como es enunciado desde la Republica de Colombia
(2015), es quien promueve procesos educativos pertinentes a los educandos, quien ademas
debe contar con una formacién continua enmarcada en la diversidad, inclusion, de calidad y
en miras a la construccién de paz desde un lectura critica de la realidad social, no solo del
pais, sino también del contexto de cada sujeto. Afiadiendo que, como lo menciona Chavarria
(2014), el maestro mayoritariamente no desliga su lado humano en su quehacer, ya que la
conjuncion entre conocimiento, ética y humanidad, le permiten formar un caracter reflexivo
gue encamina sus acciones a la superacion y perfeccionamiento personal de sus estudiantes,

lo que a su vez motiva que estos vean en la educacién una forma de resiliencia.

Estas caracteristicas, permiten enrutar el analisis frente al rol que tiene el maestro/a desde

sus propias, experiencias, estrategias o intervenciones pedagogicas y, cdmo desde su ser

maestro en respuesta a los contextos en donde esta presente el conflicto armado, crea o tiene

70



71

en cuenta herramientas metodoldgicas adecuadas para el acompafiamiento pedagdgico a

poblacién infantil victima del conflicto.

Capitulo 111

3. Andlisis e interpretacion de los diferentes documentos

En este capitulo se presentan los hallazgos del presente ejercicio investigativo en relacion a
los ejes de analisis establecidos por el grupo de trabajo, con el interés de identificar los tipos
de acompariamiento pedagogico implementados en las estrategias, experiencias, propuestas o
intervenciones pedagogicas disefiadas para las infancias que han sido victimas del conflicto
armado, desarrolladas en instituciones académicas y/o sociales, dando cuenta de las
tendencias en el trabajo con dicha poblacion, encontradas a lo largo de esta revision
documental, enmarcadas a nivel nacional en el periodo del 2007 al 2019. Es por esto que, se
hace necesario situar las infancias desde escenarios subestimados, asi como también resaltar
cudl es el papel que juega el maestro en estos contextos, ya que es imprescindible la
desnaturalizacion de la misma, trascendiendo de lo determinado, adaptandose a las
transformaciones que surgen en cada contexto. En este sentido, el papel del maestro es
fundamental, tanto en la institucion como en escenarios externos, puesto que, es el encargado
de la creacion e implementacion de distintas acciones pedagogicas que mitigan estos
procesos, ya que, su trabajo no es unicamente con la infancia, sino también debe pensarse
como involucrar las familias, reconociendolas como el primer circulo de socializacion del

infante, que influyen de manera directa o indirectamente en los procesos educativos.

Por lo tanto, se determinan como ejes de analisis: infancias, tipos de acompafiamiento
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implementados en las estrategias, experiencias, propuestas o intervenciones pedagogicas
disefiadas para con las infancias victimas del conflicto armado y rol de las maestras y los
maestros que han acompariado a las infancias en contextos en donde el conflicto armado ha
estado presente, desde los cuales a partir de los hallazgos se desprenden, subejes de analisis y
tendencias encontradas a lo largo de este universo documental. Es asi que, en el primer eje de
analisis nombrado eje de infancias, se encontraron tendencias como: la infancia como sujeto
de derechos, sujeto activo, sujeto social, la infancia vista desde la pedagogia y la infancia

comprendida desde las neurociencias.

El segundo eje, denominado tipos de acompafiamiento implementados en las estrategias,
experiencias, propuestas o intervenciones pedagdgicas disefiadas para con las infancias
victimas del conflicto armado, dentro del mismo, se hallaron como tendencias recurrentes en
su creacion, el uso de enfoques como: accidn sin dafio, diferencial, de derechos y
psicosocial, los cuales son considerados relevantes definir antes de dar cuenta de las
tendencias metodologicas. Ademas de ello, dicho eje, llevo a realizar un apartado conceptual
en relacion al rol de la familia, como actor participe en varios de los documentos hallados.
Finalmente el eje rol de las maestras y maestros que han acompafiado a las infancias en
contextos en donde el conflicto armado ha estado presente, el cual presenta algunas
concepciones que se tienen frente al rol del maestro, en relacion a las propuestas, estrategia,
experiencias o intervenciones pedagogicas orientadas para el acompafiamiento de dicha

poblacion.

La informaci6n que se presentara a continuacion en las tendencias de cada eje hace parte

de los 30 documentos recopilados por el grupo de trabajo.
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Figura 5

Tendencias de cada eje de andlisis

Ejes de analisis
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Tendencias:

- Infancia comosujeto de derechos.

— Infancias — - Infancia comosujeto activo.
- Infancia comosujeto sodal.
- Infancia vista desde |a pedagogia.
- Infancia comprendida desde la psicologiac  las neurociendas.
-Paralelofrente a la nocion de las infanciasvista desde instituciones
o entidades ofidales y privadas.
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de las infandas victimas delconflicto armado.

- Haciaunaculturay educadon para la paz.
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acompanamiento para con las infandias wictima del conflicto armado

Nota. La grafica enuncia las tendencias encontradas en relacion a los ejes de andlisis, fuente propia.

3.1 Infancias

En este eje, se agrupan las nociones de las infancias presentes en los documentos, la

construccion de estas nociones tienen un caracter historico y cultural y es por ello que se

encuentran diversas apreciaciones a lo largo de la historia. Es asi que, se pudo encontrar luego

de realizar una lectura exhaustiva de cada uno de los documentos, tendencias en las

construcciones de como son entendidas las infancias, en donde se incluyen posturas y

diversas caracteristicas que permite a los autores complementar o ampliar su ideacién de las

mismas. Dichas tendencias estan configuradas a partir de marcos juridicos que enuncian a los

nifios y nifias como sujetos de derechos, sujetos activos, sujetos sociales; pero también, desde
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la pedagogia y la psicologia o neurociencias. En ese sentido, su concepcion depende de una
temporalidad y del contexto al que el sujeto hace parte. A su vez, los documentos revisados
muestran un fuerte interés o énfasis en la infancia como sujeto de derechos, esto, a causa de
que la poblacién a la que se hace alusion en todos los documentos, es poblacion victima del

conflicto armado.

3.1.1 La Infancia como Sujeto de Derechos

Una de las principales tendencias encontradas en los documentos, es que al hablar de
infancias se aborda desde la perspectiva de sujetos de derechos, de los cuales, a continuacion
se presentaran 5 textos que abordan esta perspectiva. En este sentido, se hace alusion a
marcos normativo-legales, nacionales e internacionales. Esto pone en debate pablico y en las
instituciones que conforman la sociedad la concepcion de infancia como sujeto de derechos y
como sujeto activo. Desde esta perspectiva se replantean algunas de las practicas
adultocéntricas conservadoras o tradicionalistas en las que se identifica al nifio o nifia como
sujeto pasivo o vacio. Puesto que, el adultocentrismo, en ocasiones, ha generado una figura de
superioridad en donde el nifio o nifia se considera como un ser limitado, inferior; que no tiene
VOZ U opinioén y que al ser un sujeto pasivo o “vacio” necesita de esa asistencia permanente de
los adultos para llegar a su completud. Lo que ha llevado a concluir desde algunas esferas
sociales, en sus nociones de infancia, que los nifios y nifias deben ser sujetos obedientes, lo
que demerita sus capacidades y su forma de ser, estar e interpretar el mundo. Por otra parte, y
en contravia a lo mencionado anteriormente, en donde se habla de sujetos carentes,
parafraseando a Garcia y Jaramillo (2009), més alla de la mirada adultocéntrica, entender la
infancia: se trata de aceptar que el nifio tiene un presente, y que la infancia y la nifiez no son

simplemente una etapa de preparacion para la vida adulta y para un futuro lejano.
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Desde otras posturas, la nocion de infancia, esta ligada al contexto politico, social, cultural,
historico, socioecondmico, entre otros; de los que el sujeto hace parte. En el caso particular de
Colombia, en donde los territorios estan sumidos por la violencia del conflicto armado, la
guerra ha puesto la mirada sobre la infancia desde un interés funcional para la misma,
sacando provecho de sus aspectos fisicos y psicoldgicos (por su baja estatura y
potencialmente manipulables). Dicho de otra manera, desde Trujillo et al. (como se cita en
Perea, 2015), se habla del interés que tienen ciertos grupos armados, en donde los nifios pasan

a ser objeto de uso para cometer delitos, el cual recae en que los nifios

son fisicamente mas agiles y psicologicamente mas manipulables, factores que
permiten a los reclutadores “moldear” combatientes sumisos y leales. Ademas, suelen
ser [...] utilizados para el desplazamiento de armamentos o material de guerra
teniendo en cuenta que los nifios pueden pasar desapercibidos en las requisas

realizadas por otros grupos armados (p. 26)

No obstante, en la perspectiva normativa, al reconocer la infancia como sujeto de
derechos, se tiene como precedente, que esta hace parte de un ciclo vital el cual es
comprendido como la etapa de los primeros afios de vida, los cuales son determinantes en su
desarrollo integral. Para autores como De la Rosa (2015) y Vargas et al. (2015) es importante
destacar la Convencion de los Derechos del Nifio, la Ley 1448 del 2011, y el Cédigo de
Infancia y Adolescencia, en los cuales se hace mencion a dicha etapa. En este caso De la Rosa

(2015), menciona que

La primera infancia, es entendida como un ciclo vital que comprende el lapso entre los
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cero y los cinco afos y once meses, es un grupo poblacional que ocupa grandes
esfuerzos de la politica nacional e internacional. Las nifias y nifios dejaron de ser
considerados como el futuro de la humanidad y hoy son reconocidos como el presente,
como sujetos de derechos que merecen atencidn, respeto, cuidado y proteccion.

(p.311).

En relacion a otras posturas politicas, como lo expresa el equipo Psicosocial de la Unidad
Para las Victimas (UARIV, 2016), se expone que para promover la recuperacién emocional
de los nifios y las nifias y fortalecer la capacidad vincular de los mismos a la sociedad, es
importante reconocer que dentro de la perspectiva de derechos la infancia se comprende como
sujeto de proteccion, aludiendo a la Ley 1448 del 2011, Articulo 149, en el que se reconoce a
los nifios y nifias como victimas del conflicto armado, por ende, son sujetos de reparacion y
sujeto de derechos dentro del enfoque diferencial, en el que se hace referencia a determinadas
poblaciones (entre estas la infancia), en donde se requieren garantias y medidas de proteccion
especiales por parte del Estado, quien es el que establece las politicas de asistencias,

reparacion y criterios que respondan a las necesidades de dicha poblacion.

A causa de lo anterior, dentro de la perspectiva de derechos, el pensamiento del adulto y el
contexto, influye en las necesidades y derechos que se le atribuyen a la misma, puesto que, las
dinamicas de la vida adulta, como la adquisicion de bienes materiales, la guerra, pobreza
extrema entre otras, ocasionan que el nifio o nifia sea visto y empleado como un bien
utilitario, en donde se antepone la utilidad que pueda darsele ante fines determinados. A lo

que el equipo anteriormente citado también expresa que

[...]Jel reconocimiento de los derechos de los nifios y nifias, no necesariamente ha
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implicado el ejercicio real de los mismos. Segin Garcia y Carranza (s.f), la infancia
latinoamericana ha sido historicamente privada de sus derechos y de su historia, y se
han convertido en un objeto pasivo de proteccion y control. De alguna manera estan
“sujetos” a la interpretacion que los adultos den de sus necesidades y derechos, y de la
proteccion efectiva que éstos hagan de los mismos. Si bien esta situacion empieza a
ser mitigada a partir de la ratificacion de la Convencion Internacional de Derechos del
Nifio, no por ello se puede afirmar que los nifios y nifias sean realmente reconocidos

como sujetos activos de derechos (UARIV, 2016, p. 16).

Este acercamiento, en el que se reconoce a la infancia como sujeto histérico desde la
perspectiva de derechos, da cuenta de como historicamente el nifio y nifia era visto como un
adulto en miniatura, relegado o excluido de la sociedad a la que hacia parte. Esta perspectiva
empez06 a cambiar desde la mirada de autores como Aries y las convenciones internacionales
de derechos, en las que se da cuenta que los nifios y nifias también son sujetos sociales parte
de la sociedad en donde se desarrollan y por ende al reconocerlos como tal, amplia la mirada

que se tiene de los mismos.

Cabe aclarar que esta nocion de adulto miniatura, es construida a partir de la infancia
occidental, y que convenciones como la de los Derechos del Nifio de 1989, hacen que se
empiece a agudizar la mirada frente a las infancias en los paises parte, puesto que cada
contexto desde sus particularidades, ve al sujeto de forma distinta. Por otra parte, esta
perspectiva de sujeto de derecho también da cuenta de cOmo en paises en situaciones de
emergencia o guerra, la infancia es mayormente vulnerada, siendo de mayor complejidad
hacer que el sujeto nifio o nifia sea garante de derechos, asi, constitucionalmente, este sea

concebido como tal. Un ejemplo de ello, en américa latina, es la violencia ocasionada a nifios
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y nifias a causa de confrontaciones de grupos armados legales o ilegales en dictaduras como

la de Argentina, la dictadura Militar chilena, el conflicto armado colombiano, entre otras.

Continuando con postulados en los que se sitla a la infancia desde lo socio histérico y los
derechos, el grupo CNMH (2016), menciona que esta poblacion, ha sido una de las
poblaciones histéricamente, mas marginadas y minorizadas, es por esto que la mirada hacia la
infancia debe posicionarse como sujetos de derecho y co-gestores de su propio desarrollo, a

lo que se afiade

Entendemos a los nifios, nifias y adolescentes como sujetos sociales de derecho que
son diferentes en cada momento de la historia y que son capaces de actuar, crear,
cogestionar, participar e incidir en su entorno, al mismo tiempo que son portadores de

saberes y aprendizajes valiosos (p.17).

3.1.2 La Infancia como Sujeto Activo

Ahora bien, los documentos analizados permitieron comprender que enlazar la mirada de
la infancia como sujeto de derechos y sujeto politico, da cuenta de algunas interpretaciones,
entre ellas la infancia como sujeto activo, en donde 7 de los documentos conciben la infancia
desde esta nocidn, los cuales seran situados a continuacion, con la intencion de ejemplificar

esta tendencia.

Una de ellas desde Contreras, Garzdn, Saenz, Rodriguez y Ferrucho (2009) quienes hacen

referencia a que “cuando el nifio comienza a insertarse de manera distinta en un grupo

comunitario y se da cuenta que puede conversar, expresarse, participar sobre la situacion de la
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vinculacion y ser escuchado en ese espacio sintiéndose sujeto de derecho” (p.14), tiene un
impacto en la construccién como sujeto politico, ya que ello le lleva a construir una actitud
mas activa y participativa en entornos como, la escuela, el hogar y la comunidad, lo cual
permite que nifios y nifias asuman un papel méas protagonico en su cotidianidad. A su vez,
Bernal, Correal y Rodriguez (2017), mencionan que el identificar a la infancia como sujeto
politico, es considerarla como ‘“un actor relevante en el entramado social, ya que la infancia
se comprende como una construccion social que se crea en la interaccion del sujeto con las

posibilidades especificas que le brinda su contexto” (p.51).

Asimismo, Ruiz y Prada (como se cita en Bernal, Correal y Rodriguez, 2017) resaltan que
el comprender a la infancia como sujeto politico, implica reconocerlo como un sujeto que
toma postura frente a su realidad y el mundo que habita, ya que, “los nifios realizan
comprensiones del mundo que se transforman continuamente pero que son elaboraciones

propias que les permiten pensarse y tomarse de cierto modo frente a la realidad” (p.52).

Por otra parte, en relacion a dicha concepcion de infancia como sujeto activo, se destaca
una propuesta al interior de los documentos, que propicio la participacion efectiva de nifios y
nifias en los procesos pedagdgicos de reconstruccion de memoria histérica para la no
repeticion. Por ejemplo, desde la elaboracion y construccion de libros o cuentos infantiles
narrados y escritos directamente por los nifios y nifias victimas del conflicto. Frente a ello,
CNMH vy la Caja de Compensacion Familiar Compensar (2017) resaltan que a lo largo de

dichas experiencias concebir la infancia

[...]Jimplica su reconocimiento como sujetos activos en permanente proceso de

construccion, con capacidades de sentir, interpretar, crear, imaginar, narrar, actuar,
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acoger y solidarizarse con otras personas. Todo ello constituye un potencial para
decidir en aspectos de la vida cotidiana y se traduce en la premisa de que los nifios,
nifias y adolescentes pueden aportar a la reconstruccion de la memoria historica de

Colombia (p.20).

3.1.3 La infancia como sujeto social

De igual manera, la infancia desde la perspectiva social, es comprendida en 7 de los
documentos hallados, de los cuales se situaran 4, en los que ademas es vista como un sujeto
diverso, dentro del enfoque de derechos, puesto que, en este caso parafraseando a De la Rosa
(2015), reconocer el origen etnico, cultural e histdrico del nifio o nifia, permite abogar de
manera pertinente por sus derechos, lo que constitucionalmente se conoce como un enfoque
diferencial. Con lo anterior, también se alude a que las distintas nociones que se han
construido de la infancia desde la perspectiva social, van en concordancia con la concepcion

que se tiene del nifio y nifia como sujeto de derechos.

Por otra parte, y en relacion con la mirada del adulto, el poeta y escritor Naranjo (como se
cita en la Red de bibliotecas del Banco de la Republica, 2015), destaca otras nociones o
imaginarios que se tienen de la infancia, en donde, en algunas instancias, se usan términos
que reflejan esta etapa en relacion al “candor, dulzura, ternura. Esos lugares comunes hechos
de glucosa, evidencian nuestra ciega comodidad, una profunda ignorancia y lo distantes que
estamos de entender sus voces poderosas como un lenguaje mas fértil que renueva los dias”
(p.15). Dichos términos optan por tener una mirada idealizada, romantica y estandarizada de

la infancia, despojandola de todas aquellas caracteristicas propias de su condicion humana.
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En cuanto a la infancia vista desde una construccion social e historica, desde Perez (como
se cita en Bernal, Correal y Rodriguez, 2017) se destaca que la nocion de infancia fue
adquiriendo mayor visibilidad y reconocimiento a lo largo del tiempo, por lo cual es

importante tener presente que

La premisa principal de la tesis de la construccion social de la infancia es que el
«nifio» no es una categoria natural ni universal, determinada por la biologia; tampoco
es algo inamovible. La infancia, por el contrario, es algo variable desde el punto de

vista historico, cultural y social (p.45).

A lo que, Lloyd de Mause enuncia que la construccion conceptual de la infancia “ha ido
cambiando a través del tiempo. [puesto que] Antes los nifios no existian, se confunden entre
la poblacidn y sufren las agresiones de los adultos convirtiéndose en una infancia tragica y

triste” (citado por Rodriguez y Bogota, 2018, p.29).

3.1.4 La Infancia Vista desde la Pedagogia

Otra de las tendencias halladas es la concepcion de infancia comprendida desde la
pedagogia, puesto que en la practica pedagodgica y educativa se ha concentrado el saber frente
a la infancia, ya que en muchas instancias ha sido objeto de conocimiento y estudio. De los
documentos analizados 3 de ellos conciben la infancia a partir de esta nocion, los cuales seran

referenciados a continuacion.

En concordancia con las nociones de otras instituciones o posturas politicas y como se ha

mencionado con anterioridad, la infancia es un ciclo vital, en donde la pedagogia también ha
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tenido en cuenta esta apreciacion desde las etapas del desarrollo. Esto ha permitido que haya
una configuracion desde la perspectiva de la pedagogia a lo largo de la historia sobre la

infancia, y frente a ello el IDIE y la OEI (2010) enuncian que

la concepcidn pedag6gica moderna de la infancia, la define como un periodo
reservado al desarrollo y a la preparacion para el ingreso de la vida adulta; mientras
que la concepcion pedagogica contemporanea entiende la infancia como un periodo
vital reservado al desarrollo psicobiolégico y social en el marco de los procesos

educativos institucionales (p.34).

También, se encuentra que esta nocion, para otros autores, se ha construido desde una
mirada pedagdgica, histdrica y en la institucion escuela. Rodriguez y Bogota (2018) (quienes
parafrasean a Maranelli, 2007) enuncian que, describir una mirada sobre la infancia
occidentalizada y escolarizada en los siglos XV y XX, implica denotar el como ha ido
cambiando el concepto de conducta infantil, de la quietud y obediencia de los infantes, al nifio
y nifia activo, jugueton y creativo. A lo que, las autoras afiaden la influencia de la escuela

moderna en Europa, en donde

la practica pedagogica es entendida como el dispositivo cultural que concentra el saber
y la infancia como objeto de conocimiento, las practicas desarrolladas por los
docentes han moldeado en los nifios y nifias sus formas de ver, hablar y pensar
también establecieron las formas de sancion, como los nifios y las nifias debian

relacionarse consigo mismos, con los docentes y con los otros (p.31).

Dicha nocién también es asumida desde la perspectiva de la escuela nueva, Herbart que
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fue uno de sus precursores concluye, Zubiria (Como se citdo en Martinez, 2017) “que en tanto
la infancia sea una fase independiente y particular del desarrollo, la escuela no puede
proponerse la formacion para la vida futura, sino que lo deseable es que se constituya en una
forma propia de vida del infante” (p.26). En este sentido, la escuela debe cuestionarse
constantemente, el para qué esta pensada y qué pretende ensefiar, comprendiendo las
transformaciones en las que se ve permeada, a partir del contexto y las necesidades que esto

implica.

3.1.5 La Infancia Comprendida desde la Psicologia o Neurociencias

Finalmente, otra tendencia hallada en los documentos tiene relacion con postulados desde
las neurociencias y desde la psicologia, en las que se hace alusion a la infancia como una
etapa del ciclo vital, alli 4 de los documentos recopilados hacen referencia a esta nocion, de

los cuales situaremos a 3 de ellos en este hallazgo.

La investigacion titulada Guerreros para la paz. Propuesta de educacion para el fomento
de una cultura de paz en la primera infancia en el centro cultural comunitario las Colinas en
el barrio los Chorros de la comuna 18 en la ciudad de Santiago de Cali. Dentro de este
documento, Tosse (2013), comprende la primera infancia “como la etapa en la que se
adquieren las mayores habilidades para el desarrollo de la personalidad [...] como un ciclo
vital en el que se consolidan las bases para el desarrollo de cada sujeto desde lo cognitivo,

emocional y social” (pp.7-29).

Por otra parte Garzon (2017) manifiesta, desde la neurologia, que “los dos primeros afios

de vida, son definitivos para el crecimiento fisico y la interconexién neuronal, asi como para
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la vinculacién afectiva con las figuras materna y paterna” (p.47).

Desde otra perspectiva, en el documento titulado Cultura de paz en el &mbito de la

educacion para la primera infancia: Una reflexion desde la catedra de la paz se afirma que:

Para referirnos a la primera infancia primeramente debemos entenderla como el
momento fundamental en la vida de todo ser humano, en donde se cimienta todo lo
que mas adelante conocera y podra hacer, puesto que durante los cero a ocho afios se
establecen el 85% de las conexiones cerebrales y es el momento crucial para el
desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, debido a que en esta etapa el
cerebro tiene una mayor plasticidad cerebral, de manera que se aprende mas
facilmente y con mayor rapidez se establecen las conexiones neuronales (Forero,

Gutiérrez, y Quintero 2019, p.54).

3.1.6 Paralelo Frente a la Nocion de las Infancias vista desde Instituciones o Entidades

Oficiales y Privadas

Al estar hablando de poblacion infantil victima del conflicto armado, entidades de caracter
privado como oficial, resaltan en su nocion de infancia que el nifio y nifia es visto,
mayormente, como sujeto de derechos y sujeto de proteccion, destacando el como estas
tendencias internacionales frente a tratados y convenciones dieron pie a la creacion de
politicas nacionales para el cumplimiento de derechos. Siendo mayormente mencionada, la
Convencidn de los Derechos del Nifio firmada en el afio 1989, la cual fue un hito marcador
para las sociedades o paises parte, puesto que, puso en el centro del debate al sujeto nifio/nifia

y los derechos a los que esta asociado. Continuando con el marco internacional, en los
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documentos recopilados, realizados en paises como Ecuador, la nocién de infancia se
cimienta desde la Convencion de los Derechos del Nifio, en donde, dependiendo de la
poblacién con la que se trabaje, se hace énfasis en diferentes articulos o paragrafos que se

ajusten a los derechos de los que el sujeto se hace garante.

Ahora bien, la infancia desde la mirada de entidades de caracter oficial, como en algunas
universidades publicas, entidades gubernamentales y centros para la reparacion y
construccion de la memoria histérica, encontradas en los documentos, es enunciada como
sujeto de derechos y de proteccion. La garantia de los mismos, se entiende como algo propio
e innato atribuido a la poblacion infantil, sin dejar de lado el reconocimiento de la infancia no
solo como sujeto social e historico, sino también como sujeto activo en la construccion y
materializacion de distintas acciones en pro del restablecimiento, atencion y prevencion a
hechos que vulneran su integridad y bienestar integral. EI CNMH y la Caja de Compensacion
Familiar Compensar (2017) destacan su reconocimiento desde su capacidad para narrar e
interpretar su realidad social, siendo considerados como sujetos activos y participes en la

dignificacion de las infancias que han sido victimas del conflicto.

Ademas, se hace mayor énfasis al reconocimiento de los derechos desde una perspectiva
diferencial e inclusiva, y los distingue como sujetos activos en la garantia de sus derechos y
en la consolidacién de propuestas que atiendan de manera integral sus necesidades
particulares, partiendo de su propio contexto y experiencias. Al estar hablando de poblacion
victima del conflicto armado colombiano, también se hace hincapié en la restitucién de
derechos, proteccion, atencion y reparacion frente a los hechos victimizantes y a la
vulneracion de derechos. Como esté expresado a lo largo de la Ley 1448 del 2011, a la que la

mayoria de documentos hace alusion, principalmente desde el periodo del 2013 al 2017, en
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donde se senala desde el Articulo 13 que existen poblaciones con “caracteristicas particulares
en razén de su edad, género, orientacion sexual y situacion de discapacidad. Por tal razon, las
medidas de ayuda humanitaria, atencién, asistencia y reparacion integral que se establecen en
la presente ley, contaran con dicho enfoque” (p.4). Y el Articulo 205 en el que se alude al
desarrollo de “la politica publica diferencial para las victimas pertenecientes a pueblos y
comunidades indigenas, Rom, negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras” (p.73). Lo
cual permite identificar la infancia no sélo como sujeto de derecho sino como un sujeto

diverso, social, etnico, cultural, con identidad propia y colectiva.

A su vez, instituciones como el CNMH, en asociacion con otras entidades de caracter
oficial y privado, como la UNICEF, la OIM y la Agencia de los Estados Unidos para el
Desarrollo Internacional -USAID-, reconoce a la infancia no solo como sujetos sociales y de
derechos, sino también como sujetos activos que participan en la construccion y reparacion de
la memoria. Como lo menciona el CNMH vy la Caja de Compensacion Familiar Compensar
(2017) son sujetos que aportan en el reconocimiento y visibilizacion de las situaciones que
han vivido en torno al conflicto armado en perspectiva de contribuir a su dignificacion, por lo
tanto, deben ser comprendidos y escuchados, como también recibir la orientacién necesaria
para reconocer que los hechos violentos que vivenciaron no deben repetirse, ni ser revividos

en veras a la no revictimizacion.

Desde otras perspectivas encontradas en las instituciones de caracter oficial, la nocion de
infancia se construye también desde postulados pedagdgicos, lo cual permite orientar los
propdsitos educativos de los agentes que acompafian o trabajan con la infancia en las
instituciones. Es asi que, retomando a Rodriguez y Bogota (2018), (citando a Manarelli)

describen
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[...] la mirada sobre la infancia en Occidente, la escolarizacidn entre los siglos xv y Xxx,
y como ha ido cambiando el concepto de conducta infantil, de un nifio quieto,
silencioso y obediente al nifio activo, jugueton y creativo, asi como comprender la
diferencia entre los nifios y la infancia. Asi mismo se plantea que desde el nacimiento
de la escuela moderna en Europa la practica pedagdgica es entendida como el
dispositivo cultural que concentra el saber y la infancia como objeto de conocimiento,
las préacticas desarrolladas por los docentes han moldeado en los nifios y nifias sus
formas de ver, hablar y pensar también establecieron las formas de sancion, como los
nifios y las nifias debian relacionarse con sigo mismos, con los docentes y con los
otros. En esta construccion social de la poblacion infantil ha sido nombrada como "los

nifios”, las "nifias”, "un nifio” o "una nifa", con términos genéricos como "la infancia”,
"lo infantil”, "el nifio" o "la nifiez". Es de vital importancia entender la diferencia entre
los nifios y la infancia; los nifios han existido siempre, como los cachorros de la

especie humana, que requieren cuidado y atencion por parte del adulto, pero "el nifio",

la "nifiez" y la "infancia” han sido construcciones sociales de los adultos para asignar

funciones a los nifios en nuestras sociedades (p. 31).

Por otra parte, la infancia desde las entidades privadas, (OIM, USAID, fundaciones y

universidades privadas), es entendida como un periodo vital en el que los nifios y nifias se

desarrollan en lo cognitivo, motriz, emocional, social y cultural. Forero, Gutiérrez y Quintero

(2019) enuncian que “debemos entenderla como el momento fundamental en la vida de todo

ser humano, en donde se cimienta todo lo que mas adelante conocerd y podréa hacer” (p.54).

Por lo cual, deben ser vinculados a los sistemas de proteccion, dado que en este caso, hacen

parte de un grupo poblacional fuertemente vulnerado por los efectos del conflicto armado, v,
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por lo tanto, el considerar que se encuentran en la etapa mas importante de su desarrollo
integral hace que sus derechos se deban garantizar. Por ello, para dichas entidades
(oficial/privado) es primordial promover el reconocimiento de la poblacion infantil en la
restitucion de sus derechos, entendiéndose como un grupo poblacional que contribuye en la

construccion de una sociedad.

3.2 Tipos de acompafiamiento implementados en las estrategias, experiencias,
propuestas o intervenciones pedagdgicas disefiadas para las infancias victimas del

conflicto armado

En este apartado se pretende ahondar en el segundo eje, en el cual se aglutinan 28
producciones elaboradas en territorio nacional y 2 creaciones en Ecuador, que dan cuenta de
diversos tipos de acompariamiento pedagogico encaminados a la poblacién infantil victima
del conflicto armado en Colombia. Como se menciond en el anterior eje, estas acciones
fueron desarrolladas por distintas instituciones de caracter oficial y privado, partiendo de la
nocion que se tiene de las infancias, conforme al proposito comun de crear, desarrollar e
implementar diferentes herramientas o metodologias a favor de las infancias que han sufrido
los efectos de la violencia. En donde, se toma como referente postulados de instituciones
como el ICBF, la UARIV, alcaldias locales, entre otras, quienes en sus documentos oficiales,

trazan rutas a favor de la proteccion, el bienestar y los derechos de las infancias.

En relacion a lo anterior, fue posible identificar enfoques que son tenidos en cuenta para la
creacién y desarrollo metodoldgico de las estrategias, experiencias, propuestas o
intervenciones pedagdgicas, siendo de mayor relevancia: el enfoque de accion sin dafio,

enfoque diferencial, enfoque de derechos, enfoque psicosocial. Como también, lineas de
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trabajo que dentro de sus herramientas pedagdgicas vinculan las actividades rectoras para la
primera infancia propuestas por el MEN (juego, arte, literatura y exploracion del medio), las
cuales tuvieron un papel fundamental en el desarrollo de las propuestas. Igualmente, se resalta
el acercamiento a sucesos historicos y uso de material didactico, como por ejemplo: material
audiovisual, literatura (narrativas testimoniales, libros y cuentos infantiles), acercamiento a
distintas sonoridades y uso de instrumentos musicales, cartillas interactivas en su iconografia,

podcast-version CD, teatro, entre otros.

Dicho lo anterior, se presenta a continuacion los enfoques que fueron identificados y
tenidos en cuenta durante el acompafiamiento pedagdgico a la poblacion infantil, partiendo de
la manera en que se sitta a cada uno de los enfoques desde las intencionalidades y fines que
los representan. Ademas de esto, se presentara las tendencias encontradas al interior de los

tipos de acompafiamiento, las cuales se agruparon de la siguiente manera:

- Estrategias y propuestas metodologicas encaminadas a la resignificacion, aprendizaje
y construccion de la memoria

- Metodologias encaminadas a la atencién y acompafiamiento de las infancias victimas
del conflicto armado

- Hacia una cultura y educacion para la paz

- Propuestas pedagogicas encaminadas a la comprension de las implicaciones que ha
tenido el conflicto armado en la cotidianidad de las infancias

- Creacion de herramientas pedagogicas para el abordaje de sucesos historicos y la

construccion de memoria con la infancia

De igual manera, al interior del presente eje, surge el hallazgo de un sub-eje en relacion a
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la familia y su rol en los procesos de atencidén y acompafiamiento para las infancias victimas
del conflicto armado, en este sentido, se hace alusién a que su participacion llega a ser
significativa desde el apoyo y creacion de entornos seguros para el desarrollo de las infancias,

lo que permite una continuidad en los procesos formativos de las mismas.

Enfoque de accion sin dafio
La accion sin dafio surge como aporte a la construccién de paz, en Colombia se esto
empez6 a conocerse como lo expresa Vela, Rodriguez, Rodriguez, y Garcia (2011) a partir de
un proyecto denominado Do No Ham (no hacer dafio) que fue liderado por Mary Anderson y
su equipo Collaborative for Development Action -CDA-. En esta propuesta se reconocié para
diversos actores nacionales que varios de los aprendizajes alli consignados podrian tenerse en
cuenta no solo en situaciones de ambito humanitario sino también puede anclarse a proyectos
0 acciones desarrolladas en zonas de conflicto que promuevan la construccion de paz y el

desarrollo humano. Desde alli es que

Esta vision empieza a difundirse en el pais cuando la Universidad Nacional de
Colombia, a traves del Programa de Iniciativas Universitarias para la Paz y la
Convivencia -PIUPC-, es invitada por la Agencia Suiza para la Cooperacion y el
Desarrollo -COSUDE- a adaptar la propuesta original a las caracteristicas del contexto
colombiano. A ese esfuerzo se suma en el 2007 la Agencia Alemana para la
Cooperacion Internacional —-G1Z- y, posteriormente, a partir del 2009, la Fundacién
para la Cooperacion Synergia, y en el 2011 el Programa de las Naciones Unidas para
el Desarrollo -PNUD-. Hoy, este esfuerzo conjunto es conocido como Alianza

Multipartita. (Vela et al. 2011, p.8)
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Es asi que la accidn sin dafio haciendo referencia a lo expresado por Rodriguez, Estrada,
Reveron, Zapata y Vasquéz (2009) es entendida como un enfoque ético, que esta basado en
un antiguo principio de la medicina “no hacer dafio” expresado de esta forma por Hipdcrates
“de alli, se desprende una obligacion moral y en general, la demanda por una reflexion
continua y critica sobre lo que va a hacerse y sobre “lo actuado”, en tanto sus principios,
consecuencias e impactos” (p. 15). Esto, llevo a reflexiones que parten del presupuesto que
toda intervencion realizada o desarrollada por actores humanitarios, privados, publicos,
internacionales o nacionales, no esta eximida o exenta de poder llegar a hacer dafio con sus
acciones u omisiones. Es asi que la ASD se cimienta bajo tres principios éticos minimos, que
permiten generar reflexiones y promover acciones que buscan no solo reconocer y analizar
los dafios generados por situaciones de conflictos sino, ademas, la prevencion para no recaer
en acciones propias que puedan incrementar los efectos de estas situaciones. Estos tres

principios son:

Figura 6

Principios Accion Sin Dafio

Todo ser humano es fin en si mismo; no puede
DIGNIDAD ser reducido a instrumento para fines ajenos.

Las personas son capaces de definir el tipo y
el proyedo de vida que quieren vivir, y tienen
también la capacidad de proporcionar sus
propias soluciones. Slo requieren apoyo.

< AuTONOMIA

»

MINIVIOS

Las personas tienen la posibilidad de tomar
LIBERTAD decisiones para la realizacién de sus

proyectos de vida.

»

ETICA DE

sl

Nota. Este grafico muestra los tres principios éticos minimos contemplados

dentro de la ASD, fuente: (Rodriguez et al. 2009. p. 25).

Enfoque diferencial
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El enfoque diferencial, definido por la UARIV (como se cita en Bolafios y Flisi, 2017) se

comprende como:

Una respuesta al reconocimiento de que el conflicto armado ha impactado de manera
diferente y desproporcional a las personas y sectores sociales mas vulnerables, y que
en la cotidianidad persisten practicas de discriminacion. Las afectaciones
diferenciadas o desproporcionales exigen del estado respuestas diferentes,
proporcionales al dafio y especificas dependiendo de la poblacion lo que permitira
garantizar el reconocimiento de los derechos y dignificar a las victimas en su proyecto

de vida (p.8).

Desde otra perspectiva, la cartilla EI enfoque diferencial y étnico en la politica publica de
victimas de conflicto armado, realizada por el Ministerio del Interior (s.f.) en la presidencia

de Juan Manuel Santos, afirma:

El enfoque diferencial puede entenderse como el conjunto de acciones que, al dar un
trato diferenciado a algunos grupos poblacionales, contribuye a reducir la brecha
existente entre los diferentes segmentos de la poblacion y garantiza la superacion de la
exclusion social, la marginalidad politica, la desigualdad econémica, la condicion
especial de vulnerabilidad y el riesgo de estas poblaciones ante el conflicto armado, lo

que genera igualdad en el acceso a las oportunidades sociales (p.7).
En este sentido, la poblacion que comprende el enfoque diferencial esta dividida en cuatro
grupos, el primero, ciclo vital, del que hacen parte nifios, nifias, adolescentes y adultos

mayores. El segundo, discapacidad, comprendido por personas con discapacidad. El tercero,
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pertenencia indigena, conformado por indigenas, comunidades negras, afrocolombianos,
palenqueros, raizales, gitanos y ROM. Y por ultimo, el cuarto grupo, género, comprendido
por mujeres y la comunidad LGBTI (lesbianas, gays, bisexuales, transexuales e

intersexuales).

Ahora bien, se hace necesario resaltar, que a partir del 2004, en la Sentencia T-025, se
hacen “pronunciamientos frente a la necesidad del disefio y aplicacion de politicas publicas
con enfoque diferencial, que permitan el reconocimiento y la atencion de particularidades y
caracteristicas propias de los diversos sectores de la poblacion” (Minlnterior, s.f, p.10)

haciendo referencia al Auto 382 de 2010.

En este orden de ideas, Mininterior (s.f) afirma que en el afio 2006, la corte constitucional
en el Auto 218 de 2006 hace énfasis en la poblacidn de especial proteccion constitucional. Asi
mismo, reconoce que en el 2009 en el auto 004, la corte propone, el disefio e implementacion
de un programa que garantice el cumplimiento de los derechos de la poblacion indigena
afectada por el desplazamiento, asi como también prevenga y atienda, dichas necesidades. Es
por esto que, en el afio 2010, la Corte Constitucional, plantea consideraciones para llevar a
cabo el enfoque diferencial, para asi, finalmente, en la Ley 1448 del 2011 (Ley de victimas y

restitucion de tierras) incorporarse el principio de este enfoque.

Enfoque de derechos
Considerado como uno de los més relevantes en la conformacion de acciones encaminadas
a la proteccion del bienestar de las infancias, se precisa mencionar la manera en que
generalmente es comprendido por su papel en el reconocimiento de los derechos humanos y

la interdependencia de los mismos con cada sujeto y su comunidad.
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Este, se comprende desde La Comision Intersectorial Poblacional del Distrito Capital
(2013) como ““una herramienta metodoldgica y al mismo tiempo en el marco normativo
internacional desde el cual los gobiernos disefian e implementan politicas publicas orientadas
al ejercicio pleno de la ciudadania y de los derechos humanos” (p.13). Es decir que dicho
enfoque, tiene como proposito ajustar y unificar los principios de los derechos humanos junto
con las obligaciones que le son otorgadas al Estado como granate de los derechos civiles, para
promover acciones que se dirijan a garantizar los derechos de la poblacion, en especial para

aquellos grupos poblacionales en condiciones de vulnerabilidad.

El enfoque de derechos centra su mirada, como lo menciona el Fondo de Poblacion de las
Naciones Unidas (como se cita en Save The Children Colombia y UNICEF, 2017), en
aquellas poblaciones de mayor vulnerabilidad o marginacion y, surge a partir de la manera en
que concibe “que todas las personas son agentes principales de su propio desarrollo, en vez de

receptores pasivos de servicios” (p.33)

Ademas, su relevancia comienza a considerarse a finales de los afios 90, teniendo en
cuenta el reconocimiento de los derechos como algo propio del desarrollo de todo ser humano
y, como un medio para cumplir y garantizar los derechos humanos. Permite ademas integrar,
precisamente en practicas de desarrollo y politicas publicas, las posturas éticas que hacen
parte o le son propios a los derechos humanos y, segin La Comision Intersectorial

Poblacional del Distrito Capital (2013) este, se debe comprender como

Una manera de interpretar y analizar la realidad de los seres humanos a partir de su

reconocimiento como titulares de derechos. Una apuesta que fija la mirada en el
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desarrollo humano a partir del ejercicio de derechos. Una forma de abordar las
realidades sociales profundizando en las causas del incumplimiento de los derechos, el
trato desigual y la discriminacién. Una postura politica que parte de entender el
desarrollo humano desde la realizacion de derechos y no simplemente desde la
identificacion y satisfaccion de necesidades. Una mirada que transforma la concepcién
de individuo como receptor pasivo a una que lo considera sujeto de derechos capaz de
reconocer sus potencialidades y ser participe de sus propios desarrollos. Una
propuesta de planificacidn social enfocada en la creacion de condiciones y orientacion
de acciones que mediante la igualdad de oportunidades y la erradicacion de la
discriminacion de cualquier indole permitan que todos y todas puedan ejercer sus

derechos a plenitud (p.13)

Por lo anterior, es fundamental comprender la importancia de dicho enfoque en relacion a
la posibilidad de convocar a cada una de las instituciones o entidades que abogan por los
derechos de las infancias, en miras de fortalecer los mecanismos juridicos y normativos para

cumplir, respetar y promover los derechos de todo tipo de poblacion, entre ellas la infancia.

Enfoque psicosocial
El enfoque psicosocial es entendido desde el Observatorio sobre Infancia de la
Universidad Nacional de Colombia, como un enfogue que se caracteriza por atender
problematicas de los sujetos desde su subjetividad, a causa de los efectos que se originan
desde construcciones individuales y grupales, es decir desde las relaciones intrapersonales e
interpersonales construidas por cada sujeto y, a su vez, de las relaciones que se tejen una
comunidad o territorio determinado, sefialando que este se comprende ademas como aquellos

“proyectos, programas, planes, guias y manuales que, por lo general, proponen metodologias
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de trabajo terapéutico con nifios y nifias afectados por el conflicto armado” (Universidad

Nacional de Colombia como se cita en Villamil y Martines, 2013, p.44).

Este, se ha mantenido a lo largo del tiempo, en este caso, a causa de los hechos violentos
generados por conflicto armado, como por ejemplo el reclutamiento forzado de menores. Su
relacion con estos sucesos, se haya desde la retirada y abandono de los grupos armados
ilegales en los territorios que utilizan como trincheras para la guerra, trayendo consigo la
desvinculacion de nifios y nifias al conflicto armado, lo cual resalta su papel protagénico y
determinante en el apoyo psicolégico que requieren las victimas, en este caso la infancia, y a
la comunidad en general, impactando de manera positiva en la calidad de vida de las mismas.
Ahora bien, para abordar este enfoque, se hace necesario realizar una breve contextualizacion,
basandonos en el trabajo de grado Revision documental del concepto “Enfoque psicosocial”
en atencién a victimas del conflicto armado colombiano, particularidades y reflexiones para

una accion sin dafio, en el que Anacona (2014) afirma que dicho enfoque

es una propuesta que surge desde el &mbito latinoamericano de los afios 70-80, para
explicar y abordar la situacion de las personas y comunidades enfrentadas a contextos
de violencia politica; propiciando el replanteamiento de teorias desde las cuales se
comprendian o explicaban los padecimientos emocionales que se generan en las
victimas, y que cominmente se restringian a una mirada reduccionista o de

clasificacidn en trastornos de acuerdo a determinados signos y sintomas identificados

(p.9).

A continuacidn, se ampliara la mirada acerca de las intencionalidades pedagogicas de cada

propuesta, estrategia, intervencion o experiencia pedagogica encontradas en los 30
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documentos y, a su vez, al proceso Yy tipo de herramientas que permitieron el desarrollo de las

mismas.

3.2.1 Estrategias y propuestas metodoldgicas encaminadas a la resignificacion, aprendizaje

y construccion de la memoria

En las elaboraciones encontradas en este universo documental, se retoman 5 textos
relacionados con la resignificacion y/o construccion de memoria a partir de las voces de las
victimas, en este caso desde la voz de la poblacién infantil afectada por el conflicto. Una de
ellas tiene como propdsito honrar la memoria de los seres queridos de aquellos nifios y nifias
que han sido victimas del conflicto armado, en este caso, la experiencia denominada Me
gustaba mucho tu sonrisa planteada desde el enfoque de atencion psicosocial, la cual permitié
que muchos de estos nifios y nifias contaran con un apoyo editorial personalizado para

contarle al pais sus experiencias de vida marcadas por el conflicto.

Esta, se llevd a cabo bajo la direccion de Rojo et al. (2007) y contd con la asistencia de
varios nifios y nifias de la ciudad de Medellin que fueron afectados por el conflicto armado.
Fue patrocinada por la Alcaldia de Medellin a través del programa Victimas del Conflicto
Armado, en donde se tuvo como intencion, al incluir los testimonios de las infancias afectadas
por la violencia, contribuir con la proteccién de los derechos de las infancias. La estrategia se
desarrollé a lo largo de varios talleres artisticos en los que el arte desde diferentes lenguajes,
como la pintura, el teatro, la danza y la escritura creativa, fueron herramientas indispensables
para resignificar las voces de los nifios y las nifias, en relacién a la creacidn literaria del libro.
Desde el grupo de trabajo, a lo largo de cada encuentro, se idearon géneros literarios propios,

como fantasia, agresion, miedo, seguridad, convivencia, desesperanza, esperanza, bienestar y
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suefios, desde los cuales partio el ejercicio escritural de los nifios y nifias, permitiendo incluir
sus relatos en la memoria histdrica nacional, convirtiéndose en un libro que promueve la no

repeticion de aquellos sucesos que han afectado su bienestar e integridad.

A su vez, se halla bajo esta perspectiva, un documento enmarcado en la modalidad de
estado del arte elaborado por Villamil y Martinez (2013) quienes plantean en su apartado de
sugerencias, el disefio de una propuesta de acompafiamiento psicosocial desde una
perspectiva pedagdgica, a nifios, nifias y adolescentes victimas del conflicto armado
vinculados a instituciones educativas, a raiz del analisis de distintas investigaciones que dan
cuenta de la situacion de las infancias en el conflicto y los efectos del mismo sobre dicha
poblacion. Tiene como objetivo identificar las necesidades de las infancias y, estructurar
sesiones dirigidas a las mismas a partir de talleres basados en el enfoque psicosocial, en los
que se lleven a cabo charlas, dinamicas, juegos de roles y mesas redondas como préacticas

formativas, en donde su base sea la memoria y el relato.

Es asi que en esta modalidad de trabajo por talleres, se propone que sea el agente educativo
quien oriente al grupo de nifios y nifias, con el fin de hablar y resignificar sus experiencias de
vida, con la intencidn de que los participantes puedan no solo expresar y manifestar su sentir,
sino también ser un apoyo en su nucleo familiar o comunidad, para la construccion y
resignificacion de la memoria, ya que esta, esta presente en las narraciones y las
subjetividades que construyen los nifios y nifias luego de vivenciar los efectos del conflicto
armado, de ahi la importancia del relato en esta propuesta en donde se puede analizar el como
las infancias estan siendo vinculadas a procesos de resignificacion y apropiacion de nuevos
contextos sociales en donde el fortalecimiento personal, pedagdgico y social, se pueden hallar

de manera transversal.
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Por otro lado, se encuentra en esta misma tendencia, un documento elaborado por la
UNHCR junto con Aguilar (2013), que recopila distintos relatos y representaciones gréficas
directamente construidos por los nifios y nifias victimas del conflicto armado colombiano,
refugiados en Ecuador, permite conocer sus experiencias de vida, reconociendo el impacto
que tuvo en ellos el conflicto armado, y cuales fueron esas secuelas a nivel emocional e

incluso fisicas que marcaron su vida directa e indirectamente.

Asi mismo, se destaca la propuesta planteada por Balcazar, Mejia y Mufioz (2014), en la
que su investigacion fue de tipo investigativo, de caracter descriptivo, el método

implementado fue el estudio de caso, v,

El enfoque que sustentd la investigacion fue fenomenologico. El cual, a partir de las
experiencias personales de nifios, nifias y jovenes buscd interpretar el conflicto armado
colombiano, partiendo de sus memorias, a través de sus relatos, pretendié comprender
realidades humanas vividas teniendo en cuenta su contexto geogréafico (Guaviare,

Norte de Santander, Valle del Cauca, Buenaventura, Cérdoba y Putumayo) (p.47).

En este sentido, las técnicas e instrumentos de recoleccion usados en la propuesta fueron
en primer lugar la cartografia social, en la que se pretendia a través de representaciones
gréficas, que los nifios interpretaran su territorio. En segundo lugar, las historias de vida,
llevadas a cabo desde la implementacion de una entrevista semiestructurada, que tenia como
fin conocer a profundidad la vida de los mismos. Y por altimo, en tercer lugar, la revision
documental, utilizada en los antecedentes, referentes tedricos, disefio metodologico y

resultados. Siendo fundamental para la construccion de la memoria historica en la infancia,
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dado que, se pretende comprender la concepcion de conflicto armado que tienen los 6 nifios,
su postura e interpretacion de los hechos. Rescatando que al haber estado inmersos
directamente en dicho contexto su experiencia de vida es supremamente valiosa. (Balcazar,

Mejia y Mufioz, 2014).

De manera que, se hace necesario comprender la memoria histérica desde la presente
propuesta, dado que, fue fundamental para el desarrollo de la misma. En relacion (Bello

(como se cité en CNRR, 2009) citado por Balcazar, Mejia y Mufioz, 2014), afirman que

Va maés alla de la reconstruccion de los hechos como datos, o de la recopilacion de
testimonios que verifiquen una cierta version, puesto que se ocupa de los significados,
es decir, de como un evento es vivido y recordado, de las maneras en que los
individuos a través del tiempo revisten de sentido y valoran ciertas experiencias y las

maneras como estas se preservan y transmiten en la memoria social (p.43).

De igual manera, se sitUa otra estrategia vinculada desde la importancia de dar voz a las
infancias victimas del conflicto, destacando la experiencia desarrollada con nifios, nifias y
adolescentes provenientes de distintas zonas del pais (como por ejemplo, Norte de Santander,
Valle del Cauca, Bogota, Meta y Arauca), quienes participaron en la construccion del libro
Les di la mano, tomaron la piel, el cual comprende las producciones textuales e ilustraciones

realizadas por ellos mismos.

El libro conto con el apoyo de varios actores como Osuna et al. (2018), en cuanto a su

edicién, acompafiamiento pedagdgico y compilacién de las narrativas construidas por nifios y

nifias que fueron victimas del conflicto. El libro, es una antologia de poemas, ilustraciones y
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expresiones que rompen con el silencio. Fue el resultado de dos afios de talleres literarios
semanales que dieron inicio en el 2017, dictados en alianza con la Organizacion Tyet, la
Fundacion Huella Indeleble, Fundacién Benposta, la productora BlueSheep y La Universidad
de Bournemouthun. Durante estos talleres los nifios pudieron expresar con total autonomia
sus ideas y aspiraciones sin limitar su participacion en el proyecto hacia la reconstruccion de
hechos victimizantes. Alli, la diferencia entre la memoria oficial y la memoria que renace de
estos poemas, recae en que estos no fueron dirigidos ni escritos por otros, sino por quienes
sufrieron en carne propia los efectos del conflicto armado, en este caso la infancia. Su
edicion, como lo menciona Lizarazo (2017) en la pagina web del Espectador, en relacién a la
construccion del libro, este, no se limité a tocar temas como el conflicto o la guerra, pues la
libertad que se le otrogo al grupo de nifios, nifias y adolescentes para apropiarse de sus letras e
historia, permitio la escritura de temas relacionados tambien con el amor, sexo, atraccion, e
incluso algunas analogias con animales; por ejemplo, ““si, hay unos en los que volvemos a ver
el mundo por primera vez, por ejemplo, a través de los ojos de un gorrion que fue separado de

sus padres” (parr.6).

3.2.2 Metodologias encaminadas a la atencién y acompafiamiento de las infancias victimas

del conflicto armado

Al interior de esta tendencia se encontraran 9 documentos, entre ellos: guias, trabajos de
grado, propuestas y estrategias que orientan sus acciones hacia procesos de atencion y
acompafiamiento a las infancias afectadas por el conflicto armado interno. En relacién a
propuestas que buscan prevenir la vinculacion de la infancia en el conflicto armado, como la
estrategia planteada bajo la direccion de Contreras, et, al. (2009), financiada por la Comision

Europea y Terre des Hommes, a partir del proyecto Tejiendo redes para los suefios de los
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nifios, nifias y jovenes, implementado entre el 2007 y el 2009 en Antioquia, Meta y Cauca.
Esta, pretende invitar a miembros de la sociedad, entre ellos, la familia, agentes educativos y
funcionarios publicos a construir entornos seguros, bajo el enfoque de derechos, a desarrollar
propuestas que prevengan la vinculacién de las infancias a grupos armados ilegales. La
estrategia contiene cinco herramientas de trabajo que fueron desarrolladas con nifios, nifias,
jovenes, familias y agentes educativos, las cuales a su vez, retoman algunos de los aportes
tedricos de autores cdmo, Maturana (amor y juego), Gergen (construccionismo social), Sluski

(familia y comunidad) y Jelin (memoria).

Cada herramienta denominada hilo, se distribuy¢ de la siguiente manera: la primera
denominada, hilo de la conversacion, la cual se destaca por privilegiar aspectos como
dialogo, la escucha y la expresion para construir una serie de acciones que se opongan al
silencio de las victimas y al uso de las mismas en los grupos al margen de la ley,
reconociendo la voz de las victimas, en este caso y en su mayoria la voz de nifios y nifias que,
se han visto afectadas por los hechos violentos que ha generado el conflicto armado,
permitiendo ademas cuestionar la manera en que se concibe la infancia y participacion de la

misma en contextos de guerra.

La segunda, hilo emocional, presenta la forma en que se pueden generar actividades o
encuentros grupales, como herramienta que propicie en las victimas el poder expresar e
identificar relaciones con las vivencias del otro y las de si mismos, y asi generar circulos de
confianza, resiliencia, empatia y solidaridad con el otro. La tercera, denominada hilo politico,
pretende construir lazos identitarios en las relaciones cotidianas locales y regionales, que
buscan propiciar espacios de deliberacion y discusion entre infancia, familia y comunidad,

para contribuir en la configuracién de sujetos libres y autonomos en la toma de decisiones y
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exigibilidad de sus derechos. El cuarto, denominado hilo relacional, esté orientado a la
conformacion de grupos de apoyo y proteccion entre la comunidad, principalmente al interior
de las familias y todos sus miembros, con el propdsito de crear escenarios propicios para
proteger a la infancia de la vinculacion a grupos armados ilegales. Y finalmente, hilo de la
memoria, vinculado a la posibilidad de entablar actitudes positivas basadas en ejercicios de

evocacion y reconstruccion de sucesos para la reparacion integral de las victimas.

Adicional a lo anterior, es preciso mencionar que en cada hilo se encuentra una serie de
actividades con unos tiempos estipulados para su posible desarrollo, bien sea para llevar a
cabo Unicamente con la infancia, la familia, agentes educativos o bien sea en la integracion de
tres 0 dos de los grupos poblacionales ya mencionados. Cada hilo cuenta con algunos
comentarios y recomendaciones para los participantes y los facilitadores (pueden ser agentes
educativos o agentes externos) como tambien, una serie de preguntas orientadoras para
generar en los encuentros un dialogo, a manera de cierre, con cada uno de los asistentes en

relacion a las tematicas planteadas en cada hilo y lo que ello puede aportar en su cotidianidad.

En concordancia, se halla la sistematizacion de la experiencia La escuela busca al nifio, de
enfoque cualitativo. que da a conocer diferentes estrategias pedagdgicas implementadas en
instituciones de las comunas 8 y 9 de Medellin, orientadas a la insercidn escolar de nifios y
nifias desescolarizados y en situacion de vulnerabilidad, refiriéndose a infantes en condicién
de desplazamiento, trabajo infantil, o marginalidad. Cabe resaltar que, “en esta concepcion de
sistematizacion se busca generar estrategias que permitan reconocer y confrontar las diversas
interpretaciones de la experiencia y a la vez identificar las l6gicas que la conforman, mas alla

de tales percepciones particulares” (Garcia y Jaramillo, 2009, pp. 9-10).
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De modo que, en la presente sistematizacion se proponen tres fases: En la primera fase, se
realiza la indagacion de las infancias desescolarizadas, reconociendo principalmente sus
motivos. En la segunda fase, a partir de sus conocimientos previos se realiza un refuerzo con
el fin de indagar y reconocer sus intereses. Finalmente, en la tercera fase, se realiza el proceso

de incorporacion a las aulas de clases.

A partir de lo anterior, las autoras implementaron diferentes estrategias pedagdgicas, tales
como: Diaz y Hernandez (como se cité en Garcia y Jaramillo, 2009) aprendizaje significativo,

comprendido desde uno de los planteamientos de Ausubel

como aquella evolucién que conduce a la creacion de nuevas estructuras de
conocimiento, a través de la relacion sustantiva entre las ideas o aprendizajes previos,
con la nueva informacion (...) Aprendizajes cooperativos, como elemento
movilizador, vincula estrategias de participacion-accion, con el fin de generar una
construccion colectiva del conocimiento (...)Estrategias metacognitivas, para mejorar
y desarrollar procesos de lectoescritura convencional haciendo uso de la
transversalidad de las areas (...) Aprendizaje mediante el juego, para consolidar un
vinculo de respeto y de enriquecimiento en el que cada sujeto pueda descubrir y

alcanzar objetivos deseados, con relacidn a las competencias esperadas (p.54).

Finalmente las salidas pedagogicas, hacen parte de las nuevas estructuras a partir de la

experiencia y del reconocimiento del contexto, y, los Centros de interés creativos, como una

estrategia puente entre la situacion de desescolarizacion y la escuela.

A su vez, la prolongacion de sucesos violentos en fronteras como Ecuador-Colombia, hizo
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necesario la construccion de una herramienta practica que permitiera a los actores que
acompafian a las infancias, tener la capacidad de proyectar acciones preventivas a hechos
violentos que afectan, precisamente, a dicha poblacién y comunidad en general. En este caso,
guias como la de Beristain y Romero (2012), presentan una ruta de ayuda y apoyo emocional
a los nifios y nifias, en la cual se desarrollan una serie de recomendaciones y acciones junto
con algunas sugerencias pedagogicas, bajo el enfoque de atencidn psicosocial, permitiendo
que tanto padres como docentes, puedan desarrollar y retomar para trabajar con dicha
poblacién afectada por situaciones de emergencia como las ocasionadas por el conflicto
armado. Esta, fue producida gracias a los aportes generados a partir de una serie de
aprendizajes compartidos por grupos de trabajo que han acompafiado a nifios y nifias de
distintos contextos donde la guerra ha estado presente (Guatemala, Colombia, Bosnia o

Argelia).

En la parte inicial de la guia, se tiene en cuenta el afecto como herramienta pedagdgica
para acompafiar y apoyar emocionalmente a la poblacion infantil a través de talleres,
encuentros grupales y dialogos constantes, en los que se reconoce el valor del juego, el arte y
la narrativa como estrategias que animan a los nifios y nifias no solo a expresar sus
sentimientos, sus miedos y temores, sino también a restablecer su relacion y apoyo con otros
nifios, creando asi, espacios de encuentro y didlogo menos tensionantes y abruptos. De igual
manera, la segunda parte de la guia, desarrolla una serie de recomendaciones para elaborar un
plan de accion en las escuelas enfocado a nifios y nifias afectados por el conflicto armado,
principalmente por vivenciar y presenciar confrontaciones directas con grupos armados
legales e ilegales en los territorios en que habitan. La guia, esta encaminada como un plan de
accion que, inicialmente reconoce la naturaleza de las amenazas sobre las instituciones

escolares, y posteriormente plantea la elaboracion de un listado de los recursos con los que
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cuenta la institucion para evitar y atender correctamente situaciones que alteran con el

bienestar integral de la poblacion infantil, como también a sus familias y comunidad.

De otro modo, estrategias como Atrapasuefios de la Secretaria de Integracion Social,
buscan articular acciones y actividades para el acompafiamiento de nifios nifias y adolescentes
victimas o afectados por el conflicto armado. Esta articulacion se lleva a cabo en los jardines
asociados en donde se atiende y se fortalecen los procesos en la primera infancia, también
desde las casas de memoria y ludica y el proyecto Papalote de Suefios que va hasta los
territorios con el fin de tener una mayor cobertura. Estrategias como estas, permiten crear
caminos en donde la escucha hacia los nifios es fundamental, apuntando esto a que el nifio y
nifia vuelvan a confiar para crear comunidad. Ademas, como lo expresa la Secretaria de
Integracion Social (2015), la Estrategia Atrapasuefios esta cimentada en el enfoque diferencial
y de género, a lo que se incluye como “pilares la alteridad desde el valor de la diferencia, una
cultura democratica libre de violencia con posibilidades de transgredir las imposiciones de la

guerra” (p.19) y la Accion sin Dao.

Los centros anclados a esta estrategia, le apuestan a la creacion de espacios en donde esta
presente el arte, el juego y el lenguaje. En estas estrategias ludicas y pedagogicas, “el juego
simbdlico, la narracion de cuentos y el lenguaje corporal se presentan como los medios para
fomentar espacios ludicos—creativos donde se elaboraran las afectaciones producto del
conflicto armado” (p.3). Dichas estrategias, por ejemplo, son implementadas en Las Casas de
Memoria y Ludica, estas son espacios de encuentro en los que las voces de los pequefios
tienen un lugar para ser escuchadas. La primera se abrié el 9 de abril de 2012, en Ciudad
Bolivar, y junto con ella, hoy ya suman un total de seis, ubicadas en los Centros Locales de

Atencidén a Victimas -CLAV-, de Bosa, Rafael Uribe Uribe, Chapinero, Suba, Kennedy y
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Puente Aranda, y la Casa ‘Zaita’ que funciona en el Centro de Atencion Penal Integral a
Victimas -CAPIV-, en articulacion con la Fiscalia General de la Nacién (Secretaria de

Integracion Social [SDIS], 2019).

Ademas, dentro de la estrategia Atrapasuefios, se desglosan seis ejes de trabajo como:
Historias de vida para reconstruir la confianza, Trabajo conversacional para la celebracion
de la diferencia, Reparacién y suefios, Duelo y vida, Memoria e identidad, Cuerpo y
territorio, lo que al equipo de trabajo le permite fortalecer dimensiones del desarrollo en los

nifios y nifias tales como:

-La dimension personal social: Autonomia, convivencia, identidad y participacion.
-Dimension comunicativa: habilidades de vincularse a actividades sociales,
intercambio de significados, fortalecimiento de vinculos afectivos.

-Dimension Corporal: nocion de si mismo y conciencia de su cuerpo Y la relacion con
los demas. El cuerpo como territorio de la vida.

-Dimension cognitiva: Formas de captar el mundo interno y externo, orden de la
informacion y desarrollo de conocimiento propio a partir de la experiencia. -
Dimension Estética: Expresion por medio de simbolos, simbolizacion.

-Desarrollo de la creatividad. (Secretaria de Integracion Social, 2015, p.33)

Por otro lado, se destaca ademas que, existen otras propuestas de acompafiamiento en el
aula orientadas a poblacidn infantil victima del conflicto, en relacion a una pedagogia
cultural, como la propuesta o ruta metodoldgica disefiada a partir del trabajo conjunto de 22
instituciones educativas en Bogota, bajo la direccién de entidades Locales de Educacién y con

la Secretaria de Educacion del Distrito. De las cuales diez de las instituciones trabajaron con
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nifios, nifias y adolescentes que estaban escolarizados en la ciudad, con la intencion de aportar
en la garantia y restitucion de sus derechos. En este caso, en el libro Reencantar la educacion
construido por Vargas et al. (2015), dio como resultado la estrategia denominada La travesia

de la luz: encuentros de resignificacion de sentido en presente, la cual refleja los aprendizajes

que surgieron de dicho trabajo colectivo en las instituciones educativas.

Esta, contd con el apoyo de varios agentes educativos, funcionarios y servidores publicos
para la realizacion de distintos encuentros en los que, en un primer momento, centraron su
trabajo en un mapeo sobre procesos de atencion a las infancias victimas del conflicto armado.
Esto, dio paso a la construccion de una ruta metodolégica para atender y acompafiar a nifios y
nifias victimas del conflicto armado que habitan en Bogota. De esta forma, se establecié como
ruta metodoldgica que, el trabajo implementado en las escuelas se basaria en la re-
dignificacion de la vida, desde el enfoque de derechos y enfoque de accidn sin dafio en pro de

garantizar el derecho a la educacion.

La ruta de trabajo, se construyo bajo diferentes criterios; el primero de ellos, de caracter
experiencial y no solo cognitivo o academico. El segundo, tiene como pretension, no limitarse
a un acompafiamiento psicoterapéutico, sino por el contrario, centrar la mirada en los relatos
construidos por las infancias victimas del conflicto a partir de lenguajes narrativos y
artisticos, con la intencionalidad de resaltar las percepciones y concepciones que tienen los
nifios y nifias para apropiarse de su historia de vida, para reconocerse asimismo como sujetos
de derecho y sujetos activos. El tercer criterio, que este, pueda ser aplicado por cualquier
maestro o persona sin una formacion especializada. Finalmente, otro de los criterios
planteados al interior de la misma, destaca que dicho trabajo con las victimas, no parta

Unicamente de las experiencias traumaticas que las victimas han vivenciado, por el contrario,
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que este sea a partir de la reafirmacion y fortalecimiento de capacidades y habilidades que

cada sujeto posee.

Con respecto a otras propuestas, desde el enfoque de Accidn Sin Dafio -ASD-, se presenta
una propuesta con estudiantes, docentes y directivos de Instituciones Educativas Distritales -
IED- en Bogot4, que plantea diferentes lineamientos en donde se pretende lograr atender y

asistir a nifios, nifias y adolescentes victimas del conflicto armado.

Estos lineamientos se estructuran “en dos dimensiones y cinco entradas. Las dos
dimensiones son visibilizar y garantizar. La primera dimension cuenta con dos entradas:
sensibilizar e identificar. La segunda dimension tiene tres entradas: posibilitar, atender y
seguir” (Cadena, 2015, pp.26-27). Cabe resaltar que en cada una de las entradas propuestas,
se proponen diferentes estrategias para llevarlas a cabo, tales como: circulos de la palabra,

matriz de rastreo, talleres, entre otros.

Por otro lado, estos lineamientos fueron desarrollados a partir de nueve pasos:

1.  Establecer por medio del SIMAT cuéles eran las seis localidades de Bogota con

mas menores victimas matriculados en las IED.

2.  Establecer las IED, que dentro de estas localidades registraron el mayor nimero

de menores victimas del conflicto matriculados.

3. Convenir con las direcciones locales de educacion, con los rectores y docentes
de dichas IED, un plan de trabajo para obtener la informacidn necesaria, que entregara
un diagndstico de la atencién y asistencia a los NNA victimas de conflicto armado.

4.  Aplicar una encuesta (...) cuyo objetivo era establecer el nivel conocimiento
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sobre la normativa para la atencion y asistencia de estos menores y conocer las

acciones que se estaban realizando al interior de las IED en cuanto al tema.

5. Organizar y analizar la informacién obtenida en las encuestas

6. Realizar el taller denominado Sensibilizacion e insumos ruta educativa, cuyo
objetivo era sensibilizar a la comunidad educativa sobre las afectaciones materiales,
morales, socioculturales, emocionales y politicas que ha dejado la guerra en los NNA
victimas del conflicto armado y reconocer las acciones estatales para garantizar los

derechos a la verdad, la justicia, reparacion y no repeticion.

7. Realizar el segundo taller denominado Creando una ruta, cuyo objetivo era co-
crear una ruta de atencion y asistencia educativa para los NNA y mujeres victimas del
conflicto armado, que permita acciones prioritarias y diferenciales desde la escuela, en

la garantia de los derechos.

8.  Analizar la informacion y las reflexiones obtenidas en cada uno de los talleres a

partir del principio de contextualizacion del enfoque ASD.

9.  Escribir lineamientos para la atencidn y asistencia desde la escuela para los
menores victimas del conflicto armado interno, desde el principio de contextualizacion

de la ASD (Cadena, 2015, pp.18-19).

En este sentido, el enfoque de accion sin dafio para Cadena (2015) “aporta a los
lineamientos para la atencidn y asistencia de los NNA, como la relevancia de hacer lectura
diferenciada del contexto de los menores, para generar acciones pertinentes y herramientas de

implementacion respetuosas” (p.12).
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Por otra parte, dentro de las modalidades de trabajo halladas en uno de los documentos, en
relacion con propuestas o estrategias metodoldgicas de atencion a las infancias victimas del
conflicto, se destaca una estrategia que aborda la importancia de la recuperacién emocional
de nifios y nifias afectados por la violencia, teniendo en cuenta el enfoque psicosocial y
enfoque de accion sin dafio, en funcion de la reparacion integral y reconocimiento a las
formas en que se vulneran sus derechos, su integridad psiquica y moral. Como también, el
restablecimiento de sus derechos de acuerdo al principio de proteccion integral que ampara a
las infancias, el cual se aplica a nivel nacional. La estrategia fue elaborada y disefiada por el
Equipo psicosocial de la Unidad para las victimas, UARIV (2016), la cual surge luego de
reconocer el tipo de vulneracion al que es expuesta la poblacién infantil, en el marco del
conflicto armado, frente a sus derechos fundamentales, su integridad psicoldgica, fisica 'y
moral, en funcidn a la conformacion de acciones encaminadas a una reparacion integral
proyectada por parte del Gobierno Nacional, y en relacion al principio de la proteccion
integral que ampara a esta poblacidn. La estrategia, tiene como propdsitos generar espacios
donde nifios y nifias puedan expresar las situaciones dificiles por las que han atravesado,
acompanar a los nifios y las nifias en la recuperacion emocional frente a los hechos de
violencia que han vivenciado, y asimismo apoyar y acompariar a las infancias en el
reconocimiento de si mismos reafirmando su capacidad de vincularse y relacionarse con los
demas. Cont6 ademas, con algunos aportes tedricos de autores como Vygotsky (modelo de
desarrollo) y Bronfenbrenner (modelo ecolégico) como sustento conceptual para el desarrollo

de la estrategia.

Esta, se implemento a lo largo de nueve encuentros; cada uno de ellos incluye un momento

inicial o rompehielos para crear un clima emocional de seguridad y confianza, un desarrollo

en el que se especifica el tipo de actividades por realizar, junto con el tiempo de duracion para
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las mismas y un ritual final o momento de cierre, en donde los participantes y profesional
psicosocial, pueden dialogar y construir reflexiones entorno a la experiencia vivenciada a lo
largo del encuentro, como también definir acuerdos grupales o posibles tareas individuales
para sesiones posteriores. Adicional a ello, cada encuentro contiene unas recomendaciones en
cuanto a las actividades y posibles recursos a usar para el desarrollo de los mismos, como
también, una serie de posibles preguntas orientadoras para generar el didlogo con los

asistentes.

Por su parte, otros proyectos bajo la modalidad de tesis de maestria en Estudios Sociales,
como el de Garzon, (2017), consideran importante contribuir desde intervenciones sociales a
la construccién de conocimiento comunitario o popular que contrarresten los riesgos y
factores de morbilidad en las infancias victimas del desplazamiento forzado, articulando una
estrategia dirigida a entes distritales, locales y a la poblacion residente de la Ciudadela Santa
Rosa en Bogota. Con el propdsito de incentivar un trabajo conjunto, para la creacion de este,
se incluyé postulados de la educacion popular y la educacion ambiental desde la utilizacion
de técnicas pedagdgicas y ludicas situadas en el contexto, realidad y experiencia propia de las
personas que permitieran generar un puente a la participacion de la familia y la comunidad,
situando la participacion de estas como eje central, a partir de un caracter flexible,

participativo, practico, vivencial, comunitario y organizativo.

Con lo anterior, la autora considera que es la institucion familia Estado y la comunidad
quienes desde una guia adecuada y una formacion situada, pueden hacer garantes los derechos
de la infancia, tejiendo saberes en pro del bienestar de la Ciudadela desde acciones tutelares,
peticiones de derechos y reconocimiento de los derechos y entidades que pueden prestar

servicios a la infancia, pues la mayoria de familias al ser desplazados por la violencia, en gran
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medida, como se expresa en las entrevistas realizadas por Garzon, las familias desconocen
estos servicios o los derechos a los que tiene acceso y esto, sumado a la falta de oportunidades
hace que las mismas desarrollan su vida en lugares donde no se tiene acceso al sistema de

salud y a servicios basicos, lo que ha ocasionado la mortandad de nifios y nifias de este sector.

Desde otra perspectiva, Rodriguez y Bogota (2018) sistematizan el proceso de
construccién e implementacién del Sistema Educativo Indigena Propio que es desarrollado en
la Casa de Pensamiento Intercultural, Semillas Ambika Pijao. Para la creacion de este, se tuvo
en cuenta el Lineamiento Pedagdgico para la Educacion Indigena en Bogota “este lineamiento
permite proteger y restablecer los derechos de la poblacion indigena de mayor grado de
vulnerabilidad que vive en Bogoté, con el objetivo de eliminar o reducir desigualdades de tipo
social, cultural o econdémico que las afectan” (Rodriguez y Bogota, 2018 p. 45). Por otra
parte, se aborda una perspectiva intercultural, el enfoque inclusivo y la atencion diferencial,
que se incluyen dentro de las practicas pedagogicas, que ademas de ello, estan orientadas
desde el pensamiento ancestral del pueblo Pijao, esto favorece que desde la primera infancia
se recupere, reconozca y preserve la cultura de este pueblo en donde no solo se incluye la
lengua madre, sino también todas aquellas practicas culturales, ancestrales y propias de la

comunidad.

Lo anterior, también permite que en el &mbito pedagdgico sean delimitados y visibles ejes
como: agricultura, métodos de crianza, arte y gastronomia tradicion oral, los cuales son
impartidos por sabedores de la comunidad. Fuera de destacar el papel fundamental que tiene
la familia dentro de la educacidn de la primera infancia indigena en Bogot4, ya que, junto a
esta, se le apuesta a priorizar la identidad cultural, la cosmovisidn de las comunidades, el

derecho a la educacion y la inclusién social en pro del bienestar de los nifios y nifias, ya que
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en la mayoria de casos estas familias llegan a Bogoté a causa del desplazamiento forzado por

el conflicto armado interno.

3.2.3 Hacia una cultura y educacion para la paz

En relacion a proyectos, propuestas y programas que le apuestan a una educacion para la
paz y construccion de una cultura de paz, se identifican 6 documentos, entre ellos, la
propuesta pedagdgica elaborada por Tosse (2013) la cual esta enfocada a la poblacién infantil
que cursa grados de jardin y transicion, reconociendo que para esta poblacién son muy pocas
las propuestas que se presentan. Por lo tanto, esta propuesta trabaja “la convivencia a través
de la apropiacion de una cultura de paz basada en los valores” (p.6). De manera que, se
propone “un plan de convivencia escolar, basado en la cultura de paz, a través de una
programacion dindmica y didactica especifica, para lo que se conoce como primera infancia”
(p.11). En este orden de ideas, la propuesta tiene como fundamento las 7 C, compasion,
concientizacion, conciliacion, constructividad, compromiso, comunion y contemplacion.
Cabe resaltar, que las estrategias implementadas surgen a partir de “lo formativo, pedagdgico,
lo ladico, la recreacion y actividades culturales” (p.72). Por lo tanto, se implementaron juegos

cooperativos, manualidades, entre otros.

Ahora bien, como método se usé la observacion, como técnica la inmersion en el aula de
clase y como instrumento el diario de campo. En este sentido, la metodologia implementada
fue analitica, ya que, se analizaron distintos aspectos de la cultura de paz en el aula. A su vez,
propositiva, porque a partir de alli, surge la propuesta. Bibliografica, dado que, existio una
compilacion documental. Investigacidon de campo, ya que, se realizaron diferentes encuentros

en la institucion (Tosse, 2013)
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De manera que, se hace necesario definir cultura de paz y educacién para la paz como
[...] la construccion de una experiencia formativa para que se desarrollen los valores,
las actitudes y las habilidades sociales, emocionales y éticas que permitan una
convivencia social donde todos puedan interactuar sanamente. Una educacion que
permita que todos puedan sentirse parte de ella y estén dispuestos a ofrecer su
colaboracion para que esto funcione, de este modo una educacién desarrollada en el
marco de una experiencia de convivencia ademas de ser relevante y pertinente para el
desarrollo de habilidades ciudadanas deberia también fortalecer la equidad entre sus

estudiantes (Tosse, 2013, p.50).

Por otra parte, el trabajo elaborado por la Red de bibliotecas del Banco de la Republica
(2015) en el 2013 de la mano del poeta Naranjo, docente de escritura creativa y literatura
infantil junto con el apoyo del Laboratorio del Espiritu, propusieron desarrollar una serie de
talleres de lectura y escritura creativa con nifios y nifias entre los 9 a 12 afios de diferentes
regiones del pais. Dicha unidn, trajo como resultado el disefio y desarrollo de un proyecto de
lectura y escritura creativa a través de talleres en los que se incluian actividades como juegos
de palabras, exploracidn y reconocimiento de los suefios, concepciones y anhelos que tienen
los nifios y nifias sobre la paz, plasmados en el libro Los nifios se piensan la paz. Para su
respectivo desarrollo, se usaron diferentes tipos de texto, como por ejemplo: libros
testimoniales de otras victimas del conflicto, literatura infantil en relacion a temas de paz y
guerra, como también el uso y reconocimiento de algunas palabras recortadas en los

periddicos, alusivas al conflicto y la paz.

De igual manera, como lo menciona en su pagina web el Banco de la Republica (2017) en
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relacion al desarrollo de los talleres creativos, a través de la puesta en comdn de textos
alusivos a temas de conflicto y paz, los nifios fueron motivados a reconocer otras maneras de
abordar ambos temas, especialmente la paz, lo cual posibilit6 el desarrollo de sesiones
reflexivas sobre como se imaginaban que era o es la paz. A lo largo de las sesiones, se
incluyeron varias actividades y ejercicios asamblearios “a partir de preguntas como ;Qué es
la paz?, ;Coédmo seria un pais en paz?, ;Como puedo yo mismo estar en paz?” (parr.5), con la
intencion no solo de fomentar el didlogo entre ellos, sino también de promover ejercicios de

escritura y lectura, construyendo por si mismos sus propias definiciones.

Finalmente, es pertinente mencionar en relacion con la elaboracion del proyecto, que este,
se enmarca en una linea temporal en la cual el gobierno se encontraba a puertas de firmar un
acuerdo de paz con el grupo armado FARC-EP, reconociendo a la infancia como sujeto
participe en la construccién de paz, de memoria y justicia. Ello, dio la posibilidad de
reconocer que la infancia también puede tener sus propias percepciones e interpretaciones
frente a lo que significa la paz en relacion a los efectos causados por el conflicto armado. Por
ende, deben ser comprendidos como sujetos que pueden contribuir en la construccion de una
paz estable, duradera y asimismo ser parte de una sociedad que pueda garantizar la no
repeticion de hechos violentos que afectan y vulneran a la poblacion en general, entre ellas las

infancias.

En esta misma linea temporal, se encuentra un trabajo de grado bajo la modalidad de
andlisis de caso, la cual refleja como el reclutamiento forzado ha truncado los procesos
educativos de nifios, nifias y adolescentes y a su vez, ha puesto en riesgo a varios docentes en
territorios como Los Montes de Maria, particularmente en San Juan de Nepomuceno. En su

analisis Perea (2015), recoge la experiencia de cinco maestros y maestras de la Normal
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Superior que plantean el desarrollo de una metodologia basada, principalmente, en la
educacion para la paz; esta es sustentada por la autora desde varios actores, en donde se hace

alusion a que la

Educacién para la Paz es un proceso educativo de larga trayectoria tedrica y préctica
que ha sido abordado por diversos estudiosos como los de Fisas 2011; Salamanca et al
2009; Xares 2005; Kicks 2003; Lederach 2000; Burquet 1999; Ospina et al 1999;
Sanchez y Fernandez 1996; Bastida 1994 y Galtung 1985 entre otros, quienes han
planteado que esta perspectiva educativa es fundamental para sociedades que han
estado inmersas en diferentes conflictos o enfrentamientos bélicos, gracias a que es un
modelo pedagogico que busca transformar las relaciones sociales y de convivencia por
medio de la ensefianza de valores de paz, la no violencia, derechos humanos y
competencias ciudadanas. En ese sentido, la Educacién para la Paz ha consolidado un
legado historico que ha estado mediado por procesos como el surgimiento de la
Escuela Nueva a mediados del siglo XIX hasta la creacion de la UNESCO en 1945,

entre otros (Perea, 2015, p.16).

Partiendo de esto, Perea despliega cinco proyectos creados por los maestros y maestras, en
los que se resalta que, las iniciativas o proyectos que a continuacion seran mencionados, son
transversales a la malla curricular escolar y hacen parte o permean toda la labor educativa
desde las asignaturas, cuerpo docente, familias y convivencia escolar de la institucién. Cabe
mencionar que, estos proyectos también surgen como resistencia de los maestros, la
comunidad y los estudiantes en el territorio, puesto que, este sector se vio muy afectado por el
conflicto armado, lo que no solo ocasioné el reclutamiento de menores o uso de los mismos

para venta de estupefacientes, sino la desaparicion de un rector de la institucion y una maestra
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en 1997 y 2001.

El primer proyecto, fue creado y liderado por la maestra Dilia Mejia, tiene como nombre
Las ciencias sociales a través de la Didactica Viva: en donde la autora a palabras de Mejia
(2014) menciona que: “Su objetivo es facilitar la ensefianza de las Ciencias Sociales por
medio de aprendizajes cercanos a la realidad de los nifios” (p.39). En donde se incluye como

ejes, el juego, la consolidacion grupal de acuerdos y la motivacion.

El segundo proyecto, estuvo a cargo del maestro Edgardo Romero quien lo nombro La
historia oral para la ensefianza de las ciencias sociales. Este maestro cre¢ dicha estrategia
para promover con los estudiantes y la comunidad, competencias encaminadas a la
construccion de memoria historica, de ahi nace el Grupo de Investigacion de Historia Oral

conformado por los estudiantes para fomentar la actitud investigativa.

Tercer proyecto: Tenemos tantas cosas que decir y que no podiamos: Teatro del Oprimido
y Cine Club. Liderado por el maestro Juan Carlos Carmona, esta estrategia pedagogica es
llevada a cabo en la Normal Superior de Nepomuceno hace nueve afios, gracias a las
metodologias de la maestra Dilia Mejia. Esta metodologia enuncia que EI Teatro del
Oprimido es una modalidad adaptada al contexto escolar de la Normal, la cual fue creada por
el pedagogo dramaturgo Augusto Boal 1960, esta es utilizada en la identificacion de
situaciones cotidianas de opresién, en donde la mediacion teatral interviene para la

construccion de paz (Perea, 2015).

Por altimo, el cuarto proyecto, es orientado por el maestro Hermer Guardo, el proyecto

CRECEN: Comité de Resolucion de Conflictos Escolares, este proyecto surge del didlogo con
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sus estudiantes y es realizado en paralelo la clase de Ciencias Politicas que imparte el
maestro, este tiene por objetivo proporcionar herramientas que les permita la resolucion de

conflictos dentro de la escuela.

Para entidades como Save the Children Colombia y la UNICEF (2017), en la
consolidacion de una de sus propuestas llevada a cabo en Tumaco, le antecedié un trabajo de
campo en el que se llevaron a cabo fases como: identificacion de la poblacién directa,
seleccién de nifios, nifias y adolescentes de distintos barrios para participar en el proyecto,
entrevistas con lideres de diferentes comunas, entrevista con funcionarios publicos
(Defensoria del Pueblo, Personeria, Unidad de Atencidn y Orientacion, entre otros), esto
permitié caracterizar a la poblacidn y dar cuenta de los hechos victimizantes que afectan a los
nifios y nifias de la region. A partir de esta caracterizacion, se realizo una transferencia
metodologica, la cual consistio en la adaptacion de cuatro proyectos ya existentes que son
citados a lo largo de la sistematizacion del proyecto que permiten la creacion de entornos para

la paz en el territorio.

e Somos Paz: estrategia que busca promover y fortalecer las capacidades de la infancia
y adolescencia, situdndose como ciudadanos protagonistas en la construccion de paz,
fomentando escenarios de reconciliacion por medio del arte, la musica, el deporte y
las comunicaciones (UNICEF, 2015).

e Retorno a la Alegria: es una estrategia enfocada a la recuperacion psicoactiva dirigida
a nifios, nifias y adolescentes en situaciones de emergencia o vulnerabilidad para
reducir las secuelas a causa de los dafios emocionales por sucesos traumaticos, ya sean
personales o de una poblacion. En donde sus acciones se ven encaminadas a fomentar

la resiliencia y restablecer su reintegro a la vida en sociedad (UNICEF, 2017).
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e Golombiao: esta estrategia a partir del fatbol, busca fortalecer las habilidades de los
infantes, los adolescentes y sus comunidades para la consolidacion y creacion de
proyectos de vida que aseguren el desarrollo y bienestar de los mismos alejados de la
violencia, esto, a partir de la promocion de la convivencia, participacién, equidad de
género, resolucién pacifica de conflictos (Colombia Joven, 2017).

e Guia para la Reconciliacion: una herramienta pedagodgica que busca promover en
nifos, nifas, adolescentes y sus familias, principios, actitudes e iniciativas que les
permitan generar procesos de reconciliacién hacia una cultura de paz, a partir de la

sensibilizacion y formacion educativa. (Save the Children, 2017).

Lo anterior, ademas tuvo como agentes rectores, la evaluacion constante de los procesos,
herramientas teatrales, desde la masica, la literatura, material audiovisual, abordaje de
sucesos historicos y el deporte; la vinculacion de la familia, el enfoque diferencial (étnico y
de género) y la accidn sin dafio, estos ultimos fueron enunciados desde la Ley de victimas

1448 del 2011, en donde las infancias son vistas como sujeto de derechos y diversos.

También, la creacidn de esta propuesta surge como necesidad al cumplimiento de los
acuerdos firmados en la Habana en el 2016 con las FARC-EP, en el que se pone como debate
el real cumplimiento en la restitucion de derechos para las personas victimas del conflicto
armado. Dejando como resultado en sus anexos, guias de trabajo dirigidas a los agentes

educativos que buscan acompafiar la infancia y adolescencia victima del conflicto armado.

En la metodologia de los documentos analizados, surgen tematicas como la convivencia

dialogante, ideada como estrategia pedagogica dentro de una propuesta que la Universidad

Distrital Francisco José de Caldas desarrollé en el 2017, y que a su vez, fue implementada en
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el Colegio Nueva Constitucion, la cual tiene como fin, segin Martinez (2017), “determinar en
que medida la estrategia pedagogica convivencia dialogante, incidié en la re-significacion de
las representaciones sociales de adaptabilidad y permanencia, en los estudiantes

desvinculados y desmovilizados de los grupos armados al margen de la ley” (p.5).

De manera que, la metodologia implementada es de “enfoque cualitativo, con un disefio
desde la investigacion accion, las técnicas empleadas en el trabajo de campo fueron la
observacidn participante, la entrevista, el cuestionario y las historias de vida de cada uno de

los integrantes del grupo” (Martinez, 2017, p.5).

En este sentido, para llevar a cabo la estrategia pedagogica, se presentan cuatro ejes, el
libro convive, martes de la convivencia, dia de la convivencia y practicas pedagdgicas inter-
estructurantes. En primer lugar, el libro convive, realizado a partir de un taller que aborda
siete valores (honestidad, comprension, comunicacion, esfuerzo, tolerancia, responsabilidad y
confianza), los cuales se aborda un valor por mes; por lo tanto, inicialmente se habla del valor
desde un marco tedrico, enseguida se realizan debates, exposiciones y analisis a partir de lo
anterior, para asi, finalmente, realizar un trabajo practico. El segundo eje, martes de la
convivencia, pretende fortalecer el autoestima de los estudiantes, desde el respeto entre ellos,
en relacidn a sus diferencias culturales, religiosas, entre otras; aportando en la construccion de
su proyecto de vida. De otro modo, el tercer eje, dia de la convivencia, tiene como objetivo
fortalecer las relaciones interpersonales, a partir del control de sus emociones y del
reconocimiento de los diferentes problemas que afrontan en el ambito educativo. Por dltimo,
el cuarto eje, practicas pedagdgicas inter-estructurantes, en el que se pone en practica la
convivencia dialogante. Es por esto que, es fundamental mencionar la convivencia dialogante

desde la perspectiva de Martinez (2017), el cual afirma que la
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Convivencia Dialogante se convierte en una postura pedagdgica que considera la
interaccion social como condicién esencial del desarrollo de los Procesos Psicolégicos
Superiores, como el pensamiento hipotético-deductivo, el lenguaje escrito, la
argumentacion o la interpretacion entre otros (...) Otro aspecto a destacar en la
implementacion de la estrategia Convivencia Dialogante es el relacionado con la
evaluacion, donde se abordan las tres dimensiones humanas. Es una evaluacion
interestructurante que permite determinar el nivel alcanzado por el estudiante en sus
instrumentos del conocimiento, su comprension lectora y sus competencias cognitivas

(pp.34-36).

Siendo imprescindible para la solucion de los diferentes conflictos que se presentan en la
institucion con los estudiantes, reconociendo las diferencias como virtudes y habilidades,

permitiendo el aprendizaje entre los pares.

Otro de los documentos hallados, enmarcado en esta tendencia y en el contexto del
posacuerdo, es el trabajo de grado expuesto por Forero, Gutiérrez y Quintero (2019),
“entendiendo que la paz promovida y construida desde la educacion para la primera infancia,
es una apuesta pertinente para alcanzar las transformaciones sociales de una cultura de

violencia hacia una cultura de paz” (p.4).

De modo que, esta investigacion es de revision documental, de paradigma cualitativo, con
un enfoque histérico hermenéutico, que usa como técnica el andlisis de contenido. Esta
propuesta surge a partir de la cartilla catedra de la paz, propuesta por el Ministerio de

Educacion Nacional. Es por esto que, los temas que se consideraron pertinentes tratar
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teniendo en cuenta la edad de los infantes, fueron diversidad y pluralidad, por lo tanto, los
autores recomiendan la lectura en voz alta del cuento la otra orilla, dramatizado por titeres de
dedos, asi como también, se hace necesario la ambientacién adecuada del lugar, acorde al

cuento.

En este orden de ideas, la Catedra de la paz se concibe segun los autores

como una forma de responder a las necesidades formativas de los estudiantes en el
contexto del posconflicto, propiciando la reflexion, aprendizaje, el dialogo el
pensamiento critico a partir de la implementacion de mediaciones pedagogicas
permitiendo que, desde las aulas escolares, se incremente una cultura de paz (Forero,

Gutierrez y Quintero, 2019, p.43).

Desde otra perspectiva, la educacion para la paz, es entendida "como un clima de respeto y
confianza entre todos los miembros de la comunidad escolar, relaciones de apoyo entre
escuela, comunidad y familias” (p.43). Por lo tanto, para llevar a cabo la propuesta se propone
fomentar la educacion o la inteligencia emocional, asi como también proveer herramientas
para la resolucién no violenta de conflictos. EI fomentar la participacion democratica, la
autonomia y la toma de decisiones en los asuntos que le atafien en su escuela y salon de clase.

Y por ultimo, el desaprender la guerra.

3.2.4 Propuestas pedagdgicas encaminadas a la comprension de las implicaciones que ha

tenido el conflicto armado en la cotidianidad de las infancias

En relacion al planteamiento y disefio de propuestas que se orientan a la identificacion de
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los efectos y posibles implicaciones que tiene el conflicto armado en la vida de nifios y nifias,
se identifican en este apartado 2 documentos que abordan este tema, uno de ellos disefiado
bajo un enfoque diferencial y de derechos, orientado hacia la creacién de una propuesta
pedagogica tipo formativa tanto para las agentes educativas como para las infancias y las
familias, en donde el arte, el juego y la literatura tienen un lugar protagénico como ejes
pedagogicos, se resalta el trabajo elaborado por el IDIE y la OEI (2010) en el que se llevaron
a cabo diferentes sesiones de dialogo con nifios y nifias afectados por el conflicto armado
colombiano, quienes llegaron en condicion de desplazamiento a la ciudad de Bogota. En cada
una de las sesiones se realizd la lectura de cuentos, relatos, proyeccion de peliculas y
cortometrajes, con la intencion de vincular y comprender los conceptos y situaciones que
juegan un papel importante en la comprension del conflicto armado, sus implicaciones,
efectos y posibles maneras de afrontarlo. Las distintas metodologias usadas por los docentes,
en los tipos de acompafiamiento pedagdgico, tuvieron en cuenta especialmente la expresion
de la subjetividad de los nifios y nifias que participaron en la propuesta, a traves de dialogos,
expresiones corporales, el juego, el arte y la literatura, lo cual permitié evidenciar la forma en

que el conflicto armado ha afectado la vida de muchos nifios y nifias.

En segundo lugar, la propuesta de Castro y Rodriguez (2016) “su disefio metodologico esta
estructurado por actividades basadas en el juego de roles, talleres y creaciones artisticas. Su
fundamentacion pedagdgica esta basada en la pedagogia conceptual” (p.65). De manera que,
los ejes surgen a partir de 4 preguntas problematizadoras: ¢Como se ven reflejados los
conflictos en la comunidad? ¢Por qué los conflictos que se presentan en la comunidad han
afectado el territorio? ;Cémo el conflicto armado ha afectado a nuestra comunidad? ;Cémo

el desplazamiento afecta las dindmicas de la comunidad?
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En concordancia, las autoras asumen los ejes con base a los instrumentos de conocimiento

propuestos por Miguel de Zubiria:

e Nociones: (Bueno, dificil, grande, etc.)

e Proposiciones: (Todo colombiano es suramericano, todo conflicto tiene sus
consecuencias, etc.)

e Conceptos: (Pais, economia, democracia, violencia, etc.)

e Categorias: (Sistema politico etc.) (Castro y Rodriguez, 2016, p.71).

En este sentido, al ser su fundamentacion pedagogica la pedagogia conceptual, la
evaluacion es considerada integral y es abordada desde tres niveles. “La evaluacion afectiva
que detecta si los estudiantes asumen una expectativa positiva, interesada y le encuentran
sentido al aprendizaje, la evaluacion cognitiva que verifica si comprendieron las ideas
esenciales y la evaluacion ejecutiva que examina si utilizan lo aprendido” (Castro y

Rodriguez, 2016, pp. 65-66)

Ahora bien, se hace fundamental mencionar y comprender la pedagogia conceptual desde

la perspectiva de las autoras, ya que, en esta propuesta es

Referenciada como una alternativa educativa para iniciar procesos de formacion;

orientados a ampliar las maneras de comprender, buscando ensefiar el conflicto de una
forma incluyente (...) generando una construccion de saberes, aportando elementos de
transformacion, de socializacion y cambio porque finalmente ese debe ser el papel que

cumpla la educacion (Castro y Rodriguez, 2016, p.14)
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3.2.5 Creacion de herramientas pedagdgicas para el abordaje de sucesos historicos y la

construccion de memoria con las infancias

Por otra parte, en cuanto a la conformacion de herramientas pedagogicas que permitieron
abordar temas como la memoria y el conflicto armado a partir de las experiencias de vida de
nifios y nifias, se identificaron 4 documentos. Es asi que, se sefiala inicialmente uno de ellos
en relacion a las metodologias como las creadas por el grupo La Escena recopiladas en el
articulo escrito por De la Rosa (2015), destacando que estas son iniciativas informales de
organizaciones o colectivos sociales a quienes en el 2014 se les otorgd la Beca de Arte y
Cultura para Atender a la Primera Infancia en Bogota de la Secretaria de Cultura, Recreacion
y Deporte, en el caso de la agrupacion La Escena en la creacion de su propuesta se tuvo en
cuenta cuatro principios previos, estos principios son: “enfoque diferencial, accion sin dafo,
atencion psicosocial y resiliencia” (p.310), los cuales les permitieron caracterizar a la
poblacion, reflexionar y entender a la infancia como sujeto de derechos en paralelo a las
afectaciones generadas por el conflicto armado para la creacion de la misma. En donde,
ademas, se incluyeron tres ambitos: “institucionales —jardines infantiles-, familiar —barrios- y
ciudadano —encuentros comunitarios-"(p.318), que incluyeran la participacion activa de

maestros, cuidadores, padres, familia y comunidad en general.

Con lo anterior, para la creacion de los talleres se tomaron como ejes articuladores los
pilares de la educacion inicial del MEN: (juego, arte, literatura y exploracion del medio), con
base a esto se cred cada espacio desde una rutina de actividades enfocadas en los mismo
como: Titirijuegos, Juglares en casa, Lectureando, Ambito ciudadano en donde se “pretendi6
brindar herramientas que permitieran lograr una reparacion simbolica y abogar por la

exigencia del goce efectivo de derechos” (De la Rosa, 2015, p.311). Las cuales se

126



127

desarrollaron con 400 infantes entre los cero y los tres afios victimas del conflicto armado de

las periferias de Bogota que asistian.

En cartillas como las elaboradas por maestros y maestras del Carare, Opon y el CNMH
(2016), para la creacion de su ruta metodoldgica y dentro del material pedagogico, se
reconoce los impactos que el conflicto armado interno ha tenido sobre la poblacion y el
territorio del Carare. Este reconocimiento se aborda en las actividades creadas por los
maestros, que van de la mano con los aprendizajes en materia de construccion de paz, en
donde los principios rectores que fundamentan la metodologia son: dialogo de saberes (en el
caso de los maestros), perspectiva de derechos, perspectiva diferencial y el fortalecimiento del

trabajo solidario.

Lo anterior, permitid a los maestros y maestras tejer una serie de reflexiones y actividades
que tuvieran por objetivo habilitar y fortalecer la formacion integral de las nifias y nifios y la
convivencia pacifica de la comunidad educativa, es asi que, esta cartilla enruta una serie de
tres actividades denominadas: Sujeto, Familia y Territorio y resistencia civil no violenta en el
carare, las cuales estan enfocadas para los grados de 2 a 5 de primaria. Aqui se destaca como
el grupo de maestros con ayuda de CNMH, crean actividades desde un dialogo previo de la
lectura de diversos referentes conceptuales que les permitieron consolidar propdsitos
encaminados a la construccion de paz en el territorio; cada actividad contiene una secuencia
estructurada en subtemas a partir de distintos materiales, entre los que se encuentran: la
literatura, rondas, relatos, poesia, musica, conceptos a abordar durante la sesion, entre otros.
Aunado a esto, se reconoce la importancia de abordar temas de memoria historica, ubicacién
geogréfica, reconocimiento del sujeto y el cuerpo como primer territorio, resistencias civiles

no violentas de territorio, reconociendo la labor de mi profesor, la familia y la escuela, que
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posibiliten procesos de resiliencia en los nifios y las nifias.

Para este mismo afio, el CNMH (2016) cred una herramienta metodolégica en forma de
cartilla interactiva, El tesoro escondido... Una travesia por la memoria, esta surge de la
necesidad de visibilizar a las voces de las infancias y adolescencia en los procesos de
construccioén de memoria, a partir de potenciar habilidades investigativas y reflexivas
relacionadas con la historia reciente de los territorios en los que habitan. Para esto, se tuvo en
cuenta enfoques de derechos, accion sin dafio y atencion psicosocial en paralelo a los
conocimientos de las ciencias sociales, humanas y pedagdgicas que permitieron fundamentar
el paso a paso Y las actividades propuestas en la ruta metodoldgica. Esto en concordancia a
que, en Colombia, la memoria historica es un derecho de las victimas y de la sociedad.

Esta herramienta esta dirigida a nifios, nifias y adolescentes entre los 8 y 12 afios a lo que el
CNMH alude que dicho rango de edad no se escogié al azar, sino que “corresponde a
momentos vitales en los que estan desarrollando su capacidad de abstraccion” (p.17). El
punto de la partida de la herramienta es la experiencia singular de cada nifio, nifia y
adolescente, la travesia a la que invita esta ruta metodoldgica esta conformada por 6
encuentros que integran aspectos culturales y dindmicas propias de cada territorio (segun
donde sea implementada), cada encuentro, ademas, cuenta con un itinerario de cinco
momentos: Entremos al juego, Calentamiento, Momento Central, Momento ritual y Ritual de
cierre y despedida. Al ser una cartilla interactiva en su iconografia, la experiencia se ve
acompafada de una serie de personajes (seres fantasticos) “que emprender —activa y
comprometidamente- un viaje (de reconstruccion de memoria historica) con la misién de

buscar un tesoro (significados, usos, aprendizajes y posibilidades resultantes de la travesia)”

(p.20).
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Memento y Aluna son los personajes que acompafian y dan voz a la misma, los cuales
pueden ser escuchados en algunos momentos del recorrido a partir de podcast pregrabados en
un CD como anexo a la cartilla. Un apartado muy interesante que contiene las herramientas
de esta cartilla es la forma en la que se evalUa el proceso durante el desarrollo de los
encuentros, a partir de iconos como: la brajula, el reloj de sol y el sombrero que cumplen la
funcién de realizar sugerencias, regular el tiempo, recordar los visto en sesiones pasadas y
evaluar el proceso de los aprendientes para motivar la capacidad de interrogacion y
comprension en los mismos. Con todo lo anterior, también se menciona que la escucha activa
a los nifios que han sufrido la condicion de conflicto armado hace que nos interpelemos como
sociedad frente a los procesos de como se ha construido la memoria y coémo se ha pensado la
paz, ya que para que esta sea construida desde el &ambito social, debe incluir las narrativas de

la infancia que ha sido marginada historicamente.

A su vez, se considera oportuno destacar el resultado de una serie de dialogos,
intercambios, alianzas y experiencias impulsadas desde el CNMH para construir espacios de
diadlogo y comprension para la elaboracion de una herramienta metodoldgica que propicie la
participacion activa de nifios, nifias y adolescentes en procesos de memoria. Con el propdsito
de aportar en la concrecion de las distintas normas constitucionales que los conciben como
sujetos de especial proteccion, teniendo en cuenta que estos han sido victimas del conflicto
armado Yy, que en relacién con su edad o etapa de vida, sus afectaciones son diferentes a las

que sufren los adultos.

Dicha herramienta metodoldgica basada en el Monumento Sonoro por la Memoria Mi voz

es tu voz, la escucho, la siento y la cuento, desarrollada y elaborada por el CNMH y la Caja

de Compensacion Familiar Compensar (2017) con los aportes del equipo monumento sonoro
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por la memoria (Maria del Sol Peralta, Judith Suarez, Maria Luna Mendoza, Inirida Morales,
Felipe Aljure y Leonel Merchén), bajo la perspectiva del enfoque diferencial, es un proceso
metodoldgico experiencial que se desarrolla a lo largo de cuatro fases: La primer fase,
(generacion de confianza Yo soy las historias que cuento) se centra en la consolidacion de
vinculos de confianza entre los asistentes a los encuentros pedagdgicos, a partir de, la escucha
respetuosa, las narrativas y relatos construidos por los nifios y nifias. En la segunda fase,
(contexto Las historias de otros) los nifios y nifias participantes conocen la obra musical y
crean un vinculo con quienes aportaron con sus historias de vida y a la construccion de la
misma. En la tercer fase, (co-creacién Construyamos juntos) los nifios y nifias afrontan el reto
de narrar a través de lenguajes artisticos (en este caso a través de la musica, el canto y el
baile), en el escenario publico, sirve como puente para la generacion de una serie de
reflexiones criticas sobre la realidad que afronta el pais, a partir del reconocimiento de las

experiencias de vida de las infancias victimas del conflicto armado.

Finalmente, la cuarta fase (comunicacidn A otros queremos contarles), es el momento en
el que los nifios y nifias invitan al publico (conformado por quienes los acompafian en sus
entornos cotidianos, familia, cuidadores y comunidad) a una reflexion personal sobre sus
pensamientos, emociones, opiniones y acciones en relacion con lo que les ha ocurrido a los
nifios, nifias y adolescentes a causa del conflicto armado vy, a su vez, motivar a un dialogo
social sobre lo que no deben vivir nunca mas esta poblacion, impulsando la generacion de

acciones que conduzcan a la proteccion efectiva de sus derechos.

A continuacidn, se presentara el sub-eje identificado por el grupo de trabajo, el cual surge

luego de realizar la revision documental, en donde se identificd una tendencia reiterativa en
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los documentos en donde la institucion familia es mencionada e incluida por los autores para
el disefio metodoldgico de las estrategias, experiencias, propuestas e intervenciones en

relacion al acompafiamiento pedagdgico con las infancias victimas del conflicto armado.

3.2.6 Sub eje - La familia y su rol en los procesos de atencion y acompafiamiento para

con las infancias victimas del conflicto armado

En este apartado se hara alusion al rol que ejerce la institucion familia en el
acompafiamiento pedagogico a las infancias victimas, al interior de las metodologias
desarrolladas, es asi que, se exponen diferentes concepciones en relacion al rol que cumple la
institucion familia en la creacion, disefio e implementacion de acciones encaminadas a
atender y acompariar a las infancias que han sido victimas del conflicto armado, puesto que a
lo largo de la revision documental, en 28 de los 30 documentos esta es mencionada. En vista
de lo anterior, se presentaran 3 perspectivas acerca del rol de la familia que hacen parte de los
documentos, en este caso desde el IDIE y la OEI (2010) identifican a la familia como un
actor clave en la formacion de sus hijos y en la consolidacion de “acciones que acompafien y
transformen las afectaciones que la guerra ha dejado” (p.31) en la vida de las infancias, para
asi mismo fortalecer los vinculos afectivos de su entorno familiar. A su vez, Bernal, Correal y
Rodriguez (2017) mencionan el rol de la familia desde su compromiso en la defensa y
proteccion de los derechos de los nifios y nifas, puesto que “como institucion primaria de
desarrollo y proteccion tiene la responsabilidad de cuidar y satisfacer sus necesidades” (p.55)

y permite crear entornos seguros que garanticen la continuidad de sus procesos de desarrollo.

Por otra parte, Rodriguez y Bogota (2018) consideran que la familia cumple un rol

fundamental en la formacion de los nifios y nifias, y es con ellas que se deben trazar rutas de
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trabajo junto con los agentes educativos e instituciones que permitan potenciar la labor
educativa. Ya que, generar procesos corresponsables con la familia propicia que las infancias
tengan una atencidn integral y, ademas, permite vincular a los procesos de aprendizaje, todas
aquellas costumbres, cultura, tradiciones y demas caracteristicas que configuran a las familias

y sus comunidades.

Por lo anterior, se considera oportuno ampliar la mirada del rol de la familia, a partir de
otros autores que permitan comprender cdémo estas se vinculan a los procesos de atencién con
las infancias victimas del conflicto. Por una parte, la familia como institucion garante de los
derechos de las infancias, es reconocida en este caso, desde el Codigo de la infancia y la
adolescencia, Ley 1098 de 2006, en el apartado Garantia de derechos y prevencion. Capitulo
I: Obligaciones de la familia, la sociedad y el Estado, desde una serie de obligaciones con la

infancia, mencionando desde el Articulo 39 que

La familia tendra la obligacion de promover la igualdad de derechos, el afecto, la
solidaridad y el respeto reciproco entre todos sus integrantes. [Por lo cual] cualquier
forma de violencia en la familia se considera destructiva de su armonia y unidad y

debe ser sancionada (Gobierno Nacional de Colombia, 2006, p.11).

En dicho decreto, se reconoce ademas que, la familia tiene la obligacion de proteger la
infancia contra cualquier acto que vulnere o afecte su bienestar e integridad. Dichas
obligaciones tienen que ver con su participacién en el disefio, formulacién y ejecucion de
politicas, planes, programas y proyectos para acompafar y atender a la infancia, como
también, el generar condiciones necesarias para gque sus nifios y nifias tengan un buen estado

de salud (desde los controles de vacunacion y su nivel de nutricion), garantizando el pleno
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desarrollo de los nifios en relacion a su estado fisico, psicomotor, mental, intelectual,
emocional y afectivo. Ademas, dicho decreto manifiesta que desde la institucion familia,
también es menester asegurar que los nifios y nifias puedan acceder y permanecer al interior
del sistema educativo garantizando la continuidad de sus procesos formativos y, a su vez,
proporcionar espacios que garanticen su participacion activa relacionada a su entorno familiar

y social.

Con respecto a otras concepciones de la familia, se encuentra que, desde el Ministerio de
Proteccidn Social (2009) en el Plan Nacional para la nifiez y la adolescencia 2009-2019, la
corresponsabilidad que existe entre la familia, comunidad y Estado, hace alusion al tipo de
responsabilidades conjuntas a favor de proteger y velar por los derechos de los nifios. Alli, la

familia es definida como un

nucleo primario insustituible de proteccion y desarrollo. [...] Por eso también la
familia debe ser protegida. El rol de las familias varia a medida que las nifias, nifios y
adolescentes van creciendo y debe adaptarse a su avance en el proceso de la vida. Este
Plan buscara fortalecer el rol de la familia, mediante actividades de promocién y

apoyo brindadas por las entidades publicas o por organizaciones contratadas por éstas

(p.22).

De lo anterior, es clave mencionar que para el ejercicio pleno de la familia como agente de
proteccidn, se requiere del apoyo Yy trabajo conjunto con la comunidad y el Estado, en la
conformacion de entornos que permitan precisamente a las familias, proteger, visibilizar y
reconocer los derechos que acogen, desde el nacimiento, a sus hijos. Ya que uno de los

propdsitos de dicho Plan Nacional, segun el Ministerio de Proteccion Social (2009) es
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“promover la paternidad responsable y ayudar a las familias para que puedan fortalecer sus
capacidades de afecto, proteccion y desarrollo de los nifios y nifias” (p.42). Es decir, si bien la
familia se identifica como agente inicial y principal del cuidado, proteccion, orientacion y
educacidn de los nifios, muchas familias no siempre cuentan con los recursos suficientes para
cubrir dichas responsabilidades para con la infancia. De alli la importancia de que la
comunidad, con el apoyo y acompafiamiento del Estado, generen programas de apoyo (de tipo
formacion complementaria) para las familias, bien sea a nivel departamental, municipal o

nacional, en relacion a areas como, nutricion, salud y educacion.

Finalmente, desde la Comision Intersectorial para la Atencion Integral de Primera Infancia
(2012), la familia, es situada también desde el papel que cumple en relacion con el desarrollo
integral de las infancias a partir del enfoque de derechos y proteccion integral, en el
Lineamiento Técnico de Formacion y Acompafiamiento a Familias de Nifios y Nifias en la
Primera Infancia en relacion con la estrategia nacional de Cero a Siempre, la familia se
identifica como sistema social que “cumple con dos funciones basicas: una garantizar el
cuidado y la sobrevivencia de sus integrantes y otra, promover su socializacion, su seguridad
y bienestar” (p.11). Alli, esta es considerada como “uno de los primeros entornos en donde
los nifios y nifias interacttan socializan y se desarrollan, por tanto, el primer lugar en que se
deben garantizar los derechos de la infancia” (p.10), lo cual, hace necesario que el Estado
brinde una serie de intervenciones y programas formativos que apoyen e incentiven el papel y
trabajo que ejercen las familias en la construccidn de entornos seguros y protegidos para
consolidar y fortalecer los vinculos entre cada uno de sus integrantes, entre ellos las infancias.
Teniendo en cuenta lo anterior, se menciona ademas que, la familia debe ser incluida en los
proyectos y programas formativos, disefiados y desarrollados a nivel nacional en los cuales

las familias puedan lograr “asumir el rol protagdnico que tienen con los nifios y nifas para
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aportar en la construccidon de una sociedad democratica” (p.13).

Para concluir, y en concordancia con lo anteriormente mencionado en este apartado, es
clave mencionar cuén relevante es el rol que ejercen las familias en la consolidacion y
creacion de acciones encaminadas a velar por el bienestar y proteccion de las infancias, que
en este caso, se han visto mayormente afectadas por los hechos violentos que surgen del
conflicto armado. Lo anterior quiere decir que, el tipo de acciones que desarrolle la familia y
el rol que ejerce con las infancias en contextos donde esta presente el conflicto armado,
requiere del trabajo en conjunto no solo con la comunidad o instituciones académicas, como
lo menciona el Ministerio de Proteccion Social (2009), sino también, del apoyo y
acompafiamiento constante por parte del Estado, para asimismo, dar plena garantia de los
derechos que acogen a la infancia, entre ellos su derecho a acceder y permanecer en el
sistema educativo. Lo cual, le concede un papel significativo en la manera en que su
participacion y vinculo a proyectos desarrollados para las infancias, mitigan de alguna manera
las afectaciones generadas por el conflicto armado, de alli radica la importancia de que la
familia sea incluida en los procesos y proyectos formativos y de aprendizajes en las

instituciones educativas o entornos comunitarios.

3.3 Rol del maestro y maestra en el acompafiamiento a las infancias victimas del

conflicto armado

Por altimo, en el presente eje de analisis, se hara alusion a como es concebido el rol de los
maestros en relacion al acompafamiento de las infancias victimas de los sucesos violentos
generados por el conflicto armado. La revision documental permitié identificar que este es

situado como un actor que no desliga su lado humano en el acompafiamiento a los
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estudiantes, puesto que este, al estar inmerso en contextos agrestes se abre emocional y
afectivamente para generar vinculos o puentes de dialogo mas estrechos con sus estudiantes,
en concordancia a una postura ética, respetuosa y comprometida que caracterizan su labor.
Ademaés de esto, también es visto como promotor, conciliador, mediador y creador de
procesos que despiertan en los estudiantes una disposicion para la conformacion de una
cultura de paz que permita actitudes empaticas y resilientes para el desarrollo de la vida en
comun. A continuacion, se presenta una aproximacion a dichas concepciones en relacion al
papel de la educacion, en donde se aglutinan 21 de los documentos recopilados para la

elaboracion del presente estado del arte.

Desde Rojo et al. (2007) se comprende el rol del maestro desde su capacidad de escuchar,
guiar y orientar pedagdgicamente los encuentros de dialogo, creacion, espontaneidad y
expresion para la consolidacion de un libro cuyo proposito fue dar voz a quienes han sufrido
directamente los efectos del conflicto (como por ejemplo la poblacién infantil) y permitirles
escribir por si mismos sus memorias, perspectivas y percepciones sobre lo que ha implicado
Vivir en contextos de guerra. Este proceso de construccion literaria, en este caso en torno a la
memoria, permitio a los maestros involucrar a las infancias como sujeto activo para dar
cuenta de las experiencias vividas a causa del conflicto y asi destacar el alcance de estos

procesos hacia la construccion de sujetos para la paz.

Desde otra perspectiva, en relacion a propuestas de prevencion a la vinculacion de nifios y
nifias al conflicto armado, Contreras, et al. (2009) al concebir la educacion como un derecho
que es mayormente vulnerado por los efectos de la guerra, provocando que las infancias
abandonen su proceso educativo, el maestro, en este caso denominado facilitador, se

identifica desde su quehacer pedago6gico, por promover encuentros y espacios de confianza
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entre la poblacion y actores que acomparian a la poblacion infantil victima del conflicto,
orientando dichos encuentros a la promocion conjunta de alternativas que prevengan el
reclutamiento y vinculacion de los nifios y nifias a los grupos armados ilegales. En ese
sentido, los maestros también tienen un rol mediatico al interior los dialogos que se pueden
generar en los encuentros entre las familias y comunidad, con el fin de “resaltar los mensajes
[positivos] del adulto hacia el nifio, evitando que surjan expresiones de autoridad” (p. 32),
destacando que ello permite mantener vinculos familiares y sociales estables, evitando que las

infancias ingresen a las dindmicas del conflicto armado.

Otro de los documentos que se hace necesario precisar es el realizado por Garcia y
Jaramillo (2009) en él se concibe al maestro como sujeto activo, dinamizador, ya que su

funcién

es disefar, ejecutar y evaluar propuestas de intervencion pedagogicas flexibles,
motivadoras, generadoras de ambientes agradables y de aprendizaje, y ante todo
coherentes con los contextos y con las realidades de los nifios, las nifias y los
adolescentes, familias, comunidades y centros educativos (Garcia y Jaramillo, 2009,

p.51).

Por otra parte, el IDIE y la OEI (2010) conciben al maestro, en este caso denominado
formador o agente educativo, a partir del reconocimiento de las capacidades que posee cada
sujeto (capacidades cognitivas, racionales, emocionales, intuitivas, inductivas, deductivas),
que dan cuenta de la relacion entre la vida cotidiana y la realidad social, entre las formas en
que los sujetos se comunican con los demas a partir del respeto y reconocimiento de si

mismos, del otro y de su entorno. Ello, hace alusion a la importancia de construir programas
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formativos a los maestros, los cuales tienen que ver con el fortalecimiento de “los procesos
pedagogicos [desarrollados] con los nifios y nifias afectados por el conflicto armado” (p.19),
puesto que, la formacién de los mismos, permitira en este caso, identificar en sus aulas de
clase el nimero de nifios y nifias afectados por situaciones violentas a causa del conflicto,
como también, la identificacion de los derechos que les fueron vulnerados y sus necesidades

particulares al ser victimas directas e indirectas de la guerra interna que afronta el pais.

Es asi que, el papel del maestro se comprende precisamente a partir de su rol como adulto
mediador, motivador y acompafiante que participa activa y abiertamente en la construccion
de los tipos de acompafiamiento pedagdgico para las las infancias y su nucleo familiar al ser
afectados por el conflicto, “lo cual se constituyd como parte del proceso reparador de los
dolores y consecuencias que tuvo esta realidad, en la vida de cada uno de [ellos]” (p.116)
dando cuenta de las situaciones y momentos de mayor relevancia en la vida de cada nifio, en

la manera en cdmo ello repercute en su realidad y la manera en cdémo se concibe a si mismo.

Por otro lado, considerando que la violencia en Colombia se concibe como uno de los
fendbmenos que degradan y afectan las dinamicas relacionales en las comunidades y
territorios, generando mas situaciones de violencia que afectan con el bienestar e integridad
de las infancias, Beristain y Romero (2012), conciben el rol del maestro teniendo en cuenta su
capacidad para contribuir en la creacidn de planes de contingencia que mitiguen los efectos y
hechos violentos causados por el conflicto armado, los cuales han afectado la vida de muchos
nifios y nifias del pais. Los maestros, a partir de su cercania con los nifios, la familia, el
territorio y la escuela, permitieron a ambos autores, desde sus sugerencias, disefiar y construir
una serie de metodologias pedagdgicas encaminadas a proteger la integridad y bienestar de

las infancias. Siendo este, un proceso formativo que beneficia no solo a la poblacién infantil,
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sino también a los adultos y la comunidad en general, en tanto permite visibilizar y
comprender los impactos causados por el conflicto en el territorio, para asi favorecer las
relaciones interpersonales e intrapersonales de sus habitantes potenciando la capacidad de
enfrentarse a situaciones de emergencia, en este caso en relacion a situaciones violentas

causadas por conflicto armado.

En los documentos analizados, también se halla el documento elaborado por la UNHCR y
Aguilar en el afio 2013, en él se comprende el maestro desde lo afectivo, ya que se convierte
en un canal de apoyo, ayuda y comprension, para que los nifios y nifias logren expresar sus
emociones y enfrentar aquellos aislamientos y discriminaciones, producto del
desplazamiento. En este sentido “la escuela representa uno de los medios principales para
integrarse a su nuevo entorno. Para ellos, la integracion, en la escuela y en sus barrios, es el

vinculo esencial hacia su nueva vida” (UNHCR y Aguilar, 2013, p.4).

Desde otra perspectiva, para Tosse (2013) en su propuesta, el maestro es comprendido
como sujeto activo y dinamizador, ya que €l es el encargado de “despertar en los estudiantes
una disposicién hacia la educacién para la paz, una educacion para la convivencia y la
democracia y junto con ello capacitarlos para desarrollar las habilidades que se requieran para
la vida en comtn” (p.51). En este sentido, ¢l es propiciador de experiencias significativas, que
despierten el interés de los estudiantes, fortaleciendo en ellos la resiliencia, asi como también,
“debe favorecer entonces ambientes de aprendizaje democraticos donde la participacion y la

construccion de identidad desde la diferencia sean centrales™ (p.26).

Es por esto que, la educacion es comprendida desde la escuela, como un escenario

propiciador de paz. Puesto que, se reconoce que en ella existen diferentes conflictos entre
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pares, que deben ser motivo de aprendizaje entre los mismos, por lo que, se deben generar

espacios de armonia y reflexion constante (Tosse, 2013)

En relacion, Tosse (2013) menciona que

La educacidn se ha de organizar alrededor de cuatro aprendizajes, que se convertiran
en los pilares del conocimiento en la vida de cada individuo y que se pueden
considerar también como los cuatro ejes de la educacion para la paz. En primer lugar,
aprender a conocer, esto es, adquirir los instrumentos de la comprensién. En segundo
lugar, aprender a hacer, para poder actuar sobre el entorno. En tercer lugar, aprender a
Vvivir juntos, para participar y cooperar con los demés en todas las actividades
humanas. Finalmente, aprender a ser, progresion esencial que participa de los tres

aprendizajes anteriores (p.55).

Para Villamil y Martinez (2013) el rol del maestro es mencionado a partir de varias
concepciones de la educacion (educacion como una ausencia, educacién como alternativa,
educacion como un derecho y como aporte a la construccion de paz, para la justicia social),
como resultado de un analisis comparativo entre los documentos que hicieron parte de su
investigacion. Partiendo de ello, las autoras conciben y denominan al maestro como un
facilitador, cuyo rol se enmarca en orientar y acompafar al grupo de asistentes (nifios, nifias,
familia y comunidad) durante el desarrollo de su propuesta metodologica, entablando
didlogos y resignificando la experiencia de vida que cada sujeto trae consigo mismo, a raiz de
los efectos y hechos violentos provocados por el conflicto armado, con el propdsito de
empoderar a cada asistente en la participacion activa en la toma de decisiones y como apoyo

en su ndcleo familiar y comunitario para mitigar los efectos de la guerra.
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Ahora bien, dentro de los documentos analizados, es posible apreciar la investigacion
realizada por Balcézar, Sierra y Mufioz (2014) esta se enmarca en la involucracion de la
primera infancia dentro del conflicto armado, construyendo memoria a través de la
reconstruccién de las historias de vida de los infantes e incluso jévenes que han sido o que
fueron parte de grupos armados. En este sentido, el papel del maestro es concebido desde lo
afectivo, dado que, a partir de diferentes manifestaciones por parte de los estudiantes se
comprende que es concebido como apoyo, amigo, un escape de lo que vivieron, buscan en los
maestros un refugio que escuche, comprenda y no juzgue por sus distintas historias de vida.

Por lo tanto, se espera que la educacion sea flexible y transformadora

(...) que propongan programas relacionados con los derechos humanos y con
profesiones que puedan contribuir desde la academia, en especial, en los casos donde
los nifios/as y jovenes son victimas del conflicto armado, por supuesto, sin desconocer

las particularidades de los mismos. (Balcazar, Sierra y Mufioz, 2014, p.171)

Vargas et al. (2015), sitian al maestro desde una concepcion de la educacion, la cual se
entiende como una herramienta para sensibilizar a los integrantes de las comunidades a
reorientar sus acciones hacia la solidaridad, la empatia, hacia el respeto y reconocimiento de
si mismos y de los demas. Es asi que, el rol del maestro se vincula con dicha concepcion de la
educacion en relacién a su capacidad de orientar, guiar y acompafar a la poblacion infantil a
valorar sus procesos formativos como punto de partida para la construccion de la paz y
resignificacion de sus derechos, en este caso en relacidén a una época de pos acuerdo. De igual
manera, se sitla al maestro desde su capacidad de adecuar curricularmente otras formas de

evaluar a esta poblacidn, es decir, tener en cuenta en su quehacer pedagdgico que la poblacién
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infantil trae consigo unas necesidades y caracteristicas particulares que han sido producidas

por los efectos de la violencia.

Ahora bien, en la propuesta planteada por Cadena (2015) el maestro es comprendido como
sujeto activo en procesos de inclusion, ya que su papel en dicho contexto es, segun el SED
(Como se citd en Cadena, 2015) “eliminar o minimizar las barreras que limitan el aprendizaje
y la participacion de todos los menores, promover oportunidades de ensefianza y aprendizaje”
(p-17) Dado que, se reconoce a los nifios, nifias y adolescentes victimas del conflicto armado,
como poblacion vulnerable, la cual se ve afectada por diferentes situaciones de
discriminacion, entre ellos el ingreso a instituciones educativas y es en este contexto en el que

el papel del maestro es imprescindible.

En este sentido, los ambitos escolares y las experiencias educativas tendrian que proteger
la integridad fisica y emocional de los estudiantes, sin caer en la re victimizacion, por
consiguiente, la escuela debe ser un espacio en el que participen ademas de los actores
institucionales, la comunidad, enfatizando en la proteccion y cumplimiento de los derechos de
los nifios, nifias y adolescentes (Cadena, 2015). Ya que, no es una labor que le compete solo a
la escuela, sino que en ella deben participar todos los agentes que son parte del contexto del

infante.

Desde otro punto de vista, la Red de bibliotecas del Banco de la Republica (2015) al
comprender el papel de la educacion como un proceso de aprendizaje en el que los nifios y
nifias pueden potenciar, en este caso, su habilidad escritural y al mismo tiempo su capacidad
creativa para expresar a traves de las letras y el dibujo aquello que sienten, piensan y quieren

decir sobre la paz, reconoce a los maestros como actores que pueden acompafiar y apoyar
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dichos procesos, considerando a los maestros como un actor relevante en la continuidad de
los mismos, ya que, como lo menciona en su pagina web el Banco de la Republica (2017), al
interior del libro se especifica que cada uno de los momentos propuestos para el desarrollo de
los encuentros y talleres creativos, pueden ser orientados por los maestros, es decir, pueden
hacer uso del documento en sus espacios académicos y hacer los ajustes que consideren
necesarios para el desarrollo de los talleres, a partir de las necesidades y particularidades de
sus estudiantes sin desconocer las afectaciones causadas por el conflicto armado en la vida de

la poblacion infantil y su ndcleo familiar.

Para De la Rosa (2015) el maestro o profesional que trabaja con la infancia, es visto como
el actor educativo que se involucra de multiples maneras con la poblacion objetivo, quién,
previamente a las intervenciones pedagdgicas que cree o implemente, debe hacer un analisis
cualitativo y de observacion, para asi elaborar unas propuestas y experiencias pertinentes a la
poblacion a compafiar. Ademas de ello no solo quien atiende a algunas necesidades
particulares de cada sujeto, sino que a partir de la reflexion de su quehacer y desde una
mirada critica del contexto, propende a la no revictimizacion de la poblacion que acompafia,

ni atropella los procesos individuales de desarrollo de cada individuo.

En el mismo afio, la Secretaria de Integracion Social (2015) desde la estrategia
Atrapasuefios, enuncia que los agentes educativos participantes de la atencién integral de la
primera infancia son vistos como agentes que dan vida a la estrategia, que deben estar
vinculados a servicios formativos que les permitan el fortalecimiento, no solo propio, sino del
equipo de trabajo que se conforman en las distintas instituciones, en donde Atrapasuefios esta
presente. Aquellos profesionales que estan vinculados a esta, se pretende, reciban “formacion

del equipo de Casas de Memoria y Ladica y equipo territorial Papalotl de Suefios” (p. 34).
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Con el fin de que estas propuestas tengan un desarrollo satisfactorio, es fundamental que los
actores que acompafian a estas poblaciones vulnerables, estén en formacion continua en

donde los procesos educativos, tomen como ejes orientadores

estrategias pedagogicas para la expresion y mediacion de las afectaciones relacionadas
con el conflicto armado, construccion, fortalecimiento e implementacion de entornos
protectores y transformacién del sentido de vida, fortalecimiento del tejido social
desde la recuperacion de memoria y el trabajo cooperativo. (Secretaria de Integracion

Social, 2015, p. 34)

En este tipo de estrategias el rol maestro es un pilar clave en la restitucion de derechos para
las infancias y adolescencia, es por ello que aqui, las entidades gubernamentales del Estado
propenden encaminar las propuestas no solo a la atencién y acompariamiento de esta
poblacion, sino que le apuestan a la formacion constante de maestros, maestras y
profesionales que acomparian a la misma, con miras a la construccién de paz de manera
colectiva. A su vez, los maestros y maestras que acomparfian a las infancias victimas del
conflicto armado deben ser expertos en contenidos como: historia reciente en relacion al
contexto del conflicto armado interno, las infancias en el conflicto armado, “elementos
constitutivos de un entorno protector, rutas de atencion y contexto legal y normativo,
desarrollo de experiencias psicosociales y pedagdgicas que posibilitan la tramitacion de

afectaciones y el enriquecimiento de las potencialidades” (p.34).

De otra parte, en territorios agrestes donde esta presente la guerra y las multiples

dinamicas violentas que enmarcan el conflicto armado colombiano. El quehacer de los

maestros y las maestras toma un mayor valor politico y social en estos contextos, en donde su
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intervencion, mediante proyectos y trabajo conjunto con la comunidad y familias en pro del
bienestar de la poblacion, configura todo un imperativo ético-politico de resistencia. Perea

(2015) menciona que, el maestro y maestra en muchas ocasiones debe migrar a causa de las
amenazas de los grupos armados que comandan la region en donde estos se encuentren, otro

tipo de violencias, que van desde extorsion, secuestro, cierre de las escuelas, entre otras.

A raiz de esto, el rol maestro se convierte en un acto de resistencia y persistencia a las
dindmicas de violencia de los grupos armados, quien se ve en la necesidad de reorientar la
educacion hacia la construccion de paz. Es asi que los maestros y maestras como masa
critica, -pese a las dificultades que implica habitar territorios de guerra-, buscan alternativas
que les permita resistir de otras formas, en donde como lo resalta la autora “la mejor forma de
resistir a la violencia desde las aulas era por medio de la Educacion para la Paz” (p. 37).
Perea, ademas rescata las voces de algunos maestros entrevistados, quienes desde sus

resistencias comentan que

“Por la situacion de la region nos vimos en la necesidad de pensar que una de las
posibilidades de mejorar un poco ese ambiente violento era a través de estrategias
pedagdgicas y didacticas. No era enfrentando al enemigo ni creando una posicion
politica de critica frente a ellos porque la verdad es que era un ambiente bastante
delicado... de mucha peligrosidad, entonces en vez de nosotros enfrentarlos o
resistirlos de manera directa, nosotros nos dedicamos fue mas a la pedagogia, a la
didactica, [...] esas son formas de resistencia también” Romero (como se citd en

Perea, 2015, p. 41)

Ahora bien, desde la propuesta pedagdgica de Castro y Rodriguez (2016), se entiende el
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papel del maestro como propiciador de experiencias, partiendo de los intereses de los
estudiantes y del contexto en el que han estado y estan inmersos en el conflicto. En relacion,

Fontana (Como se citd en Castro y Rodriguez, 2016)

expone que el maestro debe generar desde su labor un espacio en el cual la reflexion, el
contraste y la critica hagan parte de la formacion histérica del sujeto para que este
comprenda en sus maximas dimensiones todos los elementos que forman parte de un
hecho y no solamente los que por conveniencia se decida por intereses externos a la

escuela (p.28)

Es por esto que, se comprende la educacion como imprescindible en la ensefianza del
conflicto armado y como una posible solucion para el mismo. Por lo que, Castro y Rodriguez

(2016) afirman que

La educacion debe contribuir con mas fuerza en la ensefianza del conflicto como parte
de la solucion del mismo, pues en este caso debe cefiirse a una realidad violenta en la
que el docente y el estudiante, en medio de diversos problemas sociales, econémicos y
de seguridad, se deben educar y formar en parametros politicos, econémicos, sociales,
culturales e historicos para el entendimiento y transformacion de su realidad. Es asi
como en el escenario educativo se ve argumentado la importancia del deber ser de la
ensefianza del conflicto armado y fundamenta la construccion de la propuesta de
ensefianza pues explorarlo es eminentemente relevante en la reflexion tanto de

estudiantes como docentes sobre la realidad y situacion del pais (p.13).

En este sentido, la escuela juega un papel fundamental, ya que, MEN (Como se citd en
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Castro y Rodriguez, 2016) se debe “entender la escuela desde una perspectiva de formacion y
socializacidn, una escuela que responda a la creciente necesidad de construir e inclusive
muchas veces de reconstruir subjetividades, de reconocer las diferencias, perspectivas muy

alejadas a la cotidianidad escolar” (p.36)

Para Bernal, Correal y Rodriguez (2017) el rol del docente se da de dos maneras dentro de
la propuesta, primero como sujeto investigador que sistematiza y analiza estrategias ya
implementadas con el fin de contrastar su enfoque y quehacer, lo que le permite generar
relaciones pedagogicas con otros autores y postulados académicos. En segunda parte, esta el
maestro y maestra de instituciones escolares que, en la elaboracion de estrategias para el
acompafiamiento de la infancia victima del conflicto armado, se piensa otras “formas de
construir e impartir el saber teniendo en cuenta las dindmicas y el encuentro entre diferentes
culturas” (p.20). Haciendo referencia a que los maestros que mayormente crean propuestas
enfocadas a esta poblacion, son los que estan en contacto directo con la misma, en donde la
reflexion frente al contexto de cada estudiante les lleva a posicionar los procesos educativos
como aquello que promueven la construccion individual y colectiva de los sujetos, dandole

una orientacion que les permita ser resilientes.

Por otra parte, desde el trabajo en conjunto entre el CNMH y la Caja de Compensacion
Familiar Compensar (2017) el rol de los maestros, denominados como facilitadores, se
comprende desde una serie de recomendaciones hacia los mismos en relacion a sus practicas
pedagdgicas. Alli, el maestro es concebido como un actor relevante en el acompafiamiento a
las infancias victimas del conflicto, a partir de su capacidad de realizar adaptaciones
pedagdgicas necesarias a sus programas de trabajo, en términos metodolégicos y didacticos,

de acuerdo a la cultura, saberes y practicas del territorio que habita cada sujeto nifio y nifia,
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partiendo de las particularidades y necesidades de cada uno de ellos al ser victimas del
conflicto armado. De igual manera, el rol del maestro se concibe como un sujeto que puede
propiciar condiciones y espacios seguros para que la poblacién infantil se sienta acogida
durante los encuentros y didlogos creados para el reconocimiento de las mismas como sujetos

activos que pueden aportar en la construccion de la paz.

Al tiempo, Save the Children (2017) sitta el rol del maestro, el papel de la educacién y la
escuela como agentes y lugares clave para la proteccion de la infancia vulnerable, en donde
los maestros y maestras son aliados en quienes los estudiantes pueden confiar sus situaciones
personales sirviendo de mediadores o guias en la resolucion pacifica de conflictos. Ademas de
esto, se resalta que los “actores educativos ofrecen una mirada esencial sobre las dinamicas en
las comunidades, debido a su gran conocimiento sobre lo que ocurre en torno a los

estudiantes” (p. 28).

Otro documento que se ajusta a la intencionalidad de este estado del arte es la
investigacion realizada en la Universidad Distrital Francisco José De Caldas, realizada en el
2017, en él, el maestro es concebido como sujeto activo, propiciador y facilitador de
experiencias, ya que, el autor manifiesta como principal interés, identificar los diversos
patrones gque les impedian a los infantes permanecer en el &mbito educativo, para asi, generar
distintas estrategias en el acompafiamiento pedagdgico de dicha poblacion, que lograran
solventar dicha problematica. En relacion, Paulo Freire (como se cita en Martinez, 2017)
menciona “[...] el educador es quien cumple las funciones de elegir contenidos, prescribir,

hablar, disciplinar y educar” (p.21)

En relacion a la propuesta de Forero, Gutierrez y Quintero (2019), el rol del maestro es
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comprendido desde los contextos de posconflicto, Garavito (Como se cit6 en Forero,
Gutiérrez y Quintero, 2019) propone al docente como un ser competente y que por tanto
promueve cambios, a partir de una préactica investigativa reflexiva, incluyente, critica y
analitica. Su labor de esta manera ha de ser pedagdgico, moral, estético, cultural y cientifico,
que se pueden resumir en lo que es conocido como la responsabilidad ética de la funcién del
maestro, y este accionar ético debe regir el quehacer de maestros desde la formacion inicial,
teniendo en cuenta las caracteristicas sociocultural de sus estudiantes e institucionales de

donde labora.

Ahora bien, en este sentido, el maestro debe ser “reconocido como un agente de
transformacion social que a partir de la confianza, los buenos canales de comunicacion, el
reconocimiento del grupo como su contexto en cuanto a potencialidades y necesidades, como
también al desarrollar propuestas flexibles” (Forero, Gutiérrez y Quintero, 2019, p.44).
Cuestionando por la historia de vida de sus estudiantes, reconociendo su contexto, para asi
afianzar las relaciones interpersonales en el aula.

Es por esto que, la educacion es comprendida desde la paz. En relacion, Forero, Gutiérrez y

Quintero (2019) afirman:

La educacion juega un papel fundamental para que se gesten los cambios que se
desean para una sociedad con una cultura de paz, principalmente desde la primera
infancia, desde donde se puede empezar a promover espacios de inclusion, respeto,
convivencia, cooperacidon y armonia; sin prejuicios (...) como la mayor herramienta de
transformacion social, desde donde se gestan procesos de internalizacion y
naturalizacion del respeto por la diferencia, la alteridad, la cooperacion, la resolucion

de conflictos por medio del didlogo y la construccion de acuerdos (...) En este sentido,
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la educacion juega un papel fundamental para promover la paz, pues permite la
formacion del ser humano en todas sus dimensiones y que ademas por naturaleza es
social, y por ello necesita tener herramientas para poder aprender a relacionarse
consigo mismo, con los demas y asi crear un ambiente de armonia, respeto e inclusion

(pp. 8-9-17).

Dado que, la educacién debe re-pensarse constantemente, teniendo en cuenta las
transformaciones que surgen y los factores que permean la vida de cada infante. Ademas

adaptarse a las diferentes problematicas que vive tanto el pais y su contexto.

Se concluye de esta manera, que el rol del sistema educativo y de la escuela en los
procesos de pos acuerdo, deberia entonces promover procesos formativos en los que la
guerra no se siga viendo como un asunto de otros, hablando propiamente de la
educacion en la ciudad donde no se ha vivido la guerra, sino como una realidad que
afecta a todos los sectores de la sociedad (...) Asi como también, que la educacion
cumple sin lugar a duda un papel fundante para la construccion de paz durante un pos
acuerdo, y después de la guerra. De manera que la educacion al servicio de la paz
busca educar valores civicos, como ciudadano no solo de una nacion sino del mundo,
y valores humanos, respetando los derechos inherentes de cada hombre. Donde se
eduque al ser como un individuo lleno de potencialidades, actor de su proceso
formativo, dentro de una sociedad, en la que es interdependiente de los otros para vivir

y donde la sociedad depende de él para su buen funcionamiento (pp. 45-47)
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Conclusiones y Recomendaciones

El presente ejercicio de investigacion desde la modalidad de estado del arte, permite dar
cuenta de una amplia variedad de documentos que abordan y trabajan el tema planteado, la
lectura critica de diversos textos y documentos generan un acercamiento a procesos de
andlisis y reflexiones que permiten dar cuenta del estado actual del conocimiento en el que se
encuentra el tema a trabajar, siendo en este caso, los tipos de acompafiamiento implementados
en las estrategias, experiencias, propuestas o intervenciones pedagdgicas disefiadas para las

infancias victimas del conflicto armado.

La situacién social, econémica y politica del pais como se puntualiz6 en el apartado de
contextualizacién y se menciond a lo largo del documento, presenta la realidad que enfrenta
el pais desde hace mas de cinco décadas, la cual, a manos de grupos armados legales e
ilegales han sumido al pais en maltiples dinamicas violentas y de guerra que han afectado la
vida de la poblacion civil, entre estas las infancias. Relegando a muchas familias de sus

territorios, viéndose obligados a migrar por esas dindmicas violentas, en donde a su vez, se
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ven vulnerados sus derechos fundamentales, como el derecho a la vida, la salud,
alimentacion, educacion, vivienda digna, entre otros. Las afectaciones generadas por los
diferentes actores armados en el territorio colombiano ha influido en la forma en cémo se
desarrollan las realidades de las infancias; teniendo en cuenta que hechos victimizantes como
el reclutamiento y desplazamiento forzado, hacen que su permanencia y acceso a espacios
dentro de los ambientes sociales como las instituciones educativas, se vea truncada

vulnerando asi, su derecho a permanecer en procesos de aprendizaje y formacion.

Es por esto que, situar la recoleccion de 30 documentos en una linea temporal desde el afio
2007 al 2019, permitid identificar que en este periodo hubo diferentes sucesos importantes en
el pais que impulsaron la visibilizacion de los nifios y las nifias vulneradas por los efectos del
conflicto y, la creacion de diversas propuestas, estrategias, experiencias o intervenciones
pedagdgicas para acompariar a los mismos. Sucesos como el recrudecimiento de la violencia
desde el mandato del ex presidente Alvaro Uribe Veléz, ocasiond que para el 2007 se
incrementara el nimero de poblacion desplazada (CNMH, 2013); para el 2011 se cred la Ley
de Victimas 1448 la cual estd enfocada en la reparacion de las victimas del conflicto armado
colombiano, de la cual se crea el Centro Nacional de Memoria Historica, quien aboga por el
derecho y deber de la memoria histérica (pasado e historia reciente). Por otra parte, en el 2016
se llevo a cabo la firma de acuerdos de paz con el grupo armado FARC-EP, lo cual impulso, a
su vez, la visibilizacion de las infancias como poblacion victima directa e indirecta del

conflicto.

A partir de estos hitos acontecidos en la temporalidad tomada para la creacion del presente

estado del arte, se identifica ademas que, como se consigné dentro de los hallazgos del eje,

tipos de acompafiamiento implementados en las estrategias, experiencias, propuestas o

152



153

intervenciones pedagogicas disefiadas para las infancias victimas del conflicto armado, en
Colombia se empieza a hablar del enfoque de Accidn sin Dafio a partir del afio 2010, el cual,
junto a otros enfoques como: Enfoque diferencial, Enfoque de Derechos y Enfoque
Psicosocial, postulados base consolidados dentro de la Ley 1448 del 2011, los cuales dentro
del universo documental analizado, se empezaron a ver mayormente reflejados y tenidos en
cuenta para la creacion de las propuestas, estrategias, experiencias e intervenciones
pedagogicas a partir del afio 2012. Dicha temporalidad también marca una tendencia del afio

2013 al 2017, que son los afios en donde se aglutina una mayor realizacién de documentos.

En ese sentido, el enfoque diferencial se sitta inicialmente en el 2010, sin embargo, alli se
denota una fragmentacion en su abordaje para la creacion de propuestas de acompafiamiento
pedagdgico, siendo este nuevamente retomado por varios autores e instituciones formales e
informales, durante el periodo del 2015. En cuanto al enfoque de derechos, se encontré que
este, al igual que el enfoque diferencial, tuvo una participacion en los documentos
inicialmente en el 2009, pero, a causa de que el pais se encontraba en un periodo de didlogos
de paz entre el afio 2012 al 2016 con las FARC-EP, este tomo mayor relevancia al interior de
las propuestas de acompafiamiento pedagdgico, durante el afio 2015 al 2018. Por dltimo, se
encontré que el enfoque psicosocial es nombrado a principios de la linea temporal definida
por el grupo de trabajo, volviendo a estar presente en la elaboracién de los documentos a
partir del afio 2015, cuando fue nuevamente retomado por los autores e instituciones oficiales

dentro de sus metodologias de trabajo.

De este modo y partiendo de lo anterior, teniendo en cuenta cada uno de los ejes de

analisis, se exponen a continuacion una serie de reflexiones y reconocimientos:
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e Ao largo de la revision de documentos, en concordancia a la temporalidad
delimitada, se identifica como paulatinamente las infancias empiezan a tomar un papel
protagonico en la creacion de propuestas, experiencias, estrategias e intervenciones
pedagogicas. Se reconoce la importancia de dar lugar a las infancias como sujeto
activo y de derechos, que tiene voz propia y es participe en sus procesos formativos y
de aprendizaje, lo que permite al maestro y maestra o agente educativo, no solo
comprender las multiples realidades de los nifios y nifias que han sido victimas del
conflicto armado, sino también, desmoldarse de esas posturas tradicionales que ven a
las infancias como sujetos pasivos siendo mas critico en relacion a las formas en que

se acompafia las infancias.

e Las nociones de infancias presentes en los documentos nos permiten analizar la
relacion que hay entre cdmo es nombrado el sujeto y cdmo esto pedagogica y
socialmente sirve de puente al cumplimiento de la garantia de sus derechos, ya que,
segun como este se nombre (sujeto de derechos, social, activo, etc), asi mismo se
llevaran a cabo acciones para su acompafiamiento. Aqui la funcion que tiene el
lenguaje en cuanto a como se nombran las cosas presentes en las realidades, cobra
mayor relevancia, pues a lo largo del tiempo las concepciones que se tenian frente a la
infancia han ido cambiando, dando paso a reconocer y seguir reconociendo que los
nifios y las nifias al ser sujetos parte de una sociedad, deben ser tenidos en cuenta

como tal en todas las esferas y ambientes sociales.

e Durante los dialogos de paz llevados a cabo con el grupo armado FARC-EP del 2012

al 2016, se presenta un incremento en el disefio y creacidn de propuestas, estrategias,

experiencias e intervenciones pedagdgicas encaminadas a un acompafiamiento
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pedag0gico; en donde se reconocen a las infancias victimas del conflicto armado
como co-creadoras de procesos para la paz y construccion de memoria histérica. En
este sentido, reconocer a las infancias como constructores de paz, implica ademas
generar procesos de sensibilizacion pedagogica frente a la necesidad de orientar los
procesos de aprendizaje desde las humanidades, el pensamiento critico, la empatia, la
resiliencia y la comprension de las multiples injusticias, como aporte a una cultura de

paz.

En las propuestas, estrategias, experiencias e intervenciones pedagogicas que en el
presente estado del arte se retomaron, se identifica que el aprendizaje basado en areas
del conocimiento (matematicas, espariol, ciencias naturales, ciencias sociales), no se
toman como eje central a abordar en los procesos de aprendizaje de los nifios y las
nifias, ya que, al ser una poblacion afectada por situaciones violentas a causa del
conflicto armado, con necesidades y problematicas particulares, se requiere de
distintas adecuaciones pedagdgicas que permitan un reintegro satisfactorio a la vida
social en donde no se re victimice a los mismos y se le apueste a la no repeticion de
hechos violentos. Es asi que, a herramientas pedagogicas basadas en los cuatro pilares
de la educacion, como la literatura, el arte, el juego y la exploracion del medio, desde
diferentes modos de expresion, como: la danza, el dibujo y la mdsica, la escritura y
salidas de campo se les da mayor relevancia, puesto que estas propician la creacion de
acciones encaminadas hacia la participacion activa de los nifios y nifias, la atencion y
al acompafiamiento de los mismos con el propdsito de resignificar sus experiencias de

vida.

El incremento significativo de poblacién en condicion de desplazamiento que
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congregan las grandes ciudades del pais, ha hecho que las instituciones que acogen a
las diversas infancias, -entre estas las educativas-, se repiensen su quehacer
pedagogico, generando adaptaciones que permitan dar cuenta de las necesidades
particulares de cada nifio y nifia y, asi mismo, poder brindarles un acompafiamiento
pertinente. A raiz de esto, el Gobierno Nacional en alianza con diferentes instituciones
gubernamentales ha creado instituciones como: jardines de Integracion Social, Casas
de Memoria y Ludica o se ha realizado adaptaciones curriculares como las del Sistema
Educativo Indigena Propio que es llevado a cabo en casas de pensamiento para las
comunidades indigenas, teniendo como base el Lineamiento Pedagdgico para la

Educacion Indigena en Bogota.

En los documentos fue posible identificar la escasa participacion de los y las
licenciadas de educacién o pedagogia infantil en la creacion e implementacion de
estrategias para el acompafiamiento de las infancias victima del conflicto armado. Sin
embargo, se reconoce el papel que cumplen otros actores (equipo psicosocial) ajenos
al campo educativo en dicho contexto desde la elaboracion de diferentes propuestas
que acompafan a las infancias afectadas por grupos armados legales e ilegales en
diversos territorios. Lo que lleva al cuestionamiento de, qué actores educativos se
estan pensando la infancia y, a qué se debe la baja participacion de licenciados en
educacion o pedagogia infantil en el acompafiamiento de las infancias diversas que se
han visto afectadas por el conflicto. Pese a ello, se debe mencionar el uso de algunos
referentes teoricos, desde una perspectiva pedagogica, que fueron tenidos en cuenta
como fundamento conceptual en la elaboracién de algunas de las propuestas,
estrategias, experiencias o intervenciones pedagdgicas, los cuales marcaron un sentido

metodologico en el desarrollo de las mismas.
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Los maestros y maestras, al estar inmersos en contextos que han sido afectados por los
enfrentamientos violentos entre grupos armados legales e ilegales, son actores
esenciales en los diversos contextos afectados por el conflicto, puesto que reflexionan
constantemente frente a su quehacer pedagogico y ético-politico en relacion al
contexto en donde estd inmerso. Ademas, es reconocido socialmente desde el trabajo
conjunto con las comunidades y familias, a partir del alcance e impacto positivo que
llega y puede llegar a tener en la creacion e implementacion de proyectos, propuestas
0 estrategias que mitiguen las dinamicas conflictivas que alteran la cotidianidad de las

instituciones y territorios en los que también habitan las infancias.

Por ello, comprender el rol del maestro y maestra en contextos de conflicto armado,
requiere ademas reconocer que este, al ser considerado socialmente como un sujeto
politico fundamental para que las sociedades avancen, ha sido, a su vez, un sujeto
vulnerado, quien también ha debido soportar maltiples violencias como el
desplazamiento forzado, secuestro y persecucion politica ya que como lo menciona
Ortega, Merchan y Vélez (2014) en muchas tradiciones politicas que el Estado ain no
ha desmontado, los profesores, estudiantes y el mismo campo educativo es visto como
enemigo interno, siendo considerado enemigo “cualquiera con pensamiento
“diferente, critico, disidente” y perteneciente a una determinada organizacion
social, politica, civica, estudiantil o popular” (p. 63) que le apueste a la no violencia y

defensa de los derechos.

El Estado, en sus programas de gobierno ha procurado sumar esfuerzos en la

conformacion de politicas publicas y leyes que atiendan las multiples problematicas
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que han ocasionado los diferentes actores armados en los territorios, junto con la
participacion de comunidades académicas, sociales, internacionales y ndcleos
familiares cercanos a los nifios y nifias. Pese a ello, estos esfuerzos se ven
insuficientes o no han tenido un alcance masivo en el acompafiamiento y atencion a
las victimas, puesto que en reportes de cifras como los de la UARIV y la UNICEF, se
refleja anualmente un incremento en el nimero desercion escolar y hechos
victimizantes ocasionados a la poblacién civil a causa del conflicto armado, en los que

la poblacion infantil sigue siendo la més afectada.

e Desde las propuestas estatales contenidas en la Ley de victimas 1448 del 2011, en el
articulo 145y 149, se enuncia que el MEN como institucion oficial, fomentara el
desarrollo de programas que promuevan la restitucion y garantia de los derechos de
las infancias, en donde se propenda a la reconciliacion y no repeticion de hechos
violentos que vulneran la integridad fisica y psicologica de los sujetos. Ademas de
esto, el Estado colombiano, fomentara la creacion de una pedagogia social, que
promueva valores encaminados a la reconciliacion en relacion a los hechos historicos
acontecidos en el marco del conflicto armado (Gobierno Nacional, 2011). No
obstante, esto no se ve reflejado en las propuestas curriculares de las instituciones
educativas; la pedagogia social y otras perspectivas educativas como las de las
catedras para la paz se pueden incorporar en las instituciones educativas de manera
transversal en los planes de estudio o en los Proyectos Educativos Institucionales -
PEI- de manera que, estas no se vean como catedras o propuestas aisladas a las areas

del conocimiento, sino que, se vinculen y hagan parte de las practicas educativas.

Recomendaciones
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e Es importante que en espacios como la escuela e instituciones educativas distritales y
privadas (localizadas en zonas urbanas que acogen mayormente a poblacion victima
del desplazamiento forzado) se cuente con programas de atencion y acompafiamiento
pertinentes para la poblacion infantil que ha sido afectada por el conflicto armado, ya
que esta no es ajena, en su mayoria, a las problematicas que emergen del conflicto
armado y, a su vez, contar con procesos formativos dirigidos al cuerpo docente para
reconocer e identificar en las experiencias de vida de sus estudiantes las necesidades
particulares de dicha poblacion, que permita una experiencia escolar satisfactoria de

las infancias.

e Esnecesario que los maestros y maestras desde su formacion reconozcan los sucesos
historicos locales y regionales del pais y, estén constantemente actualizados y
sensibilizados frente a los mismos, puesto que esto permite dar cuenta no solo de la
realidad del pais sino ademas de las multiples infancias que habitan los territorios y las

afectaciones que ha tenido y tiene la poblacion a causa del conflicto armado interno.

e Asi mismo, se considera fundamental que los maestros y maestras tengan
conocimiento de las distintas entidades oficiales, marcos normativos y enfoques como
los consignados en la Ley 1448 del 2011 (enfoque de derechos, ASD, enfoque
psicosocial y enfoque diferencial) que abogan por la proteccion de la poblacion
infantil, en donde ademas, se pueda trabajar de manera conjunta con otros
profesionales (psic6logos, trabajadores sociales, entre otros) para garantizar los

derechos de las infancias.
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e Promover y fomentar trabajos de investigacion que estén orientados a dimensionar
nuevas formas de idear, disefiar e implementar propuestas e intervenciones
pedagogicas vinculadas al acompafiamiento y atencion de nifios y nifias que han sido
victimas del conflicto armado, en donde se reflexione de manera critica y constante
frente a no generar dindmicas que revictimizen, excluyan u omitan situaciones que
puedan hacer dafio o afectar la integridad fisica y psicolégica de las infancias que han

sufrido los impactos de la guerra.

e Reconocer, visibilizar e incluir a la familia como actor principal en el disefio
metodologico de proyectos y propuestas, en donde su rol no sea visto solamente como
el tutor o cuidador, sino como un sujeto activo que puede llegar a proponer y
participar en la creacion e implementacion de los mismos, para el acompafiamiento de

las infancias y su plena garantia de derechos.
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