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Introduccion

La siguiente investigacion hace parte de un proceso académico que se enmarca en el
campo pedagdgico y de las Ciencias Sociales. Su finalidad esta directamente relacionada con la
historia reciente de Colombia, por lo cual, se hace un analisis a las propuestas sobre la
terminacién del conflicto, la construccién de paz y la no repeticion en los libros de texto de
ciencias sociales, permitiendo identificar la vinculacion entre los planteamientos de algunas
editoriales y las normas que se estipulan desde las politicas gubernamentales, teniendo en cuenta
su representatividad en el escenario escolar colombiano, optando por una variedad de ejemplares
que permitieron contrastar enfoques, perspectivas y estrategias pedagdgicas que presentan estos
temas y que pueden influir en las dindmicas escolares, en las que los maestros desempefian un
papel fundamental en la comprension y ensefianza de la paz en un pais como Colombia. En este
orden de ideas, los libros de texto como herramienta didactica, y el maestro como el orientador
de los contenidos en un proceso de ensefianza-aprendizaje juegan un papel importante en el
desarrollo de esta investigacion, que junto con el método de investigacion enmarcado en el
analisis de contenidos permitira evidenciar y exponer los aspectos politicos y de mayor impacto
ideoldgico y las propuestas de ensefianza en los contenidos escolares y/o didacticos referentes a
la construccion de paz.

Teniendo en cuenta lo mencionado, se planted la siguiente pregunta para problematizar y
desarrollar este ejercicio investigativo en el Colegio de la Presentacion ubicado en el municipio
de Ubaté, Cundinamarca ¢De qué manera los libros de texto de Ciencias Sociales abordan la
construccion de paz, la no repeticion, y como estos enfoques son percibidos y analizados
por los docentes de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté?, siendo una

institucidn de caracter privado y religioso, en un municipio donde el conflicto armado y la



violencia no han dejado grandes secuelas, Florez O, R. (2005) explica las razones y fendbmenos
que dan esta particularidad al municipio, donde confluyen aspectos como las dinamicas sociales,
culturales, econémicas y politicas del sector; los cuales estructuraron al Valle de Ubaté como un
escenario aislado del contexto nacional de la época (la violencia), producto de las relaciones
entre hacendados y campesinos, donde este primer grupo logro contener y organizar a la
poblacion, manteniendo el control de la region, siendo esto un escenario que influye tanto en el
contexto de estudiantes y profesores y que obliga a cuestionarse la ensefianza-aprendizaje de la
historia en Colombia.

Este documento esta dividido en cuatro (4) partes, las cuales responden a: La
documentacion y/o construccion de un estado del arte que permita dar evidencia de los aportes,
teorias, disciplinas y apuestas pedagdgicas que permitan analizar y comprender las herramientas
formativas y didacticas enfocadas en la ensefianza de la historia, especificamente aquellas que
hacen parte de un escenario de posacuerdo o de la catedra de paz. A su vez, se estudio un
seleccionado grupo de propuestas acordes a la finalidad de la investigacién, enfatizando en el
desarrollo historico y asi definir si se han estructurado o establecido cambios importantes en el
ambito escolar. Estableciendo la primera parte de esta investigacion como construccion de un
estado del arte, cuyo objetivo es la revision y sistematizacion de investigaciones previas que
abordan el analisis de los libros de texto y la construccion de paz, estableciendo las bases de esta
investigacion.

En segundo lugar, se presenta el marco referencial que brinda toda la estructura
conceptual y tedrica de esta investigacion que se enfoca en la ensefianza historica y la
construccion de paz. Es un apartado donde se condensa un enfoque multidisciplinario que esta

orientado a una comprension profunda de los factores que contribuyen a la consolidacion de la



paz desde el escenario escolar. Considerando los aspectos histdricos, educativos y sociales como
parte de este analisis hacia una construccion de paz, y que responden a las necesidades de esta
investigacion. Esto desde la conceptualizacion de la paz para el escenario colombiano, su
relacion con la ensefianza aprendizaje y los distintos actores del conflicto, la historia reciente de
Colombia, las nuevas propuestas educativas y los contenidos de Ciencias Sociales que se

postulan en los libros de texto.

En un tercer momento, se encuentra el disefio y la planificacion, donde se organizan y
sistematizan las diferentes actividades que se desarrollaron en el marco de la investigacion. Estas
actividades se relacionan directamente con la herramienta pedagdgica y didactica que, como se
ha expresado anteriormente son los libros de texto. Todo esto dentro de un cronograma de

actividades y un ejercicio de practica pedagdgica investigativa.

Es importante aclarar que el desarrollo de estas actividades se enfoco en comprender la
practica docente, la aplicacion y/o el analisis de los textos escolares como un ejercicio critico y
hermenéutico. Por lo que en esta parte de la investigacion se realiz6 una busqueda de los
instrumentos que permitiran el desarrollo y/o aplicacion, que nos permita realizar y tener un
diagnostico frente a los libros de texto, como sus contenidos, su aplicacion y su andlisis para ser

trabajado en distintos escenarios educativos.

También se realizo la aplicacion correspondiente de las diferentes actividades propuestas.
Dicha aplicacion tiene como objetivo dar respuesta a la pregunta problema, por lo tanto, en esta
parte de la investigacion es donde se desarrolla primordialmente el enfoque tedrico y
metodoldgico, que se realizd a partir de las técnicas de analisis de contenidos. Desde alli, la
investigacion toma una dimension hermenéutica como parte de un ejercicio interpretativo,

comprensivo y reflexivo de los contenidos que se pueden encontrar en los libros de texto y que



influyen en el camino hacia una construccion de paz y la no repeticion, como parte de un

escenario de transformacion.

Por Gltimo, se realiz6 un ejercicio de interpretacion y reflexion de la informacion
suministrada por la observacion y la aplicacion de las actividades o propuestas desarrolladas.
Este sera el punto de culminacion, en el cual se evaluaran los resultados de la investigacion a
partir de la pregunta problema y el objetivo propuesto donde se busca analizar la influencia de
los contenidos sobre la construccién de paz y la no repeticion en los libros de texto de
ciencias sociales por parte de los docentes del Colegio de la Presentacion de Ubaté, con el
fin de identificar como estos contenidos son abordados por distintos grupos editoriales. Esto
permitira que se determinen las ventajas y desventajas de la ensefianza-aprendizaje de la historia
y los compromisos, retos y posibles soluciones, a las que los maestros o docentes deben, quieren
o0 deseen enfrentarse en un panorama de posacuerdo o de la construccion de nuevos escenarios de
paz. Asi mismo, es importante que la evaluacion y/o reflexion no solamente recaiga sobre el
papel del maestro, sino que demuestre los retos y la transformacion por las que el campo
académico o educativo debe atravesar, mejorar o seguir desarrollando bajo las politicas
impuestas, necesarias, justas o injustas en un escenario de interaccion social tan cercano a los

estudiantes y maestros como a la escuela.

Por otra parte, la construccién metodoldgica de esta investigacion como se ha venido
mencionando es el analisis de contenidos en un marco hermenéutico, aplicado al estudio de los
libros de texto de ciencias sociales en el contexto de la ensefianza de la historia. Esta
metodologia es descrita de la siguiente manera por Abela J. (s.f.) “se basa en la lectura (textual o
visual) como instrumento de recogida de informacion, lectura que a diferencia de la lectura

comun debe realizarse siguiendo el método cientifico, es decir, debe ser sistematica, objetiva,
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replicable, y valida”. En ese sentido, el andlisis de contenidos permitira identificar y comprender
el contexto social de la historia reciente de Colombia y las politicas que le corresponden a la
escuela y a los educadores para trabajar y/o implementar tras un proceso de paz a partir de un
procedimiento ordenado y estructurado. Es importante mencionar que, en el contexto escolar, la
Catedra de Paz se aplica y desarrolla a través de procesos didacticos teniendo en cuenta la
necesidad de lo que se contempla en la Ley 1732 de 2014. Dentro de las herramientas didacticas
gue se emplean para llevar a cabo el proceso de ensefianza- aprendizaje, se encuentran los libros
de texto, los cuales exponen el contexto social, politico e historico de nuestro pais, bajo distintas
perspectivas que se fundan en diversos discursos ideoldgicos y politicos, que en muchos casos no

son facilmente detectados por los docentes y los estudiantes.

Ahora bien, las ciencias sociales y el enfoque positivista que se le impuso en el
nacimiento de estas disciplinas parecen estar vigente y reproducirse desde los primeros niveles
de escolarizacion. De esta manera, Jaramillo, J. (2012) y Gomez C., Rodriguez R., Miralles P.
(2015) exponen como la disciplina histérica se relaciona con los aspectos geopoliticos en los
cuales se determinara la soberania, que se desenvuelve a partir creacion de una identidad
nacional. Por lo tanto, los contenidos y las actividades pedagogicas o didacticas se identifican
como necesarias ante la necesidad fomentar la cultura nacional como un ejercicio dominante y
recalcitrante en las escuelas, enalteciendo y fortaleciendo el sentimiento patridtico, a los proceres
independentistas y a otros personajes de la politica nacional, siendo importante y necesario entrar

a discutir como se presentan a estos mismos personajes en los libros de texto.

Como se menciona, las herramientas didacticas comprenden una recopilacion de datos e
informacion que no es ajena a los discursos politicos y a las necesidades que promulgan los

mismos historiadores, maestros o instituciones creadoras del contenido, y se presentan de manera
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indirecta o de forma sutil. Por esta razon, la metodologia a aplicar seré el analisis de contenidos,
ya que esta metodologia de analisis interesa fundamentalmente el estudio de las ideas
comprendidas en los conceptos y no de las palabras con que se expresan. Estudia la
comunicacion o mensaje en el marco de las relaciones "emisor - receptor.” (Aigeneren 2009).
Por lo tanto, el maestro debe identificar aquellas propuestas para posteriormente proponer un
ejercicio practico y de reflexidn sobre los contenidos que se exponen en el material pedagdgico
que se utiliza. Es decir que, la intencidn del maestro no debe ser ni promover, ni ocultar bajo
juicios morales la informacién, sino que, a partir de su lectura previa se establezcan rutas de
ensefianza que le permita a los estudiantes establecer bajo su propio criterio una mirada critica de

lo que se expone.

Todo lo mencionado anteriormente cobra relevancia al considerar que las ciencias
sociales al ser un conglomerado de distintas disciplinas que se encargan de estudiar diferentes
fendmenos y afectaciones sobre la vida humana y la sociedad pueden generar discusiones con un
sinfin de perspectivas o paradigmas. Algunas de estas perspectivas se mantienen por medio del
discurso como mecanismo de reproduccion social. Ante este panorama de subjetividades es
importante preguntarse ; Como la escuela, especificamente el area de ciencias sociales con las
asignaturas de Historia, Geografia, Ciencias Politicas y Econdmicas que se manejan en el
contexto escolar colombiano sugieren o plantean un escenario social y politico dentro de una

herramienta didactica como los libros de texto?

De igual manera, el panorama de la politica colombiana y la construccién de paz hace
parte de un proceso coyuntural importante generando diversas perspectivas relacionadas con los
hechos histdricos que anteceden al proceso de paz. Por ello, el conflicto armado en Colombia es

parte de un estudio social necesario para entender y comprender las dindmicas sociales y de
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actualidad de nuestro pais. Asi mismo, es importante reconocer la guerra, la violencia, el
territorio, los grupos armados y los distintos grupos sociales como un eje transversal de la
propuesta investigativa en cuestion; permitiendo establecer objetivos dentro del desarrollo de las
actividades que estaran enfocadas en hacer un analisis comparativo entre distintas propuestas

didacticas expuestas en los libros de texto de distintas editoriales.

Entendiendo los libros de texto como el objeto de investigacion, también es importante
sefialar que se presenta como la herramienta fundamental en la medida en que: Por las
condiciones mundiales que han acontecido a partir de finales del afio 2019 y con mayores
dificultades durante el afio 2020 y 2021 con la pandemia de Covid — 19, las editoriales, bajo un
nuevo esquema de seguridad e incertidumbres, han logrado acuerdos con instituciones
educativas, llevando los libros de texto —fisicos o virtuales- o los contenidos de distintas areas
del conocimiento como un puente entre maestro y estudiante, considerando y aunque parezca
anacronico el uso de estos en un periodo en el que la tecnologia y el internet son indispensables
para desarrollar actividades humanas. Aqui cabe aclarar que, si bien el internet posee un gran
potencial cuando nos referimos a la inmediatez y a la cantidad, pues carece de una estructura
pedagdgica necesaria, especialmente cuando nos referimos a un espacio de interaccion entre

maestro y estudiante.

Finalmente, es asi, que esta investigacion se ejecutd con los docentes del Colegio de La
Presentacidn de Ubaté, especificamente los docentes de area de Ciencias Sociales, pues en
necesario y pertinente que el analisis de los contenidos enmarcados en la transformacién social,
la construccion de paz y la no repeticidn se desarrollen con los encargados de la disciplina
histdrica, no solo por las dindmicas burocraticas que le atafien la disciplina, sino también por la

responsabilidad de la formacion ciudadana que caracteriza al area de Ciencias Sociales. Por
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altimo, la aplicacion de las actividades no solo nos permitira identificar las habilidades de los
docentes, sino que se busca contribuir en los aspectos criticos, pedagdgicos y didacticos de las
ciencias sociales y a su vez, enmarcar la escuela como un escenario transformador, politico y de
paz que permite problematizar los contenidos referentes a la Catedra de Paz existentes en los
libros de texto para que los docentes de Ciencias Sociales tengan elementos valorativos que les

permitan hacer uso de este recurso en vias de solucionar problemas educativos de su contexto.

Objetivo General:

Analizar la influencia de los contenidos sobre la construccion de paz y la no repeticion en los
libros de texto de ciencias sociales por parte de los docentes del Colegio de la Presentacion de
Ubaté, con el fin de identificar como estos contenidos son abordados por distintos grupos

editoriales.

Obijetivos Especificos:

e Realizar una revision bibliografica acerca del estado actual del tema de investigacion y de
los referentes conceptuales que guiaran la investigacion.

e Disefiar e implementar instrumentos que permitan a los docentes de Ciencias Sociales
analizar los libros de texto seleccionados.

e Examinar el contenido de los libros de texto que se utilizan actualmente para la
ensefianza de las ciencias sociales, en particular el punto asociado al esclarecimiento de la
verdad y la construccion de paz.

e Determinar los desafios y oportunidades que enfrentan los docentes al abordar estos

temas en el contexto educativo.
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e Reflexionar en torno a las percepciones de los docentes sobre los contenidos de libros de

texto asignados.
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CAPITULO I: Los Libros de Texto de Ciencias Sociales como Herramienta para la

Ensefianza Histérica Y la Construccién de Paz.

A continuacion, se presenta el balance bibliografico que permitio identificar y analizar las
teorias y conceptos relacionados con la ensefianza historica y la construccién de paz, teniendo
como base fundamental los libros de texto de Ciencias Sociales. Por lo que, esta presentacion es
un preambulo al estudio de una herramienta didactica y pedagdgica clave en la ensefianza-
aprendizaje, y que, en el contexto de las Ciencias Sociales, el interés analitico y critico se
encamina en identificar posibles sesgos ideoldgicos o narrativas predominantes que impactan en
la construccion de del conocimiento, siendo este un factor considerable, cuando su objetivo es la
busqueda de la paz. Por lo que se indaga en las diversas propuestas investigativas con respecto al
analisis de libros de texto, su funcionalidad, sus pros, sus contras y las contribuciones que

pueden o no realizar los libros de texto al actual escenario escolar.

Es asi, que los libros de texto pueden contemplarse como una herramienta informativa
vital para la contextualizacion de aspectos sociales enmarcados en las diferentes disciplinas que
conforman el area, no obstante, mas alla de una simple herramienta informativa, los contenidos y
la informacién comprendida alli deben mantener una relacion estricta con el periodo histérico en
el que se desarrolla y aplica, manteniendo una constante evolucién no solo a nivel informativo,
sino didéactico, pragmatico y critico, asegurando que los libros de texto realmente se adapten a las

necesidades educativas actuales, fomentando una ensefianza-aprendizaje dinamica y reflexiva.
1.1 Los Libros de Texto como Eje de Investigacion.

Los manuales escolares se contemplan como una herramienta didactica que facilita las

dindmicas en el entorno escolar, sin embargo, los libros de texto pueden a su vez considerarse
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como una herramienta discursiva que promueve ideales, practicas y verdades absolutas. Por ello,
la investigacion de los libros de texto, especialmente los de historia, demuestran un auge a partir
de los aspectos geopoliticos del siglo XX, expresando una responsabilidad no solamente
académica sino social en la que el analisis de los libros escolares cumple un papel fundamental
en periodos de posguerra, incentivados en la paz y la reconciliacién de los estados nacionales
participes de la guerra. Motivo por el cual, desde un &mbito politico, pero con aspectos
razonables y comprensibles, los libros de texto mantienen una responsabilidad con el estado, y
promueven la participacion de otros agentes necesarios como, los ministerios, las facultades, los

docentes entre otras entidades pertenecientes al contexto educativo.

Ramirez, T. (2003) realiza un recorrido histérico de los libros de texto, su importancia,
sus discusiones, proyectos y el desarrollo del mismo en Venezuela, desde una perspectiva
pedagogica, social, politica y econémica. En un primer momento, el autor describe los libros de
texto como un recurso simbolico de la ensefianza-aprendizaje y que ha vinculado la relacion
maestro-estudiante durante varias décadas. Motivo por el cual hace referencia a dicha
herramienta como una linea de investigacion permanente, postulando ejemplos de gran
envergadura como el Instituto Georg Eckert, Proyecto MANES y el proyecto ENMANUELLE,
siendo el primero una iniciativa de origen aleman, el segundo de origen espafiol y el tltimo de
origen francés. Pese al origen eurocéntrico de estos proyectos, se dio paso a nuevos grupos de

investigacion en torno a un interés mutuo, especialmente en Latinoamérica.

En este sentido, el Instituto George Eckert se presenta como una respuesta a las
necesidades investigativas contempladas bajo un escenario de posguerra, estableciendo
relaciones con la UNESCO, que poco a poco fue evidenciado estas necesidades por fuera de la

region, transformandose asi en la “Investigacion Internacional sobre los libros de Texto”,
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desprendiéndose de un enfoque eurocentrista. El avance de estos proyectos, dejo en evidencia la
necesidad de investigar los contenidos escolares, especialmente en las ciencias sociales, tal como
lo explica Ramirez T. (2003) mencionando que las investigaciones deben poseer un caracter
multiperspectivo y controversial, puesto que la participacion de diversos actores como el estado,
los tedricos, los docentes y los estudiantes, son un ejercicio complejo, pero necesario para la
comprension de un conjunto de factores que han definido la politica internacional y nacional, en
la que como sociedad, todos debemos participar. En definitiva, estos institutos, no solo
establecieron los libros de texto como un objeto de estudio, sino expusieron la necesidad de
investigar sobre los contenidos expuestos en los manuales o libros de texto, con relacién a las
dindmicas histdricas y politicas.

No obstante, también se hace énfasis en el escaso interés de los paises americanos en
hacer de esta linea de investigacion un asunto relevante tanto a nivel histérico como pedagogico.
Ramirez T. (2003) describe algunas investigaciones en el continente, donde se incluyen los
paises anglosajones y Venezuela, siendo él, quien mas le ha prestado atencion a desarrollar
investigaciones en este ultimo pais. En los diversos analisis que presenta el autor, se evidencia
una necesidad por hacer una revisién a los contenidos, especialmente cuando aun se pueden
identificar claras ideas eurocéntricas en ellos, como es la vision que se da sobre las comunidades
nativas del continente americano y la condicion sexual, haciendo un claro énfasis en el papel de
la mujer en la historia. Considerando asi, la pertinencia de este eje, especialmente para investigar
y evaluar los contenidos educativos, otorgando una responsabilidad sobre el docente al momento
hacer uso de los libros de texto.

Como recomendaciones, el autor deja a sus lectores un ejercicio retrospectivo a partir de

lo mencionado. Recomienda tematicas particulares que aquejan a la sociedad venezolana y de
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Latinoamérica en torno a los contenidos escolares, especificando en temas de género, racismo,
discriminacion religiosa, estereotipos de distintos grupos o colectivos sociales. Asi mismo
contempla algunas posibilidades para contribuir a partir de futuras investigaciones: como el uso
de los textos escolares por parte de los maestros, pues advierte que es importante identificar a los
maestros, su contexto social, econémico, politico, pedagdgico entre otros, permitiendo la
conducta de los mismos dentro de ambito educativo; crear una base de datos que permita a
futuros investigadores, docentes e interesados ampliar informacidn sobre la produccion de textos
escolares; realizar un seguimiento, evaluacién y regulacién a la produccién de textos escolares;
enfatizar los libros de texto segun las necesidades de las distintas comunidades; expandir el
analisis de contenidos a las disciplinas encasilladas como “objetivas” y asi desmitificar
planteamientos que se asumen como verdades absolutas; contribuir a la investigacion sobre los
libros de texto especificamente en América Latina y poder realizar estudios comparativos en
torno a las dindmicas educativas; contribuir a la historia educativa a partir de la investigacion de
los libros de texto, e identificar las transformaciones educativas a nivel histdrico de multiples
corrientes o enfoques pedagdgicos; involucrarse en la cadena comercial de los textos escolares,
revisando autores, editoriales, distribuidoras, librerias, contratos, costos de produccion,
publicidad entre otros, ampliando el panorama del investigador; por Gltimo, no desligar al
estudiante del ejercicio del andlisis de contenidos, pues son los estudiantes los que legitiman o no
aquellos contenidos y donde el maestro puede identificar la lectura y/o analisis critico de sus

estudiantes.

Apple (1993) en una de sus investigaciones manifestd como el conocimiento se ampara

bajo ldgicas culturales previamente determinadas, enfocandose en el libro de texto como un
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potencial reproductor de estas ideas. Motivo por el cual se generan preguntas en torno al

conocimiento socialmente aceptado y al papel de las escuelas en la reproduccién de este.

Es asi, que el autor enmarca los libros de texto como instrumentos politicos,
estableciendo criterios de lo que se incluye o excluye, en mayor o menor medida, sosteniendo
que, el conocimiento legitimo es el resultado de las relaciones de poder, y destaca como algunos
grupos sociales han logrado hacerse un espacio en el curriculo, sin embargo, las relaciones de
poder que permitieron la flexibilizacion de los contenidos fomentaron nuevos paradigmas, que
bajo la perspectiva politica del autor son una respuesta por los grupos de derecha en busqueda de
establecer sus ideales conservadores. Por ende, los aspectos coyunturales de una sociedad
influyen en el conocimiento que se legitima, por lo que los libros son una muestra de ello y que
pone en consideracion si los contenidos son el fondo de la investigacion, pues son las relaciones
de poder que permitieron la aparicion de estos contenidos en los libros de texto, y que finalmente
son grupos determinados de personas quienes lo hacen y no la sociedad en general, aunque asi se

quiera hacer ver.

Considerando los libros de texto de Ciencias Sociales como una herramienta ideoldgica,
se resalta que esto es producto de las dindmicas globales, especialmente comerciales, por lo que
el libro no es solo una herramientas pedagdgica, didactica y cultural, sino una mercancia. Pues
las l6gicas capitalistas modelan e influyen en una competitividad propia del dicho sistema
econdmico, algo que puede ser contraproducente en contextos socioculturales alejados de las
“maravillas” del capitalismo y de los pensamientos que justifican los grupos hegemonicos de
distintas naciones. Frente a esta problematica ideoldgica se cuestiona quién o quiénes deben ser
los encargados de evaluar los contenidos, a lo que el autor responde gque este cuestionamiento no

contempla a los libros de texto como una herramienta, sino como un manual, pues
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independientemente de los contenidos ideologicos presentes alli, es la manera como se les
interprete y de quien los utilice, es decir, que la forma de combatir los libros de texto es haciendo

uso de estos y cuestionando su legitimidad.

Es por ello, que se describe el uso de los libros de texto como un ejercicio de resistencia
frente a las ideologias imperantes. Pues, aunque existan dinamicas de poder en la creacion de los
contenidos, el acercamiento a las mismas y la comprension de las dinamicas que manejan, son
una opcidn para transformarlas, remodelarlas y ser consciente de las mismas. De igual manera se
advierte la adaptabilidad de los grupos para involucrarse con sus opositores, tomar provecho de
las situaciones y venderse como soluciones a sus mismos postulados e ideales. Por lo que se
propone buscar soluciones donde la creacion de nuevas politicas culturales sean el primordial
objetivo, como la creacidn de sus propios libros de texto que respondan a las necesidades del
contexto y de sus participantes. Finalmente se menciona que la intencionalidad de los libros de
texto no esta en la adopcidn de sus contenidos como verdades, sino las interpretaciones que se le
den a estos, entendiendo que los libros de texto no son una herramienta que se impone en las
aulas, por lo tanto, suponer que los compendios que se encuentran en los libros es lo que se
ensefa y lo que se aprende es un desacierto, pues estan siendo regulados por la perspectiva de los

docentes y estudiantes, junto con las aportaciones que estos puedan realizar.

Un analisis mas reciente de la ensefianza-aprendizaje de la historia a través de los libros
de texto, Massone, Romero, & Finocchio (2014) realizan un analisis de los libros de texto en un
escenario moderno, donde la era digital influye directamente sobre esta herramienta didactica.
Asi mismo realizaron un estudio sobre la aplicacidn de contenidos por parte de los docentes,

identificando los elementos que influyen durante las clases y como estos se relacionan ya sea con



21

su contexto, sus espacios o dindmicas de aprendizaje o las nuevas dinamicas en torno al uso de

las TIC, hipertextos y nuevas tecnologias.

Inicialmente destacan al libro de texto como algo inherente al campo educativo, pero a su
vez lo conciben como un estancamiento por parte de las escuelas al negarse a las nuevas
tecnologias, haciendo del libro un objeto propio y Unico de la ensefianza-aprendizaje y
otorgandole una legitimidad incuestionable. Considerando que, aunque la academia sea reacia a
los cambios, el panorama global presiona con rapidez, motivando u obligando a reinventar,
transformar o evolucionar los libros de texto. Algunos de estos cambios fueron especialmente en
la como se muestra el contenido y el tipo de contenidos, siendo mucho més variado y ofreciendo
diversidad en el panorama informativo, esto en cuanto a las ciencias sociales, siendo libros mas
interactivos, visuales y referenciales, permitiendo que el estudiante participe conjuntamente con
los contenidos a partir de la comprension de cada una de las tematicas. Suméandole a un alto
componente visual, haciendo uso del arte como parte del aprendizaje, ya sea por medio de
iméagenes, pinturas o peliculas que complemente la informacion, junto con las nuevas tecnologias
en las que el hipertexto contribuye a ampliar el interés por el conocimiento, ofreciendo un amplio

horizonte de conocimiento.

En segundo lugar, realizan una revision sobre la labor docente y su relacion con los libros de
texto, explicando la importancia de este como un supervisor y guia frente a los contenidos,
siendo los encargados de contextualizar y dar sentido a los libros de texto. Dentro del ejercicio
investigativo, se manifiesta que los maestros van a filtrar los libros a partir de las necesidades e
intereses de sus estudiantes, sin embargo, sefialan que dicha accién demuestra la existencia de un
escaso interés por parte de los estudiantes hacia la escuela, donde la ensefianza se quiebra frente

a otras formas de aprendizaje. Por eso los maestros estudiados dan algunos aspectos y/o
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parametros para hacer de las clases un escenario propicio para aprender, como exponer
situaciones de la vida real, imagenes, interdisciplinariedad, actividades entre otras.
Posteriormente se postulas algunos aspectos que determinan el uso de libros de texto por parte de
los maestros encasillandolos en tres aspectos, la ensefianza, la gestion de la clase y la vinculacién
familiar; en el caso de la ensefianza, es el maestro quién decide y contempla las posibilidades en
el desarrollo de los temas y actividades y es el responsable de hacer uso de los contenidos segun
su propio criterio, en el orden y tiempo que desee; de igual manera, los libros de texto se
entienden como parte de la interaccidn entre maestro y estudiante, que las autoras contemplan
como una preocupacion por captar el interés de los estudiantes: por ultimo, la manera propicia
para demostrar el desarrollo de las clases con el grupo familiar, aungue posteriormente se
demuestra que en algunos caso los libros de texto son de uso extraescolar y que es el maestro

quién le da el aval a los contenidos de esta herramienta.

A lo que finalmente las autoras recomiendan tener en cuenta algunos aspectos clave
frente al uso de libros de texto: Ser conscientes de los contenidos, de saber abordarlos y
enriquecerlos; rediscutir el papel de esta herramienta con respecto a otras propuestas; evaluar el
uso de los libros de texto con relacion a los aportes tanto informativos como didacticos; fomentar
la creacion de libros, cartillas, revistas y paginas web propias, respondiendo a las necesidades del
contexto educativo; fomenta la lectura, no solo como un mero ejercicio, Sino como una
herramienta analitica y critica; contemplar los nuevos recursos como optimos para el
aprendizaje, buscando estrategias para su buen uso; promover la construccién colectiva que
aporten al aprendizaje a partir del contexto en que se desarrolla; promover la alfabetizacion
familiar, ya que esto contribuye al 6ptimo desarrollo de los nifios y nifias; fomentar las salidas de

campo como una articulacion en el proceso de aprendizaje que pueden complementarse con los
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libros de Ciencias Sociales. Finalmente enfatizan en el rol docente como mediador, pero a su vez
como evaluador de contenidos, determinando que estos, aungue pueden llegar a ser complejos
también deben ser acordes a las costumbres, espacios y dinamicas de la cultura escolar y es el
maestro en su papel de mediador quien logre los objetivos, pero que logren hacer uso de nuevas
herramientas, distanciandose de los libros de texto, los cuales han mantenido un papel

hegemonico el ambito educativo.

1.2 Los Libros Escolares de Ciencias Sociales e Historia, la Historia y la Politica en
Colombia.

La disciplina historica a partir de un conjunto de técnicas aplicadas y enmarcadas en la
interpretacion de las relaciones sociales y de los avances o transformaciones del ser humano,
denominadas como historiografia, determinan la importancia de la historia y la necesidad de los
historiadores frente a lo que se desea narrar. Por eso mismo, es indispensable identificar en los
contenidos escolares, esa importancia o necesidad, es decir, el tipo de historia que se quiere
contar y su finalidad. Cabe resaltar, que la escuela puede convertirse en un escenario ideoldgico
y poco critico como reproductor del aparato estatal, pero, la labor del maestro es la que define y
determina si la aplicacion de los contenidos se discute o no. Sin embargo, la misma historia
demuestra que su ensefianza por lo menos en la educacion basica se aplica como una historia
tradicional, no explicitamente por sus contenidos, sino por su influencia politica y religiosa, que
resulta no ser algo propio de las ciencias sociales, sino un fendmeno general en la educacion en
Colombia. Durante el siglo XX se establecieron decretos que definian y determinaban el uso de
los libros de texto, estableciendo que éstos debian ser aprobados por una junta de pedagogos y

por el arzobispo de Bogota, quienes, a su vez, también determinaban y definian los deberes de
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los maestros (Graffe & Orrego, 2013), posteriormente estos autores aclaran que la junta de

pedagogos era claramente designada por el gobierno.

Melo, J. O. (1968) explica que la investigacion y la ensefianza histérica se ha visto como
un mecanismo de ejemplificacion, fortaleciendo las dinamicas nacionalistas, con un patriotismo
indiscutible y considera que los historiadores aficionados han afectado en la forma en que se
escribe y se ensefia la historia. Alli, hace referencia a los contenidos estrictamente relacionados
con la ensefianza de la historia, donde esta se caracteriza por ser positivista y claramente
adaptable al escenario educativo, pues se trata de un ejercicio memoristico. Algo evidenciable en
los libros de texto de historia, donde se presentan hechos de manera simple y ordenada

cronoldgicamente, careciendo de analisis y profundidad.

Herrera, Pinilla, & Suaza (2003) explican la regulacion de los libros de texto de Ciencias
Sociales e Historia en Colombia, son producto de las discusiones dadas en torno a los contenidos
presentes en los mismos. Pues el disefio y creacion de esta herramienta mantenia estricta relacion
con los ideales preponderantes del Estado y la iglesia, entendidos como una contribucién a las
bases morales, religiosas y nacionales, ya que los libros de texto estaban organizados bajo los
lineamientos estipulados por el ministerio, donde un grupo selecto de pedagogos disefian
programas para las diferentes areas y que se establecen como una base fundamental para tener en

cuenta en la creacién de libros escolares.

De igual manera Herrera, Pinilla, & Suaza (2003) explican la relacion entre los creadores
de los contenidos de los libros de Ciencias Sociales e Historia y las normas estipuladas por el
ministerio durante la primera mitad del siglo XX. Alli indican que, pese a las regulaciones que se
realizaban, estas no eran entendidas como obligatorias, por lo que se daba total libertad,

especialmente al sector privado y religioso de hacer uso del material que consideraran adecuado.
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También expresan que gran parte de su investigacion indicaba que los contenidos de la época
mantenian una estricta relacion con las dinamicas decimononicas, puesto que la mayoria de los
autores pertenecian a este periodo de la historia, lo que influy6 en la formacion académica de los
mismos Yy en la posterior creacién de los libros de texto, donde muchos no ejercian una profesién
directamente relacionada con las Ciencias Sociales que da como resultado una escasa rigurosidad
en los materiales presentados. Por Gltimo, sefialan que la publicacion y divulgacién de los
contenidos si se consideré como un reto, no solo por los costos econdmicos, sino por la revision

documental de una estructura ya legitimada, donde no existe error.

En Colombia, segin Cabrera B. (2010) los manuales escolares no prescindian en el
escenario educativo, y el interés de investigarlos fue producto de las criticas que se le realizaron
al libro “Historia Cercana” del historiador Rodolfo Ramoén de Roux. De igual forma, el autor
deja en conocimiento, que para el final del siglo X1X existia un interés por reformar el sistema
educativo por parte del entonces presidente Rafael Nufiez, o que se denomino Ley Zerda (Pag.
87 y 88), donde se contempld la posibilidad de hacer un cambio de las dindAmicas econdmicas,
hacia el liberalismo y a partir de un profundo nacionalismo educar a la poblacion, una accion
denominada como la regeneracion. Esta ley, como menciona Pacheco R, L. (2014) inspecciono o
superviso el sistema educativo, desde una configuracion de la educacion en niveles: primaria,
secundaria y profesional, y donde los libros de texto jugaron un papel fundamental,
especialmente cuando nos referimos a los ideales conservadores propios del gobierno y de la
iglesia catdlica, algo que, cbmo menciona Cabrera B. (2010) los creadores o autores de los
manuales escolares debian buscar aprobacion de la iglesia previamente a la publicacién de sus

creaciones.
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Guerrero G, C. & Guerrero B, J (2020) indican que, para los inicios del siglo XX en
Colombia, el Ministerio de Educacion realizo un concurso de historia nacional, donde la obra
ganadora fue Compendio de historia de Colombia, una obra de Jesus Maria Henao y Gerardo
Arrubla, siendo este el primer manual para la ensefianza de la historia. Este manual, se configuro
como uno de los mas representativos en el escenario escolar, manteniendo su relevancia durante
gran parte del siglo XX, lo que contribuy6 a un estancamiento de la produccion de nuevas
propuestas entorno a la ensefianza de la historia, especialmente cuando sus contenidos se
enfocaban en la historiografia del siglo X1X, fortaleciendo ideales de la religiosidad, la conquista

y el liberalismo, olvidando la participacion de otros actores en la historia nacional.

Colmenares, G. (2021) contrasta a Colombia como una sociedad tradicional que irrumpe
abruptamente en la busqueda de una transformacion social, aunque esta se realice de forma
desordenada con el pensamiento social, producto de estos cambios que no solo afectaban los
aspectos sociales y culturales, sino también los académicos. Esto permitié entender que el
Compendio de historia de Colombia, de Jesus Maria Henao y Gerardo Arrubla, ya no era acorde
a las exigencias de la educacion historica en el pais, a pesar de estar presente hasta la década de
los sesenta. Por lo que se comenzaron a gestas nuevas propuestas, como el libro de Luis Eduardo
Nieto Arteta de 1942 “Economiay cultura en la historia de Colombia™; la obra de Luis Ospina
Vasquez “Industria y proteccion de Colombia” en 1955; “El hombre y la tierra en Boyaca”
1957 del autor Orlando Fals Borda; entre otros nombres como Juan Friede, Gerardo Reichel-
Dolmatoff y aportes de universidades, como la Universidad Nacional de Colombia a cargo de
Jaime Jaramillo Uribe, configurando asi la investigacion y la ensefianza de la historia en
Colombia, pues ya los contenidos no estan enfocados solamente en las dindmicas decimondnicas

que resaltaban un profundo patriotismo.
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Melo, J. O. (2020) explica que para 1984 fue expedido el decreto 2001, agrupando las
distintas materias en areas comunes, englobando la historia, la geografia, civica, catedra
bolivariana y democracia, este decreto también establece una mayor regulacién de los Proyectos
Educativos Institucionales (PEI) que encaminaban la educacion a nuevas propuestas de
aprendizaje. Esto obligo a que las editoriales actualizaran sus contenidos, ofreciendo un mayor
enfoque social, sin embargo, menciona que para 1987 la publicacion del libro “Historia de
Colombia” de Salomodn Kalmanovitz y Silvia Duzan, ya sea por sus contenidos o por la
adquisicion de este para las instituciones publicas. El debate en torno a este libro fue por su papel
reivindicativo e ideoldgico, pero que permitié una contextualizacion mas amplia de las
dindmicas sociales y econdmicas a los docentes. Sin embargo, para 1994, con Ley de Educacion,
Maruja Pachon de Villamizar seguia insistiendo por una historia nacional y la discusion de los

contenidos limito el uso de los libros de texto, evitando polémicas y gastos estatales.

Esto fue considerado como un avance en la pedagogia nacional, pues ya no se establecia
una narrativa colectiva, sino que la ensefianza-aprendizaje se acoplaba segun el contexto propio
de los estudiantes, aunque este no fue el fin de los libros de texto de Ciencias Sociales e Historia,
las nuevas apuestas lograron estipular una serie contenidos especificos de las disciplinas sociales,
que para el afio 2002 se consagro como los Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales, que
respondian a distintas preocupaciones por parte de distintos grupos de trabajo, donde brindaban
nuevas propuestas al quehacer pedagdgico. Sin embargo, esto puede ser observado desde otra
perspectiva, ya que la ensefianza de la historia se limit6, dando a entender que los libros de texto
de Ciencias Sociales e historia realizaban una construccion ordenada de la disciplinay la

cantidad de ejemplares ampliaba el panorama de los contenidos.
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1.3 La Ensefianza de la Paz como Construccion de Una Nueva Ciudadania.

En Colombia la ensefianza de la historia ha enaltecido las figuras politicas del siglo XIX
y la construccion de una identidad nacional, enmarcada bajo unos aspectos ideales y morales,
que hacen del aprendizaje un proceso de memorizacion, poca reflexién y cero relaciones con el
contexto. De la misma forma, los libros de texto han sido un vinculo estrecho entre las dinamicas
de la ensefianza poco criticas al referente historico de la nacion, de sus lideres y la no
implementacion de nuevas formas de hacer, leer y entender historia. A partir del siglo XX se
implementaron libros para la ensefianza de la historia como fue el caso de “Historia de Colombia
para la basica secundaria” de Jestis Maria Henao y Gerardo Arrubla, siendo el més
representativo, pero no el Unico. Varias propuestas y regulaciones a los libros de texto de
Ciencias Sociales e Historia fueron presentadas, adaptadas, criticadas, rechazadas y analizadas
posteriormente, por lo que es importante identificar los planteamientos de las nuevas propuestas
que se realizan, puesto que es una herramienta que perdura, a pesar de las criticas y analisis
realizados y asi determinar su correlacion con las nuevas regulaciones o pardmetros que se
establecen desde los estandares basicos de educacion propuestos por el Ministerio de Educacion

Nacional (MEN).

Los libros de texto han sido en la ensefianza de las ciencias sociales, una herramienta
didactica comun en los planteles educativos, que proporcionan al maestro contenidos y
actividades para desarrollar las tematicas de historia y geografia en el aula. Sin embargo, y como
algunos de los estudios lo abordan, los textos escolares mantienen dentro de sus tematicas, una
informacion implicita o no directa que, se manifiesta por medio de las representaciones
iconograficas de grupos minoritarios y que determinan la poca importancia y/o poca

participacion de estos dentro de la ensefianza de la historia.
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Las comunidades indigenas, las comunidades afrodescendientes y la mujer son en un
primer plano las mas afectadas ante esta problematica, algunos de los autores, desarrollan sus
planteamientos en las afectaciones que han padecido las comunidades originarias
especificamente en la nacién de Chile, demostrando que los contenidos, si bien no invisibilizan a
los indigenas, si mantienen aspectos negativos de los mismos, a los cuales se les atribuye
denominaciones como “Salvajes”, haciendo referencia a una barrera ante los ideales de progreso,
sefialamientos que tienen origen desde el periodo colonial, considerando asi a los colonos
espafoles como victimas en el contexto social Latinoamericano. Como punto clave, los
indigenas tienen su campo dentro de la ensefianza de la historia, especificamente en el desarrollo
de tematicas de las comunidades originarias en el territorio del nuevo continente, no obstante, se
limita a una informacion folclérica y no a los avances y la participacion de estos en el desarrollo
de la vida y la ciencia en el continente americano. (Villalon G., Pageés B. J. 2015) (Montanares-

V. E. 2017) (Canales T, Pedro; Fernandez A, Matias; Rubio, Ana 2018).

En el caso de las comunidades afrodescendientes resultan ser mucho mas cercanas a la
educacion colombiana, discusion a la cual se remite la profesora Maria Isabel Mena (2006) en su
papel como maestra e investigadora, haciendo uso de la iconografia de los textos escolares, en
los que se logra identificar la representacion de las negritudes y de las repercusiones que pueden
llegar a tener, entendiendo que en Colombia representan en los indices demograficos del 26% del
total de la poblacion. Por lo tanto, el negro se mantiene en los libros de texto como una “raza”
inferior y/o esclava, que exacerban los prejuicios y violencias hacia las comunidades

afrodescendientes desde las mismas instituciones educativas (Almeida G., Ramirez T. 2010).

Respecto a las problematicas de género, las mujeres a diferencia de las comunidades

indigenas y afro, si se invisibiliza dentro de la ensefianza de la historia. Segun algunos de los
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planteamientos expuestos, la mujer ha sido relegada a papeles secundarios, poco importantes o
relevantes dentro de la disciplina histérica. EI hombre posee una mayor preponderancia y esta
directamente relacionado con la historia tradicional que enaltece y el poder politico y militar del
cual la mujer no se le ha permitido participar, en su defecto, las mujeres que son iconicas dentro
de la historia poseen caracteristicas tales como mujeres masculinizadas 0 mujeres que poseen un
papel relevante por alguna relacion cercana con un hombre, por lo tanto, su participacién
siempre estara relegada a las hazafias masculinas que se reproducen y se convierten en

machismo. (Cosme J., Gallego S., 2016) (Sant E., Pages J. 2011).

Estas representaciones negativas que se han observado y discutido ponen como punto de
partida: identificar y contrastar no solamente las propuestas didacticas y educativas, sino a su
vez, el desarrollo de estos contenidos dentro de las aulas. De grosso modo, el maestro es y sera el
facilitador u orientador de estas tematicas y por supuesto quien tiene la potestad de darle un
sentido o una mirada critica a la informacion, exponiendo ya sea una vision politica radical o
neutral segun sea el caso. Ya que como observamos en la parte introductoria de esta
investigacion, las ciencias sociales pueden ser un sinfin de perspectivas qué pueden ser
discutidas en &mbito de subjetividad o impuestas como un proceso cultural y radical y que por
estas mismas razones debe discutirse en las aulas con los estudiantes para poder hacer conciencia
y dar espacios de comunicacion, debate y reflexion del escenario politico nacional.

Teniendo en cuenta lo anterior, es importante que los contenidos y la informacion que se va a
desarrollar dentro del contexto de proceso de paz sea igualmente analizada por los respectivos
docentes, ya sea para diferir o concordar con el contenido. Y que, como aspecto importante, la

Cétedra de Paz ha sido una medida que puede considerarse como impuesta, tal como lo expresa
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Moreno E. (2017), en el cual aclara la forma en el cémo se debe aplicar y/o desarrollar dicha

catedra por parte de los docentes.

“el Estado pretende, a través de la expedicion de politicas, “garantizar la creacion y el
fortalecimiento de una cultura de paz en Colombia” (Ley 1732, 2014, p. 1). Este
desconocimiento se hace evidente en la poca claridad que ofrece el Decreto en torno a la
aplicabilidad pedagdgica y la articulacion curricular que este proceso de ensefianza y/o

aprendizaje deberia tener”.

Sin embargo, es importante que ante el panorama de una ley que regula y establece la
aplicacion de la catedra de paz en todas las instituciones educativas realicen un control interno,
puesto que como explican las y los autores Rojas M, Arbeldez D, y Gémez Z (2014) se debe
garantizar que los contenidos permitan una lectura critica de los hechos histéricos y permita la
participacion de los distintos actores, en este caso, de la violencia y el proceso de paz en
Colombia, contribuyan a un ejercicio de memoria historica y la reparacién a las victimas del
conflicto. Asi mismo, es importante que dentro de un ejercicio de ensefianza-aprendizaje se

rescate la importancia de la educacion en un escenario de posacuerdo.

Este ejercicio de memoria historica debe ser parte de las actividades correspondientes
dentro de la escuela y el posacuerdo, en el cual se logren escuchar y evidenciar las distintas
relaciones que configuraron la situacion del pais. De esta manera, los libros de texto juegan un
papel crucial en la reproduccidn de la informacién, la cual responde a la perspectiva de quién
escribe, como ejemplo tenemos el papel de las distintas comunidades minoritarias que se han
visto afectadas por estos, puesto que os contenidos de los manuales de historia en los estudios
realizados y bajo la problemaética de la reproduccion y significacion se puede relacionar al primer

problema de las representaciones de las distintas comunidades. Mena I. (2006) y Almeida G.,
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Ramirez T. (2010) Desarrollan y trabajan las relaciones que estan directamente conectadas con
las comunidades negras del pais y la region. El estudio de la profesora Mena se enmarca en las
comunidades negras, especificamente del territorio colombiano, por el contrario, el otro estudio
presenta diferencias entre cdmo se concibe la educacion y la ensefianza de las ciencias sociales
en Colombia y Venezuela, donde en esta Ultima nacion parece no tener las representaciones

negativas que si se logran identificar en el caso colombiano.

1.4 La Escuela de la Paz

Como parte de un ejercicio de reflexion y sensibilizacion social en un escenario
deposacuerdo, se postulan algunos aspectos necesarios para desarrollar dentro del ambito
educativo. En primer lugar, comprender que la escuela hace parte de un escenario de
transformacion social y de construir territorios, espacios y lugares constructores de paz. En
segundo lugar y como un aspecto fundamental de las propuestas, estas se enmarcan como parte

de la Céatedra de Paz, y fundamentadas por la Ley 1732 de 2014.

Dentro de las propuestas investigativas, se evidencian algunas complicaciones y/o
dificultades referentes a lo expuesto en el articulo 1°, puesto que el Estado ha establecido la
catedra de paz como un ejercicio necesario y obligatorio en las instituciones educativas, Sin
embargo, el desacuerdo o las inconformidades pueden contemplarse segun lo expuesto por
Moreno T. (2017) cuando el maestro no hace parte de una construccién de paz, sino que se
entiende como un aplicador de estas propuestas, aseverando una falta preparacion y una
constante improvisacién en la aplicacion de dicha catedra, el autor profundiza en un pie de
pagina lo siguiente “Los maestros no demuestran desinterés frente a la posibilidad real del

posconflicto, sino a la aplicacion pedagdgica de dicha politica” (p. 127). Para el caso, es
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importante definir y aclarar que las politicas sujetas a una aplicacion en la escuela sin una
contextualizacion o la poca claridad de los decretos pueden entenderse como una mera
obligacion, es decir, un ejercicio sin retroalimentacién ni reflexion, de igual forma, es importante
darle al maestro la oportunidad de hacer un ejercicio de investigacion y reflexion ante un
escenario de posacuerdo y que dicha catedra sea propuesta y estudiada por los maestros como
una herramienta de ensefianza aprendizaje y ho como un conjunto de normas e informacién

impuesta que se debe acatar y ejecutar sin siquiera contextualizar.

Es por ello, que el escenario educativo debe ser un escenario de reflexion y no de
reproduccién. En contexto de posacuerdo se deben tener en cuenta varios factores que den
solucién a la superacién de los conflictos armados. Los autores Rojas M, Arbeléez D, y Gémez Z
(2014) explican que al referirse al posconflicto es necesario tener en cuenta que: Aquellos que
hicieron parte de los grupos armados deben tener una insercion social que garantice sus derechos
y que contribuya socialmente; eliminar cualquier elemento bélico que represente un peligro a la
sociedad; garantizar la aplicacion de los derechos humanos; reformar las instituciones
gubernamentales; y promover la participacion politica. Asi mismo, la escuela o el ambito
educativo en Colombia esta sujeto a un conjunto de politicas publicas, de las cuales la catedra de
paz hace parte, pretendiendo dinamizar la mediacion, la reparacion y posibles soluciones al
conflicto interno del pais y al cual le podemos agregar un proceso de memoria histérica que
contribuya tanto a la reparacion victimas como a la de los victimarios, puesto que no se debe
olvidar que dentro del territorio hay espacios donde el conflicto fue de manera mas directa y en

la que claramente las escuelas, los estudiantes y maestros se vieron inmersos.
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Como se menciond anteriormente, es necesario realizar un ejercicio de memoria historica
como un mecanismo de reparacion a las victimas del conflicto armado en Colombia. Cabe
resaltar que el pais ha transitado por un sinfin de problemas politicos y econdmicos que junto con
las administraciones han hecho, permitido y/o fortalecido la creacion de distintos grupos
contradictores (Armados) que se catalogan al margen de la ley, razon por la cual el Proceso del
Gobierno Santos — FARC - EP 2012 - 2016 es solo solucidn a uno de estos conflictos. Teniendo
en cuenta la formacién de grupos guerrilleros y de la obligacion de estos frente a la Justicia
Especial para la Paz (JEP) de forma necesaria para la transformacion social, también se debe
hablar de la responsabilidad de los grupos armados legales y amparados bajo las mismas
instituciones de poder; Farfan Moreno & Bravo Guerra (2021) explican que las fuerzas militares
deben contemplarse como actores del conflicto, porque en algunos casos se consideran victimas
del conflicto y, por lo tanto, deben ser parte de la soluciones y de las apuestas que se realicen en
el marco de los acuerdos de paz previamente establecidos. Teniendo en cuenta esta posicion, es
importante que se discutan las distintas percepciones de este grupo armado (legal) dentro de las
instituciones educativas, como un aporte esencial en la catedra de paz. Asi mismo, los autores
reflexionan y afiaden recomendaciones especificando la importancia en la aplicacion de la
catedra de paz, haciendo un trabajo o un ejercicio de memoria historica que permita que otros
actores que se consideran como victimas sean un eje de aprendizaje y de gran amplitud en la
reconstruccion de los hechos y la reparacién social necesaria, acto que implica que las fuerzas
armadas de Colombia hagan parte de dicho proceso y puedan hacer parte de la construccion de la

paz.

Como se menciona anteriormente, los grupos al margen de la ley tienen una

responsabilidad social que permita una reparacion a las victimas del conflicto armado, sin
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embargo, es necesario que en un proceso de paz estos sujetos adquieran todos sus derechos y se
les permita una insercion social que mas que necesaria es obligatoria. Castafio D. (2015) explica
que el proceso de paz si bien se firmé y se consoliddé como el primer paso dentro de una
institucionalidad de llegar a la paz (Proceso de paz entre paramilitares y el gobierno de Alvaro
Uribe Vélez), es importante cuestionarse como se ha logrado o que cambios son evidentes con
los excombatientes, para de esta manera conocer el como estos sujetos han llevado su proceso de
reinsercion social 0 como pueden estar ain bajo ciertos parametros de distintos grupos armados y
como se configuran las percepciones sociales que se generaron a nivel barrial. Estas relaciones
sociales establecen un mecanismo de aprendizaje y reflexion dentro de un escenario real de los
acuerdos de paz y de transformacion social. Estas relaciones parte de una importancia vital, en la
medida de una reinsercién social que implica por encima de cualquier aspecto politico, retomar
una normalidad, en la que también se puede encontrar en peligro debido a las condiciones que se
pueden desarrollar como parte de una socializacidn necesaria, que muchas veces puede estar

condicionada por grupos armados relacionados o no con el sujeto en cuestion.

Como parte fundamental del aprendizaje es necesario tener en cuenta la perspectiva de las
condiciones sociales y politicas que permean a los estudiantes, que confluyen en un nuevo
escenario social de posacuerdo, la memoria historica, el territorio y los espacios de
transformacion ciudadana como la escuela. Aleman E. y Cardozo A. (2021) explican como el
conflicto armado y las condiciones histdricas del mismo junto con la violencia ha afectado la
vida cotidiana de los estudiantes en las distintas esferas de la sociedad y como estos lo
demuestran a partir de los distintos tipos de violencia como puede ser el entorno familiar o nivel
nacional, respecto a esta relacion con el territorio, los autores Ortega J., y Valencia V. (2020)

desarrollan esta idea, ya que si bien todo Colombia sufrié el conflicto armado, las caracteristicas
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geograficas de algunos puntos especificos del territorio, como el departamento del Magdalena
evidenci6 de una forma critica este conflicto, por ello es importante que desde estos territorios de
mayor afectacion se logren encaminar, ejecutar y hacer reales los procesos de construccion de
paz, siendo el sector académico un punto clave en el trabajo alrededor de la tematica del
posacuerdo de paz, y lo mas importante, la participacion de los maestros como los principales
mediadores y constructores de las transformaciones de las siguientes generaciones. Por esta
razon, la paz o la cultura de la paz al ser un proceso tan reciente, es dificil establecer claridades
en la diversidad de percepciones. De igual manera, el conflicto armado en Colombia puede ser
un tema o esencial o de conocimiento para los estudiantes, y que en el caso de investigacion el
conflicto armado o la guerra no hace parte de su entorno inmediato, en el cual si pueden existir
otro tipo de a las cuales les van a prestar mayor atencion. Este desconocimiento frente a lo que
puede significar la aplicacion de los acuerdos de paz, genera incertidumbres, pero no se puede
afirmar que generen un rechazo hacia el mismo, ya que constantemente estan siendo
bombardeados por informacion de distintos medios de comunicacion y puede confundir o
producir una aversion en la dimension politica, siendo esta la razon y la importancia de la
escuela como parte de un escenario de transformacion y de acompafiamiento educativo que haga
mucho méas comprensible la informacion, generando un ritmo mucho més comprensible que se

relacione con su entorno e intereses personales de los jovenes en cuestion.

1.5 Propuestas para una Educacion para la Paz

Aunque la violencia en Colombia hace parte de una cotidianidad, que bajo una mirada
histdrica se hace necesario pensarnos un escenario de paz, es solo hasta el Proceso de Paz de
Juan Manuel Santos y la entonces Guerrilla FARC — EP que se habla de ello, o donde se presenta

una mayor notoriedad. EIl principal reto del estado colombiano es garantizar desde las
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instituciones este proceso de paz, entendiéndose como un proceso transitorio y de vital
importancia; desde el estado, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) y las Instituciones
educativas se encuentran en un proceso exhaustivo de transformacion tanto académica, como
social que implica generar propuestas didacticas que complementen el ejercicio docente y la
comprension de la Paz.

La escuela, entonces, tiene la responsabilidad de formar a los ciudadanos que

configuraran las nuevas estructuras sociales de un pais sin guerra, donde la resolucién

pacifica de los conflictos, pensar en el otro y buscar el bien comdn sea la preocupacion de

las personas. (Ortega-lglesias & Valencia-Espejo, 2021 p. 9)

Las propuestas educativas en torno a la paz nacen de las mismas instituciones que el
estado género o delegd para la ensefianza de la paz. EI Centro Nacional de Memoria Historica, se
expone o define como la institucion de caracter publico que recopila y conserva toda
informacion, desde material documental como oral relacionado con el conflicto armado en
Colombia, esto como un ejercicio investigativo, museistico y pedagdgico que contribuya a la
busqueda de la verdad. (Centro Nacional de Memoria Historica).

En la pagina Web del Centro Nacional de Memoria Historica podemos encontrar un
conjunto de material educativo, como investigaciones, documentales y libros y hasta
herramientas interactivas en linea como el espacio llamado “Travesia por la memoria” que esta
propuesto para nifias y nifios y para profesores que quieran y deban realizar un acercamiento a la
memoria historica de nuestro pais. Asi mismo, el Centro Nacional de Memoria Historica posee
un conglomerado de herramientas didacticas propuestas como exposiciones como “SaNaciones”
que pretenden exponer desde una pedagogia de la memoria diversas actividades que fortalezcan

el proceso de paz en diferentes ciudades del pais.
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Acevedo Suarez & Baez Pimiento (2018) explican que la educacion para la paz debe
relacionarse con los objetivos propuestos por la UNESCO, y basandose en un apartado de
Vygotski, establecen que los conocimientos previos de los estudiantes hacen parte importante en
el pensamiento encaminado hacia la paz, pues consideran que este desde un modelo
sociocognitivista, que logra que la poblacion aprenda siendo parte de la sociedad. Por lo tanto, la
educacion para la paz implica identificar y analizar la existencia del conflicto, para luego
determinar cémo desde las experiencias se pueden brindar soluciones, y siendo la escuela el
espacio necesario para cumplir los objetivos planteados, que se configuran desde los principios,
valores, la cultura ciudadana, la interaccién cultural y el medio ambiente. Es por esto, que lo
explican como un tema transversal, que tal como se menciond anteriormente, los conocimientos
previos hacen parte de un contexto social y cultural que los ha construido.

Acevedo, A. & Béez, A. (2018) También mencionan y resaltan el trabajo de Educapaz, un
proyecto en el departamento del Tolima, siendo un trabajo que involucra a toda la comunidad, no
solamente a docentes y estudiantes se suman otras entidades que aportan en la construccion de
paz. También se menciona que el compromiso de las comunidades en la construccion de paz se
construye y organiza desde la base familiar, y a partir de alli fortalecer la nacién y la ciudadania,
involucrando a las comunidades étnicas y culturales que han sido victimas del conflicto, pero que
entienden su territorio, se apropian de él y le dan significado, resaltando asi la memoria
colectiva, la preservacion de los recursos naturales y la necesidad de condiciones dignas que el
estado les debe garantizar. Por ultimo, mencionan que la catedra de paz no debe entenderse como
un conjunto de saberes preestablecidos que deben ser aprendidos, sino como un espacio de

reflexion de la ciudadania, por lo que se remite a la propuesta Educacion para el Desarrollo
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Sostenible (2005-2014) que considera como parte de una construccion ciudadana basada en
principios éticos, para forjar un futuro sostenible (Ambiental, Social & Econémico).

Labrador (2013) aborda algunos de los planteamientos realizados por la Organizacion de
las Naciones Unidas, la Ciencias y Cultura (UNESCO) para una cultura de paz. Inicialmente
menciona algunos aportes que definen la educacion para la paz, como el propuesto por
UNESCO, que se enmarca en la planificacion ciudadana, preparandola para afrontar situaciones
complejas, desde lo individual y lo colectivo, o lo planteado por Johan Galtung, explicando que
la educacion para la paz debe brindar las herramientas que permitan dar soluciones menos
violentas, o la del Director General F. Mayor Zaragoza que decia que los avances de la sociedad,
implican una transformacion ética a partir del amor, la tolerancia y la educacion.

Se resalta que en cada uno de estos aportes se hace evidente que la educacion para la paz
es un reto, aunque también se considera necesaria para una transformacion social, que establezca
oportunidades enfocadas en abandonar la guerra y centrarse en beneficios comunales que luchen
por la justicia social y las necesidades bésicas de la poblacion. Es por ello, que la educacion para
la paz, no solo debe contemplarse como un recurso para lograr los objetivos, sino como un
requisito y un derecho de todos para lograr los objetivos de una cultura de la paz, por lo tanto, la
educacion para la paz debe ser una educacion encaminada hacia el dialogo, la cooperacion, la
confianza y que permita aportar desde nuestras habilidades.

Por Gltimo, se explica que la educacion elimina estereotipos y promueve ideales de paz,
fortaleciendo asi las relaciones humanas entre distintos grupos y naciones y encaminandolos
hacia el desarrollo y la democracia, donde los ciudadanos son capaces de aportar a la sociedad, la

justicia y la verdad, y es la educacién la que permite percibir la realidad social, para
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posteriormente imaginar, proyectar y crear un mundo diferente, equitativo, respetuoso,
multicultural, con armonia, confianza y seguridad.
1.6 Conclusiones: Retos y Oportunidades

Los libros de texto de Ciencias Sociales, han sido una herramienta no solo didactica,
puesto que su fuerte relacion con las dindmicas politicas que se presentan como parte de la
construccion de nacién e identidad, puede considerarse como un mecanismo de reproduccion de
los valores sociales y culturales, sin embargo, la discusion puede escalar en la medida de como
son considerados, vistos 0 aceptados estos valores socialmente, pues esto puede derteminar la
validez de los contenidos o su necesidad por ser investigados. Es por ello, que la revision a los
libros de texto de Ciencias Sociales esta encaminada directamente a la revision de los contenidos
de la educacion para la paz, pues se ha hecho evidente la discusion frente a los acuerdos de paz
en Colombia, los malestares entre distintas comunidades que perciben la guerra y el conflicto
armado de distintas maneras.

Ahora bien, los libros de texto al encontrarse en momento de adaptacion y al no contar
con el mismo alcance que tuvo durante el siglo XX, deben establecer propuestas y estrategias
con respecto a herramientas de acceso a la informacion con la internet. Por lo tanto, estas nuevas
propuestas no corresponden simplemente al lugar al que se remite usualmente para informarse,
sino también a la estructura y disefio pedagdgico propuesto para lograr un objetivo aun méas
importante, que es la ensefianza-aprendizaje, pues es donde y cuando se define como una
herramienta pedagogica, fortaleciendo la interaccion entre el docente y los estudiantes, y es en
ese momento donde la revision y anélisis de contenidos identifica un tercer participante en la
construccion del conocimiento, pues los contenidos referentes a la catedra de paz estan

determinados por un agente gubernamental que responde a las necesidades no especificamente
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de la comunidad, sino del Estado, pero que como se menciono anteriormente, es la sociedad la
que determina su validez o no.

Algunas de las investigaciones en cuestion presentaron las inconformidades evidenciadas
en los libros de texto de Ciencias Sociales, que estan directamente relacionadas con las
comunidades mas vulnerables y minorias que han sido claramente desplazadas o invisibilizadas
histéricamente, como mujeres, indigenas y afrodecendientes, por lo que las recomendaciones y
apuestas a los libros de texto estan directamente encaminadas a la inclusion, pero sobretodo a
fomentar el respeto por la diversidad y el respeto. Una educacion para la paz, debe responder
socialmente, es decir, que debe ser para toda la poblacién en general y de beneficio comunal, por
lo que un escenario de transformacion social encaminado hacia la paz no debe pensarse y
estructurarse solamente como una deuda historica, sino como un cambio necesario para
reconocer las victimas del conflicto, para respetar su diversidad, para establecer soluciones reales
y sobretodo, para evitar que se repita.

Finalmente, la educacion para la paz debe contemplarse mas alla de su desarrollo como
catedra, es decir, debe ir més all& de ser un saber adicional que se evalua cuantitativamente en las
instituciones, por el contrario, debe darse un enfoque que contribuya al pensamiento critico y
transformacion de la escuela, dando un mayor significado y trasendencia a las necesidades
materiales de la comunidad y las comunidades, estrechando y fortaleciendo los lazos entre
quienes han sido victimas directas del conflicto, como de aquellas que lo acontecieron o viven de
otra manera, siendo el primer paso la visibilizacion de las afectaciones del conflicto y en como se

habla del mismo, tal como lo hacen los libros de texto de Ciencias Sociales.
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CAPITULO II: Reflexiones Tedricas Sobre la Educacion Para la Paz y los Libros de

Texto en un escenario de Posacuerdo.

Luego de la revision bibliografica que permitio contextualizar el estudio de la ensefianza
de la paz y los libros de texto en un escenario de posacuerdo, que establecié un punto de partida,
se da inicio al capitulo Il con la estructura conceptual y teérica que consolida y delimita esta
investigacion. A continuacion, se presentan los postulados que abordan la ensefianza de la
historia y la construccion de paz en los libros de texto de Ciencias Sociales, tomando como
referencia las aportaciones de académicos y tedricos que han contribuido en estas areas de
estudio. A partir de estos postulados, se profundiza en la construccién de paz en Colombia,
después de décadas de conflicto armado, de didlogos y acuerdos de paz, involucrando la
educacion como herramienta fundamental para la transformacion social, donde sus aportes son
cruciales en la formacion ciudadana y la configuracion de una sociedad comprometida con la paz
y la justicia social, haciendo de los libros de texto de Ciencias Sociales, un elemento clave, que
no solo responden a su implementacion didactica, sino también a su capacidad de exponer y

configurar la ensefianza historica en torno a la paz, la reconciliacion y la justicia.

Teniendo en cuenta lo anterior, se realizd una categorizacion para el desarrollo de este
capitulo, que se conforma de cinco (5) apartados que fundamentan y delimitan la investigacion.
En un primer momento, se realiza una conceptualizacion de la paz y a su vez, como esta se
aplica, se ensefia y contribuye socialmente. Se parte de entender el conflicto en Colombia y asi
reconocer las necesidades de la comunidad, para posteriormente establecer soluciones acordes a
dichas necesidades, especialmente cuando el sector educativo es el principal garante de la
transformacion social, por lo que se postulan las recomendaciones realizadas por la Comision

Asesora para la Ensefianza de la Historia de Colombia (CAEHC). Esto conlleva a comprender,
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que el conflicto armado hace parte de la configuracion social del pais, por lo que este es el
segundo apartado, que presenta un breve recorrido histérico no solo de la configuracion del
conflicto, sino de las afectaciones sociales, producto de los intereses y relaciones entre los

diferentes actores de la guerra, como el Estado, las guerrillas, los paramilitares y el narcotréafico.

En un tercer momento, se aborda el papel de la ensefianza, especialmente de las Ciencias
Sociales, en un contexto marcado por la violencia, el conflicto y la violacion a los derechos
humanos. Es aqui, donde se discute la relevancia de las Ciencias Sociales y la Historia en la
construccion de ciudadanos por la paz, donde la memoria historica sobresale por sus aportes a la
educacioén y a la justicia social y donde se tienen en cuenta las condiciones sociales de los
estudiantes y se pone en consideracion la manera en la que se ensefia, cOmo se ensefia y a quién
se le ensefia. Posterior a ello, en el cuarto apartado, se tiene en cuenta las politicas educativas que
se establecieron como parte de la ensefianza de la historia y la construccion de paz en Colombia,
todo el marco normativo que fue estructurado como parte de un cambio social y donde se
discuten los retos y objetivos que le atafien a la escuela, los docentes y al Estado en aras de

avanzar hacia una sociedad comprometida con la paz.

Finalmente, en el quinto apartado se tienen en cuentan cuenta los libros de texto como
herramienta didactica y su relevancia dentro del contexto de las Ciencias Sociales y la historia.
Se plantea una discusién frente a su papel actual en la educacion, ya sea por sus contenidos o su
aplicacion didactica, pero sobre todo por el condicionante ideoldgico que se le atribuye,
contemplando asi los libros de texto como herramientas discursivas que mantienen logicas
predominantes de la sociedad a través de la escuela, perpetuando estereotipos y narrativas, que
para este caso puntualmente, pueden obstaculizar la construccion de paz. Cerrando asi, la

estructura conceptual y tedrica que se desarrolla en torno a la ensefianza histdrica, la
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construccion de paz en Colombia y los libros de texto como articulador de estos elementos. Por
lo que, en este capitulo se hace un mapeo general de la educacion y la sociedad en un periodo de
posacuerdo, examinando como se presentan los contenidos de Ciencias Sociales y como estos

contribuyen en la construccion de paz en pais.

2.1 La Pazy la Educacién Para la Paz

En Colombia, un pais con un conflicto armado que ha condicionado no solo los asuntos
politicos, sino también las dindmicas sociales de su poblacion, ha hecho de la paz un objetivo
necesario y primordial. La busqueda incesante de la paz se ha convertido en un abanderamiento
de quienes se asumen una lucha social como las minorias, quienes han sido los principales
afectados por el conflicto; politicos que contribuyen con propuestas y visibilidad para mitigar
estas afectaciones; y hasta los grupos armados que dejan las armas y se suman al dialogo y una
posible transformacion, como el caso de la firma del Acuerdo de Paz en 2016 con las FARC —
EP. Sin embargo, es importante determinar un concepto de paz para el contexto de esta
investigacion.

Para lograr definir el concepto de paz en Colombia, también se debe hablar de violencia,
pues esta se suele asociar solamente a las dindmicas politicas y se construye un imaginario a
partir de las disputas entre el Estado, grupos armados y al narcotrafico. Sin embargo, es
importante profundizar en la multiformidad en la que se presenta la violencia el contexto social
colombiano, para posteriormente hacer propuestas referentes a las necesidades de la poblacion,
siendo coherentes con aquellos actores que se involucran, por lo que objetivo de la paz no sera
solo dar fin al conflicto armado, sino a su vez, a todo tipo de violencia que afecte a la

comunidad. Por lo tanto, la paz puede definirse como un proceso de transformacion y de
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construccion de ciudadania, a partir de espacios de dialogo, justicia social y participacién de los
diferentes actores como parte de un ejercicio politico y social. (Vargas Velasquez, 2002)

Para la sociedad occidental que se ha puesto en la tarea filosofica de responder a la
naturaleza del ser humano, ha establecido posturas en polos opuestos, pues se cuestiona si Somos
0 no violentos por naturaleza, sin embargo, hay una propuesta que se yuxtapone a estos
pensamientos propios del periodo renacentista y que se denomina Paz-Violencia-Humanidad que
expone Johan Galtung, quién explica la necesidad de exponer no solo el lado de la violencia, sino
la posibilidad de que exista Justiciay Paz. Alli se explica que la basqueda de la paz debe ser por
medios pacificos y debe enfocarse en el bien comun y se explican desde tres etapas. La primera
hace referencia a una paz negativa, donde no hay un conflicto o guerra de forma directa, pero
con injusticia y desigualdad; La segunda es una paz positiva, que se enfoca en dar soluciones a la
primera etapa; finalmente una etapa de Paz cultural, que se centra en la transformacion social de
aquellas acciones que han hecho perdurar la violencia y la injusticia, que involucra directamente
una educacién para la paz y una responsabilidad social de distintos actores. (Calderén Concha,
2009)

La paz y el objetivo de la transformacidn social la podemos reducir a la obligacion del
Estado como garante de las normativas tanto econdémicas, politicas y culturales, sin embargo,
estos avances necesitan del papel educativo para cumplir con los objetivos que se proponen,
porque asumir que un pacto, alianza o trato finaliza de manera inmediata las problematicas de
una comunidad, son un desacierto en la busqueda de lo esperado. Frente a ello, podria ponerse en
discusion tanto los acuerdos de paz como las politicas de la educacion para la paz, pues la firma
no dio fin al conflicto y los libros, documentos o politicas educativas tampoco, y aqui es donde

se evidencia el papel de las instituciones educativas y de los maestros, pues alli es donde se
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habla, se comparte y se discute, donde reproducimos o cambiamos nuestras acciones,
pensamientos, sensaciones y actitudes. Por ello, las transformaciones se construyen desde lo
micro, para posteriormente ir avanzando, y la educacion permite este proceso de crecimiento,
aunque esta también deba transformarse. (Pérez Pérez, 2015)

Como parte fundamental de la busqueda de la paz y el papel del Estado, la Comisién
Asesora para la Ensefianza de la Historia de Colombia (CAEHC) presenta una serie de
recomendaciones y ajustes a la ensefianza de la Historia en Colombia en el documento “LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA DE COLOMBIA Ajustes posibles y urgentes para la
consolidacion de una ciudadania activa, democrdtica y en paz”. En este documento, se dirigen
al Estado colombiano haciendo referencia a la construccion de ciudadania a partir del
pensamiento historico y la ensefianza de la historia y que por medio del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) se fortalezca y se garanticen aspectos importantes que contribuyan a una
transformacion social y una cultura de paz que involucra tener en cuenta los siguientes actores y
enfoques:

a) la comprension y reivindicacion de los enfoques étnicos de los pueblos indigenas, , los

pueblos negros, afrocolombianos, raizales y palenqueros y el pueblo Rrom, el enfoque |de

género, orientacion e identidades sexuales diversas, de clase, de interespecie y en la
diversidad regional; b) el dimensionamiento de las dinamicas histéricas y sociales de
nuestro pais, en los contextos latinoamericano-caribefio y mundial; y c) el fortalecimiento

de procesos y la promocion de la memoria histérica, que contribuyan a la reconciliacion y

la paz territorial en nuestro pais. (CAEHC, 2022, p26)
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2.2 El Conflicto Armado en Colombia

Cuando nos referimos al conflicto armado colombiano, suele destacarse un periodo
denominado como la violencia (1948 -1958), sin embargo, el conflicto escala por encima de una
sola década y expone las dinamicas antagonicas de la politica nacional. Es asi, que el periodo de
la violencia es solamente el inicio del conflicto, al que luego se le sumaran la creacion de los
grupos armados, como las FARC — EP y el ELN (Las Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia y el Ejército de Liberacion Nacional) por un lado, y las injusticias, la tenencia de la
tierra y olvido estatal por el otro. El enfrentamiento de los grupos armados ilegales y la
representacion del Estado con las Fuerzas Armadas de Colombia, son un claro ejemplo de que el
conflicto supera el somero hecho de un conflicto bélico en busqueda del poder, sino que también
se presentan un conflicto ideoldgico, pues las guerrillas de corte comunista han sido un firme
contradictor de los ideales liberales que han configurado al pais. De igual manera, es importante
mencionar, que estas guerrillas de corte comunista no han sido el Gnico problema a nivel armado,
sino que se le sumaran los grupos paramilitares y el narcotrafico, convirtiendo el conflicto en
conflictos que van en distintas direcciones y con distintos objetivos. (Nifio Gonzalez, 2017)

Una de las particularidades del conflicto en Colombia ha sido su permanencia, en general
por las dindmicas violentas de los grupos armados y la politica. Desde el magnicidio de Jorge
Eliecer Gaitan, principal figura del liberalismo a finales de los afios 40 y posteriormente el
accionar de la violencia, se ha pretendido bajo légicas democraticas y no democraticas, pero si
bajo un abanderamiento de sus ideales, dar solucién al conflicto, sin mayor éxito alguno como el
Frente Nacional y los diferentes procesos de paz con algunos grupos armados, que al no
concretar estos acuerdos o al no cumplir con los mismos, cada bando se fortalecia en pro de un

conflicto bélico. También es importante destacar que las guerrillas, aunque se mantenian bajo un
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panorama propio del comunismo de la época, operaban de formas diferentes y con distintos
objetivos, por lo que también se vieron envueltos en disputas, y no solo entre ellos, sino con
grupos paramilitares y carteles del narcotrafico, que para la década de los 80 configuran un
periodo algido de la violencia, no solo por lo que responde a las dinamicas violentas de estos
grupos, sino las participaciones de actores politicos y sus aportes la financiacion de la guerra.
(Plazas-Diaz, 2017)

Envueltos en la discusion, los gobiernos de turno también han jugado un papel importante
en la configuracion del conflicto, pues el fendmeno del paramilitarismo es producto de las
relaciones entre el Estado y estos grupos armados, esto como una iniciativa para combatir las
guerrillas de izquierda. Varias son las investigaciones que demuestra esta estrecha relacion, sin
embargo, es importante traer a colacién un periodo de la historia en el que se negaria el conflicto
interno colombiano, en el que se sefiala a los grupos armados (de izquierda) no como actores
politicos armados, sino como grupos terroristas, condicionando asi el accionar tanto de las
guerrillas como del Estado. La negacion al conflicto es relevante en la medida de sus
inconsistencias, como el aumento en la financiacion militar y no policial; en las zonas que eran
controladas por los grupos armados; en las constantes operaciones de guerra que se llevaron a
cabo; y claramente en los procesos de paz que se realizaron, puesto que los grupos terrorista no
deben someterse a un proceso de paz, sino de sometimiento a la justicia. Este accionar del
gobierno en cuestion (gobierno de turno en el que se realiza el documento que corresponde al
mandato entre el 2002 y 2010) demuestra la necesidad por mantener o hacer perdurar el
conflicto, pues al no reconocer la condicidn politica de las guerrillas, no se reconoce el derecho

internacional humanitario y por lo tanto estos actores armados no respetaran —segun el gobierno-
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la poblacion civil, motivandolos a alinearse contra estos grupos denominados como terroristas.
(Uprimny, 2005)

El crecimiento de los grupos armados, no solo surgimiento de ellos, sino en el nimero de
subordinados, junto a la produccion y exportacion de droga, generé mayores tensiones en el
contexto nacional. EI panorama del conflicto interno colombiano cada vez era mas complejo,
razon que motivo u obligo a los gobiernos de turnos a promover espacios de dialogo, es decir,
procesos de paz. Esto permitio mitigar el conflicto violento, méas no a dar fin a la problematica,
sin embargo, si hubo negociaciones efectivas, como la desmovilizacion de la guerrilla del M-19
(Movimiento 19 de abril) que trajo consigo la aprobacion de la nueva Constitucion en 1991,
permitiendo establecer a Colombia como un Estado de derecho. Posterior a ello, varios grupos
guerrilleros se desmovilizaron, quedando algunos grupos como FARC — EP, ELN y el EPL enel
escenario del conflicto y abiertos a posibles dialogos (Escola de Cultura de Pau, 2010), como el
caso de la guerrilla de las FARC — EP en 2016 con el gobierno de Juan Manuel Santos (luego de
varios intentos con gobiernos anteriores) que concreto un fin al conflicto entre estos dos actores.

El acuerdo de paz entre el gobierno colombiano en cabeza de Juan Manuel Santos y las
FARC — EP es una muestra de que lograr la paz es posible. Las negociaciones con este grupo
armado durante su existencia, parecia no tener un futuro prometedor, sin embargo, entre los afios
2012 y 2016, siendo sometido a un plebiscito que obtuvo un NO como respuesta, permitié hacer
revisiones a los acuerdos que posteriormente se haria definitivo. Esto permitié identificar la poca
viabilidad del combate armado exhaustivo del que los gobiernos predecesores asumian como
solucién, nuevamente reconociendo que la violencia no puede combatirse con mas violencia.
Estas negociaciones tuvieron una alta relevancia y acompafiamiento internacional, que

acompafaron y aconsejaron en temas como la participacion politica, la superacion de economias
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ilegales, los derechos de las victimas, materia agraria y un marco juridico que vela por la
transformacion social, el fin del conflicto armado y una construccidn de paz. Pese a que los
acuerdos se aplicaron posterior a las revisiones, hubo una fuerte oposicion al mismo, sin
embargo, tanto el gobierno como FARC — EP ante el escenario de la oposicién realizaron nuevas
revisiones que finalizarian el 24 de noviembre de 2016, que serian avaladas por la Corte
Constitucional y de esta manera ser implementados dichos acuerdos. Por Gltimo, se resalta la
responsabilidad social para el fin del conflicto, pues los acuerdos, pactos y firmas no son la
solucion final, sino un paso mas para lograr el objetivo, que implica una transformacion de la
ciudadania, la accion de los nuevos gobiernos y de las instituciones. (Villarraga- Sarmiento,
2016)

2.3 La Educacion tras los Acuerdos de Paz

Una de las transformaciones mas relevantes de la educacion en un escenario de
transformador y encaminado hacia la paz, es volver a ensefiar historia, o garantizar que la
ensefianza de la disciplina mantenga un enfoque relevante de la historia del pais. Si bien la
historia jamas ha abandonado el contexto escolar colombiano, se considera que al ser parte de un
conjunto de disciplinas que se integran en las “Ciencias Sociales” se haya diluido su importancia,
por lo que ahora, en un escenario de posacuerdo se considera indispensable el estudio del pasado,
especialmente cuando se habla de una construccion de paz verdadera y duradera.

Pérez Pérez, (2015), habla de los retos de una educacion para el para la paz, donde se
deben desarrollar propuestas que controlen y/o eviten la vulneracion de los derechos,
considerando el escenario educativo como un primer logro para este objetivo. Ademas, explica la
necesidad de concebir la escuela o los centros educativos como espacio de transformacion y

fortalecimiento de la ciudadania, donde se discuten tanto las experiencias individuales como
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colectivas de la violencia, el peligro, el desplazamiento y desde donde se inicia una
reconstruccion social, desde la memoria y los hechos.

Luego de la firma de los acuerdos de Paz entre el Gobierno de Juan Manuel Santos y la
guerrilla de las FARC — EP, se establece la educacién como un pilar en la construccion de paz a
partir de la memoria historica, estipulandose en la ley 1874 de 2017, permitiendo comprender y
evidenciar la complejidad del conflicto, la dignidad de las victimas y la responsabilidad de los
actores que hicieron parte de la guerra. Esta ley aportara desde el sector de la educacién un
fortalecimiento a la ciudadania a partir de la construccion de identidad enfocada en el respeto y
en la comprension de las dindmicas historicas del contexto colombiano, por lo que, se puede
interpretar que esta ley también configura la ensefianza de la historia en Colombia, donde se
tendran en cuenta aspectos que aparentemente no se tenian en cuenta —tanto en la ley como en el
curriculo- y que ahora configuran una la base fundamental de toda la ciudadania, y que se
describen en el documento de la Comision Asesora para la Ensefianza de la Historia de Colombia
(CAEHC) “L4A ENSENANZA DE LA HISTORIA DE COLOMBIA Ajustes posibles y urgentes
para la consolidacion de una ciudadania activa, democratica y en paz”. (CAEHC, 2022)

Las reflexiones que la Comision de la Verdad ha realizado sobre nuestro pasado reciente,
especificamente en el marco del conflicto armado, la ha llevado a analizar el papel que el sector
educativo ha jugado en este escenario, llegando a concluir que la ensefianza de la historia de
Colombia no ha estado orientada a interpelar a las comunidades educativas para que puedan
comprender, sentir y cuestionar ese pasado reciente violento y excluyente, para afianzarse como
agentes historicos que se comprometan con la transformacion de sus realidades, desde una
formacién ético politica basada en la defensa y promocion de los derechos humanos. (CAEHC,

2022, p40)
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Ospina-Ramirez, Lépez-Gonzalez, Burgos-Laiton, & Madera-Ruiz (2018) explican que,
para una transicion hacia la paz, los escenarios educativos y sus participantes deben asumir una
responsabilidad critica del conflicto. Por eso, es importante identificar las afectaciones no solo de
los participes activos de la guerra, sino de aquellas que afectaron a la poblacion en general,
especialmente de nifios, nifias y jovenes. Parte de la transformacion social, encaminada a la
construccion de la paz y a la eliminacién del conflicto, deben mejorar desde la educacion, en
especial, cuando hay supervivientes de la guerra, excombatientes y victimas en un mismo lugar,
por lo que se deben garantizar posibilidades de fortalecimiento y construccion de las
comunidades a partir de una formacién critica y reflexiva, fortaleciendo la memoria historica.
Finalmente exponen una diferenciacion en el proceso de ensefianza, pues en las zonas rurales
donde hubo mayor afectacion es primordial un trabajo de reconciliacion y en el caso de las zonas
urbanas un trabajo de sensibilizacion de la comunidad.

2.4 La Cétedra de Paz como Propuesta Transformadora

La cétedra de paz es una iniciativa del gobierno de Juan Manuel Santos que quedo
estipulada en la Ley 1732 de 2014, estableciendo una relacion entre las dinamicas institucionales
y el escenario escolar. Hablar de la catedra de paz como parte de una transformacion social en un
pais como Colombia, puede ser complicado ya sea por extension territorial o densidad
poblacional, es este el motivo de que las instituciones educativas tanto del sector pablico como
privado sean el pilar de la paz, pues se considera a los nifios, nifias y jovenes como parte del
cambio de la estructura social, Vasquez Russi, (2020) expone el impacto de la aplicacion de la
catedra de paz —durante 2018- a nivel nacional a partir de las estadisticas presentadas por el
Departamento de Administracion Nacional de Estadistica (DANE), donde se expone que para el

2018, 9.916.554 estudiantes fueron matriculados en los distintos niveles de formacion tanto en el
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sector publico como privado, lo que corresponde a un 22,55% de la poblacion de Colombia. Esta
informacion, permite contemplar el impacto —o al menos en teoria- de la catedra de paz, pues el
escenario educativo abarca todo el territorio nacional y a su vez contempla esta transformacion
como un proceso secuencial necesario, tanto para el fin del conflicto como para la no repeticion.

Rivas Gongora, Véliz Rodriguez, & Pérez Gémez, (2019) explican que la catedra de paz
hara parte de las dinamicas escolares por medio un proceso de transversalizacion, donde cada
una de las instituciones tendra autonomia en la aplicacion los contenidos en el tema de la paz, ya
sea desde la creacion de un area especifica para la catedra o la inclusién de esta en el area de
Ciencias Sociales o Humanidades por su afinidad. También resaltan aspectos importantes para
tener en cuenta, como: la participacion de los estudiantes en la construccion de paz; reconocer
los derechos de los menores como grupo vulnerable; y, por tltimo, mantener un enfoque en la
construccion de paz, para evitar la repeticion de la guerra y la violencia, como parte de un nuevo
escenario preventivo.

Si bien los contenidos que se estipulan para la catedra de paz estan enfocados en la
construccion de ciudadania, algo que parece ser fundamental en un escenario de posacuerdo,
pueda que esta no se adecue totalmente al escenario escolar o que genere dificultades durante su
aplicacion. La catedra también enfrenta algunos riesgos en su aplicacion y Alvarez Alvarez,
(2016) expone algunos de los aspectos que pueden afectar la catedra al sumarla al curriculo
escolar: En primer lugar, hace referencia a la eventualidad de darle mayor importancia al pasado
—en este caso, un pasado violento- donde solo se describan los actos y no sean analizados,
pensados y contrastados; En segundo lugar, muestra inquietud sobre la formacion académica de
los docentes encargados de la catedra de paz —con el objetivo de no darle solo la responsabilidad

a los pedagogos- y desde que disciplina se pueden abordar y contemplar los contenidos
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relacionados con la paz; por altimo, menciona que aunque se cumplan con los contenidos de la
catedra, pero se mantengan practicas violentas que se han normalizado, solamente se da
cumplimiento mas no se logran los objetivos.

Véasquez Russi, (2020) también menciona que, al considerar las instituciones educativas
como parte de la transformacion social, puede contemplarse como un escenario propicio para el
adoctrinamiento politico, un riesgo considerable para tener en cuenta, pues la escuela debe
entenderse -en una sociedad democratica- como un espacio de construccidn y no de imposicion.
Aungue posteriormente menciona que, si bien es complicado exponer contenidos que son
considerados por entes gubernamentales como “correctos” o “verdaderos” y que van enfocados a
irrumpir con unas logicas tradicionales —violentas y normalizadas- en el caso de la catedra de paz
son aspectos que no deberian —por lo menos en una sociedad democréatica- ser discutidos por su
viabilidad o su condicidn politica presente, pues los contenidos van acordes al beneficio
comunal, como parte de la construccion de ciudadania, la busqueda de la igualdad y los
Derechos Humanos.

Grajales Olarte (2018) también expone algunos obstaculos en la aplicacion de la catedra
en las escuelas, mencionando que el decreto permite una libre eleccion -dentro de lo que estipula
como parte de un cambio social- pero que puede suplirse con tematicas que se han venido
abordando siempre en la escuela, algo que conlleva a entender la catedra de paz como un
adicional de la labor del docente, es decir, una tarea o un trabajo mas, sin generar aportes
realmente trascendentales. Sumado a esto, hace una critica a la construccion de la catedra, donde
en primer lugar, una catedra que tiene como base la democracia, se limité a la participacién de

unos pocos; en segundo lugar, explica que la catedra debi6 contemplar una reflexion histérica del
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conflicto, pues si bien, se va a trabajar la memoria historica, se deben tener en cuenta todos los
actores del conflicto y su participacidn, como grupos armados.

Finalmente, la educacion para la paz contenida en una catedra muestra un interés por una
necesaria transformacion social, por lo que esta se fundamenta en bases sélidas de un contexto
como el colombiano. Cuenca Rivas, (2014) explica que la educacién para paz se construye bajo
el contexto social en el que se desarrolla y establece y determina las formas en que estas se deben
abordar, por lo que, para Colombia, un pais con una historia violenta, con dinamicas de
desigualdad, inequidad e injusticia que perme0 a la poblacion, se vea en la necesidad de
establecer un curriculo escolar que fortalezca las dinamicas sociales, que contribuya a la
reparacion y que considere la educacion como parte fundamental de una transformacion no
solamente social, sino histdrica del pais.

2.5 Los Libros como Herramienta Didactica

En el &mbito educativo podemos encontrar diversas herramientas para la ensefianza de
distintas disciplinas, sin embargo, una herramienta indiscutible en el panorama pedagdgico, son
los libros de texto, que proporcionan una serie de contenidos que complementan las dinamicas de
ensefianza-aprendizaje. En cuanto a las ciencias sociales los libros de texto pueden contemplarse
como una herramienta informativa vital para la contextualizacion de distintos aspectos sociales
enmarcados en las diferentes disciplinas que conforman el &rea, no obstante, méas alla de una
simple herramienta informativa, los contenidos y la informacién comprendida alli debe mantener
una relacion estricta con el periodo historico en el que se desarrolla y aplica, manteniendo una
constante evolucion no solo a nivel explicativo, sino didactico, pragmatico y critico.

Si bien los libros de texto se han adaptado a la educacion durante las Ultimas décadas,

esto puede interpretarse de distintas maneras, ya sea que los libros de texto realmente son
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fundamentales para la ensefianza-aprendizaje; o que los libros de texto y las editoriales se han
sabido adaptar a las necesidades propias de sistema educativo; o que finalmente la escuela y el
sistema educativo no se ha transformado y mantiene las dinamicas de siglos anteriores. (Martinez
Bonafé (2008) habla al respecto, mencionando que, aunque los libros de texto presenten sus
mejores versiones, se pensaron e imaginaron en una educacion entre los siglos XVII'y XIX,
afiadiendo que mantienen précticas discursivas para imponer y controlar —como la religion y el
capitalismo— a la poblacion. Por este motivo, define al libro de texto como una herramienta de
la pedagogia escolastica, donde los conocimientos estan encasillados y predeterminados, son un
manual que coartan los procesos de ensefianza-aprendizaje, pues se postula desde la no
participacion de sus principales actores, docentes y estudiantes.

Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado, Saez-Rosenkranz & Prats Cuevas,
(2018) explican estos factores —entre otros- como el motivo de nuevas propuestas de
investigacion en torno a los libros de texto en Iberoamérica. También mencionan que el libro de
texto como objeto de investigacion, no solo se estipula como una revision a sus contenidos, sino
a su aplicacion, es decir, a la parte didactica, aunque al igual que los contenidos, sus resultados -
mas comunes- se mantienen bajo una educacion memoristica, de escaso analisis y pensamiento
critico.

De las investigaciones que se han realizado a los libros de texto, por lo menos en el
ambito de las ciencias sociales, estan relacionadas con nacion e identidad, demostrando que las
quejas expuestas anteriormente son innegables y que Apple (1993) sostiene al manifestar que el
conocimiento se ampara bajo légicas culturales previamente determinadas, enfocandose en el
libro de texto como un potencial reproductor de estas ideas. Motivo por el cual se generan

preguntas en torno al conocimiento socialmente aceptado y al papel de las escuelas en la
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reproduccion de este. Es asi, que el autor enmarca los libros de texto como instrumentos
politicos, estableciendo criterios de lo que se incluye o excluye, en mayor o0 menor medida. Por
lo que sostiene que el conocimiento legitimo es el resultado de las relaciones de poder, y destaca
como algunos grupos sociales han logrado hacerse un espacio en el curriculo, sin embargo, las
relaciones de poder que permitieron la flexibilizacion de los contenidos fomentaron nuevos
paradigmas, que bajo la perspectiva politica del autor son una respuesta por los grupos de
derecha en busqueda de establecer sus ideales conservadores. Por ende, los aspectos coyunturales
de una sociedad influyen en el conocimiento que se legitima, por lo que los libros son una
muestra de ello y por lo que al autor considera que, en si los contenidos no son el fondo de la
investigacion, sino las relaciones de poder que permitieron la aparicién de estos contenidos en
los libros de texto, y que finalmente son grupos determinados de personas quienes lo hacen y no

la sociedad en general, aunque asi se quiera hacer ver.

Apple, (1993) al considerar los libros como una herramienta ideologica, lo resalta como
producto de las dindmicas globales, especialmente comerciales, por lo que el libro no es solo una
herramientas pedagogica, didactica y cultural, sino una mercancia. Pues las ldgicas capitalistas
modelan e influyen en una competitividad propia del dicho sistema econdmico, algo que puede
ser contraproducente en contextos socioculturales alejados de las “maravillas” del capitalismo y
de los pensamientos que justifican los grupos hegemonicos de distintas naciones. Frente a esta
problematica ideologica se cuestiona quién o quiénes deben ser los encargados de evaluar los
contenidos, a lo que el autor responde que este cuestionamiento no contempla a los libros de
texto como una herramienta, sino como un manual, pues independientemente de los contenidos
ideoldgicos presentes alli, es la manera como se les interprete y de quien los utilice, es decir, que

la forma de combatir los libros de texto es haciendo uso de estos y cuestionando su legitimidad.
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Al cuestionarnos el escenario actual de los libros de texto, sus cambios o
transformaciones en una era digital. Escolano, B (2012) explica sus ideas a partir de entender el
libro de texto como un campo investigativo, teniendo en cuenta las transformaciones a las que
esta herramienta se ha tenido que ajustar por las dinamicas del contexto digital. Esto por medio
de un ejercicio historiografico de los libros de texto, contextualizando la importancia y aportes
de este instrumento al escenario pedagogico. Por lo que, las caracteristicas que distinguen a los
libros de texto de otros tipos de texto resaltan su capacidad dentro de la ensefianza-aprendizaje,
donde sus contenidos son una fuente de conocimiento. Sin embargo, se hace un contraste entre
los libros de texto impresos y digitales, donde los libros de texto impresos sustentan sus
contenidos en lo que el sistema ha establecido como legitimo, mientras que los libros digitales
tienen la capacidad de transformase, gracias a que permiten un amplio panorama de los
contenidos gracias a la estructura propia del hipertexto, permitiendo la navegabilidad por la web,
dando mayor libertad a quién consulta, lo cual podria entenderse como una respuesta a posibles
dogmas de un grupo dominante pretendiendo imponerse en la sociedad, aunque no se pueda
eximir ni estar ajeno a dicha situacion. Frente a dicho contraste, el autor denota esto como una
crisis discursiva de la posmodernidad, donde se cuestiona el conocimiento establecido y se abre
paso a nuevas formas de narrar y comprender, estableciendo nuevos discursos y posteriormente

ser legitimados.

En lo que refiere al libro dentro de la cultura escolar, Escolano Benito (2012) se refiere al
mismo como una forma de analizar las dindmicas educativas y el curriculo escolar en distintos
periodos de tiempo, permitiendo hacer un analisis socioldgico e historico de la sociedad y con
ello los ideales que se promovian en diferentes épocas. Situacion que contempla a los libros de

texto no solo como herramienta didactica e historiografica, sino como parte de un ejercicio
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discursivo, cargado de posturas ideologicas, que el autor encasilla como “gramatica de la
escolarizacion”. Sin embargo, el conocimiento legitimado, que es producto del discurso y la
gramatica de la escuela posee un ultimo evaluador, ya sea el maestro, el estudiante o el lector en
general, quienes determinan si se hace uso o no de los contenidos y que se evidenciaran en la

practica, en las interacciones y las dinamicas culturales que estos apliquen.
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CAPITULO Il1: Propuesta de actividades: El Colegio de la Presentacion de Ubaté y su
Relacién con la Educacién Historica y la Construccion de Paz.

Los cuestionamientos en cuanto a la ensefianza de la historia y los libros de texto que
encaminaron esta investigacion son producto de la permanecia de los mismos en el escenario
escolar, pero a su vez, la obligacion y necesidad de transformase y adaptarse a las diferentes
dindmicas del contexto actual que se vive en las escuelas. La internet, los aparatos electronicos y
la virtualidad, condicionan a las editoriales a presentar nuevas estrategias para el aprendizaje, de
igual manera, frente a esta necesidad de encajar o mantenerse en el escenario educativo, se
plantea un cuestionamiento sobre el rol y la efectividad de los mismos en la actualidad.

Por este motivo, a continuacion, se presenta una caracterizacion y contextualizacion del
Colegio de la Presentacién de Ubaté, que permite identificar y examinar el contexto social de la
institucion, estudiantes y docentes, considerando asi la institucién como un factor clave de los
resultados de esta investigacion. También, se presentan las actividades que permitieron explorar
a fondo como se esté haciendo uso de los libros de texto en el Colegio de la Presentacion de
Ubaté y que impactos genera en la ensefianza aprendizaje, especificamente en el &rea de ciencias
sociales de dicha institucion. Por ello, se examina el papel de los libros de texto en la educacién
actual y como estas se adaptan a las necesidades cambiantes de estudiantes y profesores o a
identificar diferentes alternativas con relacion al uso de los libros de texto.

Con estas actividades, se pretende identificar las percepciones y experiencias de los
docentes de ciencias sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté con los libros de texto de
Ciencias Sociales, brindando las herramientas necesarias para realizar un analisis de contenidos.

Estas actividades tienen como base el conocimiento histdrico, la ensefianza de la historia, la
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relacion con el contexto social e histérico donde se desarrollan, y que a su vez apunten a la
construccion paz.

El desarrollo de estas actividades se planted en 3 unidades. La unidad nimero uno
denominada “Entre Paginas”, busca un acercamiento a los saberes previos de los docentes de
Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté en cuanto al contexto educativo,
social, historico y politico, teniendo como base la experiencia de los docentes. La unidad numero
dos, “Leyendo la Historia”, tiene como objetivo realizar un analisis de contenidos, por lo que se
identifican algunos de los factores determinantes en la ensefianza de la historia, especialmente
sobre como estos son percibidos por los docentes de Ciencias Sociales del Colegio de la
Presentacion de Ubaté, en un contexto enfocado en la construccién de paz. Para ello se eligieron
5 editoriales, y se delimitan los contenidos, que para el caso puntual de esta investigacion es la
historia reciente de Colombia, haciendo un claro énfasis en la construccion de paz y la no
repeticion. Por ultimo, la unidad ndmero tres denominada como “Creacion” fue considerado
como un espacio de participacion, que aporta no solo a los resultados finales de esta
investigacion, sino también a la creacion de una propuesta que pueda ser adecuada al curriculo
educativo del area de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté.

Es importante resaltar que las actividades propuestas estan enfocadas para ser desarrolladas
por docentes, por lo tanto, no se tienen en cuenta otros actores como pueden ser los estudiantes.
Pues como se contempla desde un inicio, el analisis y aplicacién de los contenidos, esta sujeto en
un principio a quienes ejecutan, organizan y plantean las clases, siendo el docente, quien juega
un papel determinante en la eleccidn de los temas que se abordan y la perspectiva en que se

aplican estos mismos.
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3.1 Colegio de la Presentacion de Ubaté

El Colegio de la Presentacion de Ubaté, considerado como una de las instituciones mas
importantes de la region, fue fundado en el afio de 1903 por las Hermanas de la Caridad
Dominicas de la Presentacion, siendo la primera institucién educativa del municipio de Ubaté.
Durante sus 120 afios de labores, el colegio ha mantenido un enfoque religioso, centrado en los
valores y la pedagogia de la fundadora de la congregacién, Marie Poussepin. El Colegio hace
parte de una congregacion presente en 37 paises, manteniendo los valores religiosos propios de
la hermandad, junto con su contribucion en el sector de la salud y el sector de la educacion.
3.1.1 Contexto Escolar del Colegio de la Presentaciéon de Ubaté
Tabla 1
Caracterizacion del Colegio de la Presentacion de Ubaté: escenario de estudio de esta

investigacion

Formato de caracterizacion del contexto escolar

1. COLEGIO DE LA PRESENTACION DE UBATE

NOMBRE COLEGIO DE LA PRESENTACION UBATE

TIPO (plbicoo  PRIVADO

privado)

Sedes, jornadasy  EIl Colegio de la Presentacion de Ubaté es una institucion

horarios perteneciente a la comunidad de HERMANAS DE LA CARIDAD
DOMINICAS DE LA PRESENTACION DE LA SANTISIMA

VIRGEN, PROVINCIA DE BOGOTA.
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El Colegio de la Presentacion de Ubate, presta sus servicios a la

comunidad del municipio de Ubaté, con una jornada Unicay de

naturaleza mixta a los siguientes niveles:

e Preescolar

e Baésica

e Media académica

NUumero de
ESTUDIANTES | SEMESTRE 2024
- PRESCOLAR PRIMARIA |BACHILLERATO
eStUdIanteS GRADO TOTAL GRADO TOTAL GRADO TOTAL
Prejardin 13 1°A 22 6°A 31
Jardin A 20 1°B 23 6°B 30
Jardin B 17 20A 28 6° C 30
Transicion A 24 2°B 27 7°A 30
Transicion B 21 3°A 31 7°B 28
Total 95 3°B 30 7° C 30
40 A 28 8° A 26
4°B 28 8°B 26
5°A 29 8°C 27
5°B 28 9° A 29
Total 274 9°B 28
9° C 29
10° A 27
10°B 32
10° C 29
11°A 35
11°B 33
11°C 29
Total 529
Total Estudiante: ~ 898
Personal: Docente, e Rectora:l
administrativo y e Coordinadores: 2
generales e Orientadora escolar 1

e Docentes de preescolar: 5

e Docentes de basica primaria: 10

e Docentes de basica secundaria, media: 18

e Docentes Integrales: 8
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e Secretaria ejecutiva: 1

e Secretario auxiliar: 2

e Bibliotecario:1

e Celador: 3

e Punto de vigilancia privada: 1

e Puntos para servicio de aseo: 7

Nivel El colegio de la Presentacion de Ubaté, al ser un colegio de

socioeconomico de caracter privado, atiende a familias de los estratos més altos del

las familias sector, sin embargo, alli se encuentran estudiantes de diversos
atendidas. niveles socio econdmicos.
Fecha de I semestre 2024

observacion

2. CARACTERISTICAS DEL ENTORNO ESCOLAR

¢Como es la El Colegio de la presentacion de Ubaté

institucion? El Colegio de la Presentacion Ubaté, es una institucion con
una extension considerable en cuanto a su espacio construido y a
sus areas verdes, de igual manera, la institucion cuenta con
espacios designados para otras labores como el cuidado de ganado
para la produccion de leche, el cuidado de gallinas y la cosecha de
algunos alimentos, sin embargo, los estudiantes no tienen relacion
alguna con estos animales y/o actividades. La institucion cuenta
con una infraestructura amplia, lo que permite que sus aulas se

adecuen a un buen nimero de estudiantes.
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El Colegio de la Presentacion Ubaté, cuenta con aulas
especializadas. Estas aulas cuentan con herramientas como
computadores, video beam, sonido e internet. De igual manera, las
aulas especializadas son para un docente en especifico, que adecua
y organiza el espacio segun sus necesidades y las de su respectiva
materia, por lo que los estudiantes son quienes se desplazan a los

diferentes salones segun su cronograma.

Ubicacion

Ubicacion del
Departamento de
Cundinamarca en
el Mapa de

Colombia

) 2 Wikipedia (sf) Colombia -

Ubicacion de la
Provincia de
Ubaté en el mapa
del Departamento

de Cundinamarca

Wikipedia (sf) Cundinamarca -

Provincia Ubaté
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Ubicacion del
Municipio de
Ubaté en el mapa
del Departamento

de Cundinamarca
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Wikipedia (sf) Cundinamarca -

Ubicacion del
Colegio de la
Presentacion en el
Municipio de
Ubaté,

Cundinamarca.
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Resefia histérica.

El Colegio de la Presentacion de Ubateé es la Institucion
educativa de mayor trayectoria en el municipio de Ubaté. Esta se

fundd el 5 de agosto de 1903 por la congregacion Hermanas de la
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Caridad Dominicas de la Presentacién, contando a la fecha con 120
afios de trayectoria educativa. Aunque el Colegio de la
Presentacion es mixto, tuvo un periodo como Normal Superior, lo

que la establecia como una institucion estrictamente femenina.

3.2 Propuesta de Actividades: Objetivos, Estrategias e Implementacion

Tabla 2
Actividades encaminadas al desarrollo de la propuesta investigativa en el Colegio de la

Presentacion de Ubaté

UNIDAD 1: ENTRE PAGINAS

Actividad Estrategia e

Objetivo . g
implementacion

Presentacion del proyecto  Socializar con los docentes  La presentacion tendra 4
del Colegio de la momentos.
Presentacion Ubaté, del _
1.  Presentacion
proyecto que se desarrollara

y la finalidad de participar ~ 2-  Explicacion

en él. .
3. Preguntas (Espacio

abierto a la discusion)
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4.  Conclusiones y cierre

Como parte de la
presentacion, es
indispensable que: Los
contenidos propios de la
academia sean expuestos
con material didactico,
ejercicios introductorios y
ejemplos claves que
permitan una mayor
comprensién del proyecto,
de la metodologia y de la

praxis pedagdgica.

Foro: Contexto histérico

Se realizara un foro de

discusion. El tema por

desarrollar tendra en cuenta;

Una problemética que haya
sido parte del conflicto y/o

la violencia en Colombia.

Se exponen a continuacion
algunas de las propuestas
que pueden desarrollarse en

la actividad #1.

1. La educacion sexual en la
escuela. Aspectos de género

y ensefianza.




2. Que sea un tema
necesario o de interés en la

escuela

3. Que demuestre una
fragmentacion en el grupo,
necesaria para el

intercambio de opiniones.
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2. Las creencias religiosas,
un comun denominador en
el contexto social

colombiano

3. La democracia en
Colombia; Corrupcion;
politica y economia
nacional; gobierno anterior

o de turno.

Ejercicio de lecto-escritura

Esta actividad consta de 2

partes.

1. A'los docentes se les
entregara un texto que haga
parte de la historia de

Colombia

2. Los docentes deberan
identificar el tema principal
y realizar una escrito que
demuestre la comprensién

del texto.

Para esta propuesta se
tendran en cuenta temas de
la historia de Colombia que
tengan relacion con el
conflicto y la violencia en

nuestro pais.

1. El narcotrafico

2. Las guerrillas

3. Hechos historicos
puntuales como: el

bogotazo, magnicidios, la



La actividad se realizara en
dos fechas, para lectura'y

sistematizacion.
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toma del palacio de justicia,
los acuerdos de paz, entre

otros.

Acercamiento a los libros

de texto - Encuesta

Durante esta actividad se
realizara un primer
acercamiento a los libros de
texto, especialmente a la
relacion que tengan los
docentes del Colegio de la

Presentacion Ubaté.

Por lo tanto, se realizara una
encuesta que apunte a los

siguientes aspectos:

1. Su uso

2. Su procedencia

(Editorial)

Para el desarrollo de la
actividad se realizaran
pequefios grupos, los cuales
tendran como primer
condicionante el grado en el
cual realicen su préctica

pedagdgica.

La entrevista serd
semiestructurada,
permitiendo a los
entrevistados exponer las
dinamicas entorno a su
aprendizaje o proceso
académico con sus
propuestas didacticas para el
desarrollo de las actividades

en torno a las ciencias




3. Su aplicacion en la
escuela, es decir, en su vida

académica.

3. El uso dentro y durante

sus practicas pedagogicas.

4. Los contenidos de

ciencias sociales.

5. Los contenidos que
apunten a la solucion de
conflictos y/o a la

construccion de paz.
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sociales y a las propuestas
que se generan en el
Colegio de la Presentacion
Ubaté y su compromiso con
la construccion de la paz en

la escuela.

La finalidad de establecer
grupos por grado es poder
identificar en primer lugar la
relacion con el PEI de la
institucion, las mallas
curriculares de cada grado,
los estandares basicos de
aprendizaje, la construccion

de paz.

Mi aprendizaje

Identificar las propuestas
didacticas que emplearon
los profesores y profesoras
de ciencias sociales de los
hoy docentes del Colegio de

la Presentacion.

La actividad constara de lo

siguiente

1. recordar su proceso
formativo, en aras de
realizar un ejercicio

reflexivo de la ensefianza -
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Para esta actividad se
realizara un analisis de
cémo los docentes del
Colegio de la Presentacion
Ubaté aprendieron ciencias
sociales en su paso por la

educacion basica y media.

aprendizaje,
especificamente en el area

de Ciencias Sociales.

2. tipos de contenidos

estipulados segun el grado.

3. contenido de mayor
interés del estudiante
durante su época de

educacion basica y media.

Los libros de ciencias

sociales.

Realizar un analisis de los
contenidos, categorizando y
sistematizando la
informacion obtenida por
los diversos libros de texto
que se desarrollen durante la

actividad.

La categorizacion estara
definida por grupos y seran
los docentes quienes definan
los contenidos que desean
analizar, sea por interés, o
por las necesidades que

generen los libros de texto.

Como producto final, se
hara un escrito con las
conclusiones donde se

expliquen las diferencias,
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similitudes, postura de los
autores y/o editoriales y una
observacion sobre las
actividades del libro de
texto para identificar el
aprendizaje de los
estudiantes y si la
evaluacion concuerda con el

contenido.

UNIDAD 2: LEYENDO LA HISTORIA

Actividad

Contextualizacion

historica

Objetivo

Realizar un acercamiento y
contextualizar las tematicas
puntuales de la violencia, la
guerra, la paz, el conflicto
armado, la escuela como
escenario transformador, el
Estado y contexto del
escenario en el cual se

encuentra inmerso el

Estrategia e
implementacion

Para el desarrollo de la
actividad, se tendran en
cuenta algunos momentos

para un 6ptimo desarrollo.

1.Diéalogo de saberes.

2.Presentacion de una linea
de tiempo de la violencia en

Colombia.




Colegio de la Presentacion

Ubaté.
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3.Presentacion de las figuras
politicas y sus discursos
entorno a la violencia y la

paz en Colombia

4.Laviolenciay la paz en

Ubaté, Cundinamarca.

5.La escuela como escenario

de paz

6.Preguntas, aportes, foro

y/o debate.

Revision y analisis de

textos

Exponer los libros de texto
los cuales se presentan para

ser analizados.

Se realizara una vista previa
del material y otra a mayor
profundidad. Se tendran en
cuenta comentarios sobre
los contenidos, la
presentacion de posibles

diferencias y similitudes de

Se haré un especial énfasis
en los contenidos
relacionados con el
conflicto armado, la
violencia y la construccion

de paz.

Considerando los siguientes

aspectos.




cada libro de texto. Para el
segundo momento de la
actividad, se estableceran
parametros para la

recoleccion de datos.

La actividad se realizara en

2 partes:

La primera parte de la
actividad sera el eshozo al

proyecto y a los contenidos

que hacen parte del objetivo

de la propuesta.

Se tendréan en cuenta esas
primeras impresiones, para
que finalmente hagan parte

de las conclusiones finales.

La segunda parte sera el
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1.Los objetivos y preguntas
problemas que establecen
estos libros de texto para el

desarrollo de estos temas

2. ¢Los contenidos
presentados exponen el
tema del conflicto armado,
la violencia 'y la
construccion de paz con
interés o de manera

efimera?

3. ¢ Qué se expone sobre los
contenidos con relacién a la
paz? Historia, politicas,
economia, repercusiones,
soluciones, participacion
ciudadana, escuela,

escenarios de paz y

analisis que dara las bases al  transformacion entre otros.

proyecto, siendo los
docentes del Colegio de la

Presentacion Ubaté, los que
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recopilen la informacion
expuesta en cada uno de los
libros de texto a partir de las
necesidades, experiencias y
retos en las intervenciones

educativas.

Libros de texto a trabajar

1.Santillana

2.Norma

3.Educar

4.Librosy Libros

5.Vicens Vives

UNIDAD 3: Creacion

Actividad Objetivo _ Estrategia e
implementacion

Socializacion Para este espacio, los Se realizaran grupos de
docentes del Colegio de la  trabajo para puntualizar

Presentacion Ubaté tendran  temas de interés y precisar




la oportunidad de exponer
algunos puntos clave del
ejercicio de revision y
andlisis de los libros de
texto postulados para esta

investigacion.
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qué y cudles son los
aspectos necesarios para
desarrollar en el contexto
social del Colegio de la
Presentacion Ubaté y
proponer un contenido
acorde con lo observado y
aplicado durante las dos

primeras unidades.

Propuesta hacia la paz

Durante esta actividad, los
docentes del Colegio de la
Presentacion Ubaté
postularan contenidos que
contribuyan a pensarse la
labor del maestro y la
escuela como un escenario
de transformacion, enfocado
a la solucion de conflictos y
la construccion de paz. Por
lo que esta actividad estara

enfocada a sugerir cambios

Los contenidos deberan
tener en cuenta los

siguientes aspectos:

1.Reconocer la importancia
de las dinamicas historicas

de nuestro pais.

2.Relacionar el contexto
social, politico y econémico

de nuestro pais.

3.Tener en cuenta el

contexto social, politico y
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pertinentes a la malla econdémico del municipio,
curricular de Ciencias region, entre otros.

Sociales del Colegio de la
4. Establecer una relacion

Presentacién de Ubaté, ya
entre las necesidades de la

sea desde las herramientas
escuela, especialmente en el

didacticas hasta los
Colegio de la Presentacion

contenidos a abordar.
Ubaté.
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Unidad Uno: Entre Paginas

Presentacion del Proyecto

Siendo el 14 de marzo de 2024 se dio inicio a la primera sesion para desarrollo de las
actividades propuestas para esta investigacion. La reunion tuvo como finalidad la
socializacion y explicacion de los objetivos propuestos para el desarrollo de la investigacion
como parte de un ejercicio académico y universitario que contribuya a al conocimiento

pedagdgico.

Como parte introductoria para a los docentes de ciencias sociales del Colegio de la
Presentacion de Ubaté, se presento el Estudiante de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la
Universidad Pedagogica Nacional, Manuel Ricardo Velasquez Pérez. Despues, se
presentaron los docentes del area de ciencias sociales, especificando el grado y la materia
correspondiente durante el afio lectivo. En este momento, es importante precisar con los
docentes, el manejo de los tiempos de cada una de las actividades que estan propuestas, con
el fin de organizar espacios de trabajo con ellos, sin generar afectaciones en los procesos

académicos ni a sus actividades diarias fuera del contexto escolar.

Con respecto a la explicacion del proyecto, se hacen las siguientes aclaraciones: La
produccion de un andlisis de contenidos, especificamente a los libros de texto de Ciencias
Sociales, es el motivo por el cual, el area de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion
hace parte de esta investigacion; en segundo lugar, establecer una delimitacion en cuanto a
los contenidos a desarrollar y el interés de la investigacion, siendo la historia reciente de
Colombia el punto de partida para el analisis de contenidos; luego, se realiza una

contextualizacion concisa de la historia reciente de Colombia que permite enfatizar en un



80

interés por analizar la terminacién del conflicto, la construccion de paz y la no repeticion; por
altimo, se comparte con los docente las actividades a realizar, compartiendo las utilidades de
la investigacion para la institucion educativa y para el desarrollo de sus actividades,
especialmente cuando hacemos referencia a las herramientas didacticas, como los libros de

texto.

Foro: Contexto histérico

El viernes 22 de marzo de 2024 se desarrolla la segunda actividad propuestas para el

desarrollo de la investigacion en curso.

Se inicia la actividad con los docentes del area de ciencias sociales del Colegio de la
Presentacion de Ubaté con un saludo y con las siguientes indicaciones: El foro tiene como
objetivo analizar una problemaética que haya sido parte del conflicto y/o la violencia en
Colombia, y a su vez, teniendo en cuenta el contexto educativo como un factor indispensable en
la construccion de paz; en segundo lugar, también se tendran en cuenta las experiencias de cada
uno de ellos en su labor docente para realizar un acercamiento al contexto social de los
estudiantes y demas poblacion.

El desarrollo de la actividad se realiz6 a partir de las siguientes preguntas orientadoras:

e ;Esodebe ser la escuela un escenario para la construccion de paz?

Los docentes enfatizan en que la escuela si es un escenario propicio para la
construccion de paz, junto a ello se realizan distintos aportes que complementan dicha
respuesta. Inicialmente, la respuesta esta acompafiada por las dificultades que deben

enfrentar los docentes y las instituciones educativas para lograr este objetivo, como por
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ejemplo las nuevas formas de interaccion social, donde confluyen nuevas formas de
violencia que van a afectar directamente a nifios, nifias y jovenes y que dificultan la
trazabilidad de los conflictos y situaciones, haciendo ajenos a padres, docentes e
institucién educativa, de posibles situaciones negativas que puedan estar sucediendo. Por
otro lado, también se comenta las dificultades de un pais con afios de conflicto armado,
de una sociedad violenta y con resentimiento y finalmente de la normalizacién de la

violencia en nuestro contexto social.

Los docentes del area de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion de
Ubaté reconocen la importancia de la educacién y la educacion para la construccion de
paz, como objetivo imprescindible, especialmente desde el area de trabajo que lideran,
por lo que concluyen que la escuela como escenario de paz, también es un espacio para la
transformacion. Parte fundamental de este cambio ellos lo conciben como una estricta
necesidad por entablar una mejor relacion entre la institucion educativa, docentes y
padres de familia, pues esto permitira identificar factores de violencia que puedan estar
influyendo en los estudiantes y su vez, establecer medidas preventivas ante las diversas

dificultades que puedan existir.

También se menciona que la escuela debe ser un lugar seguro para nuestros
estudiantes, por lo que esta debe crear y fomentar procesos de reconciliacion,
contemplando la realidad de nuestro propio pais, haciendo de las situaciones mas
violentas, tragicas e infortunadas de nuestra historia, una herramienta para conocer,

comprender y transformar la sociedad. Es decir, que la visibilidad del conflicto,
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especialmente para estudiantes que no han vivido el conflicto es considerado por los

docentes como el primer paso para la construccion de paz.

¢Cudles son los desafios que enfrentan los docentes al intentar crear espacios de paz en el

aula?

Inicialmente, una de las dificultades que evidencian los docentes es con relacion
al curriculo, pues ya que segun ellos este no permite la creacion de espacios de dialogo,
espacios que la institucion educativa debe promover. También evidencian la saturacion
en cuanto al desarrollo de actividades académicas e institucionales, algo que obliga al
docente a cumplir con lo establecido y no salirse de la linealidad previamente definida, es
decir, se ensefia lo planeado, las tematicas, las evaluaciones y demas entregas, sumandole
a ello un desinterés por parte de los estudiantes, algo que puede reconfigurar o limitar los

tiempos y las actividades, definiéndolo como la motivacion.

Ante este escenario, los docentes también contemplan, que las ciencias sociales al
no ser una ciencia exacta, permite contemplar y abordar tematicas que muchas veces no
se contemplan dentro del curriculo, refiriéndose a un ejercicio transversal casi que innato
de las ciencias sociales, y que, como ejemplo retoman la importancia de la familia en el
desarrollo de los nifios, nifias y adolescentes, puesto se sigue manifestando la necesidad
de que la educacion no solo debe ser tarea de las instituciones educativas y los docentes,
sino que debe ser un ejercicio complementario que fortalezca cada una de las habilidades
los estudiantes. Con respecto a lo Gtilmente mencionado, también se habla de la

emocionalidad y de lo importante de ello para fomentar espacios de paz.
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¢ Qué estrategias considera que pueden fomentar los docentes de ciencias sociales para la

convivencia?

Inicialmente, los docentes hablando de la importancia de las estrategias, por lo
que, se contemplan los procesos de didlogo como una de las estrategias fundamentales
para tal objetivo, también se comenta que son los docentes del area de ciencias sociales
quienes le prestan atencion a las problematicas que generan afectaciones en el campo
educativo y social de los estudiantes, sin embargo, no se explica si s un comun
denominador de los docentes de ciencias sociales en el Colegio de la Presentacion o

como un aspecto general casi que obligatorio de area social.

Otra estrategia que presentan los docentes es hacer uso de las teméticas y/o
actividades institucionales que se trabajan con los estudiantes y que ejemplifican con las
votaciones de personeria y la relacion histdrica que se pueden contemplar en este
ejercicio democrético que las instituciones educativas desarrollan y que a colacion se
habla de la configuracion de grupos armados al margen de la ley y de la escasa

participacion politica que ha configurado a la sociedad colombiana.

Finalmente, se habla de derechos y deberes, de la responsabilidad como sujetos
sociales, algo que como mencionan los docentes, se trabaja en las instituciones educativas
desde el preescolar, por lo que, se puede interpretar que el rol del docente es y debe ser
transformador, siendo esta la estrategia mas desarrollada por los docentes, sin importar la

intencionalidad, pues es parte de la naturaleza de la ensefianza.
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¢Cémo podemaos integrar la paz en el curriculo?

Los docentes frente a esta pregunta fueron muy concisos, ya que consideran que
las ciencias sociales frente a las nuevas propuestas para la paz se desarrollan desde lo que
puede definirse como el curriculo oculto, como parte de un ejercicio interdisciplinar. Por
lo que se hablo de una estrategia que ejemplifica lo anteriormente mencionado y que
tiene que ver con la realidad del pais, pues mencionan que, la sociedad colombiana ha
normalizado la violencia y que frente a ello (hacen alusion a sus estudiantes no han
vivido la guerra) se debe mostrar lo sucedido a través de los relatos de las victimas,

mencionando alli lo desarrollado en los trabajos de memoria y verdad.

De igual manera, en el Colegio de la Presentacion de Ubaté, los docentes
desarrollan las actividades a partir de una herramienta denominada como Unidades de
Produccién de Aprendizaje (UDPROCO), los docentes mencionan, que esta herramienta
es fundamental para la integracion de nuevas propuestas al curriculo, pues alli, es donde
los docentes proponer y encaminan las actividades proximas a desarrollar, como se va a

ensefiar apuntando a los objetivos propuestos desde el curriculo.

¢ Qué consejos podemos dar a los otros docentes para fortalecer los espacios de paz en el

colegio?

Las recomendaciones hechas por los docentes son trabajar con vocacion y con la
transversalidad, pues segun los docentes del Colegio de la Presentacion. la vocacion es
muy importante para lograr este objetivo, pues segin mencionan, esta cuestion inspirativa

de ser docente da facultades de responsabilidad social y, por lo tanto, si se carece de ella
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tal vez solo se limiten a impartir conocimiento. Por otro lado, se menciona la importancia
de la transversalidad, pues consideran que si bien, son tematicas que se suelen abordar
con mayor intensidad por el area de ciencias sociales, los docentes de las otras areas
también pueden participar de la construccion de nuevos escenarios de paz, y asi, evitar

relegar esta responsabilidad a unos pocos.

Ejercicio de lectoescritura

Esta actividad fue desarrollada con los docentes del Colegio de la Presentacion de Ubaté
de forma remota, debido a la semana santa. Las indicaciones fueron presentadas con
anterioridad, de igual manera se brindan las herramientas propuestas para el desarrollo de esta.
Como parte de la propuesta en cuestion, era importante contemplar el conflicto y la violencia en
Colombia a partir de un texto, por lo que se hace entrega de un documento con un apartado del
libro de “los papeles del infierno” del autor Enrique Buenaventura, este apartado o capitulo lleva

como titulo “La maestra”.

Los docentes posteriormente presentan algunas conclusiones con relacion a la obra del
maestro Enrique Buenaventura. Inicialmente realizaron una busqueda personal del autor de esta
obra, lo que les permitio establecer un criterio previo a la lectura en cuestion, describiendo a
Buenaventura como dramaturgo y actor colombiano del siglo XX, reconocido por sus obras
cargadas de critica social. Es asi, que, para los docentes del area de Ciencias Sociales del Colegio
de la Presentacion de Ubaté, la obra “La maestra” hace parte de una realidad nacional, que invita
a la reflexién sobre la violencia, la educacién y el poder. Sefialan una clara brutalidad y

deshumanizacién del periodo de la violencia en Colombia y las afectaciones de esta.
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Los docentes también mencionan, que esta obra es un cuestionamiento al sistema
educativo, sefialando su participacién en la reproduccion de la violencia, sin embargo, cabe
aclarar que no es en si un cuestionamiento sistema educativo sino al Estado, pero esta
interpretacion inicial, es producto de las sensaciones que la obra en cuestidn puede suscitar, ya
que en esta se cuestiona el ;Para qué ensefiar? Si la maestra fue asesinada. Es entonces asi, que
se enmarca una discusion sobre el poder, un poder atribuido a gobernantes y las fuerzas armadas,
por lo que el poder se concibe como la capacidad de decidir, de imponer y dominar, pero por otro

lado también mencionan la resistencia como respuesta a las injusticias producto del poder.

Por Gltimo, se menciona que, si bien la obra se escribid y hace referencia a un periodo
puntual de la historia colombiana, es lamentable y preocupante que aun persistan problematicas
relacionadas. Por lo que finalizan con una reflexion, dedicada a la labor docente, donde
mencionan que los educadores deben comprender su legado historico y que contribuyan al
fortalecimiento del tejido social mediante su labor promoviendo la participacion, el pensamiento

critico y analitico de los estudiantes y contribuyendo a la construccién de una sociedad mas justa.
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Acercamiento a los libros de texto

Para el desarrollo de esta actividad se realiza la siguiente explicacion: Realizar un
acercamiento a los libros de texto de ciencias sociales que los docentes del area de ciencias
sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté, que estén haciendo uso o0 no y que sean parte

de la biblioteca de la instituciéon educativa en cuestion.

Al ser un acercamiento, la revision de los contenidos se realizard a aquellos libros de
texto de los cuales los docentes estén haciendo uso, ya sea por peticion de la institucion
educativa y/o de lo que el docente contempla como factible para el uso y desarrollo de sus

actividades.

Teniendo en cuenta las respuestas de los docentes del area de Ciencias Sociales del

Colegio de la presentacion se lograr inferir lo siguiente:

e ;Hace usted uso de los libros de ciencias sociales para el desarrollo de sus clases y/o

actividades?

El uso de los libros de texto aln se mantiene, sin embargo, se opta por hacer uso
de nuevas herramientas, como internet, documentales, peliculas, musica, y libros que no
son precisamente libros de texto, sino libros propios de la disciplina historica. Las
docentes de sociales pertenecientes al grupo de primaria, especifican que, si hacen uso de
ellos, pero al parecer solo para ser consultados, es decir, que la herramienta en cuestion
solamente cumple el papel de informar, suméandole a esto una desactualizacion en los

temas segun lo describe una de las docentes, que, si bien no tiene por qué ser un
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condicionante negativo para las ciencias sociales, es uno de los principales factores que

limita su uso.

Si hace uso de los libros de texto ¢ Qué editoriales usa actualmente y por qué? y de NO

ser asi, ¢Qué paginas o herramientas son de su preferencia?

En cuanto a las editoriales de las cuales los docentes de ciencias sociales del
Colegio de la Presentacion de Ubaté hacen uso son las siguientes: Editorial Santillana y
Editorial Norma son las editoriales predilectas de los docentes de esta institucion, sin
embargo, también se menciona el uso de la editorial Pearson, no obstante, parece ser que
el docente hizo uso de ellas en otro espacio 0 momento, ya que inicialmente menciono
que hace uso de los libros “el mundo contemporaneo vol. 1 y vol. 2” que son libros que
no hacen parte de editoriales propias del sector educativo. Finalmente, también se
menciona el uso de internet, donde tampoco se especifica un enlace o pégina o

preferencia.

¢ Considera que los libros de texto de ciencias sociales abordan adecuadamente los

contenidos curriculares? Si - No ¢Por qué?

En cuanto a la tercera pregunta, los docentes de Ciencias Sociales del Colegio de
la Presentacion de Ubaté responden de forma ambivalente, pues las docentes del grupo de
primaria, a excepcion de una de ellas, responden que los libros de texto si abordan de
forma adecuada los contenidos del area, debido a su organizacion, porque se crean bajo
los parametros establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y finalmente

su amplitud en los temas. La otra docente del grupo de primaria, aclaro que los libros de
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texto solamente en ocasiones abordan de manera adecuada las tematicas de ciencias
sociales, puesto que no todos los libros traen los mismos contenidos. Para el caso de los
docentes del grupo de bachillerato y media, todos determinan que no existe la posibilidad
de que los libros de texto aborden de forma adecuada los contenidos del area de ciencias
sociales, puesto que, como mencionan, aungue estos se establezcan bajo los parametros
del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), las instituciones educativas construyen sus
propios parametros desde cada uno de sus curriculos, sin embargo, esta respuesta
solamente demuestra que la intencionalidad de los contenidos esta sujeta a lo que estipula
una institucion, ya sea el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y/o la institucion
educativa donde ejercen. Finalmente, otro de los docentes del area responde de forma
negativa, alegando que los libros de texto son sesgados, no son criticos y no hay una

amplia variedad de perspectivas.

¢ Qué tan actualizados se encuentran los contenidos de los libros de texto de ciencias

sociales con relacion a los avances y dindmicas sociales?

Los docentes del Colegio de la Presentacién de Ubaté explican que los libros de
texto no podrén en su totalidad ser libros actualizados, debido a la naturaleza propia de la
disciplina histérica, haciendo alusion a que la historia se construye a cada instante, por lo
tanto, para trabajar aspectos histéricos, los libros de texto pueden ser de gran ayuda, sin
embargo, para abordar problematicas actuales, esto suele ser mucho méas complejo.
Frente a ello, se menciona que los docentes también deben actualizarse, es decir que, los

docentes de ciencias sociales deben estar al tanto de las situaciones que acontecen en
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nuestra sociedad para contrarrestar por lo menos esta dificultad que se evidencia con los

libros de texto.

¢Las actividades que incluyen los libros de texto considera usted que permiten una mayor
comprension de los conceptos y contenidos, teniendo en cuenta los libros que ha

utilizado?

La mayoria de los docentes llegan a la conclusion, de que las propuestas hechas
por los libros de texto no son suficientes o no cumplen con el objetivo de la clase. Por lo
tanto, los profesores se ven en la necesidad de complementar estas actividades, ya que las
propuestas por el texto escolar son muy reduccionistas, manejado conceptos muy basicos,
sin un analisis critico que limita al estudiante, pues no le permite investigar y explorar a
mayor profundidad. Por otro lado, uno de los docentes explica que las actividades si son
un complemento necesario y eficaz en el desarrollo de las tematicas que se abordan, sin

embargo, no explica més a fondo.

¢ Qué tipo de apoyo adicional se necesita para utilizar de manera efectiva los libros de

texto en el desarrollo de sus actividades?

Con respecto a esta pregunta, se contemplan dos tipos de respuesta, una mas
encaminada a herramientas didacticas que permitan y faciliten la comprension de las
temaéticas vistas en clase, como el uso de videos, audios, mapas, fotocopias, internet,
material creado por los mismos docentes, noticias, documentales, masica, entre otras y
otra con un mayor enfoque en las habilidades de los docentes para complementar la

informacion de los libros de texto, donde se menciona que es necesario desaprender, ser
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criticos y creativos, pues el libro de texto como tal no puede garantizar que el estudiante

aprenda.

¢Ha recibido capacitacion sobre como utilizar de manera efectiva los libros de texto de

ciencias sociales que utiliza actualmente en la institucion donde trabaja?

En cuanto a esta pregunta, los docentes en la gran mayoria mencionan que no han
tenido capacitaciones para el uso de esta herramienta en el contexto escolar, sin embargo,
una de las docentes de primaria menciono que durante el periodo de la pandemia por
Covid 19 se le brindaron algunas capacitaciones especialmente el area de matematicas,
sin embargo, se menciona que se le compartié la capacitacion de ciencias sociales que le
permiti6 hacer uso de esta herramienta durante un tiempo, sin embargo, menciona que ya

no ha recibido capacitaciones recientemente.

¢ Qué opinion tiene frente a las perspectivas y enfoques presentados en los libros de texto
que esta utilizando?

- Algunas de las tematicas se encuentran incompletas.

- Los libros de texto deben tener en cuenta el contexto.

- Mayor cantidad de ejemplares.

- Debe existir mayor imparcialidad en los contenidos.

- Si bien los libros de texto son una herramienta fundamental para el docente, este no

debe limitarse y explorar otras perspectivas que permitan una mayor contextualizacion.

¢Considera que los libros de texto deben reemplazarse por nuevas herramientas como el

internet o la inteligencia artificial? Si - No ¢Por qué?
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La mayoria de los docentes responden que no, puesto que es una herramienta
fundamental tanto para los docentes y estudiantes y que a su vez estos deben

complementarse.

Mi aprendizaje

El lunes 1 de abril, se desarroll6 esta actividad con los docentes del area de ciencias

sociales del colegio de la Presentacion de Ubaté.

Los docentes del area de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté presentaron
algunas observaciones con relacion a su labor como docentes, en cémo y qué temas abordan en
sus clases y como les ensefiaron y aprendieron algunos contenidos de Ciencias Sociales como
estudiantes. Esto permitié evidencia algunos cambios en la ensefianza del area, donde los
mismos docentes expusieron, una educacion tradicional como parte de su aprendizaje, a la que se
acude en ocasiones, sin embargo, muestran algunas diferencias, como el uso de herramientas

tecnoldgicas, trabajos grupales, enfocando las actividades hacia el pensamiento critico.

Los libros de Ciencias Sociales

La actividad se propone de manera grupal, por lo que se conformaron dos grupos de
docentes, uno de bachillerato y uno de primaria. Los docentes eligen el grado y la temética que
consideren necesaria de analizar. Esta actividad se plante6 como un ejercicio inicial que
permitiera identificar como los docentes de ciencias sociales del colegio de la Presentacién de
Ubaté analizan los contenidos de los libros de texto que tienen a disposicion. Si bien se hace un
analisis a estos contenidos, es importante aclarar qué las tematicas y categorias que ellos analicen

son por eleccidn de los mismos docentes, con el fin de establecer unos parametros bajo las
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necesidades que ellos consideran necesarias para trabajar con sus estudiantes. Las tematicas,
informacion y andlisis no seran determinada por la propuesta que se hace en esta investigacion,
sino que, al ser un ejercicio, se permite abordar libremente y de esta manera evidenciar posibles
obstaculos, contrariedades, incdgnitas, preocupaciones entre otros aspectos, que seran necesarios

para el analisis final.

Los docentes del area de ciencias sociales del Colegio de la Presentacion realizaron la
entrega de su analisis. En el caso de las docentes de primaria, se entregd el analisis de dos libros
de texto del grado 5°, el primero es un texto de la editorial Libros y Libros del afio 2009
“Estrategias en ciencias sociales 5; el siguiente texto presentado es de la editorial Santillana del
afio 2011 “Inter@ctivo sociales 5”. El analisis presentado, muestra una propuesta establecida
sobre los siguientes items: Introduccidn de la temaética, desarrollo de la tematica, conclusiones de
la tematica, conclusiones de la tematica, actividades para el desarrollo de la tematica y apoyo
visual (Véase anexo 2). El resultado entregado por las docentes de primaria examina la temética
“Economia colombiana”, teniendo en cuenta los items que se mencionan, la entrega del analisis
realizado se enfoca en un contenido percibido desde lo estructural, es decir que, si bien hicieron
uso de los libros de texto en cuestion, este andlisis hace una revision mas general del material,
sin profundizar en detalles especificos. Por otro lado, las docentes, permiten evidenciar una
diferencia en cuanto a la forma en como esta dirigido el contenido a los estudiantes, resaltando
un aspecto como lo visual, por lo que consideran que es un libro méas acorde con la edad de los

estudiantes.

En cuanto a los docentes de bachillerato, se realizo el analisis de cuatro textos de grado

9°, estos textos son; “Sociedad Activa 9” de Educar Editores (1998); “Lideres ciencias sociales
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9” de la Editorial Voluntad (2006); “Enlace Sociales 9” de Educar Editores (2014);
“Activamente Sociales 9 Volumen 2” de la Editorial Santillana (2019). Este andlisis al igual que
el realizado por el grupo de primaria comparte la misma estructura, por lo tanto, los items son los
mismos, solamente en encuentra un cambio en la tematica a revisar, siendo en este caso la
segunda guerra mundial. A diferencia del grupo anterior, los docentes profundizan en este
ejercicio, no solo centrandose en lo estructural, adentrandose en aspectos mucho mas puntuales,
mostrando asi un cambio generacional en el desarrollo y contexto en el que realizaron estos
libros de texto. En algunos casos, los docentes dan sus opiniones donde logran resaltar algunas
de las diferencias entre los contenidos, forma, cantidad, evaluacion y nuevas herramientas de

trabajo.

Para finalizar es importante resaltar que este ejercicio de analisis permite contemplar
algunos aspectos para tener en cuenta para la actividad “Revision y analisis de texto” de la

unidad #2.

Unidad Dos: Leyendo la Historia
Contextualizacion historica

Para el desarrollo de esta actividad se tuvo en cuenta el libro << “Una isla en un mar de
sangre” El valle de Ubaté durante “La Violencia”, 1946 a 1958>> del autor Alberto Florez
Malagon. Este libro no solamente permite abordar el contexto histérico de la violencia, los
conflictos, los actores y grupos que hicieron parte de esta, los impactos y la memoria, sino que, a
su vez, hace referencia al lugar en el que se esta realizando esta investigacion, El Valle de Ubaté.
El autor presenta las caracteristicas geograficas, demograficas, sociales y culturales que

determinaron y configuraron a Ubaté durante la violencia, y postula una pregunta que intenta
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responder a lo largo de este libro ;Qué sucedio en una region donde aparentemente “nada
sucedi6”? Teniendo en cuenta esta pregunta y la descripcion que se realiza de esta region al norte
de la capital colombiana, se documentd a los docentes del area de ciencias sociales del Colegio
de la Presentacion de Ubaté, teniendo como objetivo, realizar un acercamiento a los contenidos
que posteriormente se analizaran en los libros de texto establecidos para realizar el analisis. Esta
actividad, junto con la anterior, son un complemento para solidificar las bases del analisis de
contenidos que se tiene como objetivo realizar y que tiene como tematica principal la

terminacion del conflicto y la construccion de paz y la no repeticion.

Revision y andlisis de textos

Para el desarrollo esta actividad, se consideraron aspectos fundamentales para cumplir
con las propuestas de esta investigacion. El andlisis de contenidos como un método de
investigacion que permite la interpretacion de fuentes y la decodificacion de la informacion, que
en este caso especificamente se realiza a los libros de texto de ciencias sociales de los grados 5°
y 9° de cinco editoriales especificas, seran revisados y analizados bajo la perspectiva de los
docentes del Colegio de la Presentacidn de Ubaté quienes aportaran posteriormente sus opiniones
de los contenidos presentados. Estos libros y las editoriales en cuestidn fueron seleccionadas
teniendo en cuenta su relevancia en el contexto escolar colombiano y en la basqueda de
contrastar las distintas propuestas didacticas, académicas, politicas, sociales, educativas y
pedagdgicas que se pueden encontrar en este tipo de libros. De igual manera, esta actividad sera
el punto clave de la investigacién, puesto que, permite dar paso a la unidad #3 (creacion), donde
se busca a partir de los resultados del analisis establecer una propuesta adecuandola al curriculo

educativo de la institucion.
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Los libros de texto fueron elegidos, segun la disponibilidad de los mismo, la fecha de

publicacién. Las editoriales son: Santillana, Norma, Educar, Librosy Libros y Vicens Vivesy

los textos son los siguientes:

Tabla 3

Libros seleccionados para el anélisis de contenidos

Editorial Grado 5° Grado 9°

Santillana Convivenciay Paz 5° (2017)  Convivencia y Paz 9° (2017)
Norma Cétedra de la Paz 5 (2017) Cétedra de la Paz 9 (2019)
Educar Cartilla Vivo la Paz 5 Cartilla Vivo la Paz 9

Libros & Libros

Vicens Vives

Educacién para la
convivencia pacifica (2019)

Proyecto Crear 5 (2021)

Sociales 5° (2018)

Educacién para la
convivencia armonica (2019)
Hacer — Experiencia,
Aprendizaje, Colaboracion 9
(2023)

GH 9° (2018)
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Analisis de contenidos: Realizado por los docentes del area de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté

Libros

¢Como define 'y

¢Como se explica ¢Se desarrolla la

Contenidos

Propuesta para

Imagenes

construye el el conflicto? el desarrollo
significado de paz? histérica? docente
Convivencia A lo largo del libro, Este libro se La memoria Los contenidos son El libro En resumen, una Se puede observar

y paz 5
Santillana

se observa que las
tematicas estan
orientadas a
desarrollar una

comprension integral
del concepto de paz.

Ademas, se resalta

que estos temas son
atemporales, lo que
significa que,

independientemente

del paso del tiempo,
es crucial seguir

trabajandolos con los

estudiantes para
consolidar y formar
su personalidad. El

libro aborda aspectos

como el manejo de
las emociones, la
resolucion de
conflictos, la
comunicacion

enfoca en cémo, a histdrica se puede
través de pequefias desarrollar
eficazmente a
través de la
educacion para la
paz, como se
observa en el libro
mencionado. Este
libro destaca la
importancia de
abordar temas
atemporales,
esenciales para la
formacion de
individuos integros,
como el manejo de
emociones, la
resolucion de
conflictos, la
comunicacion
asertiva, y los
derechos humanos.
Estos temas no solo

acciones, el
estudiante puede
comprender que
un conflicto no
solo ocurre entre
el estado y los
grupos armados,
sino que también
se presenta en
contextos
cotidianos.
Ademas,
proporciona
ejemplos
concretos que
pueden suceder en
la vida del
estudiante,
permitiéndole
tomar decisiones
sin afectar a los

adecuados para el
desarrollo de una
educacion para la
paz, pero es crucial
que el docente no
se limite al libro.
Ademas de ensefar
estos conceptos, es
fundamental
garantizar que los
estudiantes los
vivencieny los
apliquen en su vida
diaria. La criticay
mejora continua de
los contenidos y

educativos es
esencial para crear
un entorno de
aprendizaje
dindmico y

contextualiza las
tematicas y

preguntas de
estudio de caso
que permiten al
estudiante
desarrollar su
pensamiento
critico, analitico
y reflexivo. Sin
embargo, es
importante que
el docente no se
limite a seguir el
libro al pie de la
letra. Debe
evaluar si las
actividades
propuestas son
pertinentes para
el contexto
especifico en el

praxis pedagogica que el libro esta
reflexiva y critica equilibrado en

es fundamental
para que el
docente pueda
mejorar
continuamente
sus practicas y
contribuir de
manera
significativa a
una educacién
para la paz. Este
enfoque no solo
enriquece la
experiencia
educativa de los
estudiantes, sino
que también
fortalece la
capacidad del
docente para
adaptarse y

términos de
iméagenes y texto,
lo que crea una
armonia visual
para el estudiante.
Esta cuidadosa
combinacion evita
la sobrecarga de
informacion y
hace que el libro
sea mas accesible
y menos
intimidante. Al no
estar
sobrecargado, el
libro invita al
estudiante a
interactuar con el
contenido de
manera mas
agradable y
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asertiva, la
discriminacion, la
exclusion, y los
derechos humanos,
entre otros temas
esenciales para la
formacion de

individuos integros.

demas,
entendiendo que,
aungue sean
diferentes, tienen
los mismos
derechos y
deberes. Es
importante resaltar
que la educacion
para la paz se
construye y se
fortalece desde
pequefias
acciones. Es
indispensable no
normalizar ciertas
actitudes, sino
replantear nuestra
forma de
comunicarnos y
convivir

preparan a los
estudiantes para
enfrentarse a los
conflictos de
manera pacifica,
sino que también
contribuyen a la
construccion de una
memoria colectiva
sobre como se han
manejado y se
deben manejar los
conflictos en
diferentes
contextos. Ademas,
contribuye
significativamente a
la construccion y
preservacion de la
memoria historica.
Esta memoria es
crucial para evitar
la repeticion de
errores del pasado y
para fomentar una
convivencia basada
en el respeto mutuo
y la comprension.

que se desarrolla responder a los
la clase. desafios y
Ademas, el oportunidades
docente puede  que surgen en el
enriquecer las  proceso
tematicas educativo.
abordadas

mediante la

incorporacion de

ejemplos y

experiencias

propias, asi

como adaptar y
complementar

las actividades

con métodos y

recursos

adicionales que

fomenten una

mayor

comprension y

aplicacion de los

conceptos. De

esta manera, se

asegura que los

estudiantes no

solo

comprendan

tedricamente los
contenidos, sino

que también los

vivany los

efectiva. La
presentacion
equilibrada facilita
la comprensién y
retencion de la
informacion, ya
que los estudiantes
no se sienten
abrumados por un
exceso de texto o
distraidos por
demasiadas
imagenes.
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apliquen en su

vida diaria.

Libros  ¢Como definey ¢Como se explica ¢Se desarrollala  Contenidos Evaluar Propuesta para Imagenes
construye el el conflicto? Memoria el desarrollo
significado de paz? historica? docente

Catedra de la Si bien el libro no El libro describe  El libro no presenta El libro presenta  El libro evalia  El libro El libro no
Paz 5 expone directamente el conflicto como el concepto de contenidos cada teméaticaa ejemplifica un presenta muchas

Norma el concepto de paz, es la diferencia o memoria historica, pertinentes para la través de esquema de iméagenes, s6lo
posible inferiruna  disputa de ni hace mencion de formacion en competencias 0 trabajo que se algunas en tamario
vision integral del intereses entre dos los hechos o casos catedra de paz, habilidades desarrolla con reducido que
mismo, puesto que a 0 mas partes, en la importantes dentro tales como la especificas cadaunadelas complementan o
través de los distintos cual se generan de la historia de convivencia, como tematicas ilustran ciertos
nucleos tematicos se imposiciones de  conflicto resolucion de comprender, planteadas, por lo conceptos, sin
tratan factores del una de ellas, colombiano. En uno conflictos, opinar, que puede embargo, el texto
ambito intrapersonal dando como de sus talleres sobre desarrollo humano relacionary considerarse una esta distribuido en
como interpersonal  resultado distintas los dialogos de paz, sostenible, aplicar,enlas  guia paraque el cuadros, globos de
para la busqueda de  actitudes pasivas o hace mencién del  democraciay cuales se docente aborde  texto y otros
un estado de agresivas de acuerdo entre el participacion. Los presentan lostemasy los  recursos visuales
bienestar en si mismo respuesta. Mas gobierno nacional y contenidosy preguntas y complemente con que hacen mas
y en sociedad. El alla de esto, el las FARC, sin subtemas ejercicios distintos recursos atractiva la lectura.
libro busca trabajar  libro invita a embargo, mas alla  seleccionados tedrico-practicos a los sugeridos en Es un material
implicaciones de la  analizar las de presentar un muestran una sobre los casos el material. bien planteado y
paz como la ausencia distintas posturas concepto, no concepcion presentados en  También, el libro disefiado para el
de violencia o que se pueden profundiza en este integral del tema, cada tema propone nivel de lectura de
agresion, el dialogo y presentar en un hecho ni en el que empieza desde trabajado. ejerciciosenel  los estudiantes de
comunicacion conflicto y contexto en el que el bienestar y Ademas, incluye aula como grado quinto.
efectivos, la presenta se desarrollo. accionar personal en algunas debates y
tolerancia, alternativas y hasta los distintos  secciones ejercicios
cooperacion, justicia mecanismos de ambitos sociales  esquemas de grupales.

y equidad.

resolucion del
mismo, tales como

que influyen en un
contexto de paz.

autoevaluacion
y situaciones
que invitan a
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el didlogoy la fijar
mediacion. COmMpromisos
propios sobre la
mejora de
actitudes y
acciones.
Libros  ¢Cdémo definey ¢ Coémo se explica ¢Se desarrollala Contenidos Evaluar Propuesta para Imagenes
construye el el conflicto? Memoria el desarrollo
significado de paz? historica? docente
Vivo laPaz 5 Enlacartillavivo la En la cartilla se La cartilla si Contenido: Unidad Construimos Muy participativa Las imagenes son
Educar  paz se trabajo con maneja juego de  maneja la memoria 1 convivenciay proyectos para e involucraalos apropiadas para la
proyectos muy roles donde el historica, resolucion de convivir en paz. estudiantes. edad de los
vivenciales y estudiante analiza entendiendo el conflictos. Unidad estudiantes. y
apropiados para los  diferentes casos  conflicto armado 2 Participacion y acorde a los temas.
estudiantes. y define planteados. colombiano. responsabilidad
la paz como el ciudadana. Unidad
desarrollo de 3 Diversidad e
competencias para la identidad
autorregulacién de desarrollo
las emociones y sostenible. Unidad
comportamientos, la 4 Memoria
resolucion y manejo historica y
de los conflictos. reconciliacion.
Libros  ¢Coémo definey ¢ Como se explica ¢Se desarrollala Contenidos Evaluar Propuesta para Imagenes
construye el el conflicto? Memoria el desarrollo
significado de paz? histérica? docente
Proyecto  En este libro, el El conflicto en En el apartado de la El libro desarrolla Las actividades Puede ser un Las imagenes son
Crear5 conceptode pazse  Colombia se catedra de pazde  muy pocos propuestas son  elemento acordes al
Librosy contempladesdeel explicacomola  este libro seinicia contenidos con preguntas adicional, mas no contenido y
Libros  fin de la guerra, por lucha entre grupos con un relato de una relacion a la paz, abiertas, donde indispensable, ya adecuadas a la
lo que tiene muy armados, como las mujer victima del  su contenido es inicialmente que se le presta  edad de los

presente las guerrillas, conflicto, sin reducido y no contextualizany muy poca estudiantes.
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dinamicas politicas
de Colombia,
haciendo alusion a

los dltimos gobiernos

y sus aportes al fin

del conflicto armado.

paramilitares, el
narcotrafico y la
Fuerza Armada
Colombiana.
También exponen
casos de violacion
a los derechos
humanos que
fueron usados
COMO mecanismos
encasillados como
terrorismo o de
alianzas para
generar presiéony
lograr acuerdos
con el Estado.

embargo, es lo que
mas se acerca al
concepto de
memoria historica,
pues se hizo un
mayor énfasis en
dar evidencia del
pasado de la
violencia y de las
dindmicas politicas
en torno a esta
problematica.

amplia la
informacion. Inicia
con una
contextualizacioén
del siglo XXI
haciendo relacién
al siglo XX, luego
explica los
gobiernos desde el
2002 hasta el 2020.

luego se
problematiza, en
algunos de estas
preguntas se
invita a integrar
la familia de los
estudiantes.

atencion a este
apartado y no hay
una buena
profundizacion en
aspectos que no
sean solo el
conflicto armado.

Libros  ¢Como definey ¢Como se explica ¢Se desarrollala Contenidos Evaluar Propuesta para Imagenes
construye el el conflicto? Memoria el desarrollo
significado de paz? historica? docente

Sociales 5° En este caso no se La explicacion del El libro no Los contenidos El libro propone Puede Las imagenes son

Vicens  define el concepto de conflicto armado desarrolla el especificamente  actividades contemplarse acordes al

Vives paz, sin embargo, se en Colombia concepto de relacionados o cortas y de como una contenido, aunque
tienen en cuenta inicia explicando memoria historica, enfocados al busqueda que  herramienta son escasas
algunos aspectos gue este es un si bien puede proceso de paz se complementan adicional a las mantienen relacién

puntuales para lograr

la paz. Paraello,
tienen en cuenta los
postulados de Tood
Howland que hace

parte de la ONU Para

los Derechos
humanos. Alli se

conflicto interno
debido a que los
actores hacen
parte del mismo
pais, donde se
hace uso de armas
y que son
producto de

evidenciarse
algunos aspectos
dentro del
contenido, no se
evidencia mayor
profundizacion. Asi
mismo, no se
presentan

tienen en cuenta
los siguientes
aspectos. La
dinamica del siglo
XXI, Crisis
humanitaria y el
conflicto armado I,
i, 1l

la informacion.
Estas
actividades
tienen dos
aspectos
fundamentales a
desarrollar
"Argumenta" y

propuestas del
docente, ya que
aborda de manera
general los
contenidos y no
hay mayor
profundizacion.
Puede ser un

con lo que se
expone.
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tiene en cuenta el
perdon, la
restauracion, la
reflexion social, la
transformacion y el
papel del Estado.

algunas dindmicas situaciones que
surgidas durante el permitan el
siglo XX, como la acercamiento a
debilidad estatal, relatos y/o
diferencias evidencias del

economicas, conflicto en
posesion de la Colombia, por lo
tierray el que la propuesta

narcotréafico. Si
bien no hay una
explicacion del

que se realiza el
apartado de este
libro abarca el tema

conflicto, si de la paz como un
realiza un aspecto muy
panorama general de las

historico entre
ambas partes
conflicto y el
papel del estado
en su papel por
dar fin al mismo.
De igual manera,
muestra algunos
aspectos
fundamentales en
la formacion de la
paz a través de
problematicas que
ha dejado el
conflicto y que
son importantes
desarrollar, como
las zonas minadas
en distintos

vivencias y
situaciones que han
afectado a la
sociedad
colombiana.

"Propon"y a material
partir de introductorio.
consultas crear

posibles

escenarios

factibles en pro
de la solucién de
conflictos.
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territorios a lo
largo del pais 'y el
desplazamiento

forzado.

Libros  ¢Coémo definey ¢Coémo se explica ¢Se desarrollala  Contenidos Evaluar Propuesta para Imagenes
construye el el conflicto? Memoria el desarrollo
significado de paz? historica? docente

Convivencia No hay una El conflicto se da El concepto de UNIDAD 1 La Ejercicios que  Propone lecturas, Se presenta una
ypaz9  definicion puntual de cuando no se memoria historica  violencia evaluan las observacion y gran cantidad de
Santillana paz, se hablaesde  cuentacon las no hace parte de la siguientes analisis de iméagenes que

convivenciay paz, de herramientas cartilla, pero hay un UNIDAD 2 competencias:  imagenesy contribuyen a
ahi se puede extraer necesarias para la apartado de Derecho a la Competencia actividades que ilustrar mejor las
el siguiente resolucion de un  pequefio que libertad cognitiva sirven de guia situaciones
significado: La paz es problema; seriala resume la historia Competencia para el docente  propuestas y
el hecho de tener la  confrontacion del conflictoenel UNIDAD 3 La emocional permite que los
capacidad de resolver entre dos personas pais; es un multiculturalidad ~ Competencia estudiantes
conflictos, para para alcanzar sus  contenido sobre la comunicativa realicen un
convivir sanamente y objetivos violencia en Competencia analisis y reflexion
poder participar en la Colombia. integradora sobre cada una de
vida ciudadania y las tematicas.
democrética. El ser
humano necesita ser
consciente de sus
valores y la
proteccion y respeto
de los derechos
humanos que
contribuyen a aceptar
la diversidad.

Libros  ¢Como definey ¢Como se explica ¢Se desarrollala Contenidos Evaluar Propuesta para Imagenes
construye el el conflicto? Memoria el desarrollo
significado de paz? histérica? docente
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Cétedra de la A partir de los Se percibe como  Como tal no; pero Ambito 1: Socializa Si, expone Si, imagenes
Paz 9 contenidos se puede  un maltrato ala  si utiliza diferentes Convivencia. actividades actividades coherentes a los
Norma observar que la paz diferencia; al relatos para pertinentes a pertinentes para  contenidos
se define al reconocer reducir la encontrarenel  Ambito2: partir de cada  cada uno de los
al otro como otro. A diversidad auna pasado individual o Resolucion uno de los temasy en el
partir de comprender, cultura comunitario hechos pacifica de Ambito temas. ultimo apartado
atender y aceptar la  unidimensional y interpretables para propone un
alteridad y la una ética de la el presente. Ambito 3: proyecto de
diferencia se intolerancia. Desarrollo humano cartografia de la
construye una cultura sostenible. paz.
de paz. Algo )
interesante de la Ambito 4:
cartilla, es que el otro Democracia y
no solo es el ser participacion
humano; sino todo ciudadana.
viviente y el medio
ambiente.
Libros ¢Cémo definey  ¢Como se explica ¢Se desarrollala Contenidos Evaluar Propuesta para Imagenes
construye el el conflicto? Memoria el desarrollo
significado de paz? historica? docente
Vivo la Paz 9 El libro desarrolla el Si bien no hay un Si, se hace un Contenido: El libro propone Considero que el EIl contenido
Educar  concepto de paz a contenido a desarrollo al Unidad 1: actividades libro el libroen  visual es un apoyo
partir de apartados  profundidad del ~ concepto de Convivencia cortas, pero general puede ser fundamental para
que se definen como conflicto armado Memoria Historica Pacifica permite que el  una herramienta los contenidos, son
"Aprendo para vivir en Colombia. Se  haciendo énfasis en (1Resolucién estudiante de debate, puesto acordes a la edad
en paz", desde alli se logra entender la los efectos de las  pacifica - reflexione ante  que algunosde  de los estudiantes

entiende que la
educacion para la paz
abarca aspectos
sociales que han sido
factores de violencia
o conflicto en la

importancia de
reconocer
acciones que se
han normalizado
en el escenario
social y que han

dinamicas
conflictivas y
violentas que han
afectado a la
sociedad. También
se presentan

2Prevencion del
acoso escolar),
Etica, cuidado y
decisiones
(3Justiciay
derechos humanos

el escenario que
se le postula.
Las preguntas
son concretas y
enfocadas al
contexto

los contenidos
pueden
considerarse
sensibles para
algunos
estudiantes,

y contribuye a la
comprensién de la
informacion, si
bien puede haber
iméagenes alusivas
a situaciones que
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sociedad. Algo
importante a resaltar
es que, si bien se

evidencia que no hay
una definicién exacta

de paz, tampoco hay
una precision de
conflicto, por lo que
no se enfatiza en el
conflicto armado
como el Unico factor
de violencia en
nuestro pais, por lo
tanto, se hace una
busqueda por el
bienestar comun, de
la comprension y el

respeto hacia nuestras

diferencias.

generado
afectaciones a
diversos grupos.
Se resaltan
algunos aspectos
relacionados con
tematicas
enfocadas al
género, donde las
mujeres han sido
dentro de la guerra
y la sociedad
victimas de una
violencia
machista,
producto de una
sociedad patriarcal
y machista que
tambiéen se pone
en discusion en el
contenido. Por
altimo, también se
tiene presente,
acciones que
afectan a las
comunidades de
manera indirecta,
como la
contaminacion y
la
sobreexplotacion
de los recursos
naturales.

historias de vida
que permiten
evidenciar y
conectar con el
lector con aquellas
vivencias que
pueden ser ajenas o
porque no, cercanas
al contexto del
mismo, dando
visibilidad a las
problematicas que
han tenido que
afrontar las
victimas del
conflicto.

- 4Dilemas
morales -

5Proyectos de vida desarrollando la

y prevencion de
riesgos) Unidad 2:
Participacion y
responsabilidad
ciudadana
(Constitucion)
(6Participacion
politica -
Constitucion
politica de
Colombia
7Proyectos de
impactos social)
Unidad 3:
Diversidad e
identidad
(8Diversidad y
pluralidad -
9Proteccion de las
riquezas culturales
de la nacion)
Desarrollo
sostenible (10Usos
sostenibles de los
recursos naturales -
11Proteccion de
las riquezas
naturales de la
nacién) Unidad 4:
Memoria histérica

cercano de quien comunidad

escolar hasta para
otros docentes,
por lo que las
posturas que el
docente asuma
frente a estos
contenidos
podran tener
desarrollos
totalmente
diferentes y que
deben asumirse
con
responsabilidad.

podria
considerarse
inapropiadas,
todas mantienen
un contexto que no
conlleva a ser
malinterpretadas.
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y reconciliacion
(12Memoria
historica -
13Historia de los
acuerdos de paz

nacionales e
internacionales)
Libros  ¢Como definey ¢, Como se explica ¢Se desarrollala Contenidos Evaluar Propuesta para Imagenes
construye el el conflicto? Memoria el desarrollo
significado de paz? histérica? docente
Hacer -  El libro explica la paz Se centraen la Sise lograrealizar Los contenidos se  Las actividades Puede ser una En su mayoria son
Experiencia, como el fin de la lucha armada y las un acercamiento al centraron propuestas son  herramienta imagenes de
Aprendizaje, guerra. dindmicas de los  concepto de mayoritariamente  preguntas informativa, personajes que
Colaboracion gobiernos de turno memoria, en este  en las dinamicas  abiertas que se  como para un hicieron parte de
9 en su intento por  caso lo desarrollan politicas, entre el  responden ejercicio de la historia y del
Librosy dar solucion a esta con apartados Estado y los posteriormente a introduccion, sin contexto de la
Libros problematica. relacionados con  grupos armados,  actividades de  embargo, recae  guerra, la politica
Resaltan los algunas haciendo un consulta, se en solamente el vy la paz. Asi
aspectos tanto transformaciones  recorrido histérico propone la conflicto armado mismo se
politicos como que se estan que se centraen el creacion de y no brinda un presentan los
econdémicos a realizando desde  conflicto. esquemas, como panorama de logos de grupos
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las victimas del
conflicto. Se brindo
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un espacio reducido
a aspectos como las
dindmicas de
género.

Libros  ¢Cdémo definey ¢ Coémo se explica ¢Se desarrollala Contenidos Evaluar Propuesta para Imagenes
construye el el conflicto? Memoria el desarrollo
significado de paz? historica? docente

GH9 Propone la Explican el No, si bien hace Presentan en el Hace una Puede ser una Presenta pocas

Vicens Vives construccion del conflicto a partir  relacion al contexto libro un unico propuesta donde herramienta iméagenes, nada

significado de paza de aspectos y alas dindmicas  apartado los estudiantes  simplemente relevantes o que
partir de aspectos: EI economicos del pais, no denominado como: deben analizar y informativa. aporte mas
primero una paz propios de presenta aspectos  "Guerra, Paz y generar una informacion al
negativa y el segundo Colombia, de identidad superacion de los  propuesta corta contenido.
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asi no quiere decir
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informacion
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Unidad Tres: Creacion

La unidad tres, es el epilogo de este tercer capitulo, aqui se establece un espacio de
reflexion, creacién y participacion para los docentes del area de Ciencias Sociales del Colegio de
la Presentacion de Ubaté con respecto a su participacion en esta investigacion. Por lo que es en
este espacio donde convergen las discusiones, planteamientos y actividades que delimitaron y
establecieron un punto de partida en el analisis de los libros de texto de Ciencias Sociales y
donde se establecieron aspectos importantes, como las dinamicas histdricas, sociales,
econdmicas y politicas del contexto colombiano y municipal. Finalmente, también se presentan
los cambios necesarios y las obligaciones del entorno escolar que le competen tanto a las

directivas como a los docentes de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté.

Socializacién

Los docentes del area de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté
finalizado el analisis de contenidos, realizaron una socializacion a manera de reflexion. Por lo
que, durante este espacio se hizo un paneo general de las actividades anteriores, exponiendo las
dificultades, oportunidades y retos no solo del analisis de los libros de texto de Ciencias Sociales,

sino también de la tematica en cuestion.

Los docentes comenzaron planteando si luego de la revisién y analisis de los libros de
Ciencias Sociales, esta herramienta didactica se debe tener en cuenta para el contexto educativo
y social del Colegio de la Presentacion de Ubaté. Como resultado, si es posible contemplar el uso
de los libros de texto de Ciencias Sociales en la institucién, sin embargo, se especifica que no
precisamente se haria uso de todos los libros de texto previamente analizados. Si bien los
docentes no descartan el uso de los libros de texto de Ciencias Sociales, establecen limites en el

uso de estos.
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En un primer momento la aceptacion de los libros de texto esta relacionada con su
estructura, la planificacion de actividades y la agrupacion de los contenidos. Los libros de texto
al presentar un conglomerado de informacion, que se ajusta a las condiciones mas amplias del
sistema educativo colombiano, pueden ser considerados como una opcion valida tanto por su
aprobacidn académica como por la manera en aborda o expone los contenidos. Esto es
fundamental en situaciones en las que se desconoce la temética o hay poco conocimiento de la
misma, como es el caso de las docentes de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacién de
Ubaté de la basica primaria, que se les fue asignada una carga horaria del area de Ciencias
Sociales, sin ser precisamente licenciadas en Ciencias Sociales, si bien esto no quiere decir que
las docentes no tengan los conocimientos y/o herramientas para trabajar los contenidos de
Ciencias Sociales— que seguramente vienen trabajando durante toda su vida laborar docente — si
ven en los libros de texto una herramienta crucial para abordar los contenidos o para informarse

de los mismos.

En cuanto a la confiabilidad de la informacion, los docentes expresaron que esto no es
precisamente un motivo para desatender su labor, por lo que los libros de texto se deben entender
como una herramienta adicional que contribuya en momentos especificos de la clase. Si bien una
herramienta, puede contribuir al desarrollo de una actividad o de una clase, es el docente quien
direcciona, organiza, cuestiona y sintetiza los contenidos, por lo que, esta perspectiva que
proponen los docentes de acotar y ajustar los libros de texto de Ciencias Sociales es una clara
muestra de la responsabilidad pedagdgica, que repercute en la vida académica de los estudiantes,
en el respeto por la labor docente y en un escenario social que busca una transformacion del
sistema educativo diferente al tradicional. La revision de textos es una evidente necesidad de

quienes hacen uso de estos, pues dar por sentado que todo lo que se publica es una verdad y que
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se debe asumir sin rechistar y/o analizar, es contribuir a que los posibles errores se reproduzcan

desde el campo de la educacion.

También se menciond que los libros de texto por mas completos, estructurados, disefiados
y listos para ser aplicados, no pueden reflejar todo el contexto sociocultural de los estudiantes.
Esto puede ser considerado como un vacio que las editoriales no pueden rellenar, pues parten
desde una realidad en muchos de los casos ajenas, desconocidas o simplemente de nulo interés
de los lectores, pues la diferencia que puede existir entre una comunidad de estudiantes que han
sido sometidos a un escenario de guerra y conflicto es muy distinta para quienes jamas han
tenido que vivir una situacién similar. Sumado a ello, la desatencion a situaciones que generan
afectaciones en contextos mas puntuales y que influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
pues la violencia no es un concepto uniforme, por el contrario, esta lleno de matices que, al
obviarlas, genera un desconocimiento de estas, pero no las elimina del contexto real de los

estudiantes.

En un segundo momento, los docentes de Ciencias Sociales hicieron referencia los libros
de texto de Ciencias Sociales previamente analizados, pues como se evidencia en analisis de
contenidos, no todos los libros presentan las mismas tematicas, ni una misma estructura, por lo
que, los docentes expresaron sus consideraciones en cuanto a los enfoques que ofrecen los libros
de texto para construccion de paz. Si bien en un primer momento se entendié como una votacion
de cual libro de texto es mejor para el desarrollo de los contenidos relacionados con la
construccion de paz, los docentes posteriormente explicaron de forma detallada aquellos aspectos
positivos de algunos de los libros seleccionados. Algunos aspectos para resaltar tienen que ver
con las propuestas reflexivas sobre la resolucion de conflictos y la convivencia pacifica, aquellas

que establecen debates, que resaltan las diferencias y cuestionan los pensamientos establecidos,
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pero también aquellos que abordan los contenidos de forma pertinente y que contribuyen al

entendimiento de los estudiantes, con su lenguaje, claridad y disefio.

Sumado a esto, los docentes consideraron algunos aspectos importantes que las
editoriales deben tener en cuenta para promover la ensefianza de la paz y la no repeticion por
medio de los libros de texto, como hablar y visibilizar el conflicto, pues al ocultarlo, negarlo o
ser indiferente al mismo, no puede ser considerado una solucion a esta problematica, por lo que
sopesaron establecer multiples perspectivas histdricas, que permitan abordar el conflicto desde
varios enfoques, brindando diferentes soluciones, sin encasillarse en una verdad total, inalterable

y omnipotente, fortaleciendo asi el pensamiento critico de los estudiantes.

Propuesta hacia la paz

Esta dltima actividad fue una invitacion a los docentes del &rea Ciencias Sociales del
Colegio de la Presentacion de Ubaté, para presentar propuestas acordes a las dificultades
encontradas durante el desarrollo de las actividades y asi fortalecer la ensefianza de la historia,
pero especialmente a pensarse una educacion para la paz, el fortalecimiento y transformacién de
la ciudadania, en aras de una sociedad mas justa y responsable con las victimas del conflicto y la
busqueda de la verdad. Las propuestas realizadas por los docentes contemplan elementos
enmarcados en la construccion de paz, el nivel educativo de los estudiantes, las herramientas
didacticas como los libros de texto, los vacios en los contenidos de las propuestas relacionadas
con la construccién de paz y la historia de Colombia. Esto como parte fundamental de un
ejercicio de construccion colectiva, que cuestione, fortalezca y transforme la actual malla

curricular de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté.

Inicialmente, los docentes mencionaron algunos elementos clave en la transformacion de

la malla curricular, partiendo de conocer y entender, aquellos conocimientos propios de la
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construccion de paz en cada nivel educativo, dando un orden pedagogico que facilite la
comprension de los contenidos. Los docentes explican la necesidad de este orden, como parte de
un lenguaje necesario en las aulas, es decir, que si bien la construccion de paz se enfoca en
visibilizar los hechos histéricos y entender el fendmeno de la violencia y el conflicto armado a
grandes rasgos, primero se deben fomentar las habilidades interpersonales que permitan a los
estudiantes comprender y respetar a los demas dentro o fuera de las aulas, para posteriormente si

poder establecer conversaciones mucho mas complejas, teéricas y de analisis critico.

Posteriormente, se realizaron observaciones a los libros de texto de Ciencias Sociales
como herramienta didactica y su relacion con la ensefianza de la historia, el pensamiento critico y
la construccion de paz en Colombia. Nuevamente se resalto que, si bien puede ser una
herramienta que puede hacer parte de las clases de Ciencias Sociales, no puede ni debe ser la
base estructural de las mismas, pues estos no pueden ofrecer ni abarcar enteramente un analisis
critico, debate o discusion por si mismos. Aunque, si bien se explica, que los libros de texto
pueden ser una herramienta de acercamiento a tematicas o realidades, también hace de esto un
factor negativo si obvia, limita o simplemente evade el contexto cercano de los estudiantes. Por
lo que es aqui donde se hace una clara referencia al papel del docente, més alla de ser un simple
acompafiante que imparte e impone contenidos, debe ser un facilitador, que fomente y despierte
la curiosidad y el interés de los estudiantes, que los involucre, haciéndolos participes de su
propio aprendizaje, fortaleciendo sus habilidades para analizar y establecer un pensamiento

critico, tanto de su contexto méas cercano como de aquellas que no los afectan directamente.

Sumado a esto, se mencionan algunas recomendaciones a los libros de texto de Ciencias
Sociales en consideracién a la ensefianza de la historia y al fortalecimiento de la construccién de

paz. Comenzando por involucrar a los estudiantes con los contenidos, con actividades précticas y
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participativas, en la resolucion de conflictos y problemas reales y cotidianos, mostrando
resultados de iniciativas exitosas, que fortalecieron el contexto nacional o local de un grupo
determinado, referenciando casos veridicos, como los relatos de las victimas del conflicto, que
reposan en el Centro Nacional de Memoria Histérica (CNMH) o en las voces de quienes aun
tienen la posibilidad de contarlo. Esto permitira que la historia tenga perspectivas diferentes,
alejandose de esa historia tradicional politica, dando prioridad a los derechos humanos y las
condiciones materiales de los afectados por el conflicto, presentando una vision
multidimensional, que fortalezca el pensamiento critico, el cuestionamiento de lo que se ha

legitimado vy la discusion de las multiples realidades del contexto social colombiano.

Sin embargo, los docentes también resaltaron algunos aciertos evidentes en los libros de
texto de Ciencias Sociales previamente analizados, aunque si bien no es algo que se encuentre
como un comun denominador, igualmente destacaron la presencia de algunos de los contenidos.
Pero nuevamente retomaron su postura inicial, donde enmarcan el valor del libro de texto,

siempre y cuando mantenga una estrecha relacion con los docentes.

Por ultimo, se presentan algunas consideraciones importantes que pueden aportar y
renovar la malla curricular de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté,
contribuyendo a la educacion para la paz en Colombia y en el contexto educativo y social de los
estudiantes de esta institucion educativa. Siendo este el principal aporte a la institucion por parte
de los docentes del area que participaron de esta investigacion, donde se analizaron las
dificultades en torno a las Ciencias Sociales, la historia y la construccion de paz, para
posteriormente brindar soluciones, generar estrategias, fortalecer y afianzar el papel del docente

en las aulas, ofreciendo una educacion mas humana y comprometida con los estudiantes, para
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hacer del Colegio de la Presentacion de Ubaté, una institucion educativa comprometida no solo

con su poblacion, sino con la sociedad en general.

Es asi, que los docentes del &rea de Ciencias Sociales del Colegio de la Presentacion de
Ubaté contemplan la necesidad de profundizar en temas relacionados con la justicia social, la
reparacion de las victimas, pero sobre todo en como los nifios, nifias y jovenes hacen parte de la
transformacion social encaminada hacia la construccion de paz. Esto hace que la educacion
incluya més contenidos relacionados con la participacion de la ciudadana, que comprenda el
ideal de la democracia, y propicie acciones concretas de cambio y mejora en el entorno de los
estudiantes. Ademas, se expresa una clara necesidad por involucrar las competencias ciudadanas
en el nivel de primaria, por lo que, en un primer momento, se hace necesario que estas tematicas
estén presentes no sélo en un periodo académico, sino que hagan parte fundamental del area de
Ciencias Sociales en este nivel educativo, y que se convierta en un eje transversal de la

comunidad educativa durante todo el afio escolar.

También se menciond que, si bien es importante hablar y visibilizar el conflicto,
asimismo es importante hablar de la actualidad del conflicto, de los procesos de paz y de la
resistencia social. Esto es una respuesta directa a la manera en como se ha entendido la
educacion para la paz, donde se revive las mas evidentes problematicas que han afectado al
Estado colombiano, por lo que la propuesta docente se encamina en ampliar la perspectiva de
esta problematica, presentando como la sociedad colombiana se ha enfrentado a estas
afectaciones, sin quedarse en el enfrentamiento armado y las decisiones de los lideres politicos.
Por lo tanto, se propone incorporar la memoria histérica al curriculo, que permita abordar la

historia reciente de Colombia no desde la violencia, sino desde la justicia, con la comision de la



115

verdad y la Jurisdiccion Especial para la Paz (JEP), permitiendo reflexionar sobre la importancia

de la verdad, la reconciliacion y los derechos humanos.

Es de esta manera, como los docentes del &rea de Ciencias Sociales del Colegio de la
Presentacion, contribuyen a mejorar la educacion para la paz en Colombia y en Ubaté.
Reconociendo los obstaculos presentes en el entorno cercano de sus estudiantes, de la institucion
educativa, de las propuestas en desuso que aun perduran en la escuela, de aquellos conocimientos
0 tematicas que se eluden sin razén o con razén de ideales y moralidades impuestas por la
sociedad. Analizando contenidos, datos e informacion de libros, noticias, encuestas entre otras,
para constatar si pueden contribuir significativamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje y
finalmente aportando desde sus vivencias, conocimientos y habilidades a la educacion para la

paz.
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CAPITULO IV: Conclusiones y Reflexiones Finales en Torno a la Educacion para la

Paz desde un Analisis a los Libros de Texto de Ciencias Sociales.

Este capitulo es la sintesis de esta investigacién enmarcada en el analisis de contenidos
realizado a los libros de texto de Ciencias Sociales por los docentes del Colegio de la
Presentacion de Ubaté, obteniendo un analisis pedagdgico, historico y social sobre la ensefianza
de las Ciencias Sociales y la construccion de paz por medio de esta herramienta didactica. Por
ello, es importante resaltar que, aunque los libros de texto en un primer momento fueron un
aspecto predominante para la investigacion, es la ensefianza de la historia, la educacién y la
construccion de paz, lo que trascendid y dio mayor significado a esta apuesta investigativa, sin
pasar por alto, que las herramientas didacticas, como los libros de texto aun hacen parte de la
ensefianza-aprendizaje y, por lo tanto, deben ser estudiadas, analizadas y cuestionadas, pero no

ignoradas.

Asi mismo, es significativo el analisis de contenidos al presentarse como una propuesta
que realiza una revision a cualquier documento que contenga todo tipo de informacion, no solo
para saber que se escribe o habla sobre uno u otro tema en particular, sino para descomponer
toda una propuesta o idea, logrando identificar que significados subyacentes se transmiten o
estan presentes. Por lo tanto, el analisis de contenidos permite identificar patrones, profundizar y
contextualizar la informacion, examinar las ideas y perspectivas, junto con sus intenciones,
emociones y significados, permitiendo reflexionar sobre posibles sesgos o ideologias presentes.
Por lo que fue una herramienta metodoldgica 6ptima para esta investigacion, que realiz6 un
acercamiento a la ensefianza de la historia y la construccion de paz en Colombia, en un contexto

marcado por la guerra, la violencia y las injusticias, analizando una herramienta didactica como
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los libros de texto de Ciencias Sociales y las diferentes propuestas que establecen distintas

editoriales.

Basado en lo mencionado, el anélisis de contenidos permiti6 identificar el papel de los
libros de texto en el escenario escolar. Si bien en un primer momento los docentes de Ciencias
Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté, las maestras de primaria manifestaron el uso
de libros de texto, no fue precisamente para el desarrollo de contenidos relacionados con la
educacién para la paz, a su vez, la institucion educativa aunque presenta los libros de texto a los
docentes como una estrategia para evitar el uso de dispositivos méviles durante la jornada
escolar, los libros de la biblioteca se encuentran desactualizados y los de Ciencias Sociales son
bastante limitados. Esto demuestra que las posibles influencias que tenian los libros de texto

sobre la comunidad educativa del Colegio de la Presentacion de Ubaté eran practicamente nulas.

Posteriormente, el andlisis de contenidos permitié que los docentes tuvieran un
acercamiento a libros de texto actualizados, pero especialmente relacionados con la educacion
para la paz, lo que hizo que se diera una perspectiva frente al uso de esta herramienta didactica,
pues con la revision se identificd que los libros de texto desarrollan contenidos que ellos no
tenian presentes en las aulas, y la vez, ofrecen actividades que permiten evaluar y contextualizar
los contenidos presentes. Algunas de las actividades, como en el caso de Santillana, Norma y
Educar hacen una estricta relacion con el contexto cercano de los estudiantes, lo que permite que
los contenidos presentes en el libro de texto, se relacionen directamente con las dinamicas
sociales que viven cada uno de los estudiantes, esto permite que haya una mayor interaccion
entre los libros de texto, los estudiantes y los docentes, por lo que finalmente podemos
evidenciar una clara influencia de los libros de texto con el desarrollo de la ensefianza-

aprendizaje.
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Por otro lado, el andlisis de contenidos que realizaron los docentes del area de Ciencias
Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté, permitio identificar que a diferencia de los
estudios realizados a los libros de texto de Ciencias Sociales anteriormente, a los utilizados
durante esta investigacion, los contenidos relacionados con la educacion para la paz son
ampliamente aceptados por los docentes, por tres motivos: el primero de ellos dado por la
obligatoriedad existente de las dinamicas burocraticas que determinan el papel de la educacién
en Colombia; en segundo lugar, es la evidente necesidad de una transformacion social, producto
de décadas de conflicto; y por ultimo que los contenidos abordados no presentan ni articulan las
inconformidades que los anteriores estudios si, pues estos contenidos enfocados en la paz

responden al respeto por la diversidad, a la justicia y la verdad.

Expuesto esto, las editoriales en Colombia deben presentar no por obligacion, sino por
necesidades propias de la comunidad, tematicas relacionadas con la construccion de paz. Dentro
del analisis que se realizo con los docentes del Colegio de la presentacion de Ubaté se evidencid
que las editoriales Libros & Libros y Vicens Vives no presentan la educacion para la paz como
un aspecto relevante dentro de sus contenidos, enfocandose en una presentacion basica del
conflicto, de las relaciones politicas y una escasa relacion con estos contenidos. Sin embargo, las
otras tres editoriales, Santillana, Norma y Educar presentaron cartillas exclusivas para la
construccion de paz, dando mayor importancia y profundidad a estos contenidos, tal como se
muestra en la actividad “Revision y analisis de textos”, resaltando el papel de las victimas del
conflicto, sefialando las afectaciones no solo a nivel econémico y politico sino también a nivel

social y ofreciendo contenidos y actividades relacionadas con la resolucién de conflictos.

También implica que las instituciones educativas y docentes, especialmente los de

Ciencias Sociales consideren el analisis de contenidos como un ejercicio practico y necesario en
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el desarrollo de sus planeaciones, pues permite identificar, cualificar y organizar segun las
necesidades de cada comunidad. Evitando minimizar los contenidos relacionados con la
ensefianza de la paz, sin limitarse a una historia politica, cuando el contexto social colombiano
amerita justicia y verdad. Es decir, que si los libros de texto como los que presentan las
editoriales Libros & Libros y Vicens Vives, van a conservar su papel politico, no sea por medio

del silencio, sino por medio de la critica y el analisis.

Por otro lado, la préctica pedagdgica realizada en el Colegio de la Presentacién de Ubaté
permitié evidenciar que los libros de texto a pesar de su constante adaptacion digital, no son una
herramienta determinante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues como se puede
evidenciar con las actividades realizadas, los docentes del area de ciencias Sociales del Colegio
de la Presentacion de Ubaté hacen uso de otras herramientas, como libros especificos de la
disciplina historica, que no comparten el componente pedagdgico y didactico de los libros de
texto, 0 hacen uso de internet, siendo una herramienta mucho mas actual y versatil. Y aunque los
docentes consideran que los libros de texto deben mantenerse como una herramienta adicional
que contribuya a la ensefianza-aprendizaje, esto evidencia la adaptacion de las editoriales, pues la
produccion de materiales relacionados con la catedra de paz, tal como las cartillas presentadas
por Santillana, Norma y Educar utilizadas en esta investigacion, son una muestra de los vacios
existentes que puede tener la escuela frente a la educacion para la paz o la necesidad de adaptarse

a las estipulaciones que hace el estado para garantizar el debido cumplimiento.

Los libros de texto al no ser una herramienta constante en el nuevo escenario escolar, hizo
de esta investigacion una propuesta interesante, pues lograr que los docentes de Ciencias
Sociales del Colegio de la Presentacion de Ubaté analicen una herramienta que no hace parte de

su cotidianidad en la escuela, implicé no solamente motivarlos a hacer una revision de estos, sino
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también a crear y establecer actividades que fortalezcan las habilidades de los docentes para
lograr un analisis completo de los libros de texto seleccionados. Por lo que las actividades
propuestas estuvieron enfocadas en tres momentos, donde se encamino a los docentes a realizar
un ejercicio reflexivo sobre la historia reciente de Colombia y a su vez sobre las
transformaciones que ha tenido la educacion, especialmente en el proceso de ensefianza y su

relacion con los libros de texto.

Estas actividades fueron fundamentales para identificar aspectos importantes dentro la
educacién para la paz y posteriormente el para el analisis realizado a los libros de texto de
Ciencias Sociales. Respecto a la educacion para la paz, los docentes enfatizaron que la escuela es
y debe ser un escenario propicio para la construccion de paz, y aunque sea algo evidente,
explican que la escuela debe contemplar el escenario social de los estudiantes y a partir de alli
establecer las bases necesarias para una educacion encaminada hacia la paz. Por lo que las
editoriales que no profundizan en estos contenidos generalizan el conflicto y no proponen
actividades o soluciones acordes a una educacion para la paz, de modo que, la lectura del docente

es determinante en las propuestas de ensefianza que se tengan en cuenta para dicha institucion.

Con respecto al analisis de contenidos realizado por los docentes del Colegio de la
Presentacidn de Ubaté se logra evidenciar que el abordaje que realizan los libros de texto, de las
editoriales Santillana, Norma y Educar, sobre la paz, responden al contexto escolar con
actividades enfocadas al desarrollo personal, la sana convivencia y la solucién de conflictos.
Estas editoriales no pretenden establecer una definicidn basica y obvia de paz, optando por
realizar una comprension integral de la misma, abordando actividades de manejo de emociones,
de trabajo intrapersonal e interpersonal, de bienestar y dialogo. Estableciendo asi un

distanciamiento de la historia politica, ofreciendo nuevas perspectivas que permiten el
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fortalecimiento social y humano, y no solamente un panorama de los enfrentamientos bélicos
entre los grupos armados. Por otro lado, las editoriales Libros & Libros y Vicens Vives, hacen
descripciones cortas y puntuales de paz y contemplan la paz como el fin de la guerra,

enfocandose en la explicacion de las causas del conflicto.

No obstante, esto no quiere decir que los libros de texto abandonen el fendmeno del
conflicto armado, por el contrario, muestran una diversificacion de las problemaéticas de la
poblacion que han sido producto de este, que han sido naturalizados por la poblacion
presentando graves afectaciones a la comunidad. Y es por esta razén, que los libros de texto
proponen una nueva perspectiva del conflicto, teniendo en cuenta el impacto que genera;
mostrando o evidenciando la cotidianidad del conflicto en distintos contextos; presentando
perspectivas de género con respecto a lo tradicional; reconociendo el papel de otros actores en el
conflicto, como el papel determinante de la mujer; y reconociendo las afectaciones sociales que
esta genera, lo que implica la creacion de una propuesta que responda en pro de una

transformacion social y no solamente una visibilizacion de lo que ya se vive.

Es asi, que una parte importante a resaltar durante el analisis de contenidos fue con
relacion al concepto de memoria histdrica, pues es fundamental en un contexto de encaminado
hacia la paz. Y es este es uno de los factores que las editoriales deben fortalecer o mejorar como
parte importante de los contenidos relacionados con la construccion de paz, donde se da
reconocimiento a las victimas y se entienden las causas del conflicto, promoviendo la justicia, la
reparacion y la reconciliacion, pero, sobre todo, donde se estipulan y establecen las bases para
evitar la repeticion de la violencia. Los libros de texto deben contemplar la memoria historica

como un parte fundamental de la ensefianza-aprendizaje, permitiendo un acercamiento directo
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del conflicto, pero especialmente como un escenario resiliente, que sensibilice a la poblacion,

especialmente a aquellos que no han sufrido de forma directa las consecuencias.

Ahora bien, es conveniente tener en cuenta que los contenidos expuestos en los libros de
texto, al ser parte de una herramienta didactica, no pueden ser contenidos meramente
informativos, por lo tanto, es relevante que las actividades permitan dar evidencia del alcance de
los libros de texto, respecto a la educacion para la paz. El anélisis realizado en el Colegio de la
Presentacion de Ubaté demuestra que los libros de texto de Ciencias Sociales por medio de
preguntas, opiniones, relaciones y consultas se fomenta y fortalece el pensamiento critico en los
estudiantes, donde se espera un andlisis reflexivo, que involucre situaciones cotidianas y permita
que los estudiantes hagan un ejercicio 6ptimo de resolucion de conflictos a partir de su contexto
mas cercano. Esto contribuye a una eficiente construccién de una educacion para la paz, donde
los estudiantes organizan y proponen ideas concretas y posibles, sin pretensiones de que cambien

la realidad que ha existido en Colombia durante décadas.

Adicional a los contenidos, se realizd una revision al material grafico que los libros de
texto usan para complementar, apoyar y ejemplificar lo expuesto. Frente a esto, los docentes del
Colegio de la Presentacion de Ubaté consideraron que las imagenes son acordes a los contenidos,
no presentan situaciones que puedan considerarse inadecuadas o que presenten situaciones que se

deban considerar.

En el caso que corresponde directamente sobre los docentes de Ciencias Sociales y su
relacién con los libros de texto, se presentan algunos aspectos para tener en cuenta. Los libros de
texto pueden ser una herramienta informativa, de aprendizaje y actualizacion de algunos
docentes, como fue el caso de las profesoras primaria del Colegio de la Presentacion de Ubaté

que les asignaron una carga horaria de Ciencias Sociales, sin ser licenciadas en esta area del
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conocimiento, lo que hace que los libros de texto se consideren una de las herramientas posibles
de apoyo y consulta para la divulgacion del conocimiento. También se resaltd por parte de los
docentes, que esta herramienta didactica puede considerarse como material introductorio, para
establecer debates o discusiones o simplemente como una herramienta informativa, es decir, que
no se contempla el uso de los libros de texto como un elemento hegemdnico de la ensefianza-

aprendizaje de Ciencias Sociales.

Es importante resaltar que la educacién para la paz politicamente hablando se establecid
desde lo que se a partir de los acuerdos de paz, que estaba directamente relacionado con el fin de
los enfrentamientos entre el Estado y la entonces Guerrilla de las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia - Ejército del Pueblo (FARC — EP), sin embargo, el conflicto entre
estos dos actores responde a un espacio-tiempo determinado y la educacion para la paz va mas
alla de eso. Si bien la mejora de las relaciones entre estos dos actores fue un avance significativo
para la paz, la educacion para la paz que presentan libros de texto como Santillana, Norma y
Educar ofrecen una perspectiva amplia de la misma, pues tiene en cuenta otros actores, como las
victimas del conflicto a aquellos grupos minoritarios que se han visto relegados a las directrices
del conflicto y el olvido, logrando transcender por encima de la simple y llana definicion de

conflicto, apostando la transformacion social desde el ambito educativo.

Finalmente, se da cierre a esta investigacion enfatizando en el papel del docente,
reconociendo su labor y responsabilidad con la transformacion social. Por lo que para aquellos
que decidan investigar, analizar y aprender sobre la educacion y especialmente en como se
desarroll6 en nuestro pais, les debo mencionar, recomendar y resaltar a la Universidad

Pedagdgica Nacional como una institucion que brinda las herramientas para formarse académica,
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social y humanamente. Es gracias a esta universidad que podemos permitirnos y pensarnos una

educacion transformadora, una educacion para la paz.
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ANEXOS

Anexo 1: Encuesta Referente al uso de Libros de Texto en el Colegio de la Presentacion de

Ubaté.
r ' \ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
I f ;ﬁ ;‘l NACIONAL
y/ EETTIIYITTD
INTERVENCION PARA EL DESARROLLO DE PROPUESTA INVESTIGATIVA EN
EL COLEGIO DE LA PRESENTACION DE UBATE, PARA EL DESARROLLO DE
PROBLEMAS DE INVESTIGACION EN HISTORIA Y ENSENANZA DE LA
HISTORIA.
Actividad propuesta por: Manuel Ricardo Veldsquez Pérez, estudiante de la
licenciatura en Ciencias Sociales.
ACERCAMIENTO A LOS LIBROS DE TEXTO.
NOMBRE: |
AREA__Cienevs scoales ASIGNATURA(S)
GRADO(S) 3=
1. ¢Hace usted uso de los libros de ciencias sociales para el desarrollo de sus
én ocasioves, YA e enel Mmhnm.ﬁ’gm
—elles no son don adealiandos,

2. Si hace uso de los libros de texto ;,Qué editoriales usa actualmente y por
qué? y de NO ser asi, ¢, Qué paginas o herramientas son de su preferencias?

Lo de Satllooa
Libros de Ao,

3. ¢Considera que los libros de texto de ciencias sociales abordan
adecuadamente los contenidos curriculares? Si - No ¢Por qué?
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4. ¢Qué tan actualizados se encuentran los contenidos de los libros de texto de
ciencias sociales con relacién a los avances y dinamicas sociales?
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5. ¢las actividades que incluyen los libros de texto considera usted que
permiten una mayor comprensién de los conceptos y contenidos, teniendo en

cuenta los libros que ha utilizado?

6. ¢Qué tipo de apoyo adicional se necesita para utilizar de manera efectiva los
libros de texto en el desarrollo de sus actividades?

7. ¢Ha recibido capacitacién sobre cémo utilizar de manera efectiva los libros de
texto de ciencias sociales que utiliza actualmente en la institucion donde

trabaja?

oD
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r 8. ¢Qué opinién tiene frente a las perspectivas y enfoques presentados en los
libros de texto que esta utilizando?
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9. ¢Considera que los libros de texto deben reemplazarse por nuevas
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EL COLEGIO DE LA PRESENTACION DE UBATE, PARA EL DESARROLLO DE
PROBLEMAS DE INVESTIGACION EN HISTORIA Y ENSENANZA DE LA
HISTORIA.

Actividad propuesta por: Manuel Ricardo Velasquez Pérez, estudiante de a
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4. ¢Qué tan actualizados se encuentran los contenidos de los libros de texto de
ciencias sociales con relacion a los avances y dinamicas sociales?
(a\deo  poe \os Vbvos Sen Moy bpedoS  Qoxa
MNobaoe hochos  biddneoS Qa0 do w00 ey
_onted ot dos o \os dinfowas  Sociles  yo GUP
exfaS  son Moy Cammol?

5. ¢Las actividades que incluyen los libros de texto considera usted que
permiten una mayor comprension de los conceptos y contenidos, teniendo en
cuenta los libros que ha utilizado?

copidero  gue N v a que \gs eslodvandry  les
PN Do OVl 58 de Ve$ Yeodhirgf (o

ABANGLC\ 0N e

m

6. ¢Qué tipo de apoyo adicional se necesita para utilizar de manera efectiva los

libros de texto en el desarrollo de sus actividades?
Uhlhizo BeaonloloS ot uided, pudoly vagos,

7. ¢Ha recibido capacitacién sobre como utilizar de manera efectiva los libros de
texto de ciencias sociales que utiliza actualmente en la institucion donde

trabaja?
/2
No he veebdo tu()mu‘ruc\on.
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3 8. ¢Qué opinion tiene frente a las perspectivas y enfoques presentados en los
libros de texto que esté utilizando?
L0000 \e€ \dnees  debeian dmer mas  CocRa
Mo owa  gup ) csludanle lo celacine
_Q_QAQY. ) .

9. ¢Considera que los libros de texto deben reemplazarse por nuevas
herramientas como la internet o la inteligencia artificial? Si - No ¢Por qué?
MO Concbexo que se gueden corpleeniu  QOXo
es udal Qura fovtalecer o\ g_\,wxm de Vo lecdova,

W sugeriria para [0 lib

desarrollo de sus clases?
AL \ dNat ) 5
pufres e gpanm\|?m

vwehos (dw‘(m)i
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INTERVENCION PARA EL DESARROLLO DE PROPUESTA INVESTIGATIVA EN
EL COLEGIO DE LA PRESENTACION DE UBATE, PARA EL DESARROLLO DE

PROBLEMAS DE INVESTIGACION EN HISTORIA Y ENSENANZA DE LA
HISTORIA.

Actividad propuesta por: Manuel Ricardo Velasquez Pérez, estudiante de la
licenciatura en Ciencias Sociales.

ACERCAMIENTO A LOS LIBROS DE TEXTO.

NOMBRE: _ . 1

AREA_Nocialon ASIGNATURA(S)
GRADO(S)_4° y 6B
1. ¢Hace usted uso de los libros de ciencias sociales para el desarrollo de sus
clases ylo actividades?

En neoniiones u‘blmo- pang Lo petippidade

de Longdbo o donnnplle de tallorg de
W&C@M\Jna A,wmjme'nwceic

2. Sihace uso de los libros de texto ;Qué editoriales usa actualmente y por
qué? y de NO ser asi, ¢Qué paginas o herramientas son de su preferencias?
Matima de Buoluocien dol prscss . DMMA—QQ&
Lomprming socialsn o pourencles con fo conmvencio
A, ulq,umm VLN  LBMN J’ wredis  ambienke

/4 v

3. ¢Considera que los libros de texto de ciencias sociales abordan
adecuadamente los contenidos curriculares? Si - No ¢ Por qué?

M_pusnle gue edon duomollode: de mmonon
_‘M;U/mweuwu,dudoa }u/:ie*\.w,cujiif\qaawoﬂ
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mm[\@)dx 1) lu d@n-po€£i4kt), do aesendo £on Lo,
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4. ¢ Qué tan actualizados se encuentran los contenidos de los libros de texto de
ciencias sociales con relacion a los avances y dinamicas sociales?
Tongo wna  mumeston dol Docenfe  donde

v > 5
Ountlim‘ oftu nures ol Lm.no‘lﬁ‘»mw; 1Y AL erw)’ﬁfw—
1 T

buene (de Au\m&u'wa )

5. ¢Las actividades que incluyen los libros de texto considera usted que
permiten una mayor comprension de los conceptos y contenidos, teniendo en
cuenta los libros que ha utilizado?

®n  aconioven Al poier tole do conaufios
on e toides & _en ‘PD'A(JAMM Ao Toxdes Ae

6. ¢Qué tipo de apoyo adicional se necesita para utilizar de manera efectiva los
libros de texto en el desarrollo de sus actividades?

A ’bw\im,ém . Con 1adops

7. ¢Ha recibido capacitacion sobre como utilizar de manera efectiva los libros de
texto de ciencias sociales que utiliza actualmente en la institucion donde
trabaja?

W en J‘LumAMmia ,nwd.e eitor en i
9 j; C ot ! ![ j Z [
wmuemabticon 1) qude Toleias eon iy <loye
m @ (1 ! i I i
_M_MM]M_MMMM
Yo mo. No Wrien Tosude me%
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8. ¢Qué opinién tiene frente a las perspectivas y enfoques presentados en los

libros de texto que esta utilizando? .
’LQ/VLQ_)) AAL?J LA L nti/)

( n
Jron ‘.rwnm DO AL ,cU_a‘zJ)fwm
T

21 272} /2/04'\1\) £ i'\(l 001,4 L»J.E"Ul

9. ¢ Considera que los libros de texto deben reemplazarse por nuevas
herramientas como la internet o la inteligencia artificial? Si - No ¢Por qué?

Nm REINO v JLU A,]_,M,er(;l{,(lg‘ SAVINE

A"LL\M dp/»ouju" n‘f‘llJMQ Lm 'j'u,tt'? 04/14100’) rj_)mjrlu

/th'h.]m z,Q {mmvmﬂ» mw nﬂ/‘ JOUMI"M' v AhparL -

smem Ao 'b:,\,fe L Bn.e/ynm c,o—n Aan o0 mmdm

2/ AR nqu,u 'u}dn ,now M o4 oM &%M LLQ 4«41;14 P"L"ju’v\ A\ 04
10. ¢, Qué eamﬂos 0 mejoras sugeriria para los libros de texto que utlhza para el
desarrollo de sus clases?

KJB;) DA _I)U:A/Mjmvmv) AU MALA‘Q/) 1.00

- = W
Mc’uyn,(ﬂm“rm. ,ﬁl; | - Q/;lfu'iz(O/ﬂjﬂ/)
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INTERVENCION PARA EL DESARROLLO DE PROPUESTA INVESTIGATIVA EN
EL COLEGIO DE LA PRESENTACION DE UBATE, PARA EL DESARROLLO DE
PROBLEMAS DE INVESTIGACION EN HISTORIA Y ENSENANZA DE LA
HISTORIA.

Actividad propuesta por: Manuel Ricardo Velasquez Pérez, estudiante de la
licenciatura en Ciencias Sociales.

ACERCAMIENTO A LOS LIBROS DE TEXTO.

NOMBRE:
AREA Cisrins Jieriodin  ASIGNATURAS)_J3ociolsn

GRADO(S), _JQ?E;M ;_Le = ‘ﬂ: .io«'to'
1. ¢Hace usted uso de los libros de ciencias sociales para el desarrollo de sus

clases y/o actividades?

2. Sihace uso de los libros de texto ¢ Qué editoriales usa actualmente y por
qué? y de NO ser asi, {Qué paginas o herramientas son de su preferencias?

3. ¢Considera que los libros de texto de ciencias sociales abordan
adecuadamente los contenidos curriculares? Si - No ¢ Por qué?

MM_W_M%
Tan s sonnualad o i P
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4. ¢Qué tan actualizados se encuentran los contenidos de los libros de texto de
ciencias sociales con relacién a los avances y dinamicas sociales?

E\'\ »0\n11vnr1 qmuliplxm A0 JCO"\IIMI.AI!Q_ Agﬂiwlfbww(ﬂq-

LM n_\n?_unn A\Ml Lupdngn .Llfnkjni
J 0 I 7

5. ¢Las actividades que incluyen los libros de texto considera usted que

permiten una mayor comprensién de los conceptos y contenidos, teniendo en
cuenta los libros que ha utilizado?

AN

w1V T
0

6. ¢Qué tipo de apoyo adicional se necesita par’iﬁ utilizar de manera efectiva los
libros de texto en el desarrollo de sus actividades?

jnn AMnmtl\ .

7. ¢Ha recibido capacitacion sobre como utilizar de manera efectiva los libros de

texto de ciencias sociales que utiliza actualmente en la institucién donde
trabaja?

N.& .)n) mn,mLi,cLa Jrnn_nmt:ri o LM
AP LA J\,ortunlom 3 l-@r\ »Q-‘b\&/). rvnn-b).(,'mr:\

ANA
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8. ¢Qué opinién tiene frente a las perspectivas y enfoques presentados en los

libros de texto que esta utilizando?

l"’* /L*J\"Wl £Lm .O.Lcﬂm‘ln LA J.‘OJ) /;OIJ\A‘P—QO Va¥xo%e)
anaal Wmhl‘iﬂ;\ﬂh

v 5 Q/r\fnnu‘\ Adaon

J

9. ¢Considera que los libros de texto deben reemplazarse por nuevas
herramientas como la internet o la inteligencia artificial? Si - No ¢Por qué?

‘g-ﬁ'l— JLL’L&’L DN L,,hwm LA Ll Mer
Anl»em Am,n .{amu/mh i Aon JiL0on, iaagxalnmbo/.)

Geriria para los libros de texto que utiliza parael
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INTERVENCION PARA EL DESARROLLO DE PROPUESTA INVESTIGATIVA EN
EL COLEGIO DE LA PRESENTACION DE UBATE, PARA EL DESARROLLO DE
PROBLEMAS DE INVESTIGACION EN HISTORIA Y ENSENANZA DE LA
HISTORIA.

Actividad propuesta por: Manuel Ricardo Velasquez Pérez, estudiante de la
licenciatura en Ciencias Sociales.

ACERCAMIENTO A LOS LIBROS DE TEXTO.

NOMBRE: |
AREA: Qiencios Cocalc= ASIGNATURA(S) Cicncta= Seewles - Fleoctin
GRADO(S)_8* 107y 1V
1. ¢Hace usted uso de los libros de ciencias sociales para el desarrollo de sus
clases y/o actividades?
Fa ocootames, Noy en ak'a uL\tzo oo que LJ- o Fex cracion
e \ﬂuﬂciebmm\u\cﬁ, plichas o mdsien, Tode J\‘-cv\-
S uc |- -au\'wuzLaJ = A::-aﬂ-zo\\—awﬂ

2. Sihace uso de los libros de texto ¢ Qué editoriales usa actualmente y por
qué? y de NO ser asi, ¢, Qué paginas o herramientas son de su preferencias?

)_\‘3‘./& - UL\\\‘L‘Q‘. °\SM | I P J‘L lw .:c\\\‘an.-u\ ‘.l\loa_wrav N
%),,c\\':“‘cm’at | L, .n\¢qnc‘7 i wac, cane ?éow\—- n fnze.Cctzcnuq'

L:J. oqucm*: Jz\ m/\\umalo N al ReoaiAorm J‘«:L aswe |

3. ¢Considera que los libros de texto de ciencias sociales abordan

adecuadamente los contenidos curriculares? Si - No ¢,Por qué?
\\- -5\_9L¢_.r¢.o- =3 - Lﬂ.\“J‘u(
y TR oo gz e DD | St
\-z« o ez vimicid ‘_‘),L A‘LﬁaQ\‘a:rl v ne "\cv\cm (7N —=°1=<‘—cb"
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| Fdecadera decducaderir |
cﬂ_'\\-'\cn Jt\ cou\—r.v-AA- q-r c:»\«,’ \'v:u\'orv;* )_oo \f\cr.\fuv:
B e L e

4. ¢Qué tan actualizados se encuentran los contenidos de los libros de texto de
ciencias sociales con relacion a los avances y dindmicas sociales?

‘Og_ x-v.&t‘\.g ca:o\'z\\'l&'D, e 9&’ \\\c lc: L\c uL\L‘L'RAO lo§
g‘,\\-\w\oo Wc=eD o Peke \1.—%&—«: ,\‘r. Crioova= ml::l aaz:é“é—

Yoo ccvo\:m\w.mhh e cv*‘om -—x\-bo oo,

5. ¢las actividades que incluyen los libros de texto considera usted que
permiten una mayor comprension de los conceptos y contenidos, teniendo en

cuenta los libros que ha utilizado?
C’amcg.r’t.e b’éomﬁ N J"‘M" ece o n%u'-ﬂ -;rl’ m—;‘\e\-b

ca'\\«co c"‘\ wADWLe- .

6. ¢Qué tipo de apoyo adicional se necesita para utilizar de manera efectiva los
libros de texto en el desarrollo de sus actividades?

Nohaoo o pemnos, decamatles plicdos wdowm e

7. ¢Ha recibido capacitacion sobre como utilizar de manera efectiva los libros de
texto de ciencias sociales que utiliza actualmente en la instituciéon donde
trabaja?

N CD 2
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8. ¢Qué opinidn tiene frente a las perspectivas y enfoques presentados en los

libros de texto que esta utilizando?

\\c‘cA—al mﬂﬂ\o‘*su AT e \" L—-&\v-

.
Te vy Pocs pede

S S

9. ¢Considera que los libros de texto deben reemplazarse por nuevas
herramientas como la internet o la inteligencia artificial? Si - No ¢Por qué?
BY e o \’u‘ocLﬂo oe Seloe \zscw\\'a\-a-cu\c, P
e Soan Y—w—\—b\cccn. con ! WA- JLS\L\. Hacee boen
oo Jr— \m \v\.\—r_\W w\né\c\n\ e LeLo can tz::t, l""‘I i
dim oo ;—_,chlw\gb - S —aLcsaJ.‘.M-sJ-‘ \a-b\wk—_; .-,._‘

C\WHEPT.

10. ¢ Qué cambios o mejoras sugeriria para los libros de texto que utiliza para el

desarrollo de sus clases?

T-”\"O“— . c-:«.-nav\hw_ can Pcrvc'ﬂmwkl— L\*'—'-’Lrl!z\cc‘ =T
exPomss = ecdeae. Pﬂ@e“h"’ﬂ”é\‘ el \ecun v
o Yoo pE —lﬁuzcm\:w r:rcv,::p«:c}\v-a:, o th -
f’a-wuh. -a.w-u\aaw- ¢q_'s\'\=f=~w~¢;\1_ L»:» m«\-m;eknq

Powered by CamScanner



INTERVENCION PARA EL DESARROLLO DE PROPUESTA INVESTIGATIVA EN
EL COLEGIO DE LA PRESENTACICON DE UBATE, PARA EL DESARROLLO DE
PROBLEMAS DE INVESTIGACION EN HISTORIA Y ENSENANZA DE LA
HISTORIA.

Actividad propuests por: Manuel Ricarde Velasguez Pérez, estudiants de |

licenciatura en Ciencias Socizles.
ACERCAMIENTO A LOS LIBROS DE TEXTOD.

MOMERE:
AREA: Ciencias socizles ASIGMNATURA{S)
GRADO(S)G y 7

1. iHace usted uso de los libros de ciencias sociales para 2l desarrollo de sus

dases yo aclividades?

5i. en diferentes trebajos reslice uso de los libros guizs. Es importante sclarsr que
estos no eran una camiss de fuersa pues en las instifuciones en las gue he
frabsiado == respetsba ls sutonomia del docente.

2. 5i hace uso de los libros de texdo ; Qué editoriales usa actualments v por

que? y de MO ser a=i, ; Qué paginas o herramiznias son de su preferencias?

ILHilizo libros de tesdo de Santillzna. pero también las T.1.C. pars realizar distintas
busguedas.

3. ;Considera gue los libros de fexio de ciencias socisles abordan
adecuadamente los contenidos curriculares? Si - Mo i Por qua?
Mo, sungue el MEM da los lineamientos cumriculares, ceda institucidn es totalments
diferente y fiene caractersticas gue genersn un smbisnte de aprendizsie diferente.
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4. Qe tan actuslizados se encuentran los contenidos de los libros de texto de
ciencias socisles con relacicn a los svances v dinamicas socizles?
Es miuy compleio gus los libros de texto de ciencias sociales estén actualizades,
pues |z historiz se ests construyendo disrismente. pueden ser una ayuds para &l
docents, pero es indispensable gue el profesor este en constante sctuslizacion.

8. ilLas actividades que incluyen los libros de texto considers wusted que
permiten una mayor comprension de los conceptos v contenidos, teniendo en

cuents bos ibros gue ha utilizado?

Las actividades incluidss en los libros no siempre son suficientes para lograr una
comprensicn profunds de las diferentes tematices. Es probable gue las sclividades

no sborden fodes las necesidades de los estudiantes o no == alineen
completaments con los objetivos de la clase.
8. ;Qué tipo de apoyo adicional se necesita para utilizar de manera efectiva los
libros de texto en el desamolla de sus actividades?
Parg utilizar de maners efectiva los ibros de texdo:
- Debo estar dispuests a dessprender

- Bedbir capacitaciones del uso sdecusdo de los libros
- Mo dejar de lado, el pensamients orifico, analitico v creativo de los

esiudiantes, pues el llenar o ulilizar un libro o me garantiza =
aprendizsie en los estudiantes. Por eso. senia necesano hacer uso de
recursos adicionales.

7. iHa recibido capacitacién sobre cdmo utilizar de manera efectiva los libros da
texto de cencias sociales que utiliza aciualmente en la institucian donde
trabaja?

He recibo distinfas capscitsciones, pero ninguns relacionada con los libros de texdo.

2. ;Qué opinicn fiene frente a las perspectivas v enfogues presentados en los
libros de teado que ests wilizando?

Es importsnie reconocsr gue kos libros de tecdo son una hemramients pars el
docente. Sin embargo. el mundo estd en constante transformacicn. Por lo tanto, es

fundamentsl que kos docentes mo =2 limiten wnicamente a lo gue los libros de texto

presentan, sino gue esién abiertos & incorporar nuevas perspectivas v enfogues a
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medida gque surjan cambios socigles.
Los libros de texto pueden proporcionar una base solida de conocimienios. pero es

la responsshilidad del docente mantenerse actualizado v contexiuslizar |3
informacion pars ofrecer una educacion de calidad.

8. iConsidera gue los libros de texio deben reemplazarse por nuevas
herramientas comao el intemet o la inteligencia artificial? Si- Mo ; Por qua?

Mo, los libros de texdo no deben reemplazarse por compledo por nuewas
herramientas como Intermiet o intelioencia arfificial. Si bien estas nusvas tecnologias

ofrecen scoeso 8 une canfidad increible de informiacion, tarmbign presentan

desafios, como |a posibiidad de encontrar informacion errones o sesgada.

10. ; Qué cambios o mejoras sugeriria para los libros de texto que ulilizs para al

desarrollo de sus clases?

- Los libros deben revisarse v sciuslizarse periddicamente.
- Los libros deben incluir actividades practicas v ejemiplos contesdualizados
gue permitan a los estudiantes aplicar los conceptos aprendidos en

situgciones reales.

- Los libros podrizn incluir codigos QR o enlaces a recursos mulfimedia




Anexo 2: Resultados de la Actividad “Los libros de Ciencias Sociales”
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"
Libro Aifio | Tematica | Introduccion de | Desarrollo de la Conclusion de la Actividades para | Apoyo visual
la tematica tematica tematicas el desarrollo de
la tematica
Sociedad | 1998 | Segunda | Inicia con una El libro, se centra en | Realiza una sintesis de | El libro solamente | Para la edicidon
Activa 9° Guerra pregunta: ¢Por explicar los aspectos | la tematica del final de | propone una del libro, las
Mundial qué se ideoldgicos y a partir | la guerra. Ademas actividad, durante | imégenes son
Educar caracterizan las de ello, se involucran | presenta unas todo el desarrollo | contextualizadas
Editores ideoclogias de los personajes mas definiciones muy de la tematica. con la tematica e
mediados del caracteristicos y cortas sobre Estado Este apartado invita al
siglo XX? relevantes de estas totalitario, denominado estudiante
ideologias, nacionalismo, como Critica y generar
centrandose en Hitler, | capitalismo, sustenta consta | reflexiones a
Mussolini y Franco socialismo, fascismo, de 6 preguntas partir de estas.
inflacion antisemitismo, | de analisis.
entre otras.
Lideres 2006 | Segunda | Ellibro inicia con | Realiza una No realiza una La actividad se Presenta
ciencias Guerra preguntas, explicacion del conclusion muy centra en los imagenes y al
sociales Mundial enfocas al desarrollo de la detallada de la desarrollos lado de ellas
9° generar un segunda guerra tematica. tecnoldgicos, el hace una
dialogo de mundial. Ademas uso de la descripcion corta.
Editorial saberes con los utiliza cuadros de tecnologia en la Por otro lado, se
Voluntad estudiantes, con | texto, donde invita al segunda guerra apoya con mapas
preguntas como: | estudiante a hacer mundial, conceptuales y
¢ Por qué crees una conciencia invitando al cartograficos.
que los seres critica. También se estudiante a
humanos hace un versus entre hacer una
decidieron hacer | democraciay consulta sobre el
una segunda totalitarismo, uso de las
guerra mundial? | generando una tecnologias en la
Seguidamente, conciencia analitica guerra.
se presenta un sobre los diferentes
mapa conceptual, | sistemas.
sobre las razones
de la segunda
guerra mundial,
junto con una
contextualizacidn
histérica.
Enlace 2014 | Segunda | Inicia con una Toma toda una Realiza un andlisis Como toma toda | En el desarrollo
Sociales Guerra contextualizacion | unidad del libro, exhaustivo sobre las una unidad, de esta unidad,
9° Mundial | de la segunda explicando cada uno | consecuencias de la busca fortalecer | se utilizan
guerra mundial. de los guerra, considerando | en los diversos tipos de
Educar acontecimientos aspectos politicos y estudiantes diagramas y
Editores histéricos que se sociales. Por ejemplo, | habilidades de esquemas

vivieron durante el
desarrollo de la
segunda guerra
mundial. Es decir,
que no se centra solo
en Alemania, sino
que amplia la
informacion, de las
afectaciones que se
generaron en
distintas partes del
mundo, como

producto de la guerra.

el conflicto provocd
una reconfiguracion
significativa del mapa
geopolitico, can la
emergencia de
Estados Unidos y la
Union Soviética como
superpotencias rivales.
Este cambio marco el
inicio de la Guerra
Fria.

argumentacion y
la capacidad de
ver diferentes
perspectivas
sobre la tematica.
Para lograrlo, se
sugieren
actividades como
socializaciones y
ensayos, que les
permiten
desarrollar
distintas
habilidades de
manera practica.

visuales para
enriquecer la
comprension de
los conceptos
mas claves.
Estos
organigramas
ayudan a los
estudiantes a
visualizar de
manera claray
estructurada las
relaciones entre
las ideas,
facilitando asi su
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Ademas, se comprension y

fomenta el analisis.

analisis y la

sintesis, ya que

se les pide que

analicen las

diferentes causas

y consecuencias

de los temas

trabajados en la

unidad.
Activame | 2019 | Segunda | Contextualizala | Se dauna Se propone una vision | Se utilizan Durante el
nte Guerra tematica con la contextualizacion de | democratica que diversas desarrollo de la
Sociales Mundial | pelicula de las dinamicas propone una solucion | actividades que le | tematica se
9° Charles Chaplin | geopoliticas de los del conflicto de manera | permiten los puede evidenciar
Volumen “El gran dictador”, | paises implicados. pacifica, por medio de | estudiantes imagenes
2 posteriormente Ademas, habla de tribunales, realizar una cartograficas de

analiza de antisemitismo, guerra | organizaciones que lectura critica y los territorios y

Editorial manera critica los | nuclear y de las son descritas como un analisis sobre | cada uno cuenta
Santillan antecedentes del | consecuencias de la | una necesidad al fin las con sus
a conflicto guerra. del conflicto. consecuencias de | concesiones para

especificando las
zonas en
conflicto, los
paises y/o
territorios en los
que se vio
envuelto el
conflicto.

Es importante resaltar
que este es el primer
libro que muestra la
declaracion universal
de los derechos
humanos.

la guerra.

Se enfoca, en
fomentar
investigaciones
gue estan
adicionadas en
una plataforma
digital que
maneja la
editorial donde el

facilitar la
comprension de
los mismos y
también de
algunos
monumentos.

Es importante
aclarar que se
manejan cadigos
QR que envian a

estudiante amplia
la informacion
brindada por el
libro.

Ademas, durante
el desarrollo de la
tematica se
puede encontrar
codigos QR.

los estuantes a
distintas fuentes
que les permiten
ampliar la
informacion.




