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DESCRIPCION |

La tesis de grado desarrollada pretende comprender las practicas pedagdgicas y evaluativas
desarrolladas por los maestros del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales del municipio de Cota
(Cundinamarca), para atender a la diversidad de sus estudiantes desde el marco del enfoque pedag6gico
de educacion inclusiva. La problematizacion de esta investigacion parte de la figura del maestro en su
practica pedag6gica dentro del aula, el contexto educativo y la comunidad escolar, puesto que, el
maestro resulta ser la persona que asume la responsabilidad de acompafiar y desarrollar los procesos
de aprendizaje de todos los estudiantes. Ademas, esta investigacion pone en el centro de la discusién a
aquellos estudiantes con discapacidad, en pro de que los entes reguladores de la educacién orienten sus
planes y politicas, con miras a garantizar el derecho a la educacion de calidad a todos los ciudadanos.
Asi las cosas, el orden légico e hilo conductor del texto e investigacion esta determinado asi: una
revision documental del orden juridico y estado de la cuestion, tendiente a conocer la situacién actual
del fendmeno de estudio; el acercamiento al estudio de caso, muestra poblacional especifica, tanto de
docentes como de estudiantes; la definicion de herramientas y aportes que conduzcan a futuros
formadores y educadores a practicas docentes mas preocupadas por la realidad inmediata de algunas
poblaciones que son invisibilizadas u olvidadas. Ahora bien, la investigacién arroja como un primer
resulta que al analizar las practicas de los docentes del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales en
lo referido a la educacidn inclusiva es posible indicar que existe desconocimiento por parte de ambos
estamentos frente a lo que significa y acarrea una educacion de tal naturaleza.
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CONTENIDOS |

La presente investigacién se compone de siete partes; en un primer momento se enfoca en la
problematizacién del fenémeno de estudio y se aborda el planteamiento del problema, su formulacion,
la justificacion y el objetivo principal y los especificos. En una segunda parte, se abordan algunos de
los trabajos en Colombia que antecedieron a esta investigacion y que sirven como puntos de referencia
para conocer el estado de la cuestion. En un tercer momento, se aborda el marco juridico de la Educacion
Inclusiva, desde lo establecido a nivel internacional y lo regulado a nivel nacional, teniendo en cuenta
las diferentes fuentes del derecho (ley, jurisprudencia y doctrina). En un cuarto momento, se trabaja el
marco tedrico que se centra en las practicas pedagégicas, la educacion inclusiva, el Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA), y el Plan Individual de ajuste Razonable (PIAR), teniendo como referencia
a los tedricos de la Educacion Inclusiva, Tony Booth y Mel Ainscow.

En un quinto momento, se trabaja el disefio metodolégico bajo el cual se desarrollo la investigacion
el cual es el estudio de caso, especificamente del proyecto de inclusién que se desarrolla en la
institucién. En un sexto momento, se hace énfasis en el contexto que rodea y se caracteriza a los sujetos
que intervienen en las précticas pedagogicas y evaluativas, es decir, a ocho (8) estudiantes y trece (13)
docentes. En séptimo lugar, se analiza toda la informacion producida en el trabajo de campo (talleres,
boletines, encuestas, entrevistas y observaciones de clase) desde las categorias expuestas en el cuarto
capitulo. Finalmente, se hacen las conclusiones en las que se establece un dialogo entre lo abordado
desde el nivel tedrico con lo analizado del trabajo de campo, y se establece el cumplimiento de los
objetivos de investigacion.

DISENO METODOLOGICO |

Esta investigacion obedece a una metodologia cualitativa de tipo descriptivo, pues permite compreder
las experiencias vividas a partir de la practica pedag6gica desde el marco de la educacion a partir de lo
que dicen y hacen los docentes y estudiantes del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales del
municipio de Cota (Cundinamarca), y la cantidad de estudiantes con discapacidad intelectual —
cognitiva pertenecientes al proyecto de inclusion institucional. Se resalta la esencia de los métodos
cualitativos concernientes a preocuparse por aspectos personales de los sujetos que hacen parte
del fenémeno de estudio, situacién que es idénea para entrar a valorar situaciones que se dan en el
proyecto de inclusién dentro de las dinamicas de clase o su desempefio general en el ambito académico
e institucional en general.

En cuanto al método para el abordaje directo hacia la comunidad objeto de estudio, se consider6 que el
estudio de caso era el mas acorde, dada la naturaleza de la investigacion: la imposibilidad de generar
hipotesis totalizantes, las particularidades en historias de vida de cada estudiante y la poca
documentacion y experiencia que hay al respecto de la educacién inclusiva en el GCSFS, pero la gran
posibilidad de que se desarrolle un proyecto tendiente a que la institucién educativa apropie la
educacion inclusiva. Ademas de ello, se elige este método porque segln Jiménez (2012) el estudio de
caso permite analizar el fendmeno objeto de estudio en su contexto real, utilizando multiples fuentes
de evidencia, cuantitativas y/o cualitativas simultaneamente. Por otra parte, esto conlleva el empleo de
abundante informacion subjetiva, la imposibilidad de aplicar la inferencia estadistica y una elevada
influencia del juicio subjetivo del investigador en la seleccién e interpretacion de la informacion (p.
142).

Los instrumentos aplicados en la investigacion fueron, talleres a los docentes, entrevistas
semiestructuradas y la observacion a clase no participativa a los docentes que desarrollan sus practicas
pedagdgicas con estudiantes con discapacidad cognitiva. Tras la aplicacién de los instrumentos, se




procedi6 a la organizacion y sistematizacion de la informacion. Mediante la triangulacién de la
informacidn se toman en cuenta las subjetividades, preceptos y roles de los diferentes actores presentes.

La investigacion se orientd bajo el uso de categorias analiticas, que fueron construidas a partir de la
informacidn recogida en los documentos de politica y referentes conceptuales.

En cuanto a las fases en las que se desarrolld la investigacién, se encuentran cuatro grandes momentos,
asi: fase exploratoria, fase de gestion documental, aplicacién de instrumentos de produccién de
informacién y andlisis respectivo, para posteriormente adelantar la discusion de resultados y
conclusiones.

Como parte de las consideraciones éticas de la investigacion, se realizo la firma de un consentimiento
escrito por parte de los docentes participantes, en el cual se dio a conocer el objetivo de la investigacion
y los usos de la informacién recogida a lo largo de la investigacion.

CONCLUSIONES |

La perspectiva y uso del concepto de educacion inclusiva en cuanto una educacion en la que todos
participan en el GCSFS se esta fortaleciendo en la medida en que se relaciona directamente con la
atencion a la diversidad lo cual implica un cambio de paradigma en la concepcion de la educacion y
una superacién de los principios de integracion y normalizacién desde el enfoque de educacion
inclusiva.

En el GCSFS los maestros tienen referentes y nociones del Decreto 1421 del 2017, lo cual es plausible,
haria falta estrategias mas contundentes de divulgacion, socializacion y aplicacion de lo alli expuesto,
siempre con miras a ofrecer mayores garantias de aprendizaje y formacion a los estudiantes. Como
institucion, el Gimnasio Campestre San Francisco de Sales ha venido adelantando esfuerzos
importantes por ofrecer una educacion inclusiva y de calidad, objetivo que tal y como se evidencio en
el estado de la cuestidn, no es muy recurrente en los centros educativos en la actualidad.

Por otra parte, al analizar las practicas de los docentes del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales
en lo referido a la educacién inclusiva, es posible indicar que existe desconocimiento frente a lo que
significa y acarrea una educacion de tal naturaleza en la medida que en que no se desarrollan practicas
pedagogicas orientadas desde el disefio universal para el aprendizaje (DUA), lo cual lleva a observar
que los estudiantes con diagnosticos de discapacidad no_son valorados por sus habilidades a
través de estrategias puntuales para si, que les permitan superar algunas dificultades o que los
conduzcan de manera mas efectiva a la consecucion del aprendizaje esperado por el maestro. En ese
mismo sentido, las observaciones de clase dejaron como resultado un encuentro de saberes y
experiencias valioso para formar y retroalimentar el desarrollo de las clases, un instrumento que sirvio
para analizar fallas y trabajar en pos de su mejoria, como también en la deteccidn de aspectos positivos
y su potenciamiento desde el correr mismo de las clases.

Por ultimo, y en respuesta al objetivo primario, del proyecto, a saber: Comprender las practicas
pedagogicas y evaluativas desarrolladas por los maestros del GCSFS, del municipio de Cota, en el
marco de la educacion inclusiva, es posible afirmar que existen correlaciones entre algunas practicas
de los docentes de GCSFS y lo fijado por el Decreto en mencién. Son evidentes, en términos de
flexibilizacion curricular, la asimilacion de no hablar de discapacidad, el normalizar la diferencia
cognitiva y los ritmos de aprendizaje en las aulas, ademas, de propender por la planeacion y ejecucion
de diversas actividades y proyectos que tengan en cuenta las diferencias cognitivas del entramado social
que confluye en un aula de clase.




Desde la academia, las facultades de educacion, los saberes disciplinares, la practica pedag6gica, desde
el Estado, la sociedad y desde la escuela misma es necesario interiorizar de forma mas decidida el
pensarse y actuar desde principios de inclusién, no solamente educativos, sino como civilizacién
misma. La creacion de escenarios diversos, respetuosos y valoradores de los diferentes talentos,
habilidades, ritmos y manifestaciones de los seres humanos, siempre que se parte de la premisa que el
respeto y valoracién por la diferencia es un estandarte en la definicion de una sociedad de avanzada y
en paz.
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INTRODUCCION

La educacion siempre ha estado en un parangon de disputa entre la inclusion y la
exclusion, ya sea que esta provenga de causas sociales, culturales, econdmicas, religiosas o
politicas. Este proyecto abordard lo concerniente a la discriminacion o igualdad en la
educacion que se les presta a los nifios, las nifias y los jovenes que, por alguna causa biologica
0 cognitiva, presentan una disminucion en sus capacidades cognitivas o alguna afectacion en
uno de los sentidos fisicos (audicion, visién, gusto, olfato o tacto). Para ello, se hard una
revision de orden histérico, tedrico, conceptual y juridico respecto al tema de la educacion
inclusiva, con énfasis en el reconocimiento de las Barreras para el Aprendizaje y la
Participacion (BAP); se documentara y analizara la practica pedagdgica de algunos docentes
del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales (GCSFS) a la luz de la educacién inclusiva.

A nivel mundial, fue solo hasta el siglo XIX, que al tema se le empezé a prestar
atencion por parte del médico y pedagogo francés Jean ltard, interesado en fundar las
primeras instituciones que se ocupaban de los nifios que tenian algun tipo de dificultad mental
o fisica; a pesar de su esfuerzo, la creacion de estas instituciones partid de intereses privados
por incluir a estos sujetos al haber educativo. La promulgacion de la carta de los Derechos
Humanos de 1948 y la creacion de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), abrié una
puerta mucho mas amplia de la plasmada en la Declaracion de los Derechos del Hombre y
del Ciudadano de 1798, ya que posibilita que la poblacién en condicion de discapacidad sea
sujeto de derechos; de ahi que sea integrada al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Sin embargo, es hasta 1968 que la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (Unesco), entidad de escala mundial, empieza a marcar
una politica especifica para la educacion especial; dos afios més tarde se proclaman los
Derechos del deficiente mental y cinco mas tarde, los Derechos de los impedidos. En lo que
resta del siglo pasado los esfuerzos internacionales de este organismo se centraron en
recomendarle a los estados miembros el promover, garantizar y proteger el bienestar y la
rehabilitacion de la poblacion con algun tipo de discapacidad y, en especial, con el objetivo
de garantizar los derechos de la infancia. En 1990 se divulga la Educacion Para Todos (EPT)
y se crean en varios paises de la region Centros de Orientacidn para la Integracién Educativa
(COIE), que se ocupaban de atender a las Necesidades Educativas Especiales (NEE) y
superar las Barreras al Aprendizaje y la Participacion (BAP).



En Colombia, a partir de la promulgacion de la Constitucion de 1991, se abre la puerta
a la integracion de los marginados historicos; dentro de esta categoria se encuentran las
personas en situacion de discapacidad o con capacidades diferentes. Ya, en la Ley 115 de
1994, conocida como la Ley General de Educacion, se cobija como sujetos de derechos a los
nifios que se enfrentan a barreras para el aprendizaje y la participacion.

En los Gltimos diez afios la educacion inclusiva comienza a ser parte del escenario de
reflexion, comprension a nivel internacional, a partir del cual se identifican las Barreras para
el Aprendizaje y la Participacion (BAP) para promover una politica que reconozca tales
necesidades y, a su vez, garantice el derecho a la educacion de los nifios, las nifias y los
jévenes que presentan dificultades de aprendizaje, ya sean motrices, sensoriales, auditivas,
entre otras. En Colombia, una vez propuesta la politica de educacion inclusiva en el afio 2017,
se genera un reto importante para las instituciones educativas de los niveles de béasica y
media, en términos de la implementacion de las directrices, parametros y disposiciones que
emanan del Decreto 1421 de 2017, en el cual se reglamenta en el marco de la educacion
inclusiva, la atencion a la poblacion con discapacidad.

De acuerdo con lo anterior, las practicas pedagdgicas de los maestros se convierten
en el eje principal de la implementacién del marco normativo, ya que de alli surgen las
experiencias de aprendizaje pedagdgico en cuanto a la caracterizacion de la poblacién
escolar, las dinamicas de clases, los procesos de evaluacion y la construccion de comunidades
capaces de incluir, reconocer y resignificar al otro como sujeto social.

En esa linea de implementacion, el concepto de Educacion Inclusiva se comenzo a
gestar en el GCSFS bajo la idea de Integracion al aula regular para aquellos estudiantes que
presentaban algun tipo de dificultad cognitiva y requerian adaptacion curricular institucional
por parte de los docentes, para que aprobaran los criterios de desempefios propuestos para un
nivel educativo. Este proyecto inicié en el afio 2012 con un estudiante con discapacidad
cognitiva y al cabo de unos afios, en el 2018 contaba con 9 estudiantes en diferentes niveles.
Hasta ese afio 2018, el Colegio evidencid que a estos estudiantes no se les estaba realizando
el proceso adecuado de evaluacion, ni de aprendizaje, que diera respuesta a sus necesidades.
Por tal razdn, en el afio 2019, en atencién a las politicas de inclusion en Colombia, se apuesta
por promover la educacion inclusiva, a partir de un profesional que lidera bajo la figura de

Asistente Pedagdgico, para que aplique diversas estrategias de intervencion social, educativa
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y pedagdgica en la institucion. Teniendo en cuenta esta variacion, surge la necesidad de
investigar sobre la practica pedagdgica y proceso evaluativo de los maestros que orientan las
diversas disciplinas en sus aulas de clase, en los que se encuentran con grupos heterogéneos.

La presente investigacion se compone de siete partes; en un primer momento se
enfoca en la problematizacion del fendmeno de estudio y se aborda el planteamiento del
problema, su formulacidn, la justificacion y el objetivo principal y los especificos. En una
segunda parte, se abordan algunos de los trabajos en Colombia que antecedieron a esta
investigacion y que sirven como puntos de referencia para conocer el estado de la cuestion.
En un tercer momento, se aborda el marco juridico de la Educacion Inclusiva, desde lo
establecido a nivel internacional y lo regulado a nivel nacional, teniendo en cuenta las
diferentes fuentes del derecho (ley, jurisprudencia y doctrina). En un cuarto momento, se
trabaja el marco tedrico que se centra en las practicas pedagogicas, la educacion inclusiva, el
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), y el Plan Individual de ajuste Razonable
(PIAR), teniendo como referencia a los teoricos de la Educacion Inclusiva, Tony Booth y
Mel Ainscow.

En un quinto momento, se trabaja el disefio metodoldgico bajo el cual se desarroll6
la presente investigacion. En un sexto momento, se hace énfasis en el contexto que rodea y
caracteriza a los sujetos y objetos intervinientes en el trabajo de campo. En séptimo lugar, se
analiza toda la informacién producida en el trabajo de campo (talleres, boletines, encuestas,
entrevistas y observaciones de clase). Finalmente, se hacen las conclusiones en las que se
establece un dialogo entre lo abordado desde el nivel tedrico como de campo, y se establece

el cumplimiento de los objetivos de investigacion.
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1. PROBLEMATIZACION

La primera parte de este trabajo recoge el planteamiento del problema, su
formulacién, la justificacion de realizacion de esta investigacion y los objetivos principales

y especificos.

1.1. Planteamiento del problema

En Colombia, en los Ultimos diez afios, la educacion inclusiva comienza a ser un
escenario de reflexion, comprension, a partir del cual se identifican las barreras para el
aprendizaje y la participacion (BAP), con el objetivo de promover una politica publica que
reconozca tales necesidades y, a su vez, garantice el derecho a la educacién de los nifios, las
nifias y los jévenes que presentan dificultades de aprendizaje, motrices, sensoriales, auditivas
entre otras. Una vez propuesta la politica de educacion inclusiva, se genera un reto importante
para las instituciones educativas de los niveles de basica y media, en términos de
implementacidn de las directrices, parametros y disposiciones que emanan del Decreto 1421
de 2017.

De acuerdo con lo anterior, las practicas pedagdgicas de los maestros se convierten
en el eje principal de la implementacion del marco normativo, ya que de alli surgen las
experiencias de aprendizaje pedagdgico en cuanto a la caracterizacion de la poblacién
escolar, las dinamicas de clases, los procesos de evaluacion y la construccién de comunidades
capaces de incluir, reconocer y resignificar al otro, como sujeto social.

En ese sentido, el presente trabajo busca comprender las practicas pedagogicas y
evaluativas desarolladas por los maestros del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales
(GCSFS) como una experiencia significativa de implementacion de la politica publica de
educacion inclusiva, la cual sirve como referencia para futuras investigaciones que busquen
evaluar, no solo los procesos administrativos de implementacion, sino los procesos
pedagdgicos que se enriquecen a partir del saber y el saber-hacer de los maestros que logran
llevar a cabo, los objetivos de tal politica en las aulas.

En esa linea de implementacién, el concepto de educacion inclusiva se comenzé a
gestar en el GCSFS bajo la idea de Integracion al aula regular para aquellos estudiantes que
presentaban algun tipo de discapacidad cognitiva y requerian adaptacion curricular
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institucional por parte de los docentes para que aprobaran los criterios de desempefios
propuestos para un nivel educativo. Este proyecto inici6 en el afio 2012 con un estudiante
con discapacidad intelectual y al cabo de unos afios (2018) contaba con 9 estudiantes en
diferentes niveles. Hasta ese afio (2018) el Colegio evidencid gque a estos estudiantes no se
les estaba realizando el proceso pedagogico adecuado, ni de evaluacion, que diera respuesta
a sus necesidades. Por tal razon, en el afio 2019, en atencion a las politicas de inclusion en
Colombia, se apuesta por promover la educacion inclusiva, a partir del liderazgo de un
profesional que, bajo la figura de Asistente Pedagdgico, desarrolle diversas estrategias de
intervencion educativa y pedagdgica en la institucion. Teniendo en cuenta esta variacion,
surge la necesidad de investigar sobre la practica pedagodgica y proceso evaluativo de los
maestros que orientan las diversas disciplinas en sus aulas de clase, en los que se encuentran
con grupos heterogéneos, los cuales incluyen a los estudiantes a quienes se les presentan
barreras contextuales para su aprendizaje o participacion (BAP).

De acuerdo con la revisién documental llevada a cabo por el equipo de expertos en
educacién inclusiva que asesord al Ministerio de Educacion Nacional (MEN), se evidencio
que los maestros colombianos desconocen los principios de la educacién inclusiva, lo cual
ha construido imaginarios colectivos en torno a la discapacidad y demas necesidades

educativas especiales (NEE), que no tiene en cuenta elementos tales como:

1. Todos los colegios del pais deben atender a las NEE.

2. Los maestros deben conocer mas acerca de los perfiles cognitivos de sus estudiantes para
disefiar estrategias de aprendizaje que les permitan comprender los contenidos de los
diferentes planes de estudio; asi mismo, es una herramienta para identificar a las NEE.

3. Contar con un diagnostico del estudiante por parte de un profesional especializado. No
obstante, frente a la falta del diagnostico, los maestros no pueden depender de ello para
brindar las estrategias que los estudiantes requieren.

4. Permitir actividades de apoyo para todos los estudiantes y propiciar la participacion de
todos los estudiantes, incluso los estudiantes con discapacidad.

5. Lainstitucion educativa debe trabajar en equipo con las familias de los estudiantes con

discapacidad, lo cual favorece el desarrollo de los estudiantes.
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Durante los altimos afios, Colombia realizé esfuerzos significativos para lograr una
educacién que responda a las necesidades educativas de los estudiantes con discapacidad,
como también ha trabajado por fortalecer la educacion de calidad. De esa misma manera, ha
logrado la conceptualizacion y la especializacion de expertos para continuar trabajando en el
camino de la educacion inclusiva, que todavia se esta construyendo; para lo cual deben
enfrentarse y superar retos interdisciplinares con los participantes de las instituciones
educativas.

Es bueno aclarar que el proceso educativo no ha sido una tarea facil; al Estado le ha
Ilevado més de 60 afios observar, desarrollar, modificar y fortalecer las politicas educativas
vigentes en la actualidad. Muestra de ello es la planeacién educativa colombiana que se inicia
en los afios cincuenta, cuando “la modernizacion del sector se consolida en el primer Plan
Quinquenal para la educacion en el pais” (Serrano, 1993, p. 4), para establecer politicas para
la inversion y mejoramiento del sistema educativo en general, que catapulten el desarrollo
del pais en aspectos como la equidad, reduccidon de la pobreza, el analfabetismo, la
construccion de escuelas, la formacion de maestros para las escuelas rurales, el mejoramiento
de la calidad educativa; asi como también, lo relacionado con otros sectores como la cultura,
el deporte, la tecnologia y la ciencia. En este tiempo, el pais ha avanzado considerablemente
en materia educativa, pero estos derroteros aun prevalecen, lo que lleva a que existan serios
problemas frente a la cobertura en educacion en el campo, a la inversion frente a la misma
para “afrontar el problema de elevar la calidad de la educacion que es aun insuficiente en
todos los niveles” (Serrano, 1993, p. 9), siendo la calidad uno de los discursos frente a la
formacion docente, el curriculo, el liderazgo pedagdgico y el clima institucional que, poco a
poco, ha ido instalandose en el centro de la politica educativa que deberia posibilitar la
adquisicion de conocimientos y el desarrollo de habilidades para todos los estudiantes sin
distingo de condicién.

Con ese nuevo interés hacia la educacion, de incrementar la calidad educativa, se ha
pretendido de igual manera un cambio significativo en las practicas pedagdgicas y de
evaluacion dentro de la escuela; ya no se trata del maestro duefio del conocimiento como en
la época clasica, que proporciona elementos formativos del saber y establece y controla el
orden y el comportamiento en el aula, sino del maestro que problematiza y reflexiona sobre

sus préacticas en relacion con las diferencias de sus estudiantes y que aporta al ambiente de
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aprendizaje entre el alumno y el contexto en el cual se desarrolla. Dicho ambiente viene
enmarcado en la incorporacion de los Derechos Humanos con miras a la busqueda de
soluciones a los problemas sociales contemporaneos y al fortalecimiento de su desempefio
profesional, ligado a la educacion de los nifios, las nifias y los adolescentes como seres
politicos que piensan en una sociedad transformada, que a su vez suscita una cultura basada
en el respeto y la defensa de los Derechos Humanos.

Ademas, el maestro se ve abocado a aplicar politicas educativas enfocadas en la
educacion inclusiva, entendida como “un enfoque educativo basado en la valoracion de la
diversidad como elemento enriquecedor del proceso de ensefianza y aprendizaje y, en
consecuencia, favorecedor del desarrollo humano” (Parra, 2010, p. 77). Una de ellas es el
Decreto 1421 de 2017, por el cual se reglamenta —en el marco de la educacién inclusiva— la
atencion educativa a la poblacion con discapacidad y que se recoge en los principios de la
educacion inclusiva: calidad, diversidad, pertinencia, participacion, equidad e
interculturalidad, establecidos por la Ley 1618 de 2013, en concordancia con las normas que
hacen parte del bloque de constitucionalidad, asi como en los fines de la educacion previstos
en la Ley 115 de 1994.

En dicha Ley se promulga que “la educacion es un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona
humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes” (art. 1, Ley 115 de 1994), lo cual
supondria, en un enfoque de educacion inclusiva, “conseguir un sistema de educacion para
todos, fundamentado en la igualdad, la participacion y la no discriminacion en el marco de
una sociedad verdaderamente democratica” (Arnaiz, 2003, citado por Martin, Gonzalez,
Navarro y Lantigua, 2017, p. 91). En cumplimiento de estos derroteros, el maestro estaria
obligado a desarrollar practicas pedagdgicas que tengan en cuenta el ritmo de aprendizaje de
los estudiantes con discapacidad y, para tener en cuenta que, en su aula de clase, la evaluacion
no puede trabajarse de manera general para dichos estudiantes.

Parafraseando a Foucault (2007), las acciones en la vida dan cuenta de los
comportamientos de los seres humanos a través de los tiempos. Convivir, aprender un
lenguaje, comprender la cultura y las tradiciones son algunos de los elementos transmitidos,
aprendidos y ensefiados por las familias, de generacidon en generacién. Sin embargo, en

algunas oportunidades existen dos tipos de sujetos que tienen dificultades para manifestar el
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sentido de pertenencia a estas comunidades. Los primeros podrian ser los extranjeros, quienes
tienen que aprender una lengua, sentidos semanticos, significantes de las expresiones, normas
propias de las culturas y otras caracteristicas que hacen que la comunidad de origen los
excluya, ya sea por la misma adaptacion, por el aprendizaje de la lengua o porque pueden ser
considerados una amenaza, en caso de que su proceso de insercidn en esas comunidades
presente rasgos mas fuertes (académicos, laborales, econémicos). En segundo lugar, estan
quienes han nacido en la misma comunidad con caracteristicas que el comun de la poblacién
determina como anormales, ya sea por su apariencia fisica o por su forma de actuar, hablar o
pensar.

Si bien es cierto que la convivencia es la que hace al hombre un ser social, también
es la comunidad la que se encarga segregar a algunos sujetos por sus caracteristicas
individuales o diferenciales, cuando establecen comportamientos y actitudes de no
aceptacion y de exclusion ante aquellas personas que no se adaptan a lo establecido
socialmente como normal, pues cada cultura o sociedad determina de manera particular este
asunto. Este fendmeno, también es una anomalia presentada dentro de lo social en la misma
escuela, pues esta es una micro sociedad que refleja algunos problemas generados en el marco
de una ciudad, del pais y del mundo, y desde luego, los problemas de exclusién estan a la
orden del dia en la vida escolar.

De ahi se puede comprender, en linea con la Unesco (2015), que la educacion es
considerada como un elemento fundamental para enfrentar los retos de la sociedad, en la que
la formacidn de la persona esté comprometida con su desarrollo a nivel de su percepcion,
emocion, cognicion, motivacion, socializacion, comunicacion, corporalidad, entre otros. Esto
quiere decir que la educacion es transformadora y el maestro como persona que decide,
piensa y siente en correspondencia con las situaciones de ensefianza y aprendizaje, repiensa
su practica educativa. Es decir, quiéralo o no, el maestro estd implicado en la
corresponsabilidad para la construccion de una sociedad vinculante en la que el
reconocimiento de la diferencia, el respeto a la diversidad y la equidad sean la base de la
educacion para todos.

El trabajo se dirige a aportar a la construccion de una sociedad que instituya elementos
interdisciplinarios para llegar a establecer lo que se denomina educacion y que tienda a ser

integral, en donde los maestros son pieza importante, dado que “la importancia de que los
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profesores sean capaces de promover el desarrollo social y personal de los alumnos supone
que ellos mismos dispongan de ese saber y que puedan llegar a ser referentes morales de sus
alumnos” (Marchesi, 2008, p. 31).

Asi mismo, hablar de un maestro como sujeto activo en relacion con sus educandos
requiere en si mismo de una reflexion sobre (Qué es ser maestro? ¢Qué se entiende por
educacién?, con la claridad que este concepto es universal y requiere de herramientas
metodoldgicas, de una epistemologia, de actitudes sociales dentro y fuera del aula de clase
para poder realizar esa comprension. No solo esos cuestionamientos requieren de
profundizacién, ya que también es necesario establecer para el mismo maestro ¢;coémo
establece su labor pedagdgica en el aula de clase para hacer de ella un espacio en el que las
necesidades sociales y particulares entren en una relacion que fortalezca el didlogo entre y
con sus estudiantes? Dichos cuestionamientos sirven de base para pensar la relacion entre la
diferencia y la educacion.

La educacion se refleja con los desarrollos historicos que se dan en todas las culturas
y se define a partir de sus modificaciones, que persiguen un fin justificado, como lo plante6
en 1784 Kant (2012) en su texto denominado Respuesta a la pregunta: Que es la llustracion,
donde expresa que la finalidad de la educacién encuentra una explicacion racional del actuar
moral para asi construir mejores Estados.

Segln la Unesco (2015), dentro de la sociedad se deben establecer: politicas
integrales, polifacéticas y cohesivas que reconozcan la diferencias, entre ellas, las asociadas
a la discapacidad. Estas politicas se desarrollan en el aula de clase y muchas veces el docente
las comunica y las vivencia con sus estudiantes desde el concepto de democracia y
participacion. Ahora bien, cuando se habla del rol profesional docente que busca la igualdad
de oportunidades, se hace necesario hacer mencion del filésofo de la educacién, John Dewey
quien en su ejercicio filosofico estudia la pedagogia y el ser docente desde un sistema
democratico. Este ejercicio democratico es un ejercicio de comunicacion, que desde la
pragmatica se entiende como un elemento para compartir experiencias. El ejercicio
democratico de Dewey, va mas alla de una organizacion politica, estructura en si misma una
forma de vida, un ideal, pues afirma que “la concepcion de la educacion como un proceso y
funcién sociales no tiene un sentido concreto hasta que definamos la clase de sociedad que

tenemos en la mente” (Dewey, 1998, p. 89).
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Seguidamente, se puede afirmar que en la sociedad educativa el maestro desempefia
un papel importante en la comprension de las particularidades de los miembros de su
comunidad educativa, en la medida en que es él quien le permite al estudiante, desarrollar
sus capacidades mediante la estrategia didactica, a partir del trabajo de su saber pedagdgico,
segun Zuluaga (1999), desde lo que Dewey (1998) denominé EIl Taller, un lugar donde el
estudiante esté siempre activo en la creacion de conocimientos. No obstante, el factor
primario de Dewey es la participacion entre los iguales, de ahi que el maestro tiene, en su
cotidianidad, la posibilidad de orientar a los alumnos a ser sujetos de relacion social y del
conocimiento. Dicho reconocimiento permite establecer el trabajo en los procesos de
inclusion en el aula, y este proceso a su vez, implica preguntarse por el otro, por su sentir en
la construccion de la sociedad. En otras palabras, se puede decir que Dewey comprende el
ejercicio historico del maestro como un regulador en las dinamicas escolares para la
articulacion entre la regulacion y el orden de sus integrantes, para incentivar la union y el
sentido de pertenencia a un espacio de sociabilidad.

Sobre el proceso educativo, Durkheim (1972) desarroll6 el concepto de educacion el
cual caracterizd como el proceso consciente, planificado, intermitente y organizado, no desde
el elemento cientifico, sino ligado completamente a la pedagogia, pues afirmaba que la

educacion es:

La accion ejercida por las generaciones adultas sobre las que alin no estan
maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifio
un cierto namero de estados fisicos, intelectuales y morales que reclaman de
él, tanto la sociedad politica en su conjunto, como el medio especial al que
esta particularmente destinado el recién nacido. (Citado en Zambrano, 2001,
p. 36).

Asi mismo, se plantea la funcion del maestro como quien ejerce conscientemente la
reflexion pedagdgica sobre los procesos de ensefianza aprendizaje para sus estudiantes,
buscando de forma organizada suscitar en los nifios, las nifias y los adolescentes, la accion
practica de los ideales sociales, filoséficos, politicos y morales del hombre que la educacion

quiere alcanzar. Este concepto fue el que acompafid al autor en su acontecer histérico con la
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pedagogia, pues su preocupacion por la crisis social europea del siglo XIX lo enfrent a
fendmenos como el suicidio y la exclusion social.

Asi como Durkheim (1972), el maestro presente en el construir social de la historia,
requiere leer el hecho social vigente y reflexionar sobre la realidad que afecta a los
estudiantes del mundo contemporaneo. Para un maestro que sigue manifestando
preocupacion por el estudiante y su proceso de desarrollo y aprendizaje, toma fuerza la

relacion diferencia y educacion, ya que:

Desde la diferencia se discuten las consecuencias pedagdgicas de un
pensamiento occidental binario que propende por la identificacion y el
seflalamiento de lo normal-anormal y, segun el cual, se privilegia el primer
concepto sobre el segundo y se desencadenan relaciones de exclusion,
discriminacion, negacion e incluso violencia hacia el otro (Guido, 2010, p.
69).

Lo anterior establece la dualidad entre la homogenizacion y estandarizacion de la
comunidad estudiantil bajo los curriculos y desempefios basicos de aprendizaje que establece
el Ministerio de Educacion Nacional, los cuales dividen a la comunidad estudiantil y generan
desigualdad académica, es decir, fragmentan a los sujetos a partir de capacidades y
suficiencias (aptos capaces y aptos poco capaces), ademas de ser evaluados por los maestros
para su promocién y preparacion en pro de resultados al finalizar la Media Vocacional,
olvidando que en las aulas de clase existen estudiantes con capacidades diversas para el
proceso de aprendizaje y desarrollo de competencias.

En ese orden de ideas, la promocidn de los estudiantes en el espacio escolar, ha estado
presente como un dispositivo que busca normalizar a toda la poblacion estudiantil, ya sea
desde el mismo uso del uniforme, la asignacion horaria o la evaluacién Unica para todos.

En Colombia, la atencion a la diversidad, que en un primer momento se entendid
como Necesidades Educativas Especiales (NEE) y luego como con Barreras para el
Aprendizaje y Participacion (BAP), ha sido regulada de manera general por el legislativo,

mediante leyes y de manera especifica, mediante decretos del ejecutivo a través del MEN.

! Las leyes y los Decretos amplian lo desarrollado por los asambleistas de 1991, en el sentido de reconocer,
garantizar de manera progresiva la educacién como un Derecho Fundamental reglamentado de acuerdo a lo
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Los decretos establecen los lineamientos por los cuales se organizan las practicas
pedagogicas para atender a los estudiantes en situacion de discapacidad en el marco de la
educacién inclusiva. Es importante aclarar que desde la aprobacion y puesta en marcha de la
Ley 1618 de 2013 (art. 2) se entiende por persona con discapacidad a quien: tenga
deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a mediano y largo plazo que, al
interactuar con diversas barreras incluyendo las actitudinales, puedan impedir su
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas.

Es asi como en las instituciones educativas se encuentran vinculados al aula regular
estudiantes con discapacidades de tipo sensorial, motora, cognitivas, de adaptacion y
comunicacion, las cuales se acogen en garantia al derecho a la educacion, es decir, para acatar
la ley. En este orden de ideas, se presenta mayor interés por participar de la investigacion
desde el concepto de Educacion inclusiva en el aula regular. Es decir, hasta tal momento eran
cortos los esfuerzos de los entes rectores de la educacion, ya que se entendia que la atencién
debia estar orientada a incluir a estos estudiantes al aula regular, y no la modificacién del
paradigma educativo en pro de estas poblaciones. Dicho de otro modo, es la educacion la que
debe modificar sus estructuras y practicas para la atencion integral de la diversidad
poblacional contenida en el aula, ya que, bajo las premisas anteriores, se limitaban a
posicionar a todos los nifios, las nifias y los jovenes en un mismo escenario con los mismos
estandares por conseguir, pero sin tomar en cuenta realmente las diferencias en ritmos de
aprendizajes.

Hoy en dia, la educacion inclusiva es un tema fundamental para el desarrollo del pais,
tal como lo establece el Decreto 1421 de 2017, donde se consideran a las personas como
sujetos de derechos y se enfatiza en el derecho a la educacion como parte fundamental dentro
del desarrollo y la transformacion social. A través de este decreto se reglamenta la ruta, el

esquema Yy las condiciones necesarias para la atencion educativa a la poblacién con

dispuesto en el articulo 67 de la Constitucion politica de Colombia (1991), en la que se establece que: "a través
de la educacidn se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demaés bienes y valores de
la cultura". Posteriormente se empieza a gestar esta labor a partir de la Ley 115 de 1994, cuyo titulo 11l se
denomina: “las modalidades en atencion educativa a poblaciones”, y en cuyo capitulo 1 habla de: la educacion
para personas con limitaciones o capacidades excepcionales; su desarrollo estéa especificado en los Articulos 46
al 49. Posteriormente en el legislativo se regula el tema concreto mediante la Ley 1618 de 2013 que hace énfasis
en la inclusion educativa en Colombia como un derecho de las personas que tienen alguna discapacidad, y, por
tanto, las instituciones deben prestar un servicio educativo de calidad, entendida la educacién de calidad como
aquella que tiene en cuenta las necesidades educativas especiales, y en la que estas personas no son excluidas
(Decreto 1421 de 2017).
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discapacidad en los niveles de preescolar, basica y media del Estado colombiano, a partir del
acceso en igualdad de condiciones, con respecto al entorno fisico, el transporte, la
informacién y las comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias de la informacion
y las comunicaciones (TIC), y demas servicios a que tenga derecho. Dichas medidas deben
asegurar, entre otras cosas, la supresion de barreras de acceso, movilidad, comunicacion, y
aprehension de conocimientos, a traves de la participacion del estudiante, lo que se traduce
en el desarrollo efectivo y eficaz de su autonomia e independencia. De modo que la educacion
inclusiva es dinamica y se transforma con y en cada uno de los involucrados en ella y es un

proceso de construccion significativo desde la cooperacion (Holzscher, 2018).

Frente a lo anterior, se identifico el requerimiento de analizar la educacion inclusiva
en la institucion educativa Gimnasio Campestre San Francisco de Sales, inicialmente en el
grado octavo (2017) puesto que en este grado se encontraba una estudiante con diagndstico
de Sindrome de Asperger (SA); la Institucion intentaba brindar las condiciones favorables
que permitieran fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de forma social e individual
de la estudiante. Sin embargo, los maestros desconocian el diagnéstico y carecian de la
formacion especializada para trabajar sobre las BAP que impedian un buen proceso con los
estudiantes; por tal razon, optaban por invisibilizar la diferencia y desarrollar las clases sin
tener en cuenta las barreras de aprendizaje y participacion de sus estudiantes. Dos afios
después, ingresan otros estudiantes que forman parte del proyecto de inclusién al aula regular,
la mayoria con discapacidad cognitiva.

Por lo anterior, el ejercicio investigativo se llevd a cabo con los maestros de
estudiantes con discapacidad, los cuales hacen parte del proyecto de inclusion de la
Institucion, de tal suerte que se constituyera un proyecto institucional mas robusto que diera
manejo adecuado a las BAP que impiden el proceso educativo de los estudiantes en cuestion,
a partir de la formacion docente constante y la comunicacion bidireccional entre institucion
educativa, profesionales externos, padres de familia y estudiantes. Es de anotar que, sin la
ejecuciodn de proyectos de esta naturaleza, se hace imposible verificar si el proceso formativo,
en este caso especifico, alcanza los objetivos propuestos tanto en el campo académico como
convivencial en la institucion educativa. Dicho de otra manera, el esfuerzo institucional tiene

que ver con la garantia de éxito académico de los estudiantes, a través de la superacion de las
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BAP, desde una apuesta concreta por desarrollar la educacion inclusiva, fortalecer las
capacidades de los maestros y crear un ambiente favorable y positivo para todos los
estudiantes. fundado en la confianza y cuidado del otro.

Es decir, la educacion inclusiva, y el proyecto institucional del GCSFS, apuntan a
garantizar el acceso al conocimiento a todos los estudiantes, sin discrimino de sus ritmos de
aprendizaje, pero va més alla de la mera aprehension de contenidos, pues pone de manifiesto
la necesidad personal de crecer en confianza, autoestima y ganar en el potenciamiento de sus
diferentes habilidades y talentos. Para ello se posibilita un acceso armoénico y tranquilo de
los estudiantes a un mundo externo al colegio, cada vez mas preocupado por la
monetarizacion de las habilidades de los seres humanos, que por su formacion integral.

Las personas historicamente han asumido multiplicidad de marcos de lectura sobre
las personas con discapacidad y en este caso, sobre los estudiantes con discapacidad. Estos
marcos conllevan a formas de accionar, relacionarse y mirar a ese otro con perspectivas
deficitarias, victimizantes y en algunos casos excluyentes; y han establecido los paradigmas
0 modelos no favorables que histéricamente se han tenido sobre la discapacidad, modelos
como el de persecucién, marginacion, caridad, rehabilitacidn, entre otros.

Como estos marcos de lectura se ven reflejados en las politicas publicas que han
evolucionado durante los Gltimos afios, y como consecuencia de ello, distintos lineamientos
que regulan y guian el proceso de inclusién, especificamente de educacion inclusiva en las
instituciones educativas, es alli donde surge la inquietud de la investigacion sobre ahondar
mas en las estrategias y acciones de educacién inclusiva que estan llevando a cabo los
maestros como parte del cumplimiento de dichas politicas. Ello en tanto que, como se ha
venido sosteniendo en lineas anteriores, se evidencia cierta voluntad y ciertos esfuerzos de
agentes del estado por mejorar en temas de educacién inclusiva, pero es menester ser mucho
mas amplio en la discusidn y propender mas por una efectiva educacion inclusiva que por la
inclusion al aula regular de un estudiante con capacidades diversas, sin antes haber
resignificado el curriculo, la practica docente y la lectura que se tiene desde la escuela frente
a las BAP.

Este estado de cosas implica que el maestro re conceptualice la practica pedagdgica
respecto a la diferencia para afrontar de manera constructiva y significativa la educacion

inclusiva, pues si bien es cierto que las barreras para el aprendizaje y la participacion
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contemplan un conocimiento cientifico y psicologico, también es cierto que los maestros en
el aula regular, especialistas en su disciplina, desconocen el manejo adecuado para fortalecer
procesos de inclusion con los nifios, las nifias y los adolescentes para superar las BAP que
incluso la misma institucion educativa imprime y, por consiguiente, las refuerzan.

En consecuencia, la problematizacion de esta investigacion parte de la figura del
maestro en su practica pedagogica dentro del aula, el contexto educativo y la comunidad
escolar, puesto que como se ha indicado, el maestro resulta ser la persona que asume la
responsabilidad de acompafar y desarrollar los procesos de aprendizaje de todos los
estudiantes. Por consiguiente, como cada sujeto es no convencional, en el proceso educativo
se pretende tener en cuenta sus ideas sobre el crear, innovar, decidir, reflexionar. De esta
manera, esta persona no es simplemente un sujeto vacio y carente que se llena con
conocimientos, sino que ademas participa activamente en su proceso de formacion, decide y
orienta la accion profesional y, asi, es responsabilidad de la educacién y especificamente del
maestro, contribuir con el fortalecimiento del valor de la dignidad humana en todos los
miembros del contexto escolar.

De acuerdo con lo anterior surge la pregunta acerca de ¢coémo se desarrollan las
practicas pedagogicas los maestros del GCSFS a la luz de la puesta en marcha del enfoque
de la educacion inclusiva para los estudiantes con discapacidad, teniendo en cuenta el
Decreto 1421 de 2017 del MEN?

Esta investigacion evidencia, que a pesar del esfuerzo permanente por actualizacion
y puesta en marcha de la educacion inclusiva por parte de un orientador de educacion
inclusiva, todavia persisten recurrentemente las practicas pedagogicas tradicionales, sumada
a cierto desconocimiento por parte de la planta docente del Decreto 1421 de 2017, lo cual ha
venido imposibilitando que la educacion inclusiva en el GCSFS se posicione como un
referente educativo en la institucion; es un proyecto que requiere una restructuracion en el
curriculo y capacitacion especializada permanente de los docentes de las diferentes areas y
niveles. De ahi que, si bien se tiene nocion institucional de la importancia del tema, falta un
largo trasegar para consolidar una politica educativa clara y eficiente en esta materia.

Asi que, las realidades pedagdgicas y practicas de clase con los estudiantes del
GCSFS que presentan discapacidad no se corresponden con sus necesidades especificas de

ritmos de aprendizaje, ritmos de trabajo y atencion que demandan. Lo anterior dada la poca
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formacion en este aspecto por parte de los docentes, pero también la inexistencia de un
proyecto institucional que enfrente el tema de forma decidida. El desafio presente demanda
acciones mas decididas de las instituciones, mayor formacion cientifica y pedagogica de los
docentes, mas acompafiamiento de las familias, siempre en pro de la superacion de

dificultades o la atencion a ritmos de aprendizaje diversos.

1.2. Justificacion

Quiza uno de los desafios mas grandes e importantes que enfrentamos como
civilizacion, y enfrentaremos en un futuro proximo, tiene que ver con la promocion, garantia
y sostenimiento de una educacion de calidad para todos los ciudadanos del mundo;
perspectivas educativas que aborden la formacion cientifica, humanista, medio ambiental,
ética, la formacion ciudadana y la consciencia historica de un pasado complejo y un futuro
con derroteros diferentes a los imperantes hoy por hoy. No obstante, a esa necesidad
imperiosa de acceso al conocimiento y a la formacion integral que, ademas, dignifica al ser
humano, es facil toparse con que en paises latinoamericanos cada vez la educacion publica
de calidad esta mas alejada de la realidad de muchas familias con sus hijos, ya que, como lo
sostiene Katzman y Retamoso (2007), las dificiles condiciones socio econémicas de estos
paises han generado una desconfianza hacia la educacién publica, situacién la cual ha

incrementado la asistencia de los nifios, nifias y jovenes a escuelas privadas y:

A ese incremento contribuyeron sin duda muchos padres que, ante el deterioro
de la calidad de la escuela publica y el rapido aumento de los requisitos de
calificacién para incorporarse a los circuitos econdémicos globalizados,
buscaron en la educacion privada un mayor ajuste entre la ensefianza
disponible y los conocimientos que exigian los nuevos tiempos. (Katzman y
Retamoso, 2007, p. 136).

Entonces, la pérdida de confianza hacia la educacion publica ha generado que muchas

familias tomen la decision de migrar hacia escuelas privadas, pero ante el dificil panorama

de las condiciones socio econdmicas, muchas familias no ven otra opcion que las escuelas
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publicas, instituciones las cuales, tal y como asevera Delgado (2014), presentan

particularidades en cuanto a:

Las deficiencias del sistema educativo en materia de acceso, calidad y
pertinencia han sido ampliamente reconocidas y su necesidad de reforma se
ha constituido en una de las prioridades de sucesivos gobiernos, especialmente
en las dos ultimas décadas, buscando dar cumplimiento al mandato de la
Constitucion de 1991 que consagra la educacion como un derecho y le asigna
al Estado la responsabilidad de garantizar su cubrimiento y calidad. (Delgado,
2014, p. 1).

Llama la atencion como desde diferentes tribunas denuncian la falta de calidad en la
educacion publica, no solo a escala nacional, sino también a escala sub continental, ademas,
pues, de las particularidades en los indices de pobreza y miseria por estas latitudes,
especialmente altas. La situacion hasta acé presentada pone de manifiesto la necesidad de los
estados y sociedad civil en robustecer y mejorar la educacion gratuita y publica, garantizando
asi el ingreso de los méas desprotegidos en la piramide social a tan necesario y fundamental
servicio. Lo anterior desde una doble concepcion en la mejora de la educacion, es decir:
cobertura y calidad.

Ahora bien, cuando ponemos bajo la lupa el concepto e idea de educacién de calidad
son diversos los indicadores o formas de evaluar tal, entre ellas se encuentran: puntajes en
pruebas externas a las instituciones, resultados en pruebas estandarizadas de Ordenes
distritales, nacionales o internacionales, la definicion de estandares minimos dentro de los
estados para el monitoreo del proceso ensefianza- aprendizaje en los planteles o la cultura
politica de los ciudadanos de un espacio determinado, entre otros. Pero es menester incluir
dentro de esos parametros de educacion de calidad a lo referente con la educacién inclusiva,

entendiendo que:
la educacion inclusiva supone dos procesos interrelacionados: el proceso de

incrementar la participacion de los alumnos en la cultura y el curriculum de

las comunidades y escuelas ordinarias, y el proceso de reducir la exclusion de
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los alumnos de las comunidades y culturas normales. (Sarrionandia y
Sandoval, 2002, p. 18).

Se debe partir del hecho que la escuela es, por excelencia, el escenario en el que
confluye la sociedad misma, las diferentes cosmogonias, formas de vida, condiciones
sociales, preceptos religiosos, historias de vida, proyecciones de vida a futuro, creencias y
discursos que se imponen y hacen resistencias, pero en medio de tal confluencia y diversidad
también tienen lugar aquellas personas que por diferentes razones tienen ritmos de
aprendizaje variados y condiciones cognitivas que diferencian entre si a cada uno de los
estudiantes. Es alli en donde la labor del maestro y de quienes llevan la batuta administrativa
y legislativa de la educacion, se torna especialmente compleja y delicada, ya que de sus
decisiones, practicas y acepciones depende el éxito o fracaso académico de los estudiantes y
por ahi mismo, el crecimiento en confianza y auto estima de los nifios, nifias y jovenes. En

tal sentido la Unesco (1960) sentencié que:

Consciente? de que, en consecuencia, incumbe a la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, con el debido respeto a la
diversidad de los sistemas educativos nacionales, no solo proscribir todas las
discriminaciones en la esfera de la ensefianza, sino también procurar la igualdad de
posibilidades y de trato para todas las personas en esa esfera (Unesco, 1960, p.1).

Es decir, al margen de las directrices y legislaciones de los estados, deben preocuparse
capitalmente por aquellas que presenten alguna diferencia con relacion a sus compafieros,
para nuestro caso de orden cognitivo, en aras de garantizar el acceso al conocimiento de
forma efectiva, exitosa y atendiendo a sus especificidades.

Asi las cosas, propuestas investigativas como la actual cobran validez y vigencia,
dado que ponen en el centro de la discusidn a aquellos estudiantes con discapacidad, en pos
de que los entes reguladores de la educacion orienten sus planes y politicas, con miras a
garantizar el derecho a la educacion de calidad a todos los ciudadanos. Ademas, sirve como
referente para los docentes que dia a dia se ven enfrentados a la complejidad y diversidad del
aula, en términos de que re piensen sus préacticas educativas para ofrecer a todos sus

estudiantes herramientas y canales efectivos de acceso al conocimiento.

2 Subrayado del texto original.
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1.3. Objetivos

De acuerdo con lo anteriormente planteado, en términos de la importancia y necesidad
de este tipo de investigaciones a escala nacional e internacional en pos de la educacion para
todos se presentan los objetivos de investigacion, los cuales seran, puntos de referencia que

guiaran el trabajo investigativo, y fijaran los alcances de la investigacion.

1.3.1.Objetivo general

Comprender las practicas pedagdgicas y evaluativas desarrolladas por los maestros
del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales del municipio de Cota (Cundinamarca), para
atender a la diversidad de sus estudiantes desde el marco del enfoque pedagdgico de

educacion inclusiva.

1.3.2.Objetivos especificos

= Determinar las BAP, que impiden el acompafiamiento de los estudiantes participantes en
el proyecto de inclusién en el GCSFS.

= Establecer los mecanismos de evaluacion que utilizan los maestros para los estudiantes
que hacen parte del proyecto de inclusion en el GCSFS.

= Aportar elementos para el desarrollo de la educacion inclusiva en el GCSFS.
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2. ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Varios y diversos han sido las investigaciones y discusiones que se han dado en torno
a la educacion inclusiva y sus correspondientes practicas pedagogicas, desde la escala
nacional como internacional; desde la resignificacion de la categoria de discapacidad hasta
la definicién de BAP; pasando por las determinaciones de la Unesco, los planes educativos
de los estados y las reconsideraciones de las practicas docentes, este ha sido un tema
recurrente en la academia educativa. Ante tal panorama diverso, a continuacion, se presenta
una perspectiva de documentos nacionales e internacionales que sirven como guia para el
disefio y ejecucién de la presente propuesta, instrumentos que sirvieron para rescatar aportes
positivos como para identificar vacios en aras de responder a los mismos y construir sobre lo
construido.

Olarte (2013, T01), realiz6 un estudio titulado Inclusion educativa y habilidades
especiales, ir mas alla de las diferencias (T01%), cuyo propésito se centré en disefiar una
propuesta pedagdgica que permitiera trabajar desde las habilidades de los estudiantes
diagnosticados con dificultades de aprendizaje. La propuesta se llevdé a cabo bajo la
perspectiva del enfoque cualitativo en el Colegio Colsubsidio Torquigua en la ciudad de
Bogotd, donde a través del método de la investigacidn accion educativa, especificamente con
el estudio de caso, la autora pudo observar, interactuar y analizar cinco casos de estudiantes
que fueron catalogados con dificultades de aprendizaje en la institucion mencionada,
demostrando que si es pertinente el desarrollo de estrategias pedagogicas para mejorar las
problematicas de los educandos con dificultades de aprendizaje. Asimismo, fue necesario
apoyarse en diversas teorias para ejecutar adecuadamente las etapas del proyecto, la inclusion
educativa fue concebida desde la vision de Moliner y Moreno, mientras que el aprendizaje
desde la perspectiva de la psicologia fue fundamentado con base en Valdivieso y Charlot, asi
como el punto de vista pedagdgico fue abordado desde reconocidos autores como Decroly y
Vigotsky y, finalmente, Gardner con su teoria de las inteligencias maltiples. Cada uno de los

tedricos mencionados aporto significativamente a la delimitacion y ejecucion del proyecto,

3 La numeracién que acompafia el afio de produccion de los trabajos corresponde a su
codificacion en el anexo 1, correspondiente a las fichas de andlisis de los documentos de este
capitulo, que fueron rastreados y seleccionados en repositorios institucionales.
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puesto que sus aportes sembraron un precedente en las diferentes areas y habilidades que se
deben trabajar con estudiantes que posean diversas dificultades de aprendizaje. A modo de
conclusién, Olarte pudo dar cuenta de la segregacion existente en las instituciones educativas
para con los educandos que presentan dificultades de aprendizaje, a su vez, constato que una
valoracion diferente y las estrategias pedagogicas implementadas lograron demostrar las
habilidades que poseen los nifios, asi como las diferentes maneras en que las manifiestan. La
tesis de Olarte se encuentra estrechamente relacionada con el presente proyecto en la medida
en que analiza los conceptos de pedagogia, inclusion y las politicas internacionales,
nacionales e institucionales para abordar el tema de atencién a la diversidad, dejando claro
que el incluir nifios con discapacidad en la escuela no significa que se esté brindando el
acompafiamiento de calidad necesario para una educacion en la que se respete y potencie la
diferencia.

perspectivas psicologica y pedagdgica para mejorar las problematicas de inclusion en
las instituciones educativas.

Marin (2014), realiz6 una investigacién centrada en los docentes para comprender el
fenomeno de la discapacidad en un contexto especifico. Su investigacion titulada
Representaciones sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva (T02), la cual tuvo
como fin analizar las representaciones sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva. La
poblacion objeto del estudio, como se menciond anteriormente, son los profesores, en este
caso, pertenecientes al Colegio Federico Garcia Lorca jornada de la mafiana, particularmente
grupo de preescolar y de escolares sordos. La autora abordd la investigacion desde un
enfoque mixto, es decir, tomando aspectos tanto cualitativos como cualitativos, considerando
los grupos focales dentro del proceso de investigacion social, asi utilizd como instrumento la
entrevista a la poblacién compuesta por ocho profesores. Por otra parte, utilizé tres técnicas
diferentes para el procesamiento de los datos obtenidos, las cuales fueron taxonomias, redes
causales y matrices descriptivas. Ahora bien, el sustento tedrico de la tesis estuvo encabezado
por Jodelet, Durkheim y Moscovici en el ambito de las representaciones sociales y desde la
perspectiva de la educacion inclusiva se destacan Stainback y Blanco.

Aunqgue solo se utilizaron dos categorias (las representaciones sociales y la educacién
inclusiva), la vision de los tres primeros autores se configura en una teoria concreta dentro

del contexto educativo mientras que los autores de la educacion inclusiva tienen visiones
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complementarias que diversifican el papel de la escuela en el ambito inclusivo. Marin finaliza
su investigacion concluyendo que lo expresado por los docentes en materia de educacion
inclusiva se orienta hacia una transformacién del curriculo en pro de beneficiar a la poblacion
con discapacidad, quienes requieren mayor flexibilidad y atencidn; asimismo, se infiere que
las universidades no estan preparando a los futuros docentes en aspectos como la inclusion,
esto se traduce en una barrera para los docentes, quienes se enfrentan a un reto desconocido.
Por ultimo, la investigacién aporté al presente proyecto en cuanto al eje de educacion
inclusiva, alejandolo de ser un simple elemento integrador para convertirse en una
perspectiva metodoldgica que permite fortalecer los procesos de aprendizaje en una escuela
inclusiva.

Ballesteros (2012), desarroll6 una investigacion acerca de las politicas y leyes que
rigen la inclusién de estudiantes con NEE en las aulas colombianas, dicha investigacion fue
titulada La inclusion de la poblacion con necesidades educativas especiales en el aula
regular colombiana: conceptos, politicas y legislaciéon (T03), cuya intencién fue identificar
las normas que se han dado para mostrar de qué manera las normas nacionales e
internacionales convergen en la realidad escolar del pais. El estudio se plantea de forma
tedrica; hace una investigacion documental sobre el origen de la inclusion educativa y coémo
se convierte en practica discursiva. Para lograr lo anterior, Ballesteros, toma como referente
a Foucault y su método arqueoldgico, el cual toma sentido desde el discurso histérico.
También, la evolucion de la categoria de infancia anormal desde Alvarez Uria, la cual se
denomina actualmente educacion especial. Ademas, el marco legal fue abordado desde la ley
115 de 1994 (ley general de educacion) y la constitucion politica de Colombia, y se hizo un
recorrido historico por las diferentes legislaciones de la inclusion en el aula.

Ballesteros deduce a través de su investigacion que las politicas colombianas de
inclusion estan acordes a las expuestas por las directrices internacionales; sin embargo, no se
han tomado en cuenta los problemas subyacentes como la discriminacion o la clasificacion
que se realiza de los nifios de acuerdo con sus deficiencias y no, con sus necesidades, lo cual
se constituye como una debilidad en el sistema educativo basado en la inclusion. La
investigacion documental de la autora contribuye a este proyecto en el analisis de las politicas
educativas en el pais, puesto que se vislumbran las falencias de las legislaciones a favor de
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la inclusion, las cuales no tienen en cuenta factores como el personal que necesitan los nifios
con BAP para llevar a feliz término su proceso académico.

Rodriguez (2015), llevd a cabo una investigacion centrada en las modificaciones que
deben hacer los docentes en su practica pedagogica, al tratar con estudiantes que poseen
necesidades educativas especiales. La tesis titulada Una mirada a las préacticas pedagdgicas
en la educacion inclusiva. Concepciones y practicas de las y los docentes frente a la atencion
de estudiantes con discapacidad en el marco de la educacién inclusiva (T04), cuyo objetivo
general fue identificar las practicas pedagdgicas que subyacen en la atencion de estudiantes
con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva, en las y los docentes. La autora opt6
por el enfoque cualitativo de investigacion y el método etnogréfico, tomando como poblacion
objeto al grupo de docentes del Colegio Gabriel Betancourt Mejia Sede B en la ciudad de
Bogota. Con la poblacion delimitada, Rodriguez procedié a indagar sobre las dinamicas
utilizadas en el aula, asi como las estrategias del quehacer docente y las concepciones bajo
las cuales se realiza la practica pedagdgica. Con el fin de estructurar el proyecto, se hace una
revision de la epistemologia de la inclusion social desde Blanco, asi como una aproximacion
al concepto de discapacidad en la vision de Caceres y el tdpico de interculturalidad en la
opinion de Bello y Walsh.

Rodriguez (2015) se fundamenta en el método etnografico. Las conclusiones de la
investigacion enuncian la importancia del conocimiento que tienen los docentes sobre la
inclusion en el aula. No obstante, se evidencia falta de acompafiamiento por parte del Estado
a los profesores, teniendo en cuenta que el curriculo debe ser adaptado y articulado en pro de
la poblacion con necesidades educativas especiales, sin desconocer los derechos de los demés
estudiantes. Es decir, la autora aboga por practicas pedagdgicas sustentadas en teorias, puesto
que los docentes realizan sus clases de acuerdo con sus propias concepciones. También se
concluyd que existe un desconocimiento generalizado para abordar el ejercicio educativo con
poblacion con discapacidad. La relacion de la tesis de Rodriguez con la presente
investigacion esta en el analisis del rol docente, las dificultades que debe enfrentar y superar
para llevar a cabo su practica pedagogica.

Castillo (2016), presenta un articulo de investigacion denominado Docente inclusivo,
aula inclusiva (T05), donde se ahonda en las politicas de educacion inclusiva en México. El

autor aborda las politicas de educacion inclusiva en México desde el derecho universal que
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acoge a todos los nifios sin ningun tipo de exclusién. El proposito del articulo es reconocer
la diversidad de la poblacion que hace parte de las escuelas y la independencia del maestro
que se enfrenta a la educacion inclusiva. La metodologia llevada a cabo para la construccion
del articulo se basa en el enfoque cuantitativo, en el que, a través de una revisién documental
se analizan las politicas de la educacion inclusiva con el fin de comprenderla como un
fendmeno de tipo historico. Dentro de la revision, Castillo tom6 como fuentes primarias los
aportes de Barrio de la Fuente, quien destaca la condicion diversa de la humanidad, también
cita a Escribano y Martinez, quienes dan los fundamentos necesarios para desarrollar la

practica pedagdgica docente.

Al finalizar el articulo, Castillo concluye que los docentes deben realizar un trabajo
de contextualizacion con sus estudiantes, donde aprendan a conocer las dimensiones que
comprenden al ser humano; la educacién deja de tomarse como un aspecto cognitivo para ser
entendida holisticamente. Entonces, el maestro que pone en practica lo expuesto
anteriormente, se convierte en un docente inclusivo, es decir, un actor activo en el proceso
educativo, abierto a los cambios, a la investigacidn y a reinventar su propia practica docente.
También, se destaca la necesidad del trabajo colaborativo para formar aulas inclusivas donde
reine el liderazgo y el trabajo en equipo entre toda la comunidad educativa. El articulo es
pertinente dentro de la investigacion que se realiza porque contribuye a la delimitacion del
problema de investigacion planteado, debido al reconocimiento que se hace a la diversidad y
al cambio que deben enfrentar los docentes para ser participes del proceso de inclusion en el
ambito educativo.

Orjuela (2014), realiza una investigacion documental que abarca la primera mitad del
siglo XX en Colombia. Desde una perspectiva histérica, analiz6 la literatura que se ha
construido sobre la educacién especial en el pais en el periodo comprendido entre 1900 y
1950. La tesis de Orjuela se titula Los anormales en la escuela colombiana:
institucionalizacion de su educacion en la primera mitad del siglo XX (T011), la cual tiene
como fin rastrear la nocion de anormalidad en diversos discursos de medicina, pedagogia,
psicologia y del establecimiento de la funcién enunciativa que cumple en cada uno de ellos.

Siendo una investigacién documental, la historia se convierte en la herramienta metodologica
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utilizada para analizar como ciertos discursos y practicas se han declarado como verdaderas
y han producido efectos.

Los referentes tedricos que la autora tuvo en cuenta fueron Yarza y Rodriguez,
quienes recopilan la historia de la practica pedagogica sobre los anormales en Colombia,
también tuvo en cuenta algunos aspectos del libro Los anormales de Foucault y, por altimo,
el trabajo realizado por Herrera y Buitrago que cuenta con diversas fuentes de archivo sobre
el tema. La conclusion del trabajo investigativo genero el reconocimiento de las instituciones
que se crearon como elemento articulador que aportaron a la definicion entre lo normal y lo
patoldgico. Ademas, el investigador concluye que dichas instituciones fueron el lugar de
despliegue de técnicas, tecnologias —précticas- para la educacién, correccién y/o
normalizacion del nifio anormal. El papel de la escuela activa y el rol del maestro fueron
esenciales para la educacion especial, para transformar los métodos y conocimientos
impartidos. La tesis de Orjuela se relaciona con esta investigacion porque ayuda a
comprender el papel historico de la educacion inclusiva, partiendo del concepto evolutivo de
anormalidad.

Rivero (2017) a través de su investigacion Las buenas préacticas en Educacion
Inclusiva y el rol del docente (T06), propuso destacar el hacer y quehacer del docente
inclusivo, con la finalidad de reconocer el valor de las experiencias reconocidas como buenas
préacticas inclusivas como una referencia para su aplicacion en otros contextos menos
inclusivos. Para la investigacion se llevd a cabo un proceso documental, tomando como
referencia una investigacién documental llamada EI estudio de problemas con el propoésito
de ampliar y profundizar el conocimiento de su naturaleza, la cual reforzé con trabajos
previos, informacion y datos divulgados por medios impresos, audiovisuales o electronicos
para asi constituir las experiencias de autores emblematicos en el tema de la educacion
inclusiva de los ultimos afios a fin de ofrecer una vision mas amplia de la inclusion en los
curriculos y las aulas educativas.

Se llegd a la concusion de remarcar la necesidad de conocer el contexto al que se le
va a aplicar el concepto de escuela inclusiva a priori a constituir una practica educativa. Del
mismo modo, contemplar que el proceso de educacion inclusiva exige compromiso
compartido, donde educadores, tanto de otras especialidades como los de Educacion Especial

pueden dedicarse a proporcionar a cada alumno los programas estimulantes y adecuados a
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sus propias necesidades y capacidades. La reciprocidad del anterior articulo con la presente
tesis es la descripcion de la importancia que genera el compromiso y la innovacion que debe
tener el maestro en las escuelas inclusivas para poder realizar una préctica pedagdgica de
calidad y equidad, en la que la diferencia sea la base de la educacion, y se manifieste con
diversas oportunidades de aprendizaje que acobijen a todos los estudiantes. Ademas, el
articulo contribuye a trabajar bajo el enfoque del trabajo colaborativo donde el docente se
asuma a si mismo como un eje de transformacion de los procesos en el aula, constituyéndose
asi en ejemplo de buenas practicas inclusivas.

Herrera (2017) efectud un estudio en su proyecto de investigacion Ilamado Inclusién
educativa desde un enfoque sociocultural, apuestas a una propuesta pedagégica (T07) con
el proposito de fortalecer el proceso de inclusion educativa en el grado primero 1-03 del
colegio Gabriel Betancourt Mejia. Esta investigacion optd por un enfoque cualitativo desde
la Investigacion-Accion-Participativa (IAP) a una poblacién de 32 estudiantes, la docente
titular y una educadora especial, en el que los docentes y estudiantes fueron sujetos activos
en el proceso de inclusion educativa del curso primero de la institucion Gabriel Betancourt
Mejia. Para este proceso se abarcaron tres fases: La primera, observacion participante; la
segunda, investigacion participativa; y la tercera, la accion participativa.

Los andlisis fueron extraidos a partir de la interpretacion de instrumentos como:
entrevistas, diarios de campo, grabaciones, fotografias y videos. Su disefio se llevo a cabo
desde un paradigma comprensivo-hermenéutico, aludiendo a que en él se percibe al hombre
como un ser social y en la cual el investigador tiene una interaccién con el grupo para generar
conocimiento de manera participativa, con el fin de obtener las correspondientes
interpretaciones. Se llego a la conclusion que para fortalecer el proceso de inclusion es
necesario implementar en el aula précticas educativas acordes con la edad, intereses y
capacidades que posibilite el reconocimiento del otro. Asi también, desde el enfoque
sociocultural, el proceso de andamiaje permite que los estudiantes que presenten dificultades
en algunos temas se motiven a trabajar, aclaren las dudas y comprendan el tema que se esté
trabajando. El proyecto de investigacién genera una base de trabajo colaborativo que sirve
de apoyo a la presente tesis para establecer las relaciones del trabajo en equipo entre los

estudiantes. De igual manera contribuye a que la comunicacion aumentativa llega a ser un
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aspecto esencial para obtener las opiniones y expresiones de los nifios, asi como para la
conceptualizacion en torno a temas complejos.

Bonilla (2016) postuld, desde su estudio denominado Inclusion educativa: una
mirada hacia la practica docente (T08), un modelo de educacién inclusiva teniendo en
cuenta la atencion pedagdgica en las aulas de inclusion versus las aulas regulares en el nivel
educativo ciclo inicial, que comprende los grados primero, segundo y tercero, con la finalidad
de explicar las practicas pedagdgicas que fomentaron los docentes de la Institucion Educativa
Juan Luis Londofio de la Cuesta en el marco del proyecto de inclusion municipal con los
estudiantes NEE. El disefio de la investigacion presentd un enfoque cualitativo desde un
paradigma social-descriptivo, con la finalidad de describir e identificar la préactica pedagdgica
del docente asumiendo la responsabilidad social de la educacién inclusiva.

En su desarrollo metodoldgico se utilizaron instrumentos como la entrevista
semiestructurada y la encuesta para recopilar las respuestas bajo las categorias de modelos
inclusivos, sobre una poblacion objeto constituida por directivos docentes (rector,
coordinador, psicorientador), docentes de aula de la basica primaria, personal de la Secretaria
de Educacion municipal en programas de Inclusién y/o personal especializado de la
Institucion Educativa Municipal Juan Luis Londofio de la Cuesta. Para los analisis de
resultados se realizé una triangulacion entre dichos instrumentos, los modelos teoricos v el
contexto. La investigadora concluy6 que los docentes deben realizar actividades que
encaminen a la aceptacién, a la no discriminacion y a los actos de solidaridad en el grupo de
estudiantes, teniendo en cuenta la evaluacion de los procesos de los nifios discapacitados a
partir de sus comportamientos en el aula y sus actitudes frente a sus comparieros, para que de
esta manera sean beneficiados en la integracion escolar.

Este proyecto genera un aporte a la presente investigacion en el uso de las politicas
educativas apropiadas para conocer codmo perciben y asumen los docentes su rol frente a la
inclusion de los estudiantes con NEE. Tambien la triangulacion entre teoria, instrumentos y
contexto como modelo de analisis.

Cerdn (2015) por medio de su investigacion, expuesta como: Educacion inclusiva:
una mirada al modelo de gestion de la institucién educativa departamental general
Santander sede campestre, planted la presentacion de lineamientos para un modelo de gestion

para la IED General Santander de Sibaté, sede campestre, con politicas y curriculos que den

35



cuenta de procesos de inclusion, basados en los cambios institucionales presentados como
periodo 2009-2013. Desarrollando un recorrido por las politicas de inclusion en Colombia
para su aplicacion en el contexto establecido.

La metodologia de esta investigacion se encaminé a la IA (investigacién accion) la
cual orienta la accion, en este caso pedagogico hacia la accion participa de los sujetos
inmersos en las practicas. Su enfoque investigativo fue de cardcter mixto, por la pertinencia
en la recoleccién de informacidn, de esta forma se pudo recolectar, analizar y vincular datos
cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio. El instrumento para la recoleccién de
informacién que se establecié fue la entrevista estructurada, los relatos y el analisis
documental. La investigacion llegd a la conclusion que la IED General Santander contenia
en su modelo de gestion parametros claros sobre la intervencion, no solo con los estudiantes,
sino con las familias, pero le faltaba crear e implementar estrategias de trabajo significativas
que conllevaran a cumplir con los objetivos de dicha gestién. Como Institucién publica debia
cumplir a cabalidad con los lineamientos politicos, los cuales se contradecian en los
planteamientos educativos, lo cual limitaba el trabajo directo con los estudiantes y mayor
dificultad con los estudiantes de inclusion de la sede campestre principalmente.

Este proyecto tiene relacion con la presente tesis debido a que incluye acciones como
capacitar y reflexionar sobre la inclusion educativa, establecer un curriculo integral en busca
de la educacion inclusiva, generar incentivos a docentes, producir material de apoyo,
promover la interdisciplinariedad en la educacion inclusiva y generar métodos de evaluacion
incluyentes.

Escobar (2017) propuso a traves de su investigacion (T09) El rol del profesor y su
accion pedagogica en la implementacion del Proyecto de Educacion para la Ciudadania y
la Convivencia (PECC), analizar el rol del profesor y su accién pedagdgica en la
implementacién del Proyecto de Educacion para la Ciudadania y la Convivencia (PECC) en
la localidad de San Cristébal. Se estudio el rol docente como una labor encaminada al
desarrollo de habilidades, destrezas y capacidades en la construccién de la ciudadania y la
convivencia escolar. La investigacion fue de tipo cualitativo, en ella buscaba describir,
comprender, explorar desde la visién de los profesores, la forma en que se realiz6 la
implementacién del PECC por medio de sus opiniones, percepciones, sentimientos y saberes

conectados con sus patrones culturales. Se definio un disefio metodologico de tipo
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exploratorio descriptivo, ya que este es un tema de estudio poco explorado porque la
implementacién del PECC se dio en las IED, entre 2013 y primer semestre de 2016. Ademas,
la investigacion de tipo descriptivo muestra la percepcion de profesores y gestores
licenciados de diversas areas que vinieran acompariando el proceso de implementacion del
PECC.

El proyecto concluye que la construccion de una sociedad més justa, equitativa,
incluyente y que propenda por la paz, debe empezar por la familia y la escuela, garantizando
la estabilidad y congruencia entre las multiples estrategias y acciones que se realicen para la
transformacion de la ciudad en torno a la cultura de paz. También se concluye la importancia
que los facilitadores externos y equipos territoriales de ciudadania y convivencia tengan
formacion pedagogica y experiencia en educacion, que respondan a exigencias sociales y
personales en pro de una comunidad educativa basada en principios solidarios. Un aporte del
trabajo investigativo es el abordaje del docente como centro de un proceso de cambio social,
especificamente en la creacion de estrategias para incluir grupos excluidos dentro de la
misma escuela.

Mufioz, Velazquez y Asprilla (2018), efectuaron a través de su proyecto Actitudes
docentes frente a la educacion para la diversidad (T10), un analisis a las actitudes de los
docentes de Bésica Primaria frente a la educacion en/para la diversidad, para el disefio de una
propuesta psicopedagdgica que favorezca las practicas docentes inclusivas en las
Instituciones Educativas oficiales de tres (3) municipios de Antioquia. Se identificaron las
actitudes de treinta docentes de Basica Primaria (BP) de tres Instituciones Educativas (IE) de
los municipios de Cafasgordas, El Santuario y San Juan de Uraba, frente a la educacion
en/para la diversidad. Este trabajo de grado pretendia identificar actitudes y sus factores
inherentes en relacion con la educacion en/para la diversidad, con miras a favorecer actitudes
mAas positivas que repercutirian en practicas pedagdgicas incluyentes.

La investigacion se desarrollo mediante una metodologia cualitativa, en ella expresa
como punto de referencia la caracterizacion de las actitudes docentes en la ensefianza para la
diversidad. Para la recoleccion de informacion se utilizaron instrumentos como la encuesta,
la entrevista de profundidad, de relatos cruzados, la observacion participante y el analisis
documental. Se desarrollaron seis unidades tematicas dirigidas a los docentes de las

instituciones educativas, con talleres participativos reflexivos. Estos incluyeron:
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orientaciones iniciales, evaluacion de saberes previos, desarrollo de la sesion y la evaluacion.
La poblacion objeto se establecid entre los docentes (30) de las instituciones educativas
Nicolds Gaviria de primaria del municipio de Cafiasgordas, José Maria Cérdoba de El
Santuario y Rural Monsefior Escobar Vélez de San Juan de Uraba. Los investigadores
Ilegaron a la conclusién que es fundamental una implementacion real de las politicas publicas
de inclusion al interior de las instituciones educativas, lo cual implica una asimilacion de los
docentes en cuanto a lo que representa una educacion en/para la diversidad, que trascienda
el modelo integracionista bajo el cual funcionan la mayoria de los centros escolares. El
proyecto vislumbra aportes para el presente trabajo al adentrarse en el concepto de actitud
como una competencia (o conjunto de competencias) fundamental para el buen desempefio
(en cualquier campo), pero en este caso en el ejercicio docente.

Santana y Mendoza (2017) en su tesis de maestria denominada Procesos de inclusién
en instituciones educativas del municipio de Neiva (T12), un proceso para caracterizar los
procesos de inclusion educativa implementados por la Secretaria de Educacion en el
municipio de Neiva, tras la identificacion de los procesos que se llevan a cabo por parte de
la Secretaria de Educacién para implementar la politica educativa de inclusion. De acuerdo
con los objetivos propuestos, se llevo a cabo una investigacion etnografica mediante un
enfoque cualitativo. Como instrumentos de recoleccion de datos se utilizaron la entrevista
semiestructurada y analisis documental, con la finalidad de precisar conceptos y obtener
mayor informacion sobre el tema previsto.

La poblacion estuvo conformada por los rectores de las cinco instituciones educativas
de caréacter oficial que operan bajo el marco de la inclusion en el municipio de Neiva. Se
llevd a cabo en dos momentos: primero, con el acuerdo de los rectores funcionarios de la
Secretaria de Educacion se realizaron las entrevistas semiestructuradas y registro en matrices
de andlisis. Y el segundo, desarrolld el analisis de los datos a través de procesos de
categorizacion axial y la triangulacion de la informacion, para permitir la identificacion de
categorias y subcategorias. Los investigadores concluyeron que, como tendencia educativa
en el campo de la inclusion, los esfuerzos, procesos y estrategias que se vienen adelantando
en el municipio estan encaminados al proceso de integracién como una respuesta a las
exigencias normativas del momento. Por tanto, se prioriza la incorporacién de estudiantes

con necesidades educativas especiales a la escuela ordinaria, dandoles asi la oportunidad de
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vincularlos al sistema educativo y la posibilidad de una vida escolar con una poblacion
diversa. El proyecto sirve de soporte a la presente investigacion en la pertinencia de las tres
fases realizadas durante la investigacion, la fase descriptiva, la fase categorial y la fase de
analisis para la organizacion, descripcion y la implementacion de politicas publicas.

Véasquez-Orjuela (2015) realiz6 un articulo de investigacion donde se compara las
politicas y legislaciones en materia de inclusion educativa entre su pais (Chile) y Colombia,
cuyo titulo es Politicas de inclusién educativa: una comparacion entre Colombia y Chile
(T13), cuyo objetivo es comparar el marco de politicas inclusivas, la estructura y el
financiamiento en educacion para nifios y nifias con necesidades educativas especiales en
Colombia y Chile, a partir de la revision bibliografica de institucionalidad, legislacion y
financiamiento. Con el fin de cumplir a cabalidad su propdsito, Vasquez-Orjuela (2015)
utilizé como metodologia el analisis comparado de politicas, delimitando algunas categorias
para realizar el analisis comparativo de semejanzas y diferencias entre los sistemas
educativos de ambas naciones.

A su vez, el alcance de la investigacion fue de tipo exploratorio revisé literatura
internacional para el desarrollo del estudio. En cuanto a los referentes, la literatura
internacional estuvo a cargo de dos entidades reconocidas por su lucha con la nifiez, la ONU
y la Unesco; mientras que, en el ambito colombiano de descentralizacion y gestion publica,
Gropello y Gémez fueron los tedricos destacados, en el ambito chileno, y con las mismas
categorias Candia y Cox dilucidaron las problematicas a tratar. Se concluy que ambos paises
han presentado cambios favorables en los ultimos afios; sin embargo, adn existen grandes
retos y dificultades por superar en materia de gestion publica. Este articulo contribuyé para
evaluar la gestion publica llevada a cabo en chile en relacion con las politicas de Colombia,
una problematica evidente en las instituciones educativas, donde no se prioriza la atencion
de estudiantes con NEE debido a las fallas del sistema educativo.

En definitiva, estas investigaciones describen y dan muestra de un rigor académico
en la investigacion en cuanto a la cultura y las politicas de inclusion. Enmarcan diferentes
métodos de investigacidn como camino para aportar y resolver diversas inquietudes en los
contextos educativos, partiendo del analisis de las politicas publicas existentes en Colombia
frente a la discapacidad y su aplicacion por parte de los maestros en las instituciones

educativas aun cuando conceptos como la educacion especial, la integracion escolar y la
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inclusion educativa hacian parte de procesos que responden a momentos histéricos distintos
en la educacion.

Por otra parte, los documentos consultados permitieron definir el enfoque y método
de la investigacion, clarificar categorias centrales tales como educacion inclusiva y practica
pedagdgicay enriquecerla con otras perspectivas argumentativas tedricas, tal como se plantea
en el capitulo correspondiente. A su vez, esta revision de antecedentes permite comprender
que se hace necesario seguir investigando sobre las practicas pedagogicas frente a la puesta
en marcha del enfoque de educacion inclusiva en las aulas de clase, pues a pesar de que la
diversidad es una condicion natural y propia de la humanidad, se observa que persisten
elementos de discriminacion como la no aceptacion y la clasificacion de las diferencias por
parte de algunos integrantes de la comunidad escolar, independiente de la existencia de las

politicas de inclusion.
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3. MARCO JURIDICO

Si se quiere hacer un estudio concienzudo respecto a lo que concierne a la Educacion
Inclusiva, es de vital importancia, en primer lugar, entender y comprender que, si bien es un
fendmeno factico, que se ha legitimado en gran medida por la conceptualizacién que han
elaborado médicos y pedagogos, la concretizacion corresponde al grado de legalidad que se
le dé, en pro de que haga parte integrante de los Ordenamientos juridicos contemporaneos,
para que ya bajo un panorama de Derecho, se logre su materializacién y puesta en marcha en
el mundo real. De ahi que, en este capitulo se escudrifie por el contexto legal y conceptual

que rodea tanto a nivel nacional como a nivel internacional la educacion inclusiva.

3.1. Normatividad de la educacion inclusiva

Generalmente los estudios frente al tema en cuestion dan por sentadas muchas bases
0 secuelas, se centran en particular en el rol del docente, sin entrar a desenmarafar la pita,
frente a lo que subyace en cuanto a la estructura legal que antecede y que le da vida juridica.
Para mayor comprension de lo dicho anteriormente, es clave identificar los sujetos que

intervienen y su principal papel en cuanto a decantar la educacion inclusiva, los siguientes:

1. Organizaciones internacionales (ONU-Unesco-OCDE): promover e impulsar politicas
de educacion inclusiva a nivel global.
2. Estado (Republica de Colombia)
a. Rama Legislativa: Proteccion legal
b. Rama Ejecutiva: Desarrollar y ejecutar la politica publica mediante el MEN
c. Rama Judicial: Proteccion constitucional y garantia del ejercicio de los derechos
adquiridos.
3. Instituciones educativas (colegios de basica primaria y secundaria)
a. Administrativos: Implementacién institucional de PEI y curriculos
b. Especialistas: Brindar ayuda técnica y acompafiamiento psicosocial
c. Docentes: Puesta en marcha de las practicas pedagogicas didacticas

4. Familia: apoyo y comprension para superar las BAP
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5. Estudiantes: colaboracion de sus compafieros, familia y docentes para superacion de la
BAP.

En este capitulo concreto se analizara la normatividad que tiene mayor relevancia
partiendo de lo macro y llegando a lo micro, teniendo en cuenta la piramide kelseniana de

los niveles jerarquicos.

3.1.1. Internacional (ONU-ODS-Unesco-OCDE)

Una de las metas de los Objetivos de Desarrollo sostenible, establece taxativamente

lo siguiente:

4. A - Construir y mejorar escuelas inclusivas? y seqguras. Construir y adecuar

instalaciones educativas que tengan en cuenta las necesidades de los nifios

y las personas con discapacidad Y las diferencias de género, y que ofrezcan

entornos de aprendizaje seguros, no violentos, inclusivos y eficaces para
todos. (ONU, 2015)

Segun la Unesco, citado por Ramirez (2017),

La inclusion es vista como un proceso de direccion y respuesta a la diversidad
de necesidades de todos los aprendices a través de la participacion en el
aprendizaje. Las culturas y las comunidades deben reducir la exclusion en y
desde la educacion. Esto implica cambios y modificaciones en contenido,
enfoques, estructuras y estrategias, con la vision comun que cubre a todos los
nifios en un rango apropiado de edad y la conviccidn de que es responsabilidad
del sistema regular, educar a todos los nifios de la sociedad (...) La educacion

inclusiva como enfoque busca dirigirse a las necesidades de aprendizaje

de todos los nifos, jovenes y adultos concentrando la atencidn

4 El subrayado y sombreado estan fuera de los textos originales, se hace salvedad que, de ahora en adelante
todos los propios, y se utilizan para resaltar lo mas relevante.
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especificamente en aquellos que son vulnerables a la marginalizacion y la

exclusion (Ramirez, 2017, p. 4).

En este horizonte de comprension, se ha de entender la inclusion primeramente como

un propdsito comun tanto del Estado como de las comunidades locales, pero también como

una manera de ser y obrar de los miembros de las comunidades educativas, que se hacen

capaces de direccionar sus actuaciones de manera integral hacia la creacion de espacios

idoneos para una participacion equitativa del aprendizaje.

Segun los informes de la OCDE:

La equidad en la educacion tiene dos dimensiones. La primera es la
imparcialidad, basicamente significa asegurar que las circunstancias sociales
y personales, como el sexo, la condicion socioeconémica o el origen étnico,

no sean un obstaculo para realizar el potencial educativo. La sequnda es la

inclusién, es decir, garantizar un estandar minimo basico de educacion

para_todos; por ejemplo, que cada persona sepa leer, escribir y hacer
operaciones simples de aritmética. Las dos dimensiones estan estrechamente
entrelazadas: atacar el fracaso escolar ayuda a superar los efectos de las
privaciones sociales que a menudo provocan dicho fracaso. (OCDE, 2007, p.
2)

Practicas: 5. Identificar y proporcionar ayuda sistematica a quienes se
rezaguen en la escuela y reducir el porcentaje de alumnos que repiten el afio
escolar. 6. Afianzar los vinculos entre la escuela y la familia ayudando a los
padres menos favorecidos a apoyar el aprendizaje de sus hijos. 7. Responder

a la diversidad y prever la inclusion exitosa de los migrantes y las

minorias en la educacién de las mayorias. (OCDDE, 2007, p. 8)

3.1.2. Nacional: Ordenamiento juridico colombiano

En este apartado se aborda la normatividad que permite establecer los bloques de

constitucionalidad, legalidad y jurisprudencial de la educacion inclusiva para el pais.
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3.1.2.1. Bloque de constitucionalidad: Tratados y convenios internacionales ratificados
por Colombia

La normatividad relacionada con los procesos de educacion inclusiva ha surgido y
evolucionado durante las Ultimas décadas en Colombia, apoyada en los avances contenidos
en las convenciones y los tratados internacionales, en los cambios conceptuales acerca de la
nocion de discapacidad, en la jurisprudencia de las altas cortes y en el protagonismo de los
colectivos y organizaciones de la sociedad civil que reivindican los derechos y la
participacion de las personas con discapacidad en las decisiones que les afectan. Este proceso
evolutivo no es muy diferente del que ha operado en general a nivel internacional, en el que
se ha pasado de un contexto de invisibilizacion/discriminacion, a uno de integracion y
posteriormente a una fase de inclusion.

Las Naciones Unidas aprobaron una convencion sobre los Derechos de las personas

con discapacidad y en esta establecié taxativamente lo siguiente:

Articulo 24 Educacion:

1. Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con

discapacidad a la educacion. Con miras a hacer efectivo este derecho sin

discriminacién y sobre la base de la igualdad de oportunidades, los Estados

Partes asequraran un sistema de educacién inclusivo a todos los niveles,

asi como la ensefianza a lo largo de la vida, con miras a:

a) Desarrollar plenamente el potencial humano y el sentido de la dignidad y la
autoestima y reforzar el respeto por los derechos humanos, las libertades
fundamentales y la diversidad humana;

b) Desarrollar al méximo la personalidad, los talentos y la creatividad de las
personas con discapacidad, asi como sus aptitudes mentales y fisicas;

¢) Hacer posible que las personas con discapacidad participen de manera
efectiva en una sociedad libre. (ONU, 2006)

Como hitos de este avance normativo, podemos citar la (Ley 762 de 2002, Colom.)
por medio de la cual se aprueba la Convencion Interamericana para la eliminacion de todas

las formas de discriminacion contra las personas con discapacidad (suscrita en la ciudad de

44



Guatemala el 7 de junio de 1999); el CONPES Social 80 de 2004, Politica publica nacional
de discapacidad, y la (Ley 982 de 2005, Colom.) por la cual se establecen normas tendientes
a la equiparacion de oportunidades para las personas sordas y sordo ciegas. Los documentos
mencionados son ejemplos de esta proliferacion normativa que dificilmente se traducen en
hechos reales que modifiquen las condiciones de vida de la poblacién a la cual estan dirigidas,
dado que normalmente su aplicacion se debe forzar por la via de acciones judiciales en casos
concretos.

El periodo de la presente década destaca por la implementacion de las
recomendaciones de la Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad y
su protocolo facultativo (2006), que incorpora el uso de estrategias pedagdgicas de diversa
indole, entre estas, los ajustes razonables, las flexibilizaciones curriculares y diversas
adaptaciones a los sistemas de evaluacién cuyo objetivo es afianzar la idea de que las
personas con discapacidad son sujetos de derecho, con habilidades suficientes para tomar
decisiones, ser autdbnomas, educarse en instituciones formales y, en muchos casos, alcanzar
la educacion superior, entre otras.

Efectivamente, con ocasién de la promulgacion de la Convencidn sobre los derechos
de las personas con discapacidad y su protocolo facultativo, (aprobados por la Asamblea
General de las Naciones Unidas el 13 de diciembre de 2006), se han producido nuevas
normativas legales y reglamentarias, entre las cuales se sefiala la Ley 1346 de 2009, mediante
la cual se adoptd la Convencion, y normas especificas como: (Decreto 1421 del 2017,
Colom.) sobre Politica publica distrital de discapacidad y el (Decreto 366 de 2009, Colom.)
por el cual se reglamenta la organizacion del servicio de apoyo pedagdgico para personas
con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva, en las cuales se registra un cambio
conceptual frente al tema de la discapacidad, a la luz de la citada Convencidn.

Este instrumento internacional sefiala un cambio paradigmatico de las actitudes y
enfoques respecto de las personas con discapacidad, en ella: Se adopta una amplia
clasificacion de las personas con discapacidad y se reafirma que todas las personas con todos
los tipos de discapacidad deben poder gozar de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales. Se aclara y precisa como se aplican a las personas con discapacidad todas las
categorias de derechos y se indican las esferas en las que es necesario introducir adaptaciones

para que las personas con discapacidad puedan ejercer en forma efectiva sus derechos y las
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esferas en las que se han vulnerado esos derechos y en las que debe reforzarse la proteccion
de los derechos.

Especificamente en el campo de la educacion, el articulo 24 de la Convencion (ONU,
2006) sefiala que los Estados firmantes reconocen esta como un derecho de las personas con
discapacidad y para hacerlo efectivo aseguraran un sistema de educacion inclusivo a todos

los niveles, asi como la ensefianza a lo largo de la vida, con miras a:

a) Desarrollar plenamente el potencial humano y el sentido de la dignidad y la
autoestima y reforzar el respeto por los derechos humanos, las libertades
fundamentales y la diversidad humana;

b) Desarrollar al maximo la personalidad, los talentos y la creatividad de las
personas con discapacidad, asi como sus aptitudes mentales y fisicas; y

c) Hacer posible que las personas con discapacidad participen de manera
efectiva en una sociedad libre. (ONU, 2006)

El proposito de hacer efectivo este derecho es asegurar, entre otras cosas, que las
personas con discapacidad y en particular los nifios, no queden excluidos del sistema general
de educacion; que puedan acceder a una educacion primaria y secundaria inclusiva, de
calidad y gratuita; que se hagan ajustes razonables en funcién de las necesidades individuales;
se preste el apoyo necesario y se faciliten medidas personalizadas a las personas con
discapacidad, en el marco del sistema general de educacion, para facilitar su formacién
efectiva; se adopten medidas para emplear a maestros, incluidos maestros con
discapacidad, que estén cualificados en lengua de sefias o Braille y para formar a
profesionales y personal que trabajen en todos los niveles educativos.

Con posterioridad a la adopcion de la Convencidn, se han adoptado las siguientes
leyes y decisiones de politica (ONU, 2016, p. 1):

a) La Ley estatutaria 1618 de 2013 sobre personas con discapacidad;

b) La Politica nacional de discapacidad e inclusion social (Conpes social 166);
c) La Ley 1752 de 2015 que define el tipo penal de discriminacion por motivos
de discapacidad;
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e) Las normas que reconocen oficialmente la lengua de sefias colombiana
como idioma propio de las personas sordas y personas sordociegas. (ONU,
2016, p. 1)

Tras mas de veinte afios de implementacion de estos desarrollos de la legislacion,
seria de esperarse que el sistema educativo colombiano ya tuviese incorporadas y en plena
vigencia la mayor parte, si no todas, las disposiciones contenidas en ella. No obstante, es un
hecho notorio la amplia brecha existente entre el deber ser y la realidad, maxime teniendo en
cuenta que, con posterioridad a estas leyes, se han promulgado otras que harian prever un
progreso notorio en la materia.

No obstante, en opinidn de instituciones especializadas como el Comité de las
Naciones Unidas sobre los Derechos de las personas con discapacidad creado en la
Convencién citada para hacer seguimiento al cumplimiento de los compromisos de los
Estados, en su informe sobre Colombia (ONU, 2016) evidencio el bajo grado de eficacia y
efectividad de las numerosas normas existentes. En efecto, al referirse al capitulo sobre

educacion expresa que:

Al Comité le preocupan los bajos niveles de matriculacion de personas con
discapacidad en todos los niveles educativos y el predominio de aulas
especializadas con financiamiento publico, dentro de escuelas regulares. El
Comité expresa su preocupacién que la discriminacion por motivo de
discapacidad sea una de las principales causas del rechazo de personas con
discapacidad en las escuelas regulares, particularmente a nivel de alcaldias y
autoridades locales y que este rechazo repercuta en el acceso de las familias a
programas de reduccion de pobreza condicionados. También le preocupa la
falta de materiales de lectura y pedagdgicos en formatos y modos de

comunicacion accesibles (ONU, 2016, Art. 24, numeral 54).
En linea con la Observacion general No. 4 (2016) sobre el derecho a la educacion

inclusiva, el Comité recomienda al Estado parte que tome las medidas administrativas y

judiciales necesarias para prohibir y sancionar la discriminacién por motivo de discapacidad
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en laeducacién, incluyendo a nivel de alcaldias y otras autoridades comunitarias en el interior
(Art. 24, numeral 55).

En dicho informe (ONU, 2016, p. 9-10), particularmente se recomienda al Estado
para que:

a) Adopte un plan _nacional para transformar el sistema hacia la

educacion inclusiva y de calidad para todas las personas con discapacidad,

en todos los niveles, asegurando la prohibicion de la discriminacion por
motivos de discapacidad en la educacion; b) Garantice el cumplimiento por
ley del derecho a la educacion inclusiva, incluyendo mediante la adopcion de
una politica de no rechazo en las escuelas publicas y privadas, y que redoble
esfuerzos por matricular a todas las personas con discapacidad,
particularmente aquellas que requieran un apoyo mas intenso, en las zonas
rurales, y mas remotas; c) Garantice la accesibilidad de los entornos, los
ajustes razonables, y el otorgamiento de materiales y técnicas pedagogicas
accesibles a estudiantes con discapacidad, incluyendo el Braille y la lengua de
sefias colombiana; d) Garantice que la educacién inclusiva y los derechos de
las personas con discapacidad sean un componente fundamental de la
formacion de docentes en sus carreras, desde el principio y que sea obligatoria
en la capacitacidn de los maestros antes y durante el ejercicio de sus funciones.
b) EI Ministerio de Educacion Nacional, en acatamiento de estas
recomendaciones, expidio el (Decreto 1421 del 2017, Colom.), mediante el

cual se reglamenta la prestacion del servicio educativo para la poblacion

con discapacidad desde el acceso, la permanencia v la calidad. Se busca

que los estudiantes puedan transitar desde el preescolar hasta la educacion
superior 0 para el trabajo, sin que la condicidén de discapacidad sea una
limitante. (ONU, 2016)

El proposito declarado por el Gobierno con la expedicion del Decreto es eliminar
gradualmente las barreras existentes con el fin de que los nifios y jovenes con discapacidad

ingresen a la educacion en los establecimientos proximos a su lugar de residencia y se
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promueva su desarrollo, aprendizaje y participacion en condiciones de equidad con los demas
estudiantes.

La norma abarca cinco ejes, a saber: acceso sin barreras, permanencia y procesos
educativos de calidad para la continuidad educativa; oferta educativa pertinente, y un plan
progresivo de implementacidn, los cuales deben ejecutarse en un plazo de cinco afios en las
Entidades Territoriales e instituciones educativas oficiales y privadas para dar cumplimiento
a sus disposiciones.

Igualmente, propende por fortalecer la capacidad de todos los profesores para
garantizar que todos los estudiantes aprendan y, en algunos casos, en asegurar docentes de
apoyo, que asesoraran y acompariaran a los maestros en el aula, especialmente para el disefio
de los planes individuales de ajustes razonables. Asi lo manifesto el MEN en la presentacion
de este decreto: Los docentes de apoyo, que tienen experiencia en la atencion de las personas
con discapacidad, seran los encargados, ademas, de hacer visitas de seguimiento a la
implementacién de las practicas de ensefianza y articulacion de los métodos pedagdgicos
para todos los nifios y jovenes.

Ademas, que la oferta para la poblacion con discapacidad auditiva debe ser bilingte
y bicultural, especificamente en la Lengua de Sefias Colombiano-espafiol como segunda
lengua, para lo cual los establecimientos educativos regulares deberdn contar, entre otros
aspectos, con aulas paralelas, docentes bilingiies y otros apoyos tecnoldgicos, didacticos y
linglisticos requeridos.

En el proceso de ajuste del Sector al Decreto, se contemplara un modelo educativo
flexible en centros hospitalarios y hogares para los estudiantes que por sus condiciones de
salud y ubicacion geografica asi lo requieran. Esto se hard coordinadamente con el Sistema
de Salud.

El principal desafio que tenemos, entre todos, es que el sistema educativo se adapte
al estudiante con discapacidad y no el estudiante al sistema. Es un Decreto muy importante
pues adicionalmente abre las puertas a una educacion en la que todos los estudiantes crecen
en un entorno de respeto y valoran la diversidad y es la oportunidad para cerrar las brechas
de desigualdad, garantizando que todos nuestros nifios y jovenes accedan, en idénticas
condiciones, a educacion de calidad.
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El Ministerio de Educacion realizard acompafiamiento técnico a las Secretarias de
Educacion, a partir de septiembre proximo, para apoyar la construccion de los planes de
implementacion en las instituciones educativas. Ademas, organizara procesos de formacion
docente para cualificar las practicas de los maestros con el fin de que atiendan adecuadamente
a los estudiantes con discapacidad.

El plan establecido para cinco afios (a partir de la promulgacion de este decreto) para
que las Entidades Territoriales y las instituciones educativas evidencien sus avances Yy
entreguen resultados al respecto, comprende las siguientes etapas:

Primer afio (2018): construccion de una propuesta de organizacion territorial que
parta del diagnostico de cada entidad, de la matricula, la oferta de servicios y las
caracteristicas de las instituciones educativas para desarrollar el proceso de inclusion. Los
establecimientos iniciaran o complementaran la valoracion pedagdgica de los estudiantes con
discapacidad y la construccion de los Planes Individuales de Ajustes Razonables (PIAR).

Tercer afio (2020): revision, andlisis y balance de la estrategia de atencion que se
planteo en el primer afio en terminos de oferta y demanda y de la distribucién de los recursos.
En los establecimientos educativos la incorporacion de los ajustes de los (PIAR) en el plan
de mejoramiento institucional.

Quinto afo (2022): el Ministerio con base en el balance territorial realizado desde el
tercer afio, definira de manera concreta los temas de recursos y de temporalidad de la planta
de docentes de apoyo.

Dado que no es posible adelantar juicios sobre la eficacia de este nuevo decreto,

conviene recordar, como lo hace Padilla (2011), respecto a que:

una de las grandes dificultades en el tema de la discapacidad es la amplia
cantidad de legislacion que se incumple, que no contempla las necesidades
especificas de la poblacion objeto de estudio. Si se quiere ver el lado positivo
de ello, al existir la normatividad hay manera de entablar acciones para que se
cumplan, pero parte de la poblacién interesada ni siquiera sabe qué derechos
tiene, qué legislacion existe a su favor ni como entablar una accion

determinada para reclamarla (Padilla, 2011, p. 694).
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3.1.2.2. Legalidad: Hermenéutica juridica Legal: antecedentes de la Ley 1618 de 2013
y Decreto 1421/17

Desde el cambio constitucional operado con la Constituyente de 1991, que
fundamenta la razon de ser del Estado Social de Derecho, entre otras bases en el respeto a la
dignidad humana (C.P. art. 1, Colom.), hasta los desarrollos legales y reglamentarios, es
perceptible la manera en que el Estado ha procurado adaptarse, desde el punto de vista
normativo, a un esguema de mayores garantias, acciones afirmativas y espacios
participativos para proveer un tratamiento en equidad y dignidad a la poblacién con
discapacidad, aun cuando las politicas parecieran no ser del todo efectivas.

Las politicas pablicas que deberian haberse implementado para dar cumplimiento a
esta normatividad, no han avanzado a buen ritmo y han tenido niveles dispares de efectividad
y de eficacia, tanto en su formulacién como en su ejecucién e impacto. Lo que en palabras
de Vésquez-Orjuela (2015) significaria que se han implementado politicas de inclusion y, no
obstante, sus abordajes politicos en torno a la inclusion de nifios y nifias con necesidades
educativas especiales a nivel macro, se ha dado a partir del desarrollo de estrategias
significativamente diferentes desde las politicas publicas, la estructura y el financiamiento
destinado a este fin, mediante los cuales se han logrado avances, pero ain se observan
dificultades y grandes retos en la gestion publica para lograr los ideales propuestos.

Por esta razon, se propone un analisis de los principales referentes normativos en
materia constitucional y legal en los que se refleja el deber ser frente al tratamiento que
deberia proveerse a la poblacion con discapacidad, para posteriormente identificar aspectos
que nos permitan evaluar su real cumplimiento en la vida cotidiana de los establecimientos
educativos.

Para iniciar el estudio de los aspectos normativos, conviene recordar que ademas de
la alusion filosofica a la dignidad humana en el articulo primero de la carta constitucional,
otras normas constitucionales pertinentes en el tratamiento de la discapacidad a nivel

normativo, son las siguientes:

Articulo 13, el cual establece que: todas las personas nacen libres e iguales
ante la ley, recibiran la misma proteccion y trato de las autoridades y

gozaran de los mismos derechos, libertades y oportunidades sin ninguna
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discriminacion por razones de sexo, raza, origen nacional o familiar, lengua,
religion, opinion politica o filosofica. EI Estado promovera las condiciones
para que la igualdad sea real y efectiva y adoptard medidas en favor de
grupos discriminados o marginados. El Estado protegera especialmente
a aquellas personas que, por su condicion econdémica, fisica o mental, se
encuentren en circunstancia de debilidad manifiesta y sancionard los

abusos o maltratos que contra ellas se cometan® (C.P.1991, Colom.)

El articulo citado, claramente preceptua la obligacion al Estado de promover la real
igualdad de oportunidades para todas las personas y, en tal sentido, adoptar las medidas de
discriminacion positiva que sean necesarias para hacer efectiva dicha igualdad, lo cual
concuerda con lo dispuesto en el (C.P, art. 47, Colom.) en donde se indica que: el Estado
adelantara una politica de prevision, rehabilitacion e integracion social para los disminuidos

fisicos, sensoriales y psiquicos, a quienes se prestara la atencion especializada que requieran.
La Constitucion politica nacional sefiala sobre el trabajo y la educacion lo siguiente:

es obligacién del Estado y de los empleadores ofrecer formacion y

habilitacion profesional vy técnica a quienes lo requieran. El Estado debe

propiciar la ubicacion laboral de las personas en edad de trabajar y garantizar
a los minusvalidos el derecho a un trabajo acorde con sus condiciones de salud
(C.P. art. 54, Colom.)

Sumado a que:

el Estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y
catedra (...) La erradicacion del analfabetismo y la educacion de personas con
limitaciones fisicas o0 mentales, o con capacidades excepcionales, son

obligaciones especiales del Estado (C.P. art. 68, Colom.)

® Todos los resaltados en las citas son propios.
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En desarrollo de los mandatos citados, seis afios después de entrada en vigencia la
Constitucion, el Congreso de la RepUblica expidiod la (Ley 361 de 1997, Colom.) por la cual
se establecen mecanismos de integracion social de las personas con limitacion y se dictan
otras disposiciones. En el enunciado y en el texto de la Ley se utiliza el término personas con
limitacion®, en consonancia con la concepcion prevalente en la época segun la cual la
discapacidad seria una condicién de deficiencia o disminucion del individuo, lo cual
implicaba procurar su proteccion y su integracion.

Esta legislacion significo un gran avance, dado que, por primera vez, sefiala el
conjunto de derechos de las personas en situacion de discapacidad y ordena realizar
intervenciones de orden preventivo, educativo y de rehabilitacion, asi como de integracion
laboral, bienestar social y, accesibilidad.

Entre otras disposiciones, la Ley introdujo una medida innovadora en materia de
discriminacion positiva, conocida como Estabilidad laboral reforzada al establecer, en su
articulo 26 una proteccion especial para las personas con discapacidad en el ambito laboral,
la cual consiste en que: ninguna persona limitada podra ser despedida o su contrato terminado
por razon de su limitacién, salvo que medie autorizacion de la oficina de Trabajo.

Ademas, indica que quien fuese despedido sin la mencionada autorizacién, tendra
derecho a una indemnizacion de ciento ochenta dias del salario, sin perjuicio de las demas
prestaciones e indemnizaciones a que hubiere lugar.

En materia educativa, el titulo segundo de la Ley, en consonancia con la concepcién
de la discapacidad como una limitacién del individuo, fija obligaciones a las entidades
publicas para que se tomen las medidas preventivas necesarias para disminuir y en lo posible
eliminar las distintas circunstancias causantes de limitacion, evitando de este modo
consecuencias fisicas y psicosociales, tales como el control pre y post natal, el mejoramiento
de las practicas nutricionales, el mejoramiento de los servicios sanitarios, la debida educacién
en materia de higiene y de seguridad en el hogar, en el trabajo y en el medio ambiente, el
control de accidentes, entre otras.

Al Ministerio de Educacion Nacional se le ordena:

6 Este hecho motivo a la Corte Constitucional a declarar, mediante sentencia C-458 de 2015, que la Ley era
exequible, en el entendido de que deberian reemplazarse los textos que aludian a “personas con limitacién” o
“personas limitadas” por las expresiones “persona o personas en situacion de discapacidad”.
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tomar medidas para que en el proceso educativo se asegure, dentro de la
formacion integral de la persona, la prevencién de aquellas condiciones
generalmente causantes de limitacién, y a las entidades publicas y privadas
que tengan por objeto la formacion y capacitacion de profesionales de la
educacion, la salud, trabajadores sociales, psic6logos, arquitectos, ingenieros,
o cualquier otra profesién que pueda tener injerencia en el tema,_incluir_en

sus curriculos, teméticas referentes a la atencion y prevencion de las

enfermedades y demas causas de limitacion y minusvalias. (Ley 361 de 1997,

art 8, Colom.)

Que la Ley 115 de 1994 (art. 46, Colom.) dispuso que: La educacion de las personas
con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con
capacidades intelectuales excepcionales, es parte integrante del servicio publico educativo.

La Ley 361 de 1997 (art 8, Colom.) fija las siguientes disposiciones y érdenes a las

instancias relacionadas con el proceso educativo de las personas con discapacidad:

Al Gobierno Nacional, considerado de manera general:

Promover la integracion a las aulas regulares en establecimientos educativos, para lo
cual deberia adoptar las acciones pedagdgicas necesarias para integrarlos académica y
socialmente, en el marco de un Proyecto Educativo Institucional.

Establecer la metodologia para el disefio y ejecucién de programas educativos
especiales de caracter individual segun el tipo de limitacion, que garanticen el ambiente
menos restrictivo para la formacién integral.

Junto con las entidades territoriales, apoyar a las instituciones educativas en el
desarrollo de los programas establecidos y dotarlas de los materiales educativos especificos
segun el tipo de limitacion que presenten los alumnos.

A Coldeportes, promover y dar apoyo financiero con un porcentaje no inferior al 10%
de sus presupuestos regionales, a las entidades territoriales para el desarrollo de programas
de recreacion y deporte dirigidos a la poblacion limitada fisica, sensorial y siquicamente.

A las instituciones que promueven la cultura, suministrar los recursos humanos,

técnicos y economicos que faciliten el desarrollo artistico y cultural.
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Especificamente al Ministerio de Educacion:

Establecer el disefio, produccién y difusion de materiales educativos especializados,
asi como de estrategias de capacitacion y actualizacion para docentes en servicio.

Impulsar la realizacion de convenios entre las administraciones territoriales, las
universidades y organizaciones no gubernamentales que ofrezcan programas de Educacion
Especial, Psicologia, Trabajo social, Terapia ocupacional, Fisioterapia, Terapia del lenguaje
y Fonoaudiologia, entre otras, para que apoyen los procesos terapéuticos y educativos
dirigidos a esta poblacion

Establecer procedimientos y mecanismos especiales para facilitar a las personas
con limitaciones fisicas y sensoriales la presentacion de examenes de estado v,
conjuntamente con el Icetex, facilitar el acceso a créditos educativos y becas.

Ejercer el control permanente respecto del cumplimiento de las disposiciones
mencionadas y reglamentar lo establecido en este capitulo dentro de los dos meses posteriores

a la fecha de vigencia de la presente Ley.

A todos los centros educativos y otras instituciones prestadoras de servicios:

Garantizar el acceso a la educacion y la capacitacion en los niveles primario,
secundario, profesional y técnico y disponer de una formacion integral dentro del ambiente
mas apropiado a las necesidades especiales de esta poblacion.

No discriminar a ninguna persona, para acceder al servicio de educacion, so pena de
hacerse acreedoras a sanciones.

Contar con los medios y recursos que garanticen la atencion educativa apropiada a
las personas con limitaciones.

Incluir la rehabilitacion como elemento preponderante de sus programas.

A las bibliotecas publicas y privadas, tener servicios especiales que garanticen el
acceso para las personas con limitacion.
A todas las instituciones, tomar medidas pertinentes en materia de barreras

arquitectonicas
Que la Corte Constitucional, mediante su jurisprudencia, igualmente ha hecho énfasis
en el deber que tiene el Estado colombiano de pasar de modelos de educacion segregada o

integrada a una educacion inclusiva que:
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persigue que todos los nifios y nifias, independientemente de sus necesidades
educativas, puedan estudiar y aprender juntos, pues a diferencia de los
anteriores modelos, lo que se busca ahora es que la ensefianza se adapte a

los estudiantes y no _estos a la ensefianza (C.C., Sentencia T- 051/11,

Colom.)

Que la Ley 1618 (2013, Colom.):

por medio de la cual se establecen las disposiciones para garantizar el pleno
ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad, ordena a las
entidades publicas del orden nacional, departamental, distrital, y municipal,
en el marco del Sistema Nacional de Discapacidad, la responsabilidad de la
inclusion real y efectiva de las personas con discapacidad, debiendo

asegurar que todas las politicas, planes y programas, garanticen el ejercicio
total y efectivo de sus derechos de manera inclusiva. (Ley 1618 de 2013,

Colom.)

La definicién de Educacion inclusiva la encontramos en el Decreto 1421 (2017,

Colom.) de la siguiente manera:

7. Educacidn inclusiva: es un proceso permanente gque reconoce, valora y
responde de manera pertinente a la diversidad de caracteristicas, intereses,
posibilidades y expectativas de los nifias, nifios, adolescentes, jovenes y
adultos, cuyo objetivo es promover su desarrollo, aprendizaje y participacion,
con pares de su misma edad, en un ambiente de aprendizaje comun, sin
discriminacién o exclusion alguna, y que garantiza, en el marco de los
derechos humanos, los apoyos y los ajustes razonables requeridos en su
proceso educativo, a través de practicas, politicas y culturas que eliminan las

barreras existentes en el entorno educativo. (Decreto 1421 de 2017, Colom.)

La permanencia se contempla en los siguientes términos:
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10. Permanencia educativa para las personas con
discapacidad: comprende las diferentes estrategias y acciones que el servicio
educativo debe realizar para fortalecer los factores asociados a la permanencia
y el egreso de los nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos con
discapacidad en el sistema educativo, relacionadas con las acciones
afirmativas, los ajustes razonables que garanticen una educacion inclusiva en
términos de pertinencia, calidad, eficacia y eficiencia y la eliminacion de las
barreras que les limitan su participacién en el ambito educativo. (Decreto
1421 de 2017, Colom.)

3.1.2.3. Jurisprudencial: Interpretacion constitucional

La Corte Constitucional ha sido la encargada de salvaguardar tanto el decélogo de
derechos como la estructura estatal de la (C.P.1991, Colom.) De ahi que respecto a la primera
parte ha explicado y ampliado el sentido constitucional de cada uno de ellos, haciendo énfasis
en especial en los Derechos sociales fundamentales, para ello, mediante el seguimiento de
los precedentes constitucionales y del analisis de las sentencias judiciales, ha elaborado una
linea jurisprudencial fija frente a la educacion inclusiva, que va acompafiada de una telarafia
citacional que abarca un exhausto andlisis juridico que desarrolla a profundidad los
parametros y lineamientos que la ley o el decreto pasan por alto.

Las siguientes tablas muestran las jurisprudencias de la Corte Constitucional mas
relevantes en los Ultimos afios, posteriori a Decreto regulador y que le pueden servir al lector

que busca hondar en un tema especifico:

Tabla 1. Sentencias Corte Constitucional Educacion Inclusiva de 2018

< FALLOS QUE

No. TEMATICA A TRATAR DESARROL LAN
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE T-480/18
1 NINOS Y NINAS EN SITUACION DE T-120/19
' DISCAPACIDAD T-205/19
Desarrollo del Decreto 1421 de 2017 T-457/19
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE T-139/13
5 NINOS Y NINAS EN SITUACION DE T-703/13
' DISCAPACIDAD T-247/14
Obligacion de garantizar acceso a la educacion en T-523/16
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https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/T-480-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-120-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-205-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-457-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2013/T-139-13.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2013/T-703-13.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2014/T-247-14.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2016/T-523-16.htm

aulas regulares de estudio T-679/16
T-629/17
T-480/18
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE
NINOS Y NINAS EN SITUACION DE
DISCAPACIDAD
3. | Orden al Ministerio de Educacion Nacional disponer T-480/18
la implementacion de un Comité de Coordinacion
Interdisciplinario e Interinstitucional para garantizar
el derecho a la educacion
- T-480/18
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE T-120/19
4 NINOS Y NINAS EN SITUACION DE T-205/19
' DISCAPACIDAD T arni1a
Proteccion constitucional 1-364/19
T-527/19
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE C-149/18
5. PERSONA EN SITUACION DE DISCAPACIDAD i al1a
. C-149/18
Alcance en el Estado social de derecho
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE T-647/12
6. PERSONA EN SITUACION DE DISCAPACIDAD T-629/17
Proteccion constitucional C-149/18
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE T-647/12
7. PERSONA EN SITUACION DE DISCAPACIDAD T-629/17
Proteccion constitucional C-149/18
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE
8 PERSONAS EN SITUACION DE T-465/15
‘ DISCAPACIDAD C-149/18
Reiteracion de jurisprudencia
< T-480/18
9. DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA- T-120/19
Ajustes razonables T-205/19
EDUCACION INCLUSIVA
10. Ajustes razonables C-149/18
EDUCACION INCLUSIVA
11. Concepto y alcance por organismos nacionales e C-149/18
internacionales
. C-149/18
12 EDUCACL?}RI)CIIIJISLUSIVA C-149/18
T-205/19
13. | EXCEPCIONES A LA EDUCACION INCLUSIVA T-480/18

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 2. Sentencias Corte Constitucional Educacidn Inclusiva 2019

No. TEMATICA A TRATAR FALLOS QUE DESARROLLAN
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE T-905/12
1 NINOS Y NINAS EN SITUACION DE T-020/10
DISCAPACIDAD S
5 DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE T-318/14
' NINOS Y NINAS EN SITUACION DE T-488/16
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https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2016/T-679-16.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2017/T-629-17.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/T-480-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/T-480-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/T-480-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-120-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-205-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-364-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-527-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/C-149-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/C-149-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2012/T-647-12.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2017/T-629-17.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/C-149-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2012/T-647-12.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2017/T-629-17.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/C-149-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2015/T-465-15.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/C-149-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/T-480-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-120-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-205-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/C-149-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/C-149-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/C-149-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/C-149-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-205-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/T-480-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2012/T-905-12.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-020-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2014/T-318-14.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2016/T-488-16.htm

DISCAPACIDAD
Desarrollo del Decreto 1421 de 2017

T-457/19

DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE
NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES EN SITUACION
DE DISCAPACIDAD

3. Orden a la Secretaria de Educacion proporcionar T-170/19
acomparfiante de naturaleza terapéutica a menor con
autismo
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE
4. PERSONA EN SITUACION DE DISCAPACIDAD T-170/19
Reglas jurisprudenciales
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE
5. PERSONAS EN SITUACION DE DISCAPACIDAD T-039/19
Desarrollo en las pruebas Saber 11
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE T-523/16
6. PERSONAS EN SITUACION DE DISCAPACIDAD T-629/17
Jurisprudencia constitucional T-116/19
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE
PERSONAS EN SITUACION DE DISCAPACIDAD
7. Orden al SENA brindar orientacion y asistencia especial T-116/19
en etapa productiva a persona con discapacidad, en
calidad de aprendiz
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE
8. PERSONAS EN SITUACION DE DISCAPACIDAD T-039/19
Principios que guian los ajustes razonables
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE
9. PERSONAS EN SITUACION DE DISCAPACIDAD T-116/19
Proteccion constitucional e internacional
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA DE
PERSONAS EN SITUACION DE DISCAPACIDAD
10. | Vulneracion por negativa del SENA de realizar acciones T-116/19
gue garanticen etapa productiva de persona en situacion
de discapacidad con retraso mental
B . T-480/18
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA Ajustes
1. razonables T-120/19
T-205/19
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA
e . . T-120/19
12 deber de |nst|tu0|one.s, educatlyas dg asegurar cuidado, T-205/19
respeto y proteccion de la integridad y honra de T-422/19
estudiantes en situacion de discapacidad —
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA
13 Deber de los colegios de utilizar las metodologias y
' herramientas existentes en aras de mejorar el clima
escolar de todos los estudiantes
2 T-318/14
14. DERECHO A LA EDUCACION_ INCITl,JSIVA T-488/16,
Desarrollo legal de los procesos de inclusién escolar T-457/19
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA T-170/19
15. Entidades del sector educativo responsables de los T-364/19
ajustes razonables T-457/19
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https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-457-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-170-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-170-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-039-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2016/T-523-16.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2017/T-629-17.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-116-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-116-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-039-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-116-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-116-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/T-480-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-120-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-205-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-120-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-205-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-422-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2014/T-318-14.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2016/T-488-16.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-457-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-170-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-364-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-457-19.htm

DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA
16. Implica que el modelo educativo se adapte a las
necesidades del estudiante en situacion de discapacidad

T-120/19
T-205/19

DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA
Institucién educativa vulnerd los derechos alegados
17. porque presumié una afectacion psicologica sin T-120/19
concepto de un especialista y por no tener en cuenta la

opinién de la madre del menor

DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA
La actuacion de institucion educativa es reprochable
18. puesto que toda medida excluyente a estudiantes en T-120/19
situacion de discapacidad es discriminatoria y contraria

con el derecho a la educacion inclusiva

DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA
Orden a institucion educativa que, en caso de considerar
19. a un menor de edad con alguna disminucidn fisica, T-120/19
psiquica o emocional, proceda a corroborarlo con un

dictamen médico

DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA
Orden a institucion educativa, para que adelante y
20. ejecute los ajustes razonables fisicos y humanos T-120/19
necesarios para evitar ambientes de exclusion y

segregacion

DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA
Orden a instituciones educativas, generar protocolos que

21. materialicen el derecho a la educacion inclusiva de T-205/19
estudiantes en situacién de discapacidad
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA
oo | Ordena Secretaria de Educacion, realizar la evaluacion T-205/19
y seguimiento sobre politica publica de educacion —
inclusiva y ajustes razonables de instituciones educativa
DERECHO A LA EDUCACION INCLUSIVA
23, RNegIa}s Jurlsprudepglales en re’Ia(?mn con el T-170/19
acompafiamiento de auxiliares terapéuticos en el aula de —
clases
] T-390/11
24 EDUCACION INCLUSIVA T-679/16
' Concepto y alcance T-629/17
T-170/19
- C-149/18,
25, EDUCACIIEOmI‘\:) Illee(:LUSIVA C-149/18
nod T-205/19
26. EDUCACION INCLUSIVA T-527/19

Obligaciones del Estado

Fuente: elaboracion propia.

En sintesis, puede afirmarse que, en materia educativa, en la década de los 90 se
reconocieron los derechos de las personas con discapacidad —lo que en Derecho muchas

veces se conoce como incapaces absolutos o incapaces relativos— y se reglamentaron
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https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-120-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-205-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-120-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-120-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-120-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-120-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-205-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-205-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-170-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2011/T-390-11.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2016/T-679-16.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2017/T-629-17.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-170-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/C-149-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2018/C-149-18.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-205-19.htm
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2019/T-527-19.htm

acciones encaminadas a su formacion en establecimientos educativos formales, no formales
e informales. En la primera década de este siglo se trabaja en la identificacion y superacion
de las Necesidades Educativas Especiales (NEE) y del 2010 en adelante la jurisprudencia se
ha puesto al corte y hoy habla de la educacion inclusiva superando las Barreras para el
Aprendizaje y la Participacion (BAP), todo ello en el contexto educativo y en el
reconocimiento de las ofertas de apoyos y servicios que precisan estos colectivos, asi como
en la identificacion de la manera de incluirlos en la educacion formal, partiendo de la base
de que los contextos son los que deben adaptarse a sus necesidades y no al revés, de acuerdo

con el modelo social constructivista.
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4. MARCO TEORICO

Los referentes tedricos que respaldan el presente proyecto de investigacion retoman
cuatro categorias fundamentales: las primeras dos categorias como son Practica Pedagogica
y Educacidn inclusiva en este trabajo deben ser entendidas como las categorias centrales, de
igual modo se desarrollan las categorias de Disefio Universal Para el Aprendizaje (DUA) y
Plan Individualizado de Ajustes Razonables (PIAR), estas dos categorias permiten mostrar

un panorama alrededor del objeto de estudio del proyecto de investigacion.

4.1. Practica pedagogica

En el contexto educativo se escuchan diferentes expresiones sobre la préactica
pedagogica, que parecen establecer multiples concepciones acerca de las situaciones que a
diario llevan a cabo los maestros en sus aulas de clase: lo que dicen, lo que saben, lo que
hacen; el como evaltan y como valoran desde un criterio personal; como es la interaccion
permanente con sus estudiantes entre otros aspectos, los cuales se convierten en un elemento
experiencial valioso que llega a ser objeto de investigacion y de reflexion. Pero el concepto
puede también revisarse desde la perspectiva tedrica.

Inicialmente, en la Ley General de Educacion se establece que todas las instituciones
universitarias especializadas en programas de licenciatura deben cumplir con diversos

objetivos en la formacion de los maestros; uno de ellos es:

Formar un educador de la mas alta calidad cientifica y ética, desarrollar la
teoria y la practica pedagdgica como parte fundamental del saber del
educador, fortalecer la investigacion en el campo pedagdgico y el saber
especifico; y preparar educadores a nivel de pregrado y postgrado para los
diferentes niveles y formas de prestacion del servicio educativo (Articulo 109,
Ley 115 de 1994).

En ese orden de ideas, el lineamiento por parte del Ministerio de Educacion Nacional

(2016) estd desarrollado en el documento La préactica pedagogica como escenario de
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aprendizaje, el cual permite identificar dicha practica como un ejercicio de auto-reflexion de
la funcién docente en los procesos de ensefianza y aprendizaje, que lleve al enriquecimiento
de las dindmicas escolares. Para ello, destaca aspectos de interdependencia entre los
contenidos disciplinares y la intervencidon directa en el escenario de la practica, de la siguiente

manera.

i) la formacion intelectual, ética y estética de los sujetos, ii) la interlocucién
entre sujetos y saberes, iii) el reconocimiento de contextos, iv) la generacion
y transferencia de conocimientos pedagdgicos y disciplinares, v) la formacién
disciplinar, pedagogica y préactica, vi) la reflexion sobre la accion, y vii) el
desarrollo de las competencias del profesional de la educacion. (MEN, 2016,
p. 5).

Asi mismo, teniendo en cuenta la importancia e interés que ha suscitado la practica
pedagdgica en Colombia, no solo ha sido objeto de politica educativa, sino de estudio y de
comprension. Para Diaz (1990), el término hace referencia a todos aquellos “procedimientos,
estrategias y practicas que regulan la interaccion, la comunicacién, el ejercicio del
pensamiento, del habla, de la vision, de las posiciones, oposiciones y disposiciones de los
sujetos de la escuela” (Diaz, 1990, p. 15). Esto quiere decir que el maestro en su préctica
pedagogica trabaja a partir de la contextualizacion, la comunicacion de los significados en
los procesos de ensefianza y aprendizaje frente a lo que ya ha sido dicho sobre un determinado
tema, problema o hecho histérico. EI marco comunicativo es importante en la relacion entre
los hablantes cotidianos frente a la dinamica formativa de la escuela (Maestro, alumno, padre,
madre, el socializador y el socializado) y el ejercicio de los intercambios pedagdgicos

(3

siempre estd regulado por “una jerarquia, una secuencia, un ritmo y por criterios de
evaluacion” (Diaz, 1990, p. 15), y es legitimado por una institucion y por el contexto social
en los que se producen los enunciados que se transmiten.

Asi como Mario Diaz define la préctica pedagogica con diferentes acciones
vinculadas a la reflexion y a la contextualizacion, Victor Diaz (2006) afirma que los maestros
estan produciendo de forma consciente o inconsciente diversas teorias frente a la actuacién

profesional en las instituciones; de ahi que invita a los maestros a:
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reflexionar sobre su practica pedagogica para mejorarla y/o fortalecerla y
desde esa instancia elaborar nuevos conocimientos, pues en Su ejercicio
profesional continuard ensefiando y construyendo saberes al enfrentarse a
situaciones particulares del aula, laboratorios u otros escenarios de mediacion,
donde convergen simbolos y significados en torno a un curriculo oficial y uno
oculto (Diaz, 2006, p. 89).

Se hace claridad en que la reflexion es una condicion de un maestro investigador y
que el maestro debe perder la concepcion tradicional que expresa que alguien se hace maestro
“solo para ensefiar porque se supone que la investigacion esta reservada a los expertos” (Diaz,
2006, p. 26), por tanto, la practica pedagdgica implica formacion docente desde la
investigacion, analisis y discusion de la misma préactica, o, en otras palabras, nuevas formas

de producir conocimiento, pero con relacion a ciertos componentes:

La actividad diaria que desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros
espacios, orientada por un curriculo y que tiene como proposito la formacion
de nuestros alumnos es la practica pedagoOgica. Esta entidad tiene varios
componentes que es necesario examinar: (a) los docentes, (b) el curriculo, (c)

los alumnos, y (d) el proceso formativo (Diaz, 2006, p. 90).

Dado lo anterior, se puede decir que la practica pedagdgica efectivamente es una
categoria que implica una practica desde la transversalidad disciplinar, con la cual se espera
el trabajo continuo e integrado desde diversas consideraciones a nivel de programacion,
ejecucion y actuacion de los profesionales de diferentes areas, materias, modulos y &mbitos.
Respecto a la formacion docente, desde la formacion en préacticas significativas como se han
venido desarrollando en los programas de licenciaturas y finalmente en lo que tiene que ver
con la interaccion con los alumnos, se refiere a las caracteristicas de las relaciones que se
construyen, asi como el enfoque y la perspectiva de formacion del alumnado.

Por su parte, Milton Molano (2013), en el articulo Gramatica de las practicas
pedagogicas: claves para una lectura comprensiva, sintetiza lo hasta ahora dicho, a partir
del analisis hermenéutico en el que aleja la practica pedagdgica de todo sentido positivista o

utilitarista. En sus propias palabras indica que, “cuando la préctica es simple destreza los
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profesores se ven como simples operarios que ejecutan las acciones” (Molano, 2013, p. 20)

y, en ese sentido, afirma que las teorias de accién deben buscar la transformacion de la

conciencia de los maestros, de los modos de ser y del estar en el mundo y su transformacion

mediante la articulacion del lenguaje, a partir de un dialogo entre el discurso y la accion.

Ejemplo de ello es que conjuga la praxis pedagogica constructivista, el deconstructivismo y

el movimiento propositivo para llegar a afirmar que: “la practica pedagdgica es entonces un

transmisor cultural (un como) y un contenido que se transmite (un qué) y que esté supeditado

al como” (Molano, 2013, p. 72). Argumenta su descripcién de practica pedagdgica teniendo

en cuenta los argumentos de Bernstein, Kemmis, Diaz y Paul Ricoeur como se puede analizar

en el siguiente cuadro sindptico:

EL MOVIMIENTO
CONSTRUCTIVO

—

GRAMATICA DE EL MOVIMIENTO
LA PR ﬂc"c A DECONSTRUCTIVO
PEDAGOGICA

La practica
pedagogica
como la praxis

La practica
pedagdgica
como discurso

—

Transformacion

+~Intenclonalidades Constitucién de saberes

* Sujetos

Intersubjetividad

* Procedimientos Praxis ped. ica Accién reflexiva

u s Formas de produccion y reproduccion cultural en
« Intencic
un ¢ social
« Sujetos Maestro — Producey repr(_:duce signiﬁcados_ ’
Establece relaciones con el conocimiento
= * Control sobre discurso
Discurso —— Recontextualizacion —— - Experiencia
Pedagégico e .
« Posicion del sujeto
+ Procedimientos
Dispositivo " * Produccion
Pedagégico Condicion * Reproduccién

« Transformacion de la cultura

Transmisor cultural
Practica
Pedagogica

Contenido que se transmite
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—

* Acto

+ Acontecimiento
* Referencias

= Enunciador

* Discurso entre
estructuray
acontecimiento

— Significado de la palabra

LA PRACTICA y :
PEDAGOGICA COMO E C°"‘te"'d° d? sentido + Control sobre
POTENCIA, DIALOGO Perspectiva en la + Accién como Accién | * Cardcter Sooa.l ! | dlscur‘so )
experiencia y discurso sianificativa * Recontextualizacion * Experiencia
ENTRE D|SC;J§§3§: R hteciriento + Interpretacion + Posicion del sujeto

= Accién
* Finalidad
« Accién « Causalidad Interaccion
configuracién Préctica — Wi tencionalidad — con los otros
* Conexiones

sistematicas

narrativa y ética

Figura 1. Gramatica de la practica pedagogica. Fuente: Elaboracién propia a partir de Molano
(2016), pp. 18-29.

Molano (2016) reconoce que la categoria de practica pedagogica es de esas categorias
confusas que se utilizan en el ambito de la educacion, y que, a su vez, es tan heterogénea en
sus acepciones como se puede observar en el cuadro sindptico. Por ello, indica que la primera
mirada, la praxis, hace alusién a una serie de comportamientos y conductas en el general de
los profesores que tienden Gnicamente al hacer. EI muestra que dentro de la misma
heterogeneidad hay elementos practicos que llevan a la emancipacion del concepto
(Constructivismo). La segunda mirada, presenta la préctica pedagogica vinculado al discurso
pedagogico en el marco de la reproduccion social y cultural como elemento resignificador en
el que el maestro comunica, ensefia, produce y reproduce significados, los cuales no son
propios, sino que son asumidos desde un orden legitimo de los sujetos como colectivo en las
relaciones sociales (deconstructivo). Por ultimo, presenta la practica pedagdgica como un
elemento potenciador en el que el didlogo esta ubicado entre la accion y el sujeto para llegar
a comprenderlo desde la misma experiencia, como un camino de acercamiento entre lo
constructivo y lo deconstructivo.

Por ultimo, en la clarificacion de la categoria de practica pedagdgica, se encuentra
Olga Lucia Zuluaga quien en su obra Pedagogia e Historia (1999) retoma los analisis sobre
el maestro y la formalizacion del saber pedagdgico. Su interés radica en reivindicar el
ejercicio de la ensefianza como un factor fundamental de la pedagogia, y en este ejercicio el

maestro ha sido designado como soporte del saber pedagogico y no puede darse a la actividad
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instrumental: las instituciones actuales reducen la pedagogia a un saber instrumental y
desconocen la historicidad de la pedagogia (Zuluaga, 1999, p. 2), asi como también
desconocen al maestro como un agente del saber y lo reducen a un instrumento, a un vigilante
y acompafante de los nifios y las nifias.

Contrario a lo anterior, para Zuluaga, el maestro es un sujeto del saber pedagogico,
quien en su practica pedagogica da cuenta de situaciones précticas, evoca pluralidad tedrica
y un constituyente de campos conceptuales que le permiten la resolucion de problemaéticas
referidas a la escuela. En ese sentido, Zuluaga (1996) define la practica pedagogica no solo
como un elemento histdérico sino que se trata de “construir un campo, un modo de ser, un
estado de la situacion del trabajo, una cotidianidad, una forma de ser del conocimiento y de
la institucion que garantice que se cumpla todo ese nexo, hasta llegar a que el maestro sienta
como una necesidad y un deber ser de su trabajo la escritura, construyendo el vinculo entre
esos tres campos que les mencioné: Experimentacion, investigacion y ensefianza” (Zuluaga,
1996, p. 157).

La categoria practica pedagdgica agrupa el discurso sobre la ensefianza, ya sea desde
el punto de vista de la didactica, de la educacién o de la pedagogia. Es decir, es una praxis
que permite entender la pedagogia como un saber que se da no solo en el aula, sino en otros
espacios sociales y que las relaciona en un espacio de saber especifico. Es una préctica
comunicativa que enriquece la pedagogia como ciencia pues permite preguntar e identificar
al sujeto que habla, el lugar desde donde habla y la tradicion conceptual argumentativa desde
la cual produce un discurso.

De esta manera, la practica pedagogica como categoria de analisis permite reflexionar
sobre los elementos relacionados a la formacion de los sujetos que participan en la escuela 'y
promueve el reconocimiento de la diferencia y el aprovechamiento de la diversidad como
oportunidad de desarrollo social y cognitivo, y ademas, contribuye a comprender y brindar
mayores precisiones sobre el problema de investigacion como es el desarrollo de las practicas
pedagdgicas de educacion inclusiva en el Gimnasio Campestre San Francisco de Sales que
busca, ademas de lo anterior, propiciar el reconocimiento de los nifios, las nifias, jovenes y
adolescentes en su singularidad para que puedan participar de todas las acciones que se

proponen en la escuela.
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4.2. Educacion inclusiva

¢Quién es el otro?, ¢quiénes son iguales?, ¢quiénes son los distintos?, estas son
algunas de las preguntas que estan al orden del dia en la sociedad y por ende en la escuela;
de hecho, se multiplican constantemente. Realmente hoy se cuenta con un sistema educativo
fundado en el siglo XX que pretende dar respuestas a la educacién del siglo XXI, a
estudiantes y maestros que en la actualidad cuestionan por la diferencia y la diversidad. La
misma historia de la humanidad ha evidenciado como a las personas con discapacidad se les
ha excluido, marginado y rechazado por las mismas personas que conforman su grupo social.
Historicamente se ha avanzado y se ve mayor reconocimiento social de las capacidades de
las personas, formando en los otros conciencia y reconocimiento social de las capacidades,
especialmente de las personas con discapacidad.

Si se tiene en cuenta que las contribuciones, acontecimientos y concepciones
historicas de la discapacidad han cambiado significativamente se hace importante abordar y
presentar lo que se ha entendido por discapacidad en diversos contextos historico desde el
siglo XX, y asi llegar a un conocimiento actualizado que permite enmarcar las percepciones
y enfoques de la discapacidad.

Un saber que exige la presencia y vivencia del estudio del concepto de inclusion que
actualmente estd en marcha en el contexto escolar. Entender la evolucion del concepto de
inclusion lleva a entender claramente las concepciones actuales vigentes; ademas, ver cémo
ciertas practicas que se perciben como naturales dentro del ambito educativo, responden a
preconceptos de paradigmas pasados que terminan reforzando las barreras existentes hacia
las personas con discapacidad.

Principalmente, pensar la discapacidad lleva a hacer visible una realidad que durante
décadas estuvo oculta; conlleva una mirada hacia la alteridad ;Cémo mirar aquello que se
siente extrafio o distinto?, ¢la diversidad se entiende como una frontera? o ¢hay una
demarcacion que divide a las personas en nosotros y ellos? Es bueno reconocer que, a partir
de lo que se piense del otro, se establece como resultado una construccion social; dicha
construccion social se institucionalizd en diferentes épocas histdricas, generando
convenciones sociales sobre discapacidad hasta llegar a los puntos de consenso que existen

hoy en dia.

68



El origen de la inclusion, se produce en la reunién de Unesco en Jomtien (1990) desde
donde se empez6 a hablar de la educacion para todos, de la educacion como un derecho
fundamental, y segin Daniel Niclot (2019), este concepto tiene su origen en la nocion de
integracion, y este a su vez nace en 1960 en Estados Unidos, precisamente en las escuelas;
inicialmente cuando se reciben a los primeros estudiantes afroamericanos. Es decir, que el
concepto de inclusion nace a partir de précticas de inclusion-exclusion desde diferentes
variables socioeconémicas; primero por raza y segundo por el factor econémico, pues esta
poblacién era mas pobre con respecto a la poblacion blanca de la region. El objetivo era llevar
estudiantes negros a escuelas de blancos, para generar mezclas desde el color o raza. Este
intercambio fue promovido por el presidente J. F. Kennedy quien planteaba politicas
nacionales que pusieran fin a las practicas de discriminacion racial de su pais en contextos
como los autobuses, los restaurantes, los teatros, cines, bafios y otros espacios publicos, y
desde luego en las escuelas y universidades. Este proceso de integracion ha tenido muchas
dificultades, y aunque aun en la actualidad muchos movimientos sociales contindan
trabajando el problema de estas formas de discriminacion, desde entonces se ha mantenido
como base el respeto por los derechos civiles.

En ese orden de ideas, siguiendo a Gomez, Ramirez y Vélez, citado por Vélez (2013):

La integracion es un concepto que alude a una realidad, caracterizada por
una tarea esforzada, por una dedicacion de todas las horas, una lucha que
pretende asegurar la inclusion de los seres humanos al todo social, tanto en

el horizonte macro, como en el micro” (Vélez, 2013, 133).

En esa linea argumentativa se puede decir que, la integracion no elimina las
diferencias, sino que busca la aceptacién de la existencia de los otros con sus distintos modos
de constituirse como individuo en una sociedad y en un contexto especifico (determinado en
el tiempo), el cual ofrece a cada uno de ellos condiciones de calidad para el desarrollo de sus
capacidades brindando los mismos beneficios y oportunidades para todos los integrantes de
la comunidad.

Posterior a esto, “se paso del concepto de integracion a la condicion de estudiante en
situacion de discapacidad” (Niclot, 2019), o normativamente, segun la convencion de la

Unesco en Salamanca Espafia en 1994 se promueven los sistemas educativos integradores de
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la poblacion con necesidades educativas especiales en instituciones regulares lo cual
implicaria el abandonar el contexto médico en el que se desenvolvian estas personas;
entonces, a los estudiantes no los mezclaban, sino que les hacian clases aparte, clases
especiales. Si los profesores estimaban que los estudiantes podian alcanzar el nivel de los
demas estudiantes, en ese momento los integraban a un grupo académico. De esta manera es
que se da la integracion escolar. No obstante, solo se daba integracion si el estudiante en
situacion de discapacidad lograba adaptarse a los otros estudiantes. Muy pocos estudiantes
lo lograban por la diferencia, en primer lugar; por las calificaciones obtenidas, en segundo
lugar, y por la rigurosidad y especificidad de las materias, en tercer lugar.

Este cambio conceptual tuvo como marco legal la proclamacion universal de los
Derechos Humanos en 1948, ademas en 1959 la proclamacion de los Derechos del nifio y en
1975 la declaracion de los Derechos de los impedidos. “Con ello se inici6 una mirada que
cambia el foco del nifio aislado aprendiendo” (Niclot, 2019), se ve la vinculacion de €l con
su contexto, él en relacién con el medio que lo rodea. Acompafia a estos conceptos
mencionados anteriormente, la revolucion que establece que el coeficiente intelectual no es
un indicador estatico, sino un valor de referencia que debe ser contextualizado.

Por consiguiente: “en paises como Dinamarca, Suecia y Canadd se sancionaron
legislaciones que defienden el derecho de las personas discapacitadas a formar parte de los
espacios comunes de las personas en comunidad” (Informe Mundial sobre la discapacidad,
2001, citado por Niclot, 2019). Consideran su momento como una politica de derechos
humanos. El aislamiento social que vivieron hasta el momento era dejado atras para abrirle
las puertas a la participacion de la vida en comunidad, ir a una plaza, a eventos culturales y
asi, extender su vida social mas all4 de su hogar o la escuela especial a la que asistian y
podian llevar un modelo de vida, lo mas normalizado posible.

Este movimiento implicaba disminuir las diferencias destacadas hasta el momento
para las personas que eran sefialadas como diferentes, tratdndolas de manera negativa. Los
fallos judiciales dados en el mundo en los afios 90, remitian a igualar derechos que hasta el
momento no habian sido presentados ante la ley.

Pero, es a partir de la critica que se hace al concepto de integracién que nace el
concepto de inclusion, concepto que lleva un slogan que ha sido aplicado en paises como

Francia, Inglaterra, Estados Unidos y Espafa, y que también fue adoptado por el Disefio
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Universal para el aprendizaje: “la clase debe adaptarse al estudiante y no el estudiante a la
clase” (Niclot, 2019), elemento que no ha sido sencillo, pues existen muchos niveles de
inclusion. Por ejemplo, el nivel cooperativo, cuando un estudiante en situacion de
discapacidad es ayudado por otros estudiantes; el nivel limitante, cuando se integra a un
estudiante a otras clases diferenciales’; y el nivel superior, el cual se alcanza cuando el
estudiante no es separado de los otros estudiantes y se solucionan problemas.

De lo anterior, desde el ejercicio colaborativo es que llega el concepto de
Necesidades Educativas Especiales (NEE)®, el cual hace desaparecer el concepto de
estudiante en condicion de discapacidad. Las NEE refieren a una situacion de aprendizaje y
no, a una forma de definir al nifio como tal; abarca més all& de una discapacidad, a nifios y a
nifias que puedan vivir un clima social hostil o estar viviendo situaciones traumaticas como
la pérdida de un familiar. Uno de los acontecimientos importantes, segin Parra (2010), que

permitio establecer:

un antes y un después en la educacion especial fue el Informe Warnock, 1978,
el cual reafirmé el significado de “normalizacion”. Este, no se enfoco en
convertir a una persona con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en
“normal”, sino a aceptarlo tal como es, con sus necesidades, con los mismos
derechos que los demas y ofreciéndoles los servicios para que pueda

desarrollar al maximo sus posibilidades. (Parra, 2010, p. 76).

" Monereo, Citado por Vélez (2013), establece que el punto de origen del concepto de integracion parte de la
nocién de normalizacion; esta se localizé en los paises escandinavos al final de los afios cincuenta. Pionero del
concepto fue Bank-Mikkelsen, director del Servicio Danés para la Deficiencia Mental, quien lo formulé como:
"permitir que los deficientes mentales Ileven una existencia tan proxima a lo normal como sea posible". En
1959, el concepto (no el término) fue incluido en la ley danesa que regulaba los servicios para deficientes
mentales, hablando de "una vida lo més parecida posible a la normal, tanto si viven en una institucion como en
la sociedad”. Segin Bank Mikkelsen, la formulacion de la ley danesa fue el punto de partida de todo un debate
internacional sobre el concepto de normalizacion (Vélez, 2013, p. 135).

8 Seglin el informe de la Comisidn de investigacion sobre la educacion de nifios y jovenes discapacitados,
conocido como The Warnock Report: “en términos muy generales, es probable que la necesidad educativa
especial tome la forma de la necesidad de uno o mas de los siguientes elementos: (a) la provision de medios
especiales de acceso al plan de estudios a través de equipos, instalaciones o recursos especiales, modificacion
del entorno fisico o técnicas de ensefianza especializadas; (b) la provision de un curriculo especial o modificado;
(c) atencion particular a la estructura social y el clima emocional en el que se desarrolla la educacion”. (Warnock
Report, 1978, p. 41).
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Se afirma que el nifio tiene necesidades educativas especiales cuando presenta
mayores dificultades que el resto de los alumnos, para acceder o avanzar en el aprendizaje
de los contenidos curriculares estipulados de acuerdo a su edad. Esto quiere decir que se
dejan atras los adjetivos débil y fuerte, bruto e inteligente, para abordar a las NEE en la
escuela a partir de la utilizacion de los elementos como lo fueron: Fortalezas y debilidades
para el aprendizaje.

El concepto de NEE es muy importante en el concepto de inclusion, el cual se viene
desarrollando desde hace 12 afios, a partir de las demandas de padres de los nifios y las nifias
en condiciones de discapacidad. Lo cual quiere decir que el desarrollo de la integracién
generd una evolucion conceptual que busca eliminar el concepto de integracion para
visualizar el concepto de inclusién y como principio en accién tomé como eje el concepto de
NEE y es entonces cuando surge el interrogante ;como llevarlo a las aulas? De la respuesta
a esta pregunta surgen las adecuaciones curriculares y la nocion de acompariamiento escolar.

Ya estaba en la cultura de las personas la posibilidad de que llevaran un estilo de vida
lo mas generalizado que se pudiera y se requeria que se contemplara en el sistema educativo
ordinario. Desde los principales ejes de accidn y su mirada sobre el reconocimiento de los
diferentes ritmos de desarrollo de las personas en condicion de discapacidad permitio la
comprensidn acerca de la necesidad de realizar una mirada holistica y superadora, el modelo
de la inclusion.

Ahora bien, desde la mirada holistica surge la idea de las adecuaciones curriculares,
las cuales se realizan en el &mbito educativo a fin de atender las necesidades educativas
especiales de los alumnos. Se piensan desde la gestion educativa, para ser llevadas a la
practica por directivos y docentes. En este orden de ideas, hay que preguntarse ¢Qué es
adecuar? Segun la Real Academia de la Lengua espafiola es adaptar algo a las necesidades o
condiciones de una persona o de una cosa y en el &ambito educativo, corresponden a aquellas
estrategias y recursos particulares que utilizan los docentes y equipos de apoyo para dar la
posibilidad de acceso y progreso del alumno en el curriculo escolar. Este concepto se deriva
de la categoria establecida por las NEE; es la otra cara de la moneda, es el cbmo se acompafia
al alumno en el entorno educativo.

Actualmente este concepto de NEE se ha reforzado por las demandas de los hijos de

los migrantes, pues hay estudiantes de otros paises que nunca han asistido al colegio; por
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ejemplo, en Francia, hay estudiantes que aprenden francés, pero que no van a la escuela
porque no comprenden las dindmicas, ni los contextos escolares. En Colombia, esta situacion
no se basa tanto en el aprendizaje de la lengua, pues los migrantes en su mayoria son
hablantes de la lengua espafiola, lo cual supondria un facil acceso a la cultura colombiana y
los procesos de formacion académica.

¢Cual es la importancia de considerar a la sociedad como diversa? Superar los
procesos de exclusion y rechazo que se han vivido en el acontecer histdrico, alejarse de
etiquetas identificadoras como si se tratara de buzones o secciones clasificatorias. También
Ileva a comprender la complejidad en la que se vive actualmente; la importancia de pensar la
sociedad diversa es asimilar que las sociedades cambiaron, que su esencia es la
heterogeneidad, la cual se puede entender como una caracteristica indivisible. No se puede
ensefar ni aprender bajo los paradigmas actuales, si no se comprende que actualmente se
continta en la diversidad, pero con mayor interés epistemoldgico y practico en el sistema
escolar y en que, por esa razén, la educacion actual, se legitima con miras a una educacion
de inclusién, lo cual debe ser entendido no como sinénimo posmoderno del concepto de la
Educacién Especial, sino como la categoria tiene que ver con toda la diversidad de
estudiantes de la escuela en la que todos participan y aprenden, en la que la identificacion,
caracterizacion y disminucion y abolicion de las barreras son la base para aprender y
participar.

Una vez descrito lo anterior, se puede afirmar que para hablar de educacion inclusiva
es necesario aclarar que previo al desarrollo de este concepto, el modelo bajo el cual se
atendian a las personas con Necesidades Educativas Especiales (NEE) era el de inclusion
educativa; alli radica un profundo cambio en cuanto a la concepcion de: “la adaptacion de las
personas al sistema y no al revés” (MEN, 2017, p. 6). Y por otra parte, la educacion inclusiva
se: “preocupa por identificar las barreras para el aprendizaje y la participacion propias del
sistema” (MEN, 2017, p. 6).

En este sentido, segun el MEN, la Educacion Inclusiva se puede entender como:

Un proceso permanente que reconoce, valora y responde de manera pertinente
a la diversidad de caracteristicas, necesidades, intereses, posibilidades y
expectativas de todos los nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos, con

pares de su misma edad, a través de practicas, politicas y culturas que eliminan
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las barreras para el aprendizaje y la participacion; garantizando en el marco
de los derechos humanos cambios y modificaciones en el contenido, los
enfoques, las estructuras y las estrategias. (MEN, 2017, pp. 4-5)

Por consiguiente, desde las instituciones educativas, la educacion inclusiva al ser un
proceso permanente, propende por presentar estrategias (Index para la inclusion) respecto a
las transformaciones necesarias y requeridas por los estudiantes y el contexto teniendo como
eje la inclusion, la actualizacion y formacion en la labor docente, en pro de la disminucion o
eliminacién de estas barreras en cuanto a la participacion y el aprendizaje.

Cabe aclarar que, en Colombia, aungque se ha venido trabajando en la formacion
docente sobre la educacion inclusiva, aun existen docentes que no cuentan con la formacién
necesaria para llevar estos procesos, puesto que la educacion inclusiva esta en un proceso en
construccion y particularmente como tema en la formacion inicial de docentes; ademas, no
todas las instituciones educativas cuentan con profesionales especializados en educacion
inclusiva, ni con capacitacion para orientar estrategias indicadas para desarrollar temas con
estudiantes con discapacidad que promuevan précticas pedagdgicas inclusivas.

En este sentido, las instituciones educativas que parten de la educacion inclusiva
podrian aportar a la disminucion de actitudes de discriminacion y ademas promueven
procesos que involucran cambio continuo y dirigido a la participacion para todos y al
aumento de las posibilidades de aprendizaje continuo, segin Booth y Ainscow, (2000,
citados en Diaz-Posada y Rodriguez-Burgos, 2016):

En tanto incluyen valorar a los estudiantes de manera equitativa y fomentar el
desarrollo de culturas, politicas y practicas que partan de la identificacion de
sus fortalezas, necesidades e intereses, fomentandose la creacion de
procedimientos basados en enfoques de disefio universal, ensefianza
diferenciada, aprendizaje cooperativo y significativo, entre otros. (Diaz-
Posada, 2016, p. 53).

Lo anterior refiere a que las practicas inclusivas tienen que asegurar en el aula
actividades que promuevan la participacion de todos los estudiantes teniendo en cuenta la
diversidad y estilos de aprendizaje de los estudiantes y en caso de necesitar apoyos se
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integrardn como el andamiaje del aprendizaje y asi superar las barreras al aprendizaje y
participacion. Podria decirse que, actualmente muchos docentes han logrado cambios
significativos en sus modos y practicas pedagdgicas encaminadas hoy dia desde un enfoque
de educacion inclusiva.

Por otra parte, Segun Moliner, Sanahuja y Benet (2017):

laindagacion colaborativa (...) aporta luz y ejemplos para desarrollar politicas
y practicas mas inclusivas en los contextos educativos [puesto que] aporta un
marco através del cual se traza las lineas para ayudar a vislumbrar e identificar
los respectivos factores o elementos principales que influyen directamente en
avances inclusivos dentro del sistema educativo, es lo que dicho autor

denomina palancas del cambio (p. 14).

Otra luz que se sigue en el ejercicio de la educacion inclusiva es concebir que la
educacién inclusiva contribuye, desde una perspectiva socioldgica y en el marco de los
derechos humanos, a una educacion de calidad que ayuda al sentido social en la medida que:

al tiempo que rechaza que los sistemas educativos tengan derecho solo a
ciertos tipos de nifios. Por ello, se pide que cada pais disefie un sistema escolar
capaz de adaptarse a las necesidades de todos los nifios creando escuelas
inclusivas” (Fernandez, 2003, p. 3).

En esta perspectiva de cambio se lleva, aproximadamente, 25 afios en la construccion
de un proceso en el que se ha pensado la educacién para todos. Y de ahi que lo primero que
hay que tener en cuenta es que la educacion inclusiva es un proceso en evolucion que tiene
distintas manifestaciones, no es un modelo o una escuela pedagdgica, sino una manera de
comprender la educacion, comprender a la escuela y el papel que desempefian los maestros
y de los nifios.

Respecto a este mismo cambio, al movimiento evolutivo de educacion inclusiva que

se da a nivel mundial encontramos la postura argumentativa de Parra (2010) al afirmar que:

La educacién inclusiva constituye un enfoque educativo basado en la

valoracion de la diversidad como elemento enriquecedor del proceso de
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ensefianza y aprendizaje y, en consecuencia, favorecedor del desarrollo
humano. El concepto de educacion inclusiva es mas amplio que el de
integracion y parte de un supuesto distinto porque esta relacionado con la
naturaleza misma de la educacién regular y de la escuela comun. La educacion
inclusiva implica que todos los nifios y nifias de una determinada comunidad
aprendan juntos, independientemente de sus condiciones personales, sociales
o culturales, incluidos aquellos que presentan una discapacidad. Se trata de
una escuela que no exige requisitos de entrada ni mecanismos de seleccién o
discriminacion de ningun tipo para hacer realmente efectivos los derechos a
la educacion, a la igualdad de oportunidades y a la participacion. En la escuela
inclusiva todos los alumnos se benefician de una ensefianza adaptada a sus
necesidades y no solo los que presentan necesidades educativas especiales.
(Parra, 2010, p. 77)

Entonces, se puede entender la Educacion Inclusiva como una forma distinta de
concebir la educacion, lo cual lleva a reflexionar y a pensar la educacion como una filosofia
nueva, que trae consigo diferentes maneras de analizar y comprender el contexto escolar
cotidiano, lo que quiere decir, que el enfoque educativo de la educacion inclusiva esta
vinculado a la practica pedagdgica en la medida que requiere agrupar las acciones escolares,
sociales y de la comunidad para eliminar las barreras que dificultan la participacion de los
estudiantes en la dindmica de ensefianza y aprendizaje, bajo la aceptacion y valoracion de las
diferencias individuales.

Por ultimo, pensar la Educacién Inclusiva (EI) requiere pensar los aportes de los
movimientos generados por influencias organizativas de los exponentes de este enfoque y los
grupos de investigacion quienes a partir de conceptos de relacion disciplinaria estudian la
importancia de romper limites entre la historia y las personas desde sus ideas, intereses,
posiciones y teorias para seguir en el camino de la transformacion, apropiacion y aplicacion
de la educacion inclusiva en las aulas de clase.

Uno de estos movimientos que se gener0 dentro de la categoria de EI fue la
correlacion entre la Diversidad y la Diferencia, pues aunque ambas son de uso cotidiano, no
pueden ser usadas como sindnimos cuando se utilizan como recurso analitico de subversion

de las practicas educativas y sociales, pues segun Ocampo (2018): “la diversidad (...) se
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convierte en una unidad estructuradora y organizativa de la naturaleza humana, abarcando la
totalidad de la expresion del sujeto, mientras que, la diferencia, expresa los medios de
inscripcion de la individualidad de cada ser (Ocampo, 2018, p. 17). Por tanto, la concepcion
de la configuracion de una préactica pedagdgica inclusiva, en palabras de Ocampo, debe seguir
el principio de: “La totalidad concebida en términos de singularidades multiples” (Ocampo,
2018, p. 17). Principio en el que todos los estudiantes tengan las oportunidades de aprender
en grupo los tdpicos curriculares como la mejor forma en la que todos se beneficien, de
acuerdo con sus capacidades, motivaciones e intereses.

La inclusion implica el dificil proceso de cuestionar los propios valores, las préacticas,
actitudes y culturas. La eliminacion de las barreras que impiden el ejercicio del derecho a la
educacidn de los estudiantes con condiciones especificas o en situaciones particulares, busca
asegurar que su presencia en contextos educativos formales lleve al sistema educativo a
arriesgarse a innovar sus practicas y las formas de ser maestro y hacer escuela. En otras
palabras, la educacion inclusiva no se limita al hecho de plantearse en qué lugar se imparte
la educacidn, sino que incluye también una serie de elementos que constituyen experiencias
y resultados educativos. Dichas experiencias respecto a la educacion inclusiva y sus
resultados hacen parte del objeto de estudio de esta investigacion, en cuanto analizar las
practicas pedagdgicas desarrolladas por los docentes del Gimnasio Campestre San Francisco
de Sales (GCSFS) en funcion de los instrumentos juridicos, en especial el Decreto 1421 de
2018, para asi de esta manera contribuir al desarrollo de un sistema en el que prime y se
valore de manera sensata la Educacion Inclusiva.

En este punto es importante expresar que esta institucion no ha optado por la
aplicacion del proceso del Index para la inclusion (Bootn y Ainscow, 2000), ain cuando ha
iniciado a desarrollar medidas en busca de que sus docentes den respuestas y minimicen las
barreras que pueden estar impidiendo el acceso o limitar la participacion de los estudiantes
dentro del plantel escolar. Se podria pensar que se estd visualizando este enfoque para
empezar la planificacion de un proceso de cambio progresivo, como el que se asume en otras
muchas iniciativas para la innovacion educativa, para luego ir de lleno a trabajar en las tres
dimensiones que propone el indice: Crear culturas inclusivas, elaborar politicas inclusivas y
desarrollar précticas inclusivas. Aunque se considera importante incorporar el indice en el

PEI, ya que puede contribuir al desarrollo de la inclusién en la institucion, no se contempla
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en esta investigacion porque a la fecha no se ha realizado el proceso y porgque no existen
registros de conformacidn de grupos para dar inicio a la planificacion de trabajo con el index.
Queda decir que, a futuro, puede considerarse la aplicacion del index, como una nueva linea
de investigacion a partir de las futuras gestiones frente a como la institucion educativa

continuara desarrollando la educacion inclusiva desde su gestion académica y administrativa.

4.3. Disefio Universal Para el Aprendizaje (DUA)

Actualmente el término Educacion Inclusiva ha tomado més fuerza, como también lo
ha hecho el discurso de Educacion Para Todos desde el afio de 1990 se establece la idea que,
dentro de los grupos de seres humanos, la igualdad no es la norma, ahora la discapacidad
debe entenderse como atencion a la diversidad. Esta idea es aceptada por los docentes y
profesionales involucrados en la educacién inclusiva debido a la infinidad de aspectos que
hacen a los alumnos diversos segun la forma en que cada uno de ellos aprende.

La manera en que los estudiantes aprenden se ha convertido en el principal reto que
enfrentan los docentes en el siglo XXI y en una necesidad de la educacion inclusiva. Es aqui
en esta diferencia en acceso al aprendizaje en la que surge el DUA como una posible
respuesta a lo expresado en la declaracion de Salamanca Espafia (1994) en la que reconoce
la importancia de la escuela como el lugar en el que todos los nifias, nifias y jévenes reciban
educacion de calidad independiente de las diferentes actitudes que posean.

El Disefio Universal (DU) surge en el campo arquitecténico en el afio de 1970, lo
cual implica que no es un concepto propio del &mbito educativo, y fue Ron Mace -fundador
del Centro para el Desarrollo Universal — CUD- quién lo usé por primera vez, bajo su
definicidon como: “el disefio de productos y entornos que cualquier persona pueda utilizar, en
la mayor medida posible, sin necesidad de una adaptacion posterior destinada a un pablico
especifico” (Alba, Sanchez y Zubillaga, 2014, p. 5). Esta exposicion indica que el objetivo
del DU es el disefio y construccion de espacios publicos que atiendan al mayor nimero de
personas posibles segun las necesidades de acceso, comunicacion y uso de los futuros
usuarios, haciéndolos accesibles a las personas con discapacidad, sin volver a realizar

adaptaciones posteriores a los edificios ya construidos.
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Posteriormente, esta idea fue adaptada por David H y Rosse y Anne Meyers, en el
afio 1980 cuando desde la fundacién Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST)
realizaban investigaciones cuyo tema central giraba en torno a la Neurociencia aplicada al
ambito educativo. De ahi, este movimiento DU contribuy6 a que no solo las personas con
discapacidad mejoraran las condiciones de acceso y uso de las edificaciones, sino que mostro
al mundo que las construcciones con adecuaciones de DU beneficiaban a otras personas sin
discapacidad, tanto asi que si un disefio no cumple con las caracteristicas del DU se puede
afirmar que es un entorno discapacitante, pues no esta pensado para todos, de ahi que la

siguiente cita ilustre de mejor manera, esto asi:

El Disefio Universal de la Arquitectura estd planteado para ser flexible y
acomodarse a toda persona. Si el disefio se plantea a partir de las
caracteristicas generales, su implementacion tendrd un beneficio universal.
Por ejemplo, una rampa es empleada tanto por alguien que usa una silla de
ruedas como por una madre con su hijo en coche; los subtitulos en la television
sirven para las personas sordas, pero también para quienes hacen ejercicio en
un gimnasio. (Alba, Sanchez y Zubillaga, 2014).

En ese orden de ideas, Colombia no es ajeno al Disefio Universal, pues ya se pueden
encontrar leyes que reglamentan las condiciones minimas sobre barreras arquitectonicas a las
que deben ajustarse los proyectos para que permitan la accesibilidad de las personas con
cualquier tipo de limitacidn, ejemplo de ello estan la Ley 361 de 1999, la Ley 1145 de 2007
y la Ley 1346 de 20009.

Incluso la mas reciente que aborda el tema, ya contempla de tajo el término de Disefio
universal en pro de los derechos de las personas con discapacidad, y de su inclusion social,
asi como esta contemplado en el articulo 14 de la Ley estatutaria 1618 de 2013, la cual

promulga, en el marco del campo arquitectonico que establece lo siguiente:

Como manifestacion directa de la igualdad material y con el objetivo de
fomentar la vida auténoma e independiente de las personas con discapacidad,
las entidades del orden nacional, departamental, distrital y local garantizaran
el acceso de estas personas, en igualdad de condiciones, al entorno fisico, al

transporte, a la informacion y a las comunicaciones, incluidos los sistemas y
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tecnologias de la informacion y las comunicaciones, el espacio publico, los
bienes publicos, los lugares abiertos al pablico y los servicios publicos, tanto
en zonas urbanas como rurales. (Ley 1618, art. 14, Colom.)

Hablar del DU en el &mbito educativo (DUA) es hablar de un enfoque did&ctico con
miras a la aplicacion de los principios del DU al disefio curricular en todos los niveles
educativos. Y es que el DUA busca apoyar el proceso de aprendizaje de los estudiantes con
discapacidad, para que puedan acceder al mismo curriculo de los comparieros de clase. El
origen de este enfoque fue desarrollado por el Centro de Tecnologia Especial Aplicada,
CAST, que buscé diferentes elementos para desarrollar tecnologias que apoyen el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, a partir de un marco tedrico que recopila la neurociencia
aplicada al aprendizaje, la investigacion educativa, la tecnologia y los medios digitales.

En este orden de ideas, se puede definir el Disefio Universal para el Aprendizaje
como: “un enfoque basado en la investigacion para el disefio del curriculo, es decir, objetivos
educativos, métodos, materiales y evaluacion- que permite a todas las personas desarrollar
conocimientos, habilidades y motivacion e implicacion con el aprendizaje” (Alba, Sanchez
y Zubillaga, 2014, p. 5). En otras palabras, este enfoque didactico pretende reducir al minimo
las barreras para el aprendizaje y la participacion, asi como maximizar las oportunidades de
aprendizaje para todo el estudiantado, en equiparacion de oportunidades. Va mas alla de la
accesibilidad a los espacios fisicos, porque se disefia la mediacién docente de manera

contextualizada, al considerar los apoyos y los retos de los estudiantes.

En esta misma linea de pensamiento, Hartmann (2011) indica que:

el DUA es una “nueva manera de pensar la educaciéon que aplica para
cualquier miembro de la poblacion estudiantil, ya que es una filosofia, que
tiene el potencial para reformar el curriculo y hacer que las experiencias de
aprendizaje sean mas accesibles y significativas para todos los estudiantes”
(Hartman, 2011, p. 1).

Respecto a la Educacion Inclusiva, el DUA permite operacionalizarla ya que esta
constituye un derecho humano universal que garantiza la participacion de toda la diversidad
estudiantil en equiparacion de oportunidades, cuya mediacion docente implica un disefio y
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planificaciones flexibles y pertinentes. Al estudiar el concepto manejado por el Ministerio de
educacion nacional el DUA se convierte en una herramienta imprescindible dentro de la
planificacion escolar ya que les permite a los docentes realizar adaptaciones curriculares que
generen estrategias de ensefianzas y de aprendizajes de acuerdo con las necesidades
particulares de cada estudiante. Su proposito, como se menciond anteriormente, es el logro
de aprendizajes significativos, oportunos, contextualizados a lo largo de la vida, mediante
acciones educativas que minimicen las barreras que generan discriminacion y exclusion.

En relacion con la practica pedagdgica docente, el DUA facilita la planificacién y

adaptacion curricular cuando se consideran los siguientes elementos:

Intentar que el necesario ajuste entre las ayudas educativas del profesorado
(su forma de ensefiar y evaluar) y las necesidades educativas de un alumnado
cada vez méas diverso (en términos de capacidades, estilos de aprendizaje,
motivaciones, condiciones socioecondémicas, cultura, etc.), se realice sin
renunciar a que algunos de ellos o ellas (los mas vulnerables), alcancen su
nivel 6ptimo de aprendizaje y rendimiento. (Simon, C., Echeita, G., Sandoval,
M.y Pérez, E. 2016, p. 10).

Ahora bien, para identificar previamente las barreras para el aprendizaje y la
participacion (BAP) que intervienen en la practica pedagdgica y que evitan alcanzar el
objetivo, meta o habilidad propuesta es clave considerar el contexto, el enfoque curricular de
los programas de estudio y el disefio de un planteamiento que incorpore los principios del
DUA.

Para ello el CAST establecio6 para cada principio una red que se ha de tener en cuenta

al momento del disefio del curriculo pedagdgico, de la siguiente manera:

Tabla 3. Redes de los principios del DUA

Especializadas en percibir la informacion y asignarle significados. En la
practica, estas redes permiten reconocer letras, ndmeros, simbolos,
palabras, objetos, ademas de otros patrones mas complejos, como el estilo
literario de un escritor y conceptos abstractos, como la libertad.
Especializadas en planificar, ejecutar y monitorizar las tareas motrices y
mentales. En la practica, estas redes permiten a las personas, desde sacar
un libro de una mochila, hasta disefiar la estructura y la escritura de un
comentario de texto.

Redes de reconocimiento

Redes estratégicas
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Especializadas en asignar significados emocionales a las tareas. Estan
relacionadas con la motivacion y la implicacién en el propio aprendizaje.
En la préctica, estas redes estan influidas por los intereses de las personas,
el estado de animo o las experiencias previas.

Redes afectivas

Fuente: Alba, Sanchez y Zubillaga (2014, p. 13).

Como se enuncid en el parrafo anterior a la tabla, estas redes se corresponden con los
principios del DUA, pues las redes cerebrales estdn completamente implicadas en el
aprendizaje de los estudiantes; por tanto, cada principio se corresponde con una de ellas. De

esta forma, dichos principios son presentados por el CAST de la siguiente manera:

Principio I. Proporcionar mdultiples formas de representacion de la
informacidn y los contenidos (el qué del aprendizaje), ya que los alumnos son

distintos en la forma en que perciben y comprenden la informacion.

Principio Il. Proporcionar multiples formas de expresion del aprendizaje (el
cémo del aprendizaje), puesto que cada persona tiene sus propias habilidades
estratégicas y organizativas para expresar lo que sabe.

Principio Ill. Proporcionar multiples formas de implicacion (el porqué del
aprendizaje), de forma que todos los alumnos puedan sentirse comprometidos
y motivados en el proceso de aprendizaje.

Estos principios conllevan a que los maestros ofrezcan a los estudiantes
diversidad de opciones metodoldgicas para acceder al conocimiento y asi, al
aprendizaje. (CAST 2011, citado por Alba, Sanchez y Zubillaga, 2014, p. 18)

Por otra parte, se encuentra un aporte conceptual por parte del DUA que corresponde
a la Taxonomia de Bloom, la cual se convierte en una herramienta para caracterizar la forma
de aprendizaje de los estudiantes por parte de los docentes, que sirve para jerarquizar los
objetivos educativos que se quieren alcanzar con el alumnado, dividiéndolo en tres &mbitos:
cognitivo, afectivo y psicomotor. Con la implementacion de la taxonomia de Bloom se
posibilita la articulacion con el Andamiaje de Brunner, articulacion que ayuda a fortalecer el
conocimiento de los estudiantes para asi ir postulando objetivos de mayor complejidad,
basados en los ritmos de aprendizaje y otras caracteristicas de cada nifio.
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Se considera importante que el conocimiento y apropiacion del Disefio Universal para
el Aprendizaje DUA sea un compromiso de cada uno de los docentes del Gimnasio
Campestre San Francisco de Sales (GCSFS) para lograr una verdadera educacion inclusiva
en la que el respeto por las diferencias y la atencion a la misma diversidad cambia la forma
de percepcion de la educacion. Es importante actualizar las practicas pedagogicas con estos
nuevos enfoques y asumir el reto de ensefiar teniendo en cuenta las particularidades de cada
nifio y evitar ser el causante de reprobaciones o deserciones escolares en la escuela por falta

de preparacion ante los cambios que plantea la misma educacion.

4.4. Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR)

Cuando una familia con un estudiante con discapacidad inicia el proceso escolar y
este ingresa a una escuela regular se puede enfrentar con varias situaciones, la primera de
ellaessi la institucion a la que ingresara esta preparada para brindar una educacion de calidad
a su hijo, si le brindaran las herramientas necesarias para potenciar sus habilidades; se llegara
a preguntar si el cuerpo docente estd en condiciones de dicha potenciacion y
acompafiamiento, cudl sera la reaccion de sus compafieros al enterarse que su hijo tiene una
discapacidad, y si el nifio estara preparado para cumplir con las exigencias sociales y
curriculares que hacen parte de esta.

Ante lo descrito se hace necesario analizar las barreras para el aprendizaje y la
participacion® a las que se enfrenta un estudiante con discapacidad al ingresar a la escuela
regular y si esta en condiciones de hacer sentir al estudiante parte de ella ya que una escuela
inclusiva busca que todos los nifios se sientan parte del sistema educativo, que aprendan,
desarrollen sus habilidades y se adapten. En el proceso de asimilacién de la Educacién
Inclusiva algunos docentes presentan inconformidades por la falta de elementos y
capacitacion al momento de encontrarse con estudiantes con discapacidad en el aula regular,
pues estos tienen capacidades y necesidades diferentes a la mayoria de los estudiantes para

quienes se prepara una clase. Por esa razon, el Decreto 1421 de 2017: “ofrece un marco de

® Hace referencia a todos aquellos factores del contexto social de una persona que dificultan o limitan el pleno
acceso a la educacion y a las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes, estas pueden ser de tipo cultural,
politicas y didacticas.
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actuacion a las instituciones sobre el abordaje que deben proponer; igualmente, se definen
aspectos como la oferta educativa y el plan individual de ajustes razonables para los
estudiantes que asi lo requieran”. (Jiménez, 2018, p.71).

La figura del Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) es una herramienta
pedagdgica que indica la ruta que los docentes deben seguir para con los estudiantes con
discapacidad, siendo esto un paso para materializar la inclusion en las instituciones
educativas.

En ese sentido, el mismo decreto define los siguientes conceptos para permitir al
publico comprender la importancia de su aplicacion en el cumplimiento de los objetivos que

se desarrollan en las aulas:

El PIAR es una herramienta utilizada para garantizar los procesos de
enseflanza y aprendizaje de los estudiantes, basados en la valoracion
pedagogica y social, que incluye los apoyos y ajustes razonables requeridos,
entre ellos los curriculares, e infraestructura y todos los deméas necesarios para
garantizar el aprendizaje, la participacion, permanencia y promocion.
ACCESIBILIDAD hace referencia a las Medidas pertinentes para asegurar el
acceso de las personas con discapacidad, en igualdad de condiciones con las
demas, al entorno fisico, el transporte, la informacion y las comunicaciones.
AJUSTES RAZONABLES son las acciones, adaptaciones, estrategias,
apoyos, recursos 0 modificaciones necesarias y adecuadas del sistema
educativo y la gestion escolar, basadas en necesidades especificas de cada
estudiante, que persisten a pesar de que se incorpore el Disefio Universal de
los Aprendizajes, y que se ponen en marcha tras una rigurosa evaluacion de
las caracteristicas del estudiante con discapacidad. A través de estas se
garantiza que estos estudiantes puedan desenvolverse con la méaxima
autonomia en los entornos en los que se encuentran, y asi poder garantizar su
desarrollo, aprendizaje y participacion, para la equiparacion de oportunidades

y la garantia efectiva de los derechos.
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CURRICULO FLEXIBLE es aquel que mantiene los mismos objetivos
generales para todos los estudiantes, pero da diferentes oportunidades de
acceder aellos.

DISENO UNIVERSAL DEL APRENDIZAJE Comprende los entornos,
programas, curriculos y servicios educativos disefiados para hacer accesible y
significativas las experiencias de aprendizaje para todos los estudiantes a
partir de reconocer y valorar la individualidad.

ESTUDIANTE CON DISCAPACIDAD es la persona vinculada al sistema
educativo en constante desarrollo y transformacién, con limitaciones en los
aspectos fisicos, mental, intelectual, o sensorial que, al interactuar con
diversas barreras, pueden impedir su aprendizaje y participacion plena y
efectiva en la sociedad (Decreto 1421 de 2017, Colom.).

Es importante aclarar que el PIAR es un complemento a las transformaciones
realizadas con los Disefios Universales de Aprendizaje, es decir, con las planeaciones,
programas Y servicios que puedan utilizar todos los estudiantes del aula regular, en la medida
de lo posible, sin necesidad de adaptacion, ni disefio especializado. Por tanto, el PIAR: “se
constituye en la herramienta idonea para garantizar la pertinencia del proceso de ensefianza
y aprendizaje del estudiante con discapacidad dentro del aula, respetando sus estilos y ritmos

de aprendizaje” (Jiménez, 2018, p. 12).

En el PIAR se destacan las siguientes acciones concretas que se deben cumplir dentro

de las instituciones para el cumplimiento del decreto 1421:

Es un plan anual para los estudiantes con discapacidad en el cual se realiza la
adaptacion del curriculo a las necesidades y capacidades de dichos
estudiantes.

Es un elemento de obligatoriedad individual, ya que se realiza a la medida de
cada uno de los estudiantes con discapacidad.

Debe ser elaborado y liderado por los docentes de aula, pues no se trata de un
diagnostico profesional sobre discapacidad, sino sobre la pedagogia y la
didactica.
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Parte de una valoracion pedagogica que permita identificar el nivel educativo
del estudiante partiendo de las fortalezas y habilidades, asi como también de
sus dificultades, correspondiente a lo educativo.

El PIAR debe fijar las metas y objetivos que deben alcanzarse a lo largo del
grado escolar partiendo de los avances individuales de cada estudiante.

El PIAR es una herramienta que permite evaluar a los estudiantes con
discapacidad a lo largo del afio escolar y decidir su promocion o reprobacion.
(Decreto 1421 de 2017, Colom.).

Con este ejercicio se pretende tener un acercamiento con las realidades del estudiante
con discapacidad partiendo de la observacion de los nifios en los diferentes espacios,
analizando su comportamiento con los diferentes integrantes de la comunidad educativa, pues
este es el punto de partida en la elaboracion del PIAR. Es importante sefialar que los ajustes
razonables tomaran vida en las instituciones educativas, asi como también en la institucion
en la que se adelanta esta investigacion, en la medida en que cada docente realice un estudio
detallado de las caracteristicas de los estudiantes con discapacidad para asi brindarle el plan
de estudio fundamental de acuerdo a su disciplina, analizar la manera en que se relaciona con
los otros y el entorno, el cuidado de si y de los otros que le permitan la adaptacion a la
sociedad.

4.5. Evaluacion para la inclusion

La evaluacién es un referente en todas las instituciones educativas; debe ayudar a los
maestros y a los alumnos a comprender algo que esta bien respecto al aprendizaje, como
también aquello que se puede modificar o reforzar. En otras palabras, la evaluacion es un
proceso constructivo que parte de un conjunto de consideraciones o elementos que recoge el
maestro para analizarlos de forma detallada y procesual, para luego tomar una decision sobre
los objetos educativos planteados en el programa de evaluacion escolar para el aprendizaje
del estudiante. Esta decision aplica tanto a los maestros como a los estudiantes. A los
primeros porque los involucra en la regulacion de sus procesos de ensefianza y evaluacion en

la escuela, y al alumno, en la medida que toma la evaluacién del maestro como una estrategia
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para regular sus procesos y métodos de aprendizaje; en esa dinamica es que se habla de
evaluacion como proceso constructivo.

Entonces, al ser la evaluacion un referente una constante y una obligacién impuesta
por parte del Ministerio de Educacién Nacional (MEN), indica en el Decreto 1290 de 2009,
que la evaluacion en las instituciones educativas debe partir del: “proceso permanente y
objetivo para valorar el nivel de desempenio de los estudiantes” (Jiménez, 2018, p. 1), yen la
medida en que el estudiante alcance los desempefios propuestos en cada nivel, obtiene su
promocion escolar. Ahora bien, la dificultad en los procesos de evaluacidn del aprendizaje
se presenta especialmente con los estudiantes con discapacidad (cognitiva), y es que la
evaluacion en la educacién inclusiva parte del favorecimiento de la inclusion social, lo cual
implica atender a la diversidad del alumnado y a su vez ofrecer las multiples oportunidades
para que la diferencia de los estudiantes no se convierta en desigualdad.

En ese orden de ideas, Martinez y Vera (2013, p. 210), indica que autores como
Villeca (2008) senalan que: “la evaluacion es un proceso de valoracion continua y
permanente de logros y observaciones sistematicas de las dificultades y obstaculos de los
estudiantes para ofrecer la ayuda y la orientacion necesaria en el momento oportuno”. Esto
lleva a que en el aula de clase el proceso de evaluacion permite multiples funciones y se
apoya en la posibilidad de que la evaluacion permita el desarrollo de las fortalezas de los
estudiantes en un ambiente contextualizado, que comprende el apoyo de ideas y corrientes
de evaluacion para los estudiantes, en un determinando contexto de acuerdo a sus
necesidades, dependiendo de condiciones politicas, legales, pedagogicas, éticas, curriculares
y didacticas.

Ahora bien, respecto a la evaluacion para la inclusion, el Gobierno Nacional, en el
Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2018-2022 plantea que la evaluacion, ademas de permitir
establecer un nivel de aprendizaje, debe ser inclusiva y, por tanto, las instituciones

educativas, en todas las pruebas, debe ofrecer una:

evaluacion con acceso universal que atienda a la poblacion con discapacidad,
eliminando asi barreras de acceso y recogiendo una informacién importante
para revisar las estrategias de educacion inclusiva a la luz de los aprendizajes.
En el ambito del aula, la evaluacion es un elemento transversal que debe

acompariar la practica pedagodgica, desde un enfoque transformativo. De ahi
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que, en los procesos de formacion y desarrollo profesional de los maestros, la
evaluacion formativa jugaré un papel central como parte de la transformacion
de las précticas docentes (DPN, 2019, p. 299).

Aspectos como los antes sefialados en el PND sobre la universalidad vienen en
sintonia con lo establecido en el Decreto 1421 de 2017, puesto que la evaluacion tiene que
ser flexible; de ahi, las estrategias, acciones y adaptaciones del sistema educativo con base
en los disefios universales de aprendizaje, basadas en las necesidades educativas de los
estudiantes que pertenecen a un aula regular y cuyo resultado se centre en los resultados
educativos de todos los nifios y las nifias, incluyendo aquellos con discapacidad.

En este contexto, el DUA, dentro de las practicas pedagdgicas de los maestros, tiene
como resultado el Disefio Universal para la Evaluacion (DUE) que, partiendo de los
principios del Disefio Universal, indica que las evaluaciones deben implementarse con
multiples medios cuidando que los objetivos de aprendizaje —el constructo de la evaluacion—
no se modifique. Si los objetivos de aprendizaje estan delimitados por los maestros es posible
que los maestros disefien evaluaciones accesibles a nifios y nifias con discapacidad.

En ese orden de ideas, asi como el DUA subraya los ajustes razonables en el curriculo,
los DUE presenta 4 tipos de ajustes a la evaluaciéon segun la UNICEF, para el acceso al
entorno de aprendizaje (2014, p. 23-24):

Tabla 4. Ajustes de evaluacion DUE

Presentacion oral de la evaluacion (ya sea mediante una grabacion o
leida por un adulto).

Evaluaciones en caracteres grandes.

Dispositivos tales como lupas de aumento.

Aplicacion de las preguntas de la prueba en lengua de sefias.
Examenes en formato braille.

Graéficos tactiles (diagramas tridimensionales para que los nifios y
las nifias con discapacidad puedan sentirlos).

Objetos manipulables (bloques con diferentes formas, monedas
reales, abacos).

Amplificacion del audio (aparato auditivo o altavoces).

Lectores de pantalla para computadora.

Usar una computadora o alguien que ayude con la escritura para
responder las preguntas.

Usar tecnologia de asistencia (tableros de comunicacién visual o
Ajustes en la respuesta computadoras, entre otros) como apoyo para responder las
preguntas.

Usar una maquina para escribir en braille.

Marcar las respuestas directamente en el libro del examen, en lugar

Ajustes en la presentacion: los
nifios y las nifias con discapacidad
pueden tener acceso a las
evaluaciones, cuando se les
permiten las siguientes opciones

88



de usar un espacio diferente.

Usar dispositivos de apoyo para la organizacién (calculadoras,
organizadores, correctores ortograficos, diccionarios) siempre y
cuando no interfieran con el constructo.

Aplicar el examen en un lugar separado para minimizar las
distracciones.

Realizar las pruebas en grupos pequefios.

Ajustes en el entorno Ajustar la luz en el salén (méas o menos luz para los nifios las nifias
que asi lo requieran).

Proporcionar amortiguadores de ruido (auriculares, tapones para
oidos, audifonos).

Proporcionar tiempo adicional para terminar una prueba.

Dar descansos multiples o frecuentes.

Cambiar el orden de una prueba (por ejemplo, colocar los temas
maés sencillos al principio para disminuir la ansiedad).

Realizar las pruebas durante varios dias en vez de hacerlo solo en
uno.

Fuente: UNICEF (2014, pp. 23-24).

Ajustes en el tiempo

Lograr una evaluacion inclusiva implica en primer lugar una estructura flexible que
permita comprender la diversidad y brindar diferentes oportunidades para la realizacion de
las précticas pedagdgicas que generen resultados en contenido, método y participacion. Por
otra parte, que la evaluacion de los resultados tenga de base los progresos de cada alumno,
ademas de contar con la mirada del equipo docente, con el fin de construir programas
adaptados a las diferencias individuales y que sean verdaderamente formativa, y que eviten
el uso exclusivo de métodos cuantitativos.

El Gimnasio Campestre San Francisco de Sales plantea en su proyecto educativo
institucional el proceso de evaluacion y promocidn de sus estudiantes como una herramienta
clara y precisa en la que se pregunta Qué evaluar, como, para qué o para quién respondiendo
a un modelo de estudiante, de escuela y de sociedad, para ello se orienta en la definicion de
evaluacion de Castillo, la cual indica que:

La evaluacion tiene como propdsito determinar en qué medida se estan
cumpliendo las metas de calidad que se fijan en los estandares, asociadas a los
aprendizajes, que se espera logren los estudiantes. Por tanto, la evaluacion
brinda retroalimentacion a las instituciones educativas, a las entidades
territoriales y al Ministerio de Educacién Nacional, detectando fortalezas y

debilidades, y valorando el impacto de los procesos educativos sobre el
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desarrollo de competencias basicas por parte de los estudiantes del pais (PEI,
2019, p. 87):

En ese orden de ideas, la institucion categoriza la evaluacion como integral y se
propone realizar la valoracion del desarrollo y crecimiento integral de la persona en todas sus
dimensiones (cognitiva, cognoscitiva, biofisica, comunicativa, €tica, trascendente, politica,
estética, emocional, socio afectiva y ladica) dentro de los procesos cognitivo-cognoscitivos
(saber aprender), actitudinal (saber ser) y procedimental (saber hacer) en los niveles de
Preescolar, Basica primaria, Bésica secundaria y Media vocacional sera: integral, procesual
y permanente, la cual se expresa por medio de criterios de desempefio atribuibles a las etapas
de formacion interdisciplinario consignados en cada plan de area teniendo en cuenta los tres

diferentes tipos de estandares: educativos:

a. Estandares de contenido: ;Qué deben saber y ser capaces de hacer los estudiantes?
Estandares de desempefio: ¢ Qué tan bien deben hacer su trabajo los estudiantes?
C. Estandares de tareas (desarrollo de trabajo): ;Qué trabajo es meritorio y riguroso? ;Qué tareas

deben ser capaces los estudiantes de llevar a cabo?

Ahora bien, para la promocion de un estudiante en el Gimnasio Campestre San
Francisco de Sales, se da después de un claro proceso de asistencia y acompafiamiento tanto
académico como convivencial, que le permitird ir forjando el ideal de ser un lider en servicio,
autonomo y responsable.

Por otra parte, y de acuerdo con la autonomia escolar que precisa el Articulo 5 del
Decreto 1290 de 2009, el comité académico define las siguientes categorias para valorar el

desempefio y rendimiento del estudiante a partir de los criterios propuestos:

Tabla 5. Categorias y Escalas

ESCALA NACIONAL
Sequn el decreto 1290 ESCALA INSTITUCIONAL
Desempefio Superior (DS) 46a5.0
Desempefio Alto  (DA) 40a45
Desempefio Basico (DBa) 3.5a3.9
Desempefio Bajo  (DBj) 1.0a3.4
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Fuente: Elaboracion propia.

Para los niveles de preescolar, primero y segundo de primaria, la valoracion no sélo
se haré en concepto literal, también mediante un informe cualitativo que describa los alcances
y las dificultades en el desarrollo de habitos, habilidades y dimensiones del conocimiento de
los nifios y nifias. (Cognitiva, comunicativa, sociopolitica, ética, afectiva, corporal, estética
y espiritual). El informe de promocion ser& de acuerdo a la valoracion nacional, segln lo
establecido en el decreto 2247 de 1997 y responde a los informes y conclusiones del comité
de evaluacion y promocion.

En respuesta a las indicaciones del Ministerio de Educacion Nacional (M.E.N) y
segun la Ley General de Educacion?®; el colegio se apropia del modelo de integracion escolar
detectando los estudiantes con dificultades en desarrollo, procesos ldgicos, procesos
comunicativos, diferencia en capacidades o discapacidad; generando una propuesta
pedagégica y metodoldgica particular con criterios promocionales que permitan el
fortalecimiento de talentos, habilidades y capacidades. Lo anterior asegura la evolucion y
crecimiento integral de cada uno de ellos.

Por lo anterior, se hace necesario restructurar el sistema institucional de evaluacion
institucional (SIEE) debido a la barrera politica y cultural que genera el término integracion
escolar, ya que esta barrera conlleva a la segregacion de los estudiante con discapacidad, mas
no a la participacion a la que invita la educacién inclusiva, cuya finalidad no se centra en
clasificar o comparar a los estudiantes sino en identificar las necesidades y por ende a la
derogacion del sistema de evaluacion para dicha poblacion con el fin de potenciar el
aprendizaje y la participacion de todos y cada uno de los estudiantes a través de un proceso

evaluativo que valore las diferencias individuales.

10 ey 115 de 1994, Revolucion educativa “Poner en practica el derecho de una educacion para todos”. “Una
educacion de calidad que tenga en cuenta las necesidades educativas especiales”.

91



5. DISENO METODOLOGICO

Los enfoques cualitativos en investigacion permiten un acercamiento al fenomeno de
estudio que redunda en un conocimiento mas detallado y profundo del objeto de estudio. Es
asi como la interpretacion de la cotidianidad, sus realidades mas inmediatas Yy
comportamientos de los individuos se vuelven susceptibles factores explicativos de las
manifestaciones y estructuras de vida. Es decir, la descripcion de las cualidades en las
practicas de los docentes del GCSFS y de la cotidianidad de los estudiantes que hacen parte
del proyecto de educacion inclusiva son elementos importantes en aras de tener una vision
global del fenémeno; aspectos como la autoestima de los estudiantes, las acepciones de los
maestros sobre la educacion inclusiva, la confianza que se tienen unos y otros y las diferentes
aristas que se gestan en medio de una clase son insumos mas que valiosos.

Ahora bien, teniendo en cuenta la muestra poblacional en el GCSFS, y la cantidad de
estudiantes con discapacidad cognitiva, se ha decidido hacer un estudio de caso respecto al
proyecto mismo de inclusién, decision que permitird un acercamiento mas detallado,
especifico y contundente del problema de estudio. El estudio de caso permite conocer
pormenores y detalles puntuales de los sujetos.

Al reconocer el sentido de tomar a la investigacion cualitativa como la herramienta
precisa para la naturaleza de la presente propuesta en su ejecucion de campo, se establece
que:

Este enfoque estima la importancia de la realidad, tal y como es vivida por el
hombre, sus ideas, sentimientos y motivaciones; intenta identificar, analizar,
interpretar y comprender la naturaleza profunda de las realidades, su
estructura dinamica, aquella que da razon plena de su comportamiento y
manifestaciones. Por tanto, lo cualitativo no se opone a lo cuantitativo, sino
que lo implica e integra, especialmente donde sea importante. (Martinez,
2000, p. 757).

De la anterior cita de Martinez (2000) se resalta la esencia de los métodos cualitativos
concernientes a preocuparse por aspectos personales de los sujetos que hacen parte del

fendmeno de estudio, situacion que es idonea para entrar a valorar situaciones que se dan en
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el proyecto de inclusién dentro de las dinamicas de clase o su desempefio general en el ambito
academico e institucional en general. Esto es, en el desempefio y desarrollo de los estudiantes
en su vida escolar afectan muchos factores que muchas veces se consideran externos al aula
de clase, entiendase: valores inculcados en casa y en sociedad, creencias religiosas,
condiciones cognitivas, confianza en si mismo o empatia para con el maestro, entre otras.
Dificilmente un estudiante logre éxito académico en una asignatura, cuando tiene un recuerdo
negativo o experiencia no significativa con algun maestro con quien haya desarrollado una
asignatura; cuando en casa tiene situaciones que entorpecen su juicio y estado de animo,
como también cuando hay necesidades econémicas o sociales imperiosas, y un ultimo factor
seria, cuando las practicas del docente no son las més acordes o amables de acuerdo a sus
necesidades y/o intereses.

En cuanto al método para el abordaje directo hacia la comunidad objeto de estudio,
se considerd que el estudio de caso era el mas acorde, dada la naturaleza de la investigacion:
la imposibilidad de generar hipdtesis totalizantes, las particularidades en historias de vida de
cada estudiante y la poca documentacion y experiencia que hay al respecto de la educacion
inclusiva en el GCSFS, pero la gran posibilidad de que se desarrolle un proyecto tendiente a

que la institucion educativa apropie la educacién inclusiva. Es asi como:

el estudio de caso permite analizar el fendbmeno objeto de estudio en su
contexto real, utilizando maultiples fuentes de evidencia, cuantitativas y/o
cualitativas simultaneamente. Por otra parte, esto conlleva el empleo de
abundante informacién subjetiva, la imposibilidad de aplicar la inferencia
estadistica y una elevada influencia del juicio subjetivo del investigador en la

seleccidn e interpretacion de la informacion. (Jiménez, 2012, p. 142).

La enorme diversidad de caracteristicas y ritmos de aprendizaje presentes en un aula
de clase, llevan a que el maestro deba redoblar sus esfuerzos en pos de, no solo conocer, sino
también aprender a abordar de la mejor manera los intereses y necesidades de quienes tiene
en frente. Ahora, cuando la discusién se extiende hasta a aquellos estudiantes que por
diversas razones cognitivas o sociales presentan discapacidades la situacién es de mayor

cuidado y atencion, maxime en una institucion que, como el GCSFS, no se habia preocupado
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con la atencion necesaria de estos estudiantes. Lo anterior pone de manifiesto la necesidad

de acercarse a lacomunidad del GCSFS que presentan discapacidad desde el estudio de caso,

en el proyecto mismo que propone la institucién ya que la atencion que merece cada proceso,

cada historia de vida, cada estudiante es de especial cuidado, la imposibilidad de emanar

leyes universales o patrones de conducta previsibles, lleva a analizar cada situacién, cada

clase y cada comportamiento desde sus caracteristicas intrinsecas, para asi mismo organizar

y ejecutar estrategias puntuales que atiendan a las barreras de cada cual.

Se presenta, a continuacion, la estructura que visualiza la estructura y las fases

metodoldgicas para tener en cuenta al momento de planear y ejecutar una investigacion de

orden cualitativo.

Tabla 6. Ruta metodoldgica de la investigacion

Conceptos Instrumentos de
Categoria tedrica Categoria de analisis previos al trabajo produccién de la
de campo informacion
Préctica pedagogica de Relacion docente- Entrevista
los docentes del GCSFS estudiante Encuesta
Condiciones EEnntéi\élsiga
estructurales PEI del PEI Observaciones
GCSFS
de clases

Préactica
pedagdgica

Convivencia de la
comunidad académica al

Relacion docente-

Observaciones

interior del aula de clase estudiante de clases
Relacion entre la
institucion educativa, los | Relacion integral Entrevista
docentes, las familias y
losEstudiantes
Gestion administrativa .
directivas GCSFS PEI Entrevista
Gestion del Asistente Relacion docente- Entrevista
Pedagogico de El docente Encuesta
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Observaciones

de clases
Concepcidn historica de
la Inclusion
Estado juridico de la Contextualizacion
cuestion y )
conceptualizacién Entrevista
Educacion Concepciones DUA Encuesta
inclusiva » Observaciones

Concepcion de PIAR de clases

Concepciones acerca de

. - Prejuicios y
la inclusion por parte de o
: apropiacion en
estudiantes y docentes
proceso

del GCSFS

Fuente: elaboracion propia

En aras de un acercamiento mas detallado y profundo al objeto de estudio en el marco
de la ejecucion de la presente propuesta, se escogieron diferentes herramientas e instrumentos
para la generacion de informacion, a saber:

Talleres con docentes (anexo 7): pensados para que los maestros del GCSFS tengan un
acercamiento profundo del Decreto 1421 de 2017, no solo en sus componentes teoricos, sino
en practicas pedagogicas a usar en el aula de clase.

Entrevistas semiestructuradas (anexo 3): a partir de preguntas ya definidas por el
investigador, pero que asi mismo permitieron a los entrevistados, estudiantes y docentes,
orientar sus respuestas hacia diversas aristas del fenémeno.

Observaciones no participantes (anexo 4): acompafiamiento a las clases de los docentes que
participaron en la propuesta actual y que permitié una perspectiva in situ de las dinamicas a
ser analizadas. El instrumento utilizado tiene los encabezados de la informacion a registrar

en idioma inglés, debido a que la institucidn esta en proceso de acreditacion en bilinglismo.

95




En términos de la légica y proceso en la aplicacion de los instrumentos, se organizaron
de tal suerte que los talleres con los docentes, los cuales fueron aplicados tanto al inicio del
afio escolar 2020, como en el mes de agosto, para permitir que se tuvieran bases tedricas y
préacticas mas solidas que las predecesoras, para el futuro inicio del trabajo en las aulas con
los estudiantes, asi como promover el esclarecimiento de dudas y afianzamiento de
herramientas pedagdgicas tendientes a atender integralmente a la diversidad presente en los
salones. Con el correr del tiempo y el desarrollo mismo de las clases, se construyeron e
implementaron las encuestas semiestructuradas para conocer, uno, el cambio de paradigma
y supuestos de los docentes frente a la educacion inclusiva y el Decreto 1421 con relacion al
inicio de afio escolar y, dos, tomar la percepcion de los estudiantes frente a la practica y
pedagogia de sus maestros, siempre con miras a tener una doble instancia de anélisis y
visibilizar el rol protagénico de los nifios, las nifias y los jévenes en el proceso de ensefianza
y aprendizaje. Ahorabien, a lo largo de todo el proceso, las observaciones y acompafiamiento
a las clases fueron constantes para coadyuvar a los derroteros mismos del proyecto de
educacién inclusiva del Gimnasio, apoyar el ejercicio docente y acompafar la evolucion tanto
de los estudiantes con discapacidad, como de los demas.

Tras la aplicacion de los instrumentos disefiados a la poblacion que participo en la
investigacion (descrita en el siguiente capitulo), se procedi6 a la organizacion y
sistematizacion de la informacion.  Mediante la triangulacion de la informacion se toman
en cuenta las subjetividades, preceptos y roles de los diferentes actores presentes, toda vez
que esas subjetividades son las que, en ultimas, construyen y constituyen el trasegar del
proceso de ensefianza y aprendizaje en si mismo. Desde la interpretacion que se realiza de
esos horizontes culturales de los actores es que se entienden y dimensionan los alcances de

la educacion inclusiva en el GCSFS.
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En cuanto a las fases en las que se desarrollé la investigacion, se encuentran cuatro
grandes momentos, asi: fase exploratoria, fase de gestion documental, aplicacion de
instrumentos de produccién de informaciéon y analisis respectivo, para posteriormente
adelantar la discusion de resultados y conclusiones.

Fase exploratoria: consistié en pensar y problematizar a la educacién inclusiva en el seno
del trabajo en el GCSFS, que en miras de las diferentes dificultades que presentaban los
estudiantes con discapacidad, ante sus reiterados fracasos académicos y teniendo como
marco las regulaciones ambiguas que los entes rectores de la educacion tienen al respecto,
dej6 como resultado la intencion de pensarse la educacion inclusiva desde otros escenarios.
Fase de gestion documental: Revision de investigaciones precedentes para la delimitacion
del problema de investigacion, asi como de los documentos conceptuales que permitieran el
abordaje y desarrollo de los conceptos trabajados en el marco teérico, de igual manera se
realiza la revision de los documentos (sentencias), leyes y decretos para la construccion del
marco normativo. Por otra parte, se compila y se digitalizan en anexos, los instrumentos
utilizados y la informacion de campo que permite el desarrollo de los analisis.

Aplicacion de instrumentos de produccién de informacion: como se mencion6 en parrafos
anteriores, los instrumentos usados fueron las entrevistas semiestructuradas a estudiantes y
docentes, talleres con docentes y las observaciones a clase (ver anexos).

Analisis de informacion y conclusiones: derivado de la triangulacion de informacion, de la
idoneidad de los instrumentos de produccion de informacion y de la constante interaccion
con la comunidad objeto de estudio, se adelanto el ejercicio final de comprender las practicas
pedagdgicas de los docentes del Gimnasio y la pertinencia de estas a la luz de los diagnosticos

y particularidades de los estudiantes con discapacidad.

97



6. MARCO CONTEXTUAL DE LA INVESTIGACION

El GCSFS es una institucion educativa privada de educacion formal en los niveles de
Preescolar, Béasica Primaria, Béasica Secundaria y Media Académica, sujeta al régimen
juridico previsto en el titulo 36 del Cddigo Civil Colombiano; tiene por domicilio el
municipio de Cota, en el departamento de Cundinamarca, Republica de Colombia. Esta
Institucion acoge la educacion como un servicio que ofrece formacion integral a jovenes que
deseen acceder al titulo de “Bachiller Académico”. Ademads, promueve programas educativos
de bilingliismo Yy altos estandares académicos e investigativos. Actualmente cuenta con un
ranking ante el ICFES de desempefio muy superior en las pruebas por competencias.

El Gimnasio se cre6 en el afio de 1996 con una inspiracion y una propuesta
pedagdgica desarrollada en la vida y mision de San Juan Bosco; con una vision cristiana de
hombre busca acompafiar a los jovenes para que acogieran y formaran en si mismos la idea
de Dios cristiano, en primer lugar, y posteriormente, hacerlos capaces de insertarse en una
sociedad siempre nueva. Asi pues, la esencia del Proyecto Educativo Institucional se resume
en la premisa: Potenciacion de Lideres en Servicio, teniendo como principio metodolégico
la filosofia del “Sistema Preventivo” (PEI, 2017, p. 15) de don Bosco, el cual se debe entender
como el cuidado que debe tener la institucion con los educandos. Es decir, como el conjunto
de prescripciones, reglamentos y observaciones que hagan los adultos (o los mismos
compafieros) a los estudiantes con el fin de evitar acontecimientos desafortunados. Es una
correccion antes de que suceda un hecho que involucre la dignidad del ser humano. De ahi,
se puede afirmar que este sistema no se detiene en la contestacion y en la denuncia, sino que
ante todo busca ayudar a los jovenes a encontrar el sentido de la vida en el mundo que los
circunda, en su realidad practica.

El modelo anterior conjuga tres elementos a desarrollar en sus estudiantes y entre los
miembros de la institucion: Razon, Religion y Amor. Dichos elementos son importantes y
estan enmarcados en el Manual de Convivencia Institucional y en proyecto educativo como
horizonte formador de hombres y mujeres que trabajan diariamente en los componentes
epistemoldgicos, espirituales y sociales, como la base constitutiva de lideres conocedores del
mundo de la ciencia, de la dimension espiritual, del entorno y el contexto sociocultural.

Ninguno de los tres principios se puede considerar por separado. Estos son realidades
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interrelacionadas de donde nace el conjunto armoénico y acoplado de iniciativas,

intervenciones y medios dirigidos conjuntamente a promover el desarrollo del estudiante.

La estructura adoptada para la renovacion de este Proyecto Educativo Institucional

(PEI) consta de tres mddulos, en los cuales se siguen las pautas dadas por el Ministerio de

Educacién Nacional, cada uno de los cuales esta a su vez compuesto por diversos elementos:

Gimnasio Campestre
San Francisco de Sales

PEI
MODULO 1 MFJDULO 2 MODULO 3
FILOSOFIA ORGANIZACION INSTITUCIONAL Y PROPUESTA EDUCATIVA CON
ADMINISTRATIVA UN ENFOQUE PASTORAL
; s . |
Horizontes Fundamentos Principios Organigrama Jzn:’;:; A deir?iSstt?;tivo Infraestructura Cpoe r;ap:g;irgze ((:Z(t))nr:\?is::cnii
+ Mision + Antropoldgicos o Libertad: Posibilidad o Propuesta Educativa Programa
- . e de participacion Pastoral z g
+ Vision + Epistemoldgicos Gemoeitics Sintonizate y...
;3 ) Finalidades Educativas
+ Valores + Pedagdgicos « Conocimiento del PEI ATRAE

+ Teoldgicos

+ Legales

* Respeto por
Lineamientos PEI:
Filosofia, organizacion
institucional y
administrativa,
propuesta educativa
con un enfoque
pastoral.

Participacion
activaen el Plan
de Mejoramiento
Continuo del PEI

* Corresponsabilidad
Casa-Colegio

* Compromiso
econdmico

Figura 2. Organigrama PEI. Fuente: GCSFS (2019, p. 10).

Componentes
Pedagdgicos

o Plan de Estudioy
Curriculo: Magic Circle,
Spiral y Research

» Acciones Pedagdgicas

o Escuelas de Formacion

* Manual de Convivencia

« Compromiso Social:
servicio social, trabajo
comunitario, relaciones
interinstitucionales.

o Proyectos
transversales por Ley.

Por otra parte, cuenta con una estructura organizativa administrativa de orden

jerarquico encabezado por la Junta de accionistas

99




ASAMBLEA DE ACCIONISTAS

JUNTA DIRECTIVA

REVISORIA FISCAL

RECTOR[A

CONSEJORECTCR ]

[

SECRETARIA ACADEMICA ]

GERENCIA GENERAL

—

|

GERENCIA

Y FINANCIERA

SECRETARIA
ADMINISTRATIVA

— ADMINISTRATIVA -

CONTABILIDAD

; [ CERENCA DE ECONOMATO

] COORDINACIONES ACADEMICA

Y DE CONVIVENCA SOCIAL

JEFATURA DE COCINA

AUXILUAR
CONTABLE

i

COORDINACION
DE RUTAS

ENFERMERIA

RECEPCION

il

|

[

COORDINACIGN DE
SERVICIOS GENERALES

ORIENTACION ¥ GESTION DE
PASTORAL

]

AUXILARDE
BODEGA

AUXIUAR DE
COCINA

I

AUXILIAR DE
SERVICIOS
‘GENERALES

LIDERBILINGUISMO

~
AUXILIAR DE
MANTENIMIENTO

ASISTENTE
PEDAGOGICO

ESTUDIANTES Y PADRES DE FAMILIA

[

Figura 3. Mapa organizacional. Fuente: GCSFS (2019, p. 20).

Respecto a la planta fisica, el colegio cuenta con una amplia zona verde e
instalaciones adecuadas para el desarrollo de las actividades educativas para estudiantes que
no presenten ninguna necesidad educativa especial, mas no para estudiantes vinculados que
presenten discapacidad fisica o de movilidad.

La Institucion define, proporciona y mantiene la infraestructura necesaria para
alcanzar los objetivos propuestos en la prestacion del servicio educativo, la cual cuidando el
ambiente campestre incluye 1 biblioteca general tipo mixta y ludoteca (con 10.500 libros
aproximadamente), 1 sala de audiovisuales, 1 aula mdltiple (Aula Maria Auxiliadora), 1
enfermeria tipo B, laboratorio integrado, 1 aula de tecnologia e informatica dotada con 50
equipos para uso administrativo y 12 para uso administrativo, 1 bodega de recursos de apoyo
pedagdgico, Bafios equipados con 39 sanitarios y 44 lavamanos para uso de los estudiantes.
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Aulas de clase: construidos 23 salones, con una capacidad para maximo 35 estudiantes cada
uno, acondicionados con televisor, internet, tablero acrilico y pupitres individuales. Los
salones de Circulo Magico y Primaria Alta cuentan con su biblioteca individual conocida
como biblio banco.

Aulas especializadas: sala de profesores, oratorio, danzas, teatro, musica, educacion fisica y
1 salon para actividades ludicas de Circulo Magico; cuentan con iluminacion, ventilacion y
dotacion adecuada.

En cuanto al nimero de estudiantes, tiene un total de 480 estudiantes, de donde 8 son
estudiantes con discapacidad intelectual-cognitiva, 39 profesores y 30 personas de apoyo,
entre personal administrativo y de servicios generales. En su gran mayoria los estudiantes
integran nucleos familiares de estratos 4, 5 y 6 que viven en Bogot4, Cota, Chia, Funza,
Madrid y Mosquera (Cundinamarca). EI GCSFS esta aprobado segun la resolucion No.
002203 de noviembre 20 de 2001 para los grados de nivel preescolar, basica primaria, basica
secundaria y media académica, otorgada por la Secretaria de Educacion y Cultura de
Cundinamarca.

La poblacion especifica con la que se desarrollara la investigacion en este colegio son
todos los docentes (39) que participaron de las capacitaciones sobre educacion inclusivay 8
estudiantes con discapacidad cognitiva-intelectual, caracterizados en esta investigacion, y
para efectos de confidencialidad acordada con los padres, como estudiante 1A, 2A, 3B, 4B,
5B, 6C, 7C, 8C. En esa misma linea, los docentes con los que se realizaron las observaciones
de clase y las entrevistas y que desarrollan sus practicas pedagdgicas directamente con los
estudiantes participantes en la investigacion, fueron 13, los cuales también se categorizaron
como 1A, 2A, 3A, 4A, 5B, 6B, 7B, 8B, 9B, 10B, 11B, 12C, 13C.

Estudiante 1A: Estudiante perteneciente a grado 5, 11 afios de edad, género
masculino, con diagndstico emitido por profesional como Sindrome Asperger, trastorno
neurobioldgico caracterizado por la presencia de dificultades en las habilidades sociales y en
el uso del lenguaje con fines comunicativos ademas de ello, estd diagnosticado como un
estudiante con Trastorno de Déficit de Atencidn (TDA) y trastorno especifico del area de la
aritmética. Ingreso a la institucion desde febrero de 2019. Ingresa a la institucion firmando
el acta de inclusion al aula regular. El estudiante es hijo de mama soltera, su papa vive en

Estados Unidos; tiene un hermano y vive con la abuela. La familia pocas veces dispuesta a
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apoyar al estudiante con materiales pedagogicos que requiera y con los apoyos que solicite
la institucion. Es un estudiante carifioso, respetuoso, sensible y muy afectuoso, respetuoso de
la norma. Su relacién con el resto de compafieros es buena, aunque en ocasiones, su
impulsividad con ciertos comentarios y en ciertas respuestas, causan extrafieza en los demas
estudiantes; logra relacionarse con pocos compafieros, aunque también es comun verlo solo
en los espacios del colegio ya sea caminando o dibujando. Sus &reas de mayor fortaleza son
matematicas e inglés

Estudiante 2A: Estudiante perteneciente a grado 5, 12 afios, género masculino, con
diagnostico emitido por profesionales en los que indica que presenta cuadro de
funcionamiento cognitivo bajo (limite bajo para la edad y escolaridad) que se da
principalmente por fallas en la memoria de trabajo y procesos atencionales. Dificultades en
el aprendizaje procedimental, dificultades en las habilidades motoras y sensoriales; también
diagnosticado con un Trastorno mixto del aprendizaje. Ingresé a la institucion educativa en
el afio 2014. Debido a su bajo desempefio académico el estudiante reprobé el grado primero,
en el afio 2017 se firma el acta de Inclusién al aula regular entre el acudiente y el rector de la
institucion. Es hijo de padre soltero, tiene un hermano con una discapacidad cognitiva de
mayor grado. El padre de familia se muestra dispuesto a apoyar al estudiante con materiales
pedagogicos que requiera y con los apoyos que solicite la institucion, pero lo hace en tiempos
diferentes a los requeridos. Es un estudiante introvertido con ganas de fortalecer sus lazos de
amistad con los demas, No obstante, es respetuoso, colaborador y muy agradecido. En clase
no participa por temor a algun sefialamiento, se le dificulta vincularse a grupos de trabajo de
forma auténoma, requiriendo la intervencion y presencia de los docentes. Cuando se le brinda
elementos de asertividad y confianza se vincula a las actividades con seguridad y gusto.
Académicamente tiene preferencias por la clase de educacion fisica y tecnologia.

Estudiante 3B: Estudiante perteneciente a grado 8, 15 afios, género masculino, con
diagndstico emitido por profesional externo de Funcionamiento cognitivo de desempefio
bajo. Ingreso a la institucion educativa desde el afio 2013. Inicia grado primero en el San
Francisco de Sales y ha permanecido cursando desde basica primaria hasta hoy que se
encuentra en grado 8°. Durante este tiempo ha presentado desempefios bajos en las areas de
lengua castellana, humanidades, matematicas e inglés. Contd con proceso de afianzamiento

vacacionales y con acompafiamiento externo en matematicas e inglés. En el afio 2019 se
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firma el acta de Inclusion al aula regular entre el acudiente y el rector de la institucion. Su
nacleo familiar esta conformado por papa, mama y una hermana. La familia siempre
dispuesta a apoyar al estudiante con materiales pedagdgicos que requiera y con los apoyos
que solicite la institucion. El estudiante se muestra muy respetuoso, tranquilo, amable,
amistoso con sus comparieros de clase y profesores. Siempre sigue las normas internas del
salon y de la institucion. Es un estudiante timido que requiere de mucha confianza para
relacionarse con los deméas. No obstante, tiene su grupo de amigos bien marcado en la
institucion. Sus asignaturas de mejor desempefio son matematicas, Project y educacion fisica.

Estudiante 4B: Estudiante perteneciente a grado 8, 13 afios, género masculino, con
diagnostico emitido por profesional externo de Leves dificultades en comprension, ansiedad
y autoestima. Baja velocidad de procesamiento y en la memoria de trabajo. Ingresé a la
institucion educativa desde el afio 2013. Inicia el grado primero en el San Francisco de Sales
y ha permanecido cursando desde basica primaria hasta hoy que se encuentra en grado 8°.
Durante este tiempo ha presentado desempefios bajos en las areas de lengua castellana,
humanidades, matematicas e inglés. Teniendo en cuenta que el estudiante hace parte del
programa de inclusién al aula regular desde el 2017, se establece un plan de educacion
integral para minimizar dificultades de aprendizaje en la cual se da importancia a los
Derechos Bésicos de Aprendizaje. Es el Gnico hijo de matrimonio, vive con sus papas.
Consentido por ser el Unico nieto de la familia por parte del papa y de la mama. Es un
estudiante amable, carifioso, respetuoso y alegre; en ocasiones es disperso y cuando tiene
confianza con los docentes su cumplimiento es bueno. Sus asignaturas con mejores
desempefios son Project, Educacion fisica y Escuela de formacion.

Estudiante 5B: Estudiante perteneciente a grado 7° en el afio 2019, 15 afios, género
masculino, con diagndstico emitido por profesional externo de TDAH de tipo combinado que
compromete el sistema afectivo (déficit auto administrativo de tipo motivacional y
atencional, con fallas en memoria a largo plazo, asi como sus competencias afectivas intra e
interpersonales). Trastorno mixto de las habilidades escolares que compromete los sistemas
cognitivos (competencias lectoras, déficit del pensamiento l6gico verbal y l6gico
matematico) y expresivo (Competencias escritas), asi como también con Déficit sensorial de
leve a moderado. Ingresé a la institucion educativa desde el afio 2018. En esta etapa su

desempefio escolar es basico presentando dificultades en asignaturas como matematicas,
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lengua castellana, historia e inglés debido a las dificultades en procesos de aprendizaje. En
el afio 2019 se firma el acta de Inclusion al aula regular entre el acudiente y el rector de la
institucion. En este mismo afio el estudiante fue retirado de la institucion por tener conductas
que pusieron en riesgo a algunos estudiantes de su curso. Es el segundo hijo de la familia, su
hermano mayor también estudia en esta misma institucion. Sus padres siempre muestran
apoyo a la institucion para brindarle al estudiante los elementos y espacios para que el
estudiante realice todas sus actividades. Le gustan las artes, especialmente la danza y el baile,
en lo que se destaca y participa en las actividades culturales. Es un estudiante que siempre
busca la atencidn de sus comparieros. Las asignaturas en las que mas se destaca son Project,
Religion y escuela de formacion (musica).

Estudiante 6C: Estudiante perteneciente a grado 10, 16 afios, género femenino, con
diagnostico emitido por profesional externo de Funcionamiento cognitivo de desempefio
bajo. Epilepsia Rolandica asociada a dificultades de aprendizaje y Dificultad Especifica de
Aprendizaje (en el proceso lecto- escritor). Ingreso a la institucion educativa desde el afio
2010. Inicia el grado primero en el San Francisco de Sales y ha permanecido cursando desde
basica primaria hasta hoy que se encuentra en grado 11°. Durante su proceso de ensefianza
aprendizaje en el SFS la estudiante ha presentado “bajo rendimiento” en espafiol, Ciencias
Sociales, Filosofia y Matematicas. Debido a eso, en cada aprobacion se le ha hecho firmar a
los padres el compromiso académico. En el afio 2016 se firma el acta de Inclusion al aula
regular entre el acudiente y el rector de la institucion. Su ndcleo familiar estd conformado
por papa, mama y una hermana mayor. La familia siempre esté en contacto con los docentes
para brindarle el apoyo necesario a la estudiante. La estudiante 6C es respetuosa, maneja los
espacios y momento de forma asertiva. En ocasiones se frustra pues se compara con sus
compafieros cuando las valoraciones son bajas. Tiene una buena comunicacion con sus
compafieros y docentes. Las areas de mejor desempefio son Educacion Fisica, Escuelas
formativas (danzas) y matematicas.

Estudiante 7C: Estudiante perteneciente a grado 11, 18 afios, género femenino, con
diagnostico emitido por profesional externo de Funcionamiento cognitivo de desempefio bajo
- disminuido que interfiere en los dispositivos basico de aprendizaje. Ingreso a la institucion
educativa desde el afio 2011. Inicia grado tercero en el San Francisco de Sales y ha

permanecido cursando desde basica primaria hasta el afio 2019, afio de su graduacion como
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Bachiller Académico. Durante este tiempo se evidenciaron falencias en la asimilacion de los
conceptos trabajados en las diferentes asignaturas, su desempefio académico es bajo
especialmente en Matemaéticas, Quimica, Fisica, Estadistica y Filosofia. Cont6 con proceso
de afianzamiento vacacional y contd con Ruta Académica de Seguimiento y en diferentes
afios tuvo que presentar habilitaciones. En el afio 2019 se firma el acta de Inclusion al aula
regular entre el acudiente y el rector de la institucion. Es una hija Unica de matrimonio y vive
con sus padres bioldgicos. Son bastantes comprometidos con las particularidades y
exigencias del colegio. La estudiante 7C es una nifia noble, honesta, no ve el doble sentido
de las cosas, le gusta la moda, la cocina y los idiomas. Las asignaturas en las que tiene mejor
desempefio son Educacion Fisica, Danzas, Religion e Inglés.

Estudiante 8C: Estudiante perteneciente a grado 11, 18 afios, género masculino, con
diagnostico emitido por profesional externo de Hipoacusia desde la infancia, Trastorno de
Déficit de Atencion (TDA) y Funcionamiento cognitivo disminuido. Ingreso a la institucion
educativa desde el afio 2012. Inicia grado quinto en el San Francisco de Sales y permanecié
hasta el 2019, afio en que recibi6 su titulo de Bachiller académico. Durante este tiempo ha
presentado desempefios bajos en las areas de lengua castellana, humanidades, matematicas e
inglés. Conto con proceso de afianzamiento vacacionales y con acompafiamiento externo en
matematicas e inglés; contd con Ruta Académica de Seguimiento y en diferentes afios tuvo
que presentar habilitaciones. En el afio 2014 se firma el programa de integracion de la nifiez
con dificultades en el aula regular entre familia y rector de la institucién. Hijo menor de la
familia. Vive con su papa, mama y dos hermanos, el mayor de ellos cuenta con una
discapacidad mayor que la del estudiante 8C. Su familia esta comprometida y proyecta a su
hijo como un profesional, para ello le brinda oportunidades y apoyos que requiera. Es un
estudiante tranquilo, colaborador, respetuoso. En ocasiones le cuesta responder a todas las
actividades que le dejan los maestros por lo que requiere de mas tiempo para el desarrollo de
sus actividades. Sus asignaturas con mayores desempefios han sido Escuelas formativas
(fatbol), Educacion Fisica, y Religion.

Docente 1A: Docente de género masculino, 30 afios, de nacionalidad espafiola.
Licenciado en educacién bésica primaria. Lleva en la institucion 3 afios laborados. Durante

este tiempo se ha desempefiado como profesor de asignaturas bilinglies tales como Science,
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Social Studies, English and Project. Ha sido director de curso del estudiante 1A, como
también ha sido docente en diferentes clases de los estudiantes 2A, 3B y 4B.

Docente 2A: Docente de género femenino, 25 afios, de nacionalidad colombiana.
Licenciada en Lengua Castellana. Lleva en la institucion 2 afios laborados. Durante este
tiempo se ha desempefiado como docente de asignatura de Lengua Castellana. Fue docente
de los estudiantes 1A y 2A.

Docente 3B: Docente de género femenino, 45 afios, de nacionalidad colombiana.
Licenciada en Historia. Lleva en la institucion 2 afios laborados. Durante este tiempo se ha
desempefiado como docente de asignatura de Ciencias Sociales. Fue docente de los
estudiantes 1Ay 2A.

Docente 4A: Docente de género masculino, 25 afios, de nacionalidad colombiana.
Licenciado en Humanidades e Inglés. Lleva en la institucion 2 afios laborados. Durante este
tiempo se ha desempefiado como profesor de asignaturas bilingies tales como English and
Project. Ha sido docente de estas dos asignaturas de los estudiantes 1A, 2A, 7C, 8C y 9C.

Docente 5B: Docente de género masculino, 35 afios, de nacionalidad colombiana.
Licenciado en matematicas. Lleva en la institucion 4 afios laborados. Durante este tiempo se
ha desempefiado como profesor de asignaturas tales como matematicas y fisica. Ha sido
director de curso del estudiante 4B, como también ha sido docente en diferentes clases de los
estudiantes 3B y 5B.

Docente 6B: Docente de género femenino, 27 afios, de nacionalidad colombiana.
Licenciada en Lengua Castellana. Lleva en la institucion 3 afios laborados. Durante este
tiempo se ha desempefiado como docente de asignatura de Lengua Castellana. Fue docente
de los estudiantes 3B, 4B, 5B, asi como también fue directora de curso del estudiante 2A.

Docente 7B: Docente de género masculino, 27 afios, de nacionalidad venezolana.
Disefador grafico y publicista. Lleva en la institucién 2 afios laborados. Durante este tiempo
se ha desempefiado como profesor de asignaturas bilinglies tales como English and Project.
Ha sido docente de estas dos asignaturas de los estudiantes 2A, 3B, 4B y 5B.

Docente 8B: Docente de género femenino, 27 afios, de nacionalidad venezolana.
Licenciada en Inglés. Lleva en la institucion 1 afio laborado. Durante este tiempo se ha
desempefiado como profesor de asignaturas bilingles tales como English and Project. Ha
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sido docente de estas dos asignaturas de los estudiantes 3B, 4B y 5B. Fue directora de curso
del estudiante 4B.

Docente 9B: Docente de género femenino, 27 afios, de nacionalidad colombiana.
Licenciada en Ciencias Sociales. Lleva en la institucion 1 afio laborado. Durante este tiempo
se ha desempefiado como docente de asignatura de Ciencias Sociales. Fue docente de los
estudiantes 3B, 4B y 5B.

Docente 10B: Docente de género masculino, 27 afios, de nacionalidad colombiana.
Licenciado en Quimica con Maestria en ensefianza de la Quimica. Lleva en la institucion 2
afios laborados. Durante este tiempo se ha desempefiado como profesor de asignaturas
bilingles tales como Chemestry and Project. Ha sido director de curso del estudiante 1A,
como también ha sido docente en diferentes clases de los estudiantes 2A, 3B y 4B.

Docente 11B: Docente de género femenino, 28 afios, de nacionalidad colombiana.
Licenciada en Filosofia. Lleva en la institucion 2 afios laborando. Durante este tiempo se ha
desempefiado como docente de asignatura de filosofia y religion. Fue docente de los
estudiantes 6C, 7C y 8C.

Docente 12C: Docente de género masculino, 30 afios, de nacionalidad colombiana.
Licenciado en matematicas. Lleva en la institucion 1 afio. Durante este tiempo se ha
desempefiado como profesor de asignaturas tales como matematicas y fisica. Orientd esa
asignatura a los estudiantes 6C, 7C y 8C.

Docente 13C: Docente de género masculino, 36 afios, de nacionalidad colombiana.
Abogado de profesion con especializacion en pedagogia. Lleva en la institucion 3 afios
laborados. Durante este tiempo se ha desempefiado como profesor de asignaturas tales como
sociales, ciencias politicas y Project. Ha sido director de curso de los estudiantes 7C y 3B,

como también ha sido docente en diferentes clases de los estudiantes 4B, 5B, 6C y 8C.
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7. ANALISIS DE INFORMACION

Los docentes como profesionales se estdn preparando para implementar practicas
pedagdgicas inclusivas en el marco de una educacion de calidad. Cada vez son mas las
Instituciones que organizan programas para atender a la diversidad y hacerla accesible para
todos y el GCSFS no es la excepcion. No obstante, en ocasiones surge la pregunta ¢por qué
a pesar de la vinculacion de diferentes elementos para atender a la diversidad, ain no funciona
completamente? una primera respuesta podria ser porque se estan haciendo las cosas de
manera minuciosa como si se tratara de una receta perfecta que muestra el aprendizaje
significativo para todas las personas que lo necesiten.

El presente analisis se realiza con miras a dar respuesta a las variables de las practicas
pedagdgicas y las Barreras para el aprendizaje y la participacion (BAP) que se instituyen en
el marco de la educacion inclusiva, elementos tales que vienen soportados por el MEN en el
Decreto 1421de 2017 para dar los lineamientos especificos para atender a la diversidad de
poblacién en las aulas bajo este enfoque pedagdgico. En primer lugar, se analizan los
informes descriptivos (anexo 6) que realizaron cada uno de los docentes durante cada periodo
académico en el afio 2019. Posteriormente, se pretende identificar el conocimiento de los
docentes sobre algunas categorias que hacen parte de la educacion inclusiva a partir de una
entrevista semiestructurada (anexo 1); y en esa misma linea se analizaran otros elementos
metodoldgicos como la observacion de clase no participativa que permitieron producir la

informacidn para analizarla.
7.1. Analisis de los informes de evaluacion de los estudiantes

Se inicia con el andlisis de 32 informes descriptivos de los 8 estudiantes con
discapacidad que hacen parte de la institucion escolar. Teniendo en cuenta a los 13 maestros
que realizaron los informes descriptivos y sus afios de experiencia en la atencion a personas
con discapacidad se encuentran informes descriptivos que corresponden a lo que se
determind en el marco tedrico como evaluacion como un proceso constructivo en la que se
describen un conjunto de consideraciones o elementos de un estudiante de forma detallada y

procesual.
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La mitad de los docentes realizan una evaluacion cualitativa haciendo descripcion de
los desempefios de los estudiantes a partir de lo que él o ellos puede(n) hacer, pero de forma
general, como lo muestra la docente 2A al realizar dicho ejercicio con el estudiante 1A:

Realiza oraciones simples para expresar sus ideas presentando dificultad en
la aplicacion de mayusculas. Es necesario fortalecer la vinculacion de
oraciones simples para la construccion de compuestas y posteriormente la
formacion de parrafos (ideas mas complejas), ya que el potencial creativo
esta en él. El estudiante 1A puede identificar diferencias en los contenidos de
dos libros de distinto formato como lo son Voces en el parque (libro album) y
Rafa y sus espantos (novela corta de literatura infantil), diferencia,
caracteristicas de los personajes o la idea central de las historias. Sin
embargo, en cuanto a la grafia, presenta dificultad con el manejo del espacio
y la direccionalidad de las letras, en lo cual se seguira trabajando.

En el tercer periodo se continuara trabajando la autonomia y responsabilidad
de 1A, con ayuda del acompafiamiento familiar, ya que dos tareas
programadas en taredgrafo, asi como la guia de refuerzo en casa para

semana santa, no fueron presentadas.

Se observa a partir de dicho informe que puede establecer que la docente implementa
ajustes razonables en la evaluacion del estudiante y, ademas, tiene claridad en los objetivos
y metas de aprendizaje que los estudiantes deben reforzar (independiente del desempefio),
caracteristica importante para el DUA.

Claro esta, que, sin saberlo, alli la docente establece una barrera de participacion al
informar que El estudiante 1A es un nifio creativo y con mucha imaginacion, evidenciando
potencial para crear historias, sin embargo, algunas son muy fantasticas. Aqui Plantea una
barrera de rigidez académica al indicar que el estudiante 1A no debe crear historias de tipo
muy fantasticas. Esto quiere decir que posiblemente la docente no esta teniendo en cuenta la
caracteristica de imaginacién para abordar la aceptacién de la historia muy fantastica que el
estudiante le presenta.

109



Por otra parte, se evidencia que la docente 2A tiene en cuenta que la evaluacion es
un ejercicio integral, procesual y permanente de acuerdo con el SIEE institucional y a las
caracteristicas de la evaluacion inclusiva, ya que ella, como otros docentes, describen los
procesos de desarrollo de competencias de su asignatura. Ademas de ello, hace aportes
significativos al indicar los refuerzos que requieren los estudiantes desde lo actitudinal, asi
como también involucra a la familia en el cuidado para la evaluacién. La docente
categorizada como docente 2A es una docente que desarrolla sin saberlo el Concepto de DUA
y enmarca en los informes los tres principios de este.

Por otra parte, al continuar con el analisis de la informacion, se observan docentes
como el 1A, quién reconoce las caracteristicas personales de sus estudiantes y conoce los

elementos que le motivan al aprendizaje:

1A es un estudiante respetuoso, sensible y muy afectuoso. Su relacién con el
resto de comparieros es buena, aungque en ocasiones, su impulsividad con
ciertos comentarios y en ciertas respuestas, causan extrafieza en los demas
estudiantes. En los descansos ha logrado relacionarse con pocos compaferos,
aungue también es comun verlo solo en los espacios del colegio ya sea

caminando o dibujando.

Realiza ahi un proceso de observacion sistematica de sus estudiantes, e identifica sus
gustos e intereses, motivaciones expectativas, habilidades y capacidades haciendo énfasis en
lo que puede hacer, mas no en la orientacion de estrategias frente a la planificacion y el
desarrollo de estrategias para superar las dificultades

1A ha sido capaz de identificar los diferentes alimentos seglin su composicion
nutricional y asi mismo los ha clasificado en la piramide alimenticia mediante
ejercicios de caracter visual y manipulativo a partir de imagenes y recortes.

El estudiante se destaca por su comprension oral y escrita en lengua inglesa.
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Conoce la forma en la que el estudiante puede potenciar su aprendizaje, asi como
también reconoce y valora la diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje de sus estudiantes

al informar que

Cuando el profesor esta trabajando de forma individualizada con él, esto
motiva al estudiante y le aporta seguridad y es en estas situaciones donde 2A
se muestra capaz de enumerar fases y niveles de organizacion bioldgica, asi
como diferenciar y nombrar los diferentes 6rganos que forman parte del
aparato digestivo y respiratorio. Es necesario seguir afianzando estos
elementos hasta que el estudiante diferencie y relacione las distintas
funciones y fases. Por el contrario, 2A no posee capacidad memoristica, que
unido a sus numerosas fallas, hace que resulte complejo realizar un

seguimiento continuo de su proceso.

Asi también, en ultima instancia, hace reflexion de las posibles causas que llevan al
estudiante a no alcanzar las metas propuestas.

En ese orden de ideas, el docente 1A, al igual que los docentes 2A, 6B y 12 C,
cumplen con los elementos requeridos por la evaluacion formativa y la evaluacion de carécter
DUE en la medida en que buscan hacer procesos de evaluacion de forma procesual cuidando
de esta manera los objetos del aprendizaje.

En la medida en que avanza el afio escolar estos 4 docentes establecen los ajustes
razonables mediante las adecuaciones y estrategias para que el estudiante mejore en su
proceso formativo, lo cual quiere decir que no establecen barreras de tipo académico y
cultural que impiden reconocer lo gque los estudiantes pueden hacer. En el transcurso de los
dos afios 2019 y 2020, en su mayoria, los docentes han mejorado sus procesos evaluativos y
han desarrollado mas tacto para el desarrollo de ajustes razonables para la poblacion que lo
requiera, no exclusivamente a la poblacion con discapacidad.

Ademas de lo anterior, se encontrd que inicialmente los docentes 3A, 4A, 5B y 10B
realizaban la evaluacion descriptiva sin reconocer, caracteristicas ni habilidades importantes

del estudiante ni tampoco describian la red estratégica del DUA que se relaciona con el

111



¢como del aprendizaje?, es decir, no describian el codmo el/los estudiantes demuestran lo que

aprendian en clase.

Docente 5B: Resuelve operaciones basicas, asi como también problemas aplicando
relaciones y operaciones entre los nimeros enteros y sus propiedades. Importante

continuar reforzando operaciones con nimeros enteros en casa.

No obstante, con las observaciones a tener en cuenta por parte del Asistente
Pedagogico se logré la modificacion de esta dificultad y se modificd la estructura estipulada
para escribir estos informes, dandole caracteristicas propias por parte de cada docente, como

se lee a continuacion,

Es un estudiante alegre, que no presenta problemas de comportamiento en el
aula de clase y se interesa por la asignatura. Desde el punto de vista del
componente de desarrollo su compromiso con la asignatura bajd, ya que no
presentd trabajos a tiempo y se evidencio que sus habitos de estudio para
preparar las pruebas objetivas y para la institucional requieren de una
modificacion o acompafiamiento. Es necesario continuar trabajando con 4B
el andlisis, planteamiento y solucién de situaciones problemas en casa ya que
en la solucion de operaciones basicas con nimeros racionales no presenta

mayor dificultad. Docente 5B.

Es importante anotar que, aunque la estructura de la evaluacion descriptiva aplica
unicamente a los ciclos de preescolar y primaria, se lleva a cabo solamente en preescolar
incluyendo a primero y grado segundo, pero no en tercero, cuarto y quinto como se estipula
en PEI - SIEE. Teniendo en cuenta este detalle el Asistente Pedagdgico presenta la propuesta
para realizar informes descriptivos para los estudiantes con discapacidad a la rectoria de la
institucién, quien da el aval. Siendo este el primer elemento que conecta con la evaluacion
del enfoque de educacion inclusivo. De ahi que los docentes se orientan y construyen sus

informes descriptivos con los siguientes parametros:
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Caracteristicas para realizar la evaluacion descriptiva de los estudiantes con

discapacidad:

= Iniciar con la descripcion del estilo y ritmo de aprendizaje del estudiante y la motivacion
al mismo.

= Describir el desempefio desde el componente académico y desde el componente de
desarrollo (Autoestima, trabajo en grupo, comunicacion, interaccién con el entorno
escolar, reconocimiento de si mismo, responsabilidad y compromiso).

= Dar a conocer las indicaciones de como y en qué medida fue evaluado cada desempefio
propuesto por el docente de la respectiva asignatura.

= Larespuesta al qué evaluar viene determinada por los criterios de evaluacion establecidos
por cada docente teniendo en cuenta la necesidad particular del o los estudiantes.

= Este informe evaluativo permite determinar el grado en el que se han dominado
determinadas habilidades y ofrecen informacion sobre el progreso realizado por los
estudiantes y las estrategias trabajadas por cada docente.

= Laescalavalorativa va en un rango entre 3,3 y 4,4. Aclarando que, si el estudiante obtiene
una nota mayor, el docente es autonomo de realizar dicho reconocimiento cuantitativo, el

cual se vera reflejado en la evaluacion descriptiva.

Ahora bien, si bien es cierto que los anteriores items no estan sefialados en el SIEE,
si es cierto que responde a la evaluacién como proceso constructivo y permiten describir la
evaluacion integral de los estudiantes ya sea desde los estandares de contenido, desempefio
y tareas, para asi valorar el proceso evaluativo integral, procesual y permanente, garantizando
de esta forma no la Promocién automatica sino, la promocion a partir de mas y mejores
oportunidades para el aprendizaje y la participacion.

Ejemplo de lo anterior se puede corroborar a partir del analisis de los informes
descriptivos de los docentes 4A, 6C, 8B y 12C. Todos ellos tienen los elementos propios de
la evaluacidn descriptiva. Permiten ver una linea evolutiva en la propuesta de trabajo en el
programa curricular, planeacion, y evaluacién en los 4 periodos del afio escolar 2019.
Adicional a ello realizan un ejercicio como directores de curso de caracter comunicativo en

el cual transfieren a los padres de familia lo que los estudiantes, en mayor grado si son
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estudiantes con discapacidad, viven y expresan en el contexto escolar para que, si cuentan
con acompafamiento de un profesional externo, apoye el proceso formativo desde la
orientacion profesional que se le esté brindando, como se puede observar en el informe

descriptivo de convivencia social de la estudiante 6C

La estudiante se esmera por superar sus dificultades, sin embargo, debe tener
una mejor disposicion para recibir las sugerencias de los docentes; portar
adecuadamente el uniforme y manifiesta interés en las horas de clase,
especificamente en los eventos institucionales, horas de lectura y direcciones
de curso.

Se hace reconocimiento desde la asistencia pedagdgica de la institucién por
su capacidad de reflexion frente a las observaciones que se le han hecho
frente a su actitud con los docentes, la cual ha ido presentando evolutivamente
de forma acertada y la cual debe seguir trabajando para que no sea vista
como una mala actitud sino como reconocimiento de una frustracion propia.
Este elemento ya ha sido manifestado a la profesional externa que la
acompafa en el proceso de sicologia. Por otra parte, no olvidar el
cumplimiento del uniforme institucional, ni la realizacion del plan de
mejoramiento de sociales el cual le servira para obtener un mejor desempefio
académico en el tercer periodo. Mucho animo, estas realizando un gran

trabajo. Docente director de grupo 4A.

Distinto a los procesos de evaluacion descriptivos anteriormente descritos se
encuentran docentes tales, como el 5B, 7B, 8B y 10B que utilizan la evaluacién para
enfocarse, no tanto en los aprendizajes, sino mas bien en la parte actitudinal de los estudiantes
y en sus funciones ejecutivas, como por ejemplo la atencion. Estos no establecen estrategias

propias para el fortalecimiento de competencias de su disciplina,

En la parte académica presento6 dificultades en la solucidn de ejercicios de
conversion de unidades y en la resolucion de problemas que involucran
formulas para determinar el perimetro, area y volumen de diferentes figuras

0 sélidos geométricos. Ademas, durante el cuarto periodo se evidencié en la
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estudiante falta de responsabilidad en la presentacion de trabajos, tareas y
por la no preparacion de pruebas objetivas e institucionales, lo que dificulto
mas su proceso de aprendizaje. Docente 5B.

Presenta un comportamiento adecuado en clase, aungue en ocasiones es
necesario captar su atencion de manera reiterada. Se recomienda realizar un

repaso de los temas abordados en clase. Docente 10B.

Igual de importante para analizar en este grupo de docentes, es el hecho de que no
ofrecen muchas oportunidades 0 momentos de afianzamiento en la escuela, asi como
tampoco recursos para que los estudiantes tengas mas herramientas de aprendizaje; dejan
especifica la orientacion de optimizar el tiempo en casa a partir de repasos de lo visto en clase

Es necesario que 3B trabaje mucho desde casa en la lectura guiada haciendo
uso de la plataforma de MYON, también con la expresion oral en pablico ya
que demuestra inseguridad en dichas situaciones. Docente 7B.

Es importante repasar en casa sobre los temas abordados en clase para asi

obtener desempefios superiores. Docente 8B.

Por otro lado, es importante subrayar que mientras hay docentes que toman una
evaluacion descriptiva con un mayor nimero de elementos, también estan los que como el
grupo anterior toman menos elementos. En esta misma linea se encuentran los docentes que
se enfocan mas en el aspecto academico y dejan de lado el factor o componente de desarrollo,
sus intereses y ritmos de aprendizaje, tal que: El estudiante ha logrado estar motivado en
clase, identificando elementos claves del por qué de la Geografia Humana.
Fundamentalmente los elementos descriptivos de la Geografia Humana en China; tales
como su diversidad cultural, la relacion entre el entorno geografico y la construccion de la

civilizacion china. Docente 9B. Como lee, solo se describe lo que logra en la parte académica.

En otro sentido, docentes como el 9B, 11B, 12C y 13C muestran en sus evaluaciones
descriptivas que hay una relacién entre la actividad metodologica para alcanzar el objetivo

de competencias propuesto por el docente 9B, y realiza evaluacion descriptiva para el
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siguiente criterio de desempefio: Presenta puUblicamente ideas propias de personajes

trascendentales en la sociedad contemporénea:

En primera instancia desarroll6 una méascara de una altisima calidad, lo cual
demuestra su alto nivel de interés en las actividades de clase. Finalmente, 3B
presento ciertas dificultades en el proceso de la memorizacion del discurso,
por lo cual se hace importante que continle realizando ejercicios que
fortalezcan esta competencia. Adicionalmente, 3B desarrollé capacidades en

la presentacion del discurso con el uso de la mascara.

Por altimo, encontramos dos casos de evaluacion descriptiva que se analizan con
mayor atencion. El primero de ellos es el caso de la docente 11B, quien realiza ajustes a los
criterios de desempefio de algunos estudiantes, pero no los tiene en cuenta al momento de
realizar la evaluacion descriptiva ya que dicha descripcion corresponde a ejercicios de
inferencias para un estudiante sin discapacidad. Por ejemplo, plantea para el estudiante 8C,
quien tiene una discapacidad intelectual alta que identifique las posibilidades de estudio del
ser humano como sujeto o individuo desde la corriente del existencialismo, encontrando que
el estudiante no logra la realizacion de la identificacion ni del proceso de inferencia,
omitiendo el nivel de complejidad de la tematica y la dificultad de inferencia que tiene el
estudiante. De ahi que su evaluacion descriptiva indica que el estudiante no logra identificar
conceptos trabajados en clase como existencialismo, yo, ello, super yo, consciente e

inconsciente le dificulta su aplicacion, pues genera relaciones anacronicas entre los mismos.

El segundo caso corresponde al docente 7B, quien en los informes descriptivos no ve
las condiciones positivas de los estudiantes ni sus fortalezas; en su mayoria resalta las
barreras que tiene el estudiante para afianzar la lengua extranjera. Es bueno subrayar que
aunque el estudiante no haya obtenido un desempefio bajo (reprobacion), si se encarga de
anotar todas las falencias que los estudiantes presentan, ademas de ello, su metodologia es
que el estudiante refuerce sus dificultades de manera autébnoma con la ayuda del libro de
texto. Es de anotar que este docente no es licenciado y esta experiencia es la primera como
docente de lengua extranjera, inglés, de aqui la importancia y la diferencia entre este y los

demas docentes. Es una barrera para la motivacion de sus estudiantes y mas para los
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estudiantes con discapacidad a quienes segun lo descrito puede obtener mejores resultados
diferentes a un 3,7. En este mismo orden se encuentra el docente 13C, que en la mayoria de
sus informes utiliza la expresion el estudiante debe... Por ejemplo, el estudiante 8C debe
comprometerse de una mejor manera con su proceso académico planteando planes de
estudio que le permitan estructurar contenidos mas complejos pues cuando se lo propone
logra identificar las razones econémicas y politicas de los Estados que influyen en el
comportamiento del hombre dentro del marco social. Sin embargo, no logra reconocer la
importancia de la libertad como principio fundamental de la democracia y como aquella que
sintetiza el comportamiento del hombre en el marco social. Coincide, casualmente con que,
de base, al igual que el docente 7B, no es licenciado en educacién. Ademas, no tiene en
cuenta el criterio de evaluacién minima cuantitativa para los estudiantes con discapacidad, y
por ello se encuentran en sus informes notas correspondientes a 3.2.

El informe es responsabilidad de cada docente que acompafie el proceso formativo
de los estudiantes; EI Asistente pedagdgico (2019), actualmente Orientador Escolar (2020),
es el encargado de realizar la revision y suscitar los cambios pertinentes en cada uno de los
responsables, para finalmente aprobar la respectiva creacion e impresion del boletin por parte
de la secretaria académica de la institucion.

Como se puede observar, y a pesar de que hay unos lineamientos para la evaluacion,
la mayoria de docentes utiliza el concepto de flexibilidad en la evaluacion para evaluar desde
un solo componente pero ante todo sefialando la afirmacion dada por Martinez y Vera (2013),
indican que autores como Villeca (2008) dicen que: “la evaluacion es un proceso de
valoracion continua y permanente de logros y observaciones sistematicas de las dificultades
y obstaculos de los estudiantes para ofrecer la ayuda y la orientacion necesaria en el momento
oportuno” (p. 210). Esto lleva a precisar que en el Gimnasio Campestre San Francisco de
Sales el proceso evaluativo permite multiples funciones y se apoya en la posibilidad de que
la evaluacion permita el desarrollo de las fortalezas tanto para los estudiantes como para los

docentes.
7.2. Andlisis de las sesiones de clase observadas

Anteriormente se habia mencionado la investigacion de Rivero (2017) sobre Las

buenas préacticas en Educacion Inclusiva y el rol del docente. En ella el autor se habia
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propuesto destacar el hacer y quehacer del docente inclusivo, con la finalidad de reconocer
el valor de las experiencias reconocidas como buenas practicas inclusivas, conllevando a ser
este un medio de referencia para su aplicacion en otros contextos menos inclusivos. Nos
indicaba que es importante conocer el contexto al que se va a aplicar el concepto de educacion
inclusiva para asi construir una practica educativa verdadera. Por otra parte, en esta
investigacion se hace necesario participar desde el paradigma hermenéutico en la medida en
que el actor de la investigacion tiene una interaccion con el grupo lo cual le permite sacar
algunas interpretaciones de las observaciones de los docentes que permitieron la observacion
de sus clases.

Este andlisis, se realiza con la observacion de las clases de once de trece (11/13)
maestros del GCSFS que desarrollan sus practicas pedagdgicas en grupos de estudiantes a
las que pertenecen los estudiantes con discapacidad. En ese orden de ideas, la finalidad de
esta observacion no participativa es describir e identificar la practica pedagdgica de los
docentes para corroborar si dicha préctica corresponde a una préctica del enfoque de la
educacién inclusiva con mayor objetividad, desde la observacion de tipo directa en el aula de
clase.

Los elementos que se tendrdn en cuenta para analizarlas, surgen de los Disefios
Universales para el aprendizaje (DUA), categoria que enriquece las préacticas pedagogicas de
los docentes en la medida en que sus principios y sus pautas se convierten en aquellos
“procedimientos, estrategias y practicas que regulan la interaccion, la comunicacion, el
ejercicio del pensamiento, del habla, de la vision, de las posiciones, oposiciones y
disposiciones de los sujetos de la escuela” (Diaz, 1990, p. 15). Es importante aclarar que las
categorias que se analizaron fueron acomodadas desde los tres elementos para el desarrollo
que el GCSFS le exige a sus docentes: Iniciacion, Desarrollo y Cierre.

La categoria de iniciacion va a responder a la comunicacion de los objetivos, que a
su vez debe contar con una actividad de motivacion, el desarrollo corresponde al segundo
momento que desde el DUA responde a espacios de trabajo flexible y textos digitales o audio.

Y el cierre a un espacio de retroalimentacion y opciones de tareas.
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Tabla 7. Datos de anélisis de la observacion no participativa

DOCENTE

Comunica los
objetivos de la
seccion

Opciones de
Tarea

Espacios de
trabajo
Flexible

Retroalimentacion
constante

Texto digital
0 Audio

Aspectos
positivos

Aspectos a
mejorar

1A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

2A

NO

NO

Sl

Sl

NO

Acompafamie
nto de la
actividad

Organizar
actividades para
que los
estudiantes la
puedan realizar
en la clase.
Vincular a todos
los estudiantes
en la realizacion
de las
actividades
programadas.

3A

NO

NO

Sl

Sl

Sl

Dialogo de
algunos
estudiantes

Realizar
actividades que
permitan la
inclusion y
participacion de
los estudiantes

4A

NO

Sl

Sl

NO

Sl

Motivé a los
estudiantes.

Disefiar clases
adecuadas para
los nifios a nivel

primaria.
Modular la
velocidad y la
gesticulacion en
la pronunciacién
para que se dé a
entender a sus
estudiantes

5B

NO

NO

Sl

NO

Sl

Organizacién
de laclase y
orden tematico.

Tener en cuenta
la evaluacion
para la
diversidad.
Realizar
retroalimentacio
n de los talleres.
Utilizar diversas
actividades
ludicas para la
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ejemplificar los
temas trabajados.

6B

NO

NO

Sl

NO

NO

Puntualidad y

orden de clase.

Instrucciones
claras.

Indicar a los
estudiantes el
objeto de la
actividad y
plasmarlo en el
cuaderno. Cerrar
la actividad a
partir de
conclusiones.

B

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

8B

NO

NO

Sl

Sl

Sl

Actividades
basadas en
problemas para
el aprendizaje.
El material de
proyeccion.
La interaccion
con los
estudiantes a
partir de las

preguntas.

Estrategias para
el manejo de
grupo. Generar
normas para
mantener el
orden 'y la
atencion

9B

NO

NO

Sl

Sl

NO

El mapa de
clase a partir de
la  estructura
Veo, pienso y
me pregunto

Vincular a
participar a los
estudiantes  con
discapacidad
cognitiva y a los
demés
estudiantes, pues
quienes
participaron todo
el tiempo en la
clase fueron solo
3 estudiantes.

10B

Sl

NO

NO

Sl

Sl

El docente
orienta a los
estudiantes en
la comprension
de conceptos.

Realizar los
momentos de
clase,
especialmente en
el cierre de clase.
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La generacion
de espacios de
dialogo con los
estudiantes.
Generacion de

Atencion a la
diversidad
Manejo de grupo

11B Sl NO Sl Sl Sl ..~ |Vinculacion a las
espacio critico -
. actividades a
a partir en
todos los
contexto a -
X . estudiantes
partir del video
expuesto.
Manejo de
grupo. Algunos
estudiantes
estaban
dispersos, otros
Facilita el leyendo y
. algunos estaban
material de .
apoyo para el durmn_ando.
12C NO NO Sl SI Sl - Ampliar el
fortalecimiento .
de materlz_:l! de
competencias. proyeccion ya
que las
diapositivas
estaban muy
pequefias y no se
veian desde lo
lejos
Llevar
actividades de
desarrollo y
Los estudiantes|asimilacion de la
debaten y tematica.
13C NO NO S| SI NO expresan el por|  Generar
qué de las | participacion de
respuestas todos los
correctas estudiantes.

Estudiante 7C no
participa de las
actividades.

Fuente: Elaboracion propia

Es importante aclarar que los docentes autorizaron la participacion en la investigacion

y sabian que en el transcurso del afio escolar (2019) contarian con este ejercicio de

observacion no participante.
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En ese orden de ideas, al completar los elementos basicos de una clase con planeacion
DUA, se puede observar en la lectura de los formatos (anexo 4), que ninguno de los docentes
planted un objetivo para el desarrollo de las clases. Unicamente escribian o dictaban el tema
a trabajar. Por otra parte, la actividad motivacional se veia reducida a establecer una pregunta
para el dialogo en el que participaban pocos estudiantes, entre esos pocos no estaban los
estudiantes con discapacidad. Quién mas se acercé a una actividad fue la docente 9B por su
propuesta de rutina de pensamiento (veo, pienso y me pregunto).

En segundo lugar, respecto a los espacios de trabajo flexible que tiene el colegio (ver
marco contextual), las aulas de clases son amplias, por lo tanto, los estudiantes cuentan con
un espacio amplio para el desarrollo de sus clases y en nimero de estudiantes por grupo no
superan los 25 estudiantes. El nivel de iluminacion de dichas aulas es acorde y suficiente para
estar en ellas. Estos espacios no son tan flexibles en la medida en que los profesores, en su
mayoria, mantienen la estructura tradicional de filas.

En tercer lugar, viene la presentacion de la informacion a partir de audios, graficos
y/o videos. De los 11 maestros observados, 7 contaban con un video o presentacion en power
point u otro elemento, los 4 restantes realizaron sus clases de forma magistral. Llama la
atencion dos cosas, la primera es que los 4 que no usaron la presentacion o video (2A, 6B,
9B y 13C) corresponden a las &reas de ciencias humanas, y que 3 de ellos son docentes
jévenes. Ademas, a excepcion de la docente 2A, los otros tienen como observaciones a
mejorar, presentar propuestas que permitan mayor participacion a los estudiantes e involucrar
a los estudiantes con discapacidad. Dentro de esta mencion se realiza observacion a los
docentes 12C y 4A debido a que, las diapositivas que presento el primero tenian una letra
muy pequefia y los estudiantes que estaban atras se trasladaron con su cuaderno hasta el frente
del televisor, se sentaron en el piso para asi tomar apuntes; por otra parte, el video que utiliz6
este mismo docente, venia sin subtitulos y el audio estaba en inglés. Mientras que, el docente
4A reprodujo un video para que los estudiantes de quinto grado lo vieran y lo escucharan,
pero la velocidad del mismo no los dejaba ni entender ni leer los subtitulos. Ademas de ello,
el material tenia un vocabulario muy técnico adecuado para adultos y los nifios se
dispersaron.

Si se analizara este ultimo punto desde la aplicacion del DUA se podria decir que

estos docentes utilizan recursos, disefios y productos no en funcién de ser aprovechados por
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el mayor nimero de personas posible y que probablemente la clase no fue planeada para
todos, ni los videos estudiados en su totalidad con tiempo necesario. Pero también estas
acciones en sus practicas pedagogicas podrian poner en discusion la idea de Zuluaga (1999)
del maestro como operario del saber, y en el que los mismos maestros estan haciendo de su
actuacion un ejercicio de desconocimiento del maestro como un agente del saber y se reducen
a un instrumento, a un vigilante y acompariante de los nifios y las nifias.

Paso seguido viene el ejercicio de retroalimentacion constante por parte del profesor
con los alumnos al terminar de presentar los elementos propios del aprendizaje. Este ejercicio
permite que el docente reconozca mediante la retroalimentacion el desemperio del estudiante.
Con base en ello, los docentes 13C, 11B, 10B, y en mayor medida el 8B y el 2B fueron los
que mejor ejercicio de retroalimentacion realizaron con sus estudiantes, mientras que los
demas docentes no tuvieron en cuenta el factor tiempo y cerraron la clase con el sonido que
indica cambio de clase.

Finalmente, se analizan las opciones de tareas. En este punto todos los docentes al
realizar una actividad o al planear una tarea, no diversifican. No hay pluralizacion de
elementos para que los estudiantes elijan los contenidos o herramientas que le ayudan a
fortalecer sus competencias de acuerdo con sus facultades y potencialidades individuales lo
cual es caracteristico de los ambientes de clase DUA lo cual permite operacionalizar la
educacién inclusiva. Esta a su vez constituye un derecho humano universal a la educacion
para todos.

En este ejercicio de observacion se hace mas latente el concepto de la integracién al
aula regular, debido a las ausencias de participacion de la mayoria de los estudiantes en las
actividades desarrolladas por los maestros observados, en las que la presencia e intervencion
de los estudiantes con discapacidad fue nula. Esto quiere decir que existe en dichas préacticas
Barreras Para el Aprendizaje y la participacion desde la didactica propuesta. No basta con
que se cree un curriculo que no genere desigualdad y que la erradique, asi como tampoco es
suficiente con solo hacer ajustes razonables a los criterios de evaluacion de un estudiante sino
se tiene en cuenta la formacion en la educacion participativa de un enfoque constructivo en
el que se evite el doble curriculo y se promueva el trabajo por proyectos. Aqui es importante
analizar que el GCSFS cuenta con el enfoque constructivista y promueve la educacién

participativa entre sus estudiantes a partir de la asignatura de Proyecto en el que los
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estudiantes promueven valores inclusivos, entonces seria enriquecedor fortalecer las politicas
y la cultura inclusiva para impulsar asi las practicas pedagdgicas inclusivas y eliminar de su
contexto las précticas integrativas asi como también eliminar politicamente de su proyecto
educativo la concepcion legal de integracion de estudiantes con discapacidad al aula regular.

En conclusidn, para que un maestro y una institucion sean inclusivos deben partir del
ejercicio de la planificacion. EI primero desde las clases y el segundo desde la creacion de
una cultura y politicas inclusivas. En el caso de los maestros, es necesario que planifiquen
las préacticas pedagogicas. Cabe la pregunta del ; Como planea un maestro en el desarrollo de
la educacion inclusiva? No se trata de presentar, copiar, comprar una planificacion, presentar
fichas ni videos, pues esto seria un error. EI como responde al cambio. Si no se cambian las
estrategias en los procesos de planeacion, es como si no cambiara la receta y siempre se haria
lo mismo. En segundo lugar, si se planea de la misma forma, no funcionaria correctamente
la idea de motivacion para los estudiantes y como consecuencia aparecerian factores como:
a) el aburrimiento en los estudiantes, b) la manipulacién y el chantaje por parte del profesor
para que el alumno, o c) el castigo por parte del padre o familia para que los nifios cumplan
con sus actividades escolares.

Es importante aclarar que el DUA no es una estrategia, es una tecnologia, y, por ende,
funciona con unos pasos. El primero propone la existencia de una ética y, por tanto, una
propuesta deontoldgica. EI segundo paso, requiere un orden desde el cual se trabajan los
principios; Por ultimo, el paso de evaluacion a partir de avances. Entonces, en la educacion
inclusiva el DUA da la posibilidad de que el alumno tenga un aprendizaje a partir de un
andamiaje metodologico. Ademas de ello, en el DUA no existe el ajuste razonable, pues no
es propio del disefio, Mediante este elemento se busca que aprendan todos los alumnos.
Ahora bien, si se construye un andamiaje solamente para un estudiante ahi lo que se esta
realizando es un ajuste razonable. En otras palabras, El DUA promueve aquellos productos,
recursos, sistemas que han sido disefiados para poblaciones particulares de tal manera que se

Ileva al aula comun y que tambien le sirva a todos los demas.
7.3. Analisis de la conversacién con los docentes

La elaboracion de la guia de preguntas semiestructuradas pretendié indagar acerca de

las categorias que hacen parte del proyecto de investigacion para asi tener una perspectiva
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global mas enriquecedora del eje central de la misma. Dos de ellas estan definidas en el marco
tedrico y la tercera hace parte de los antecedentes, es decir aqui se sefialaran las concepciones
orales que tiene los docentes del GCSFS sobre Educacion Inclusiva, el rol del maestro en las
escuelas inclusivas y las barreras para el aprendizaje y la participacion los cuales han sido
ejes transversales de la investigacion. Para efectos de confidencialidad no se categorizan los
maestros como se realizo en los dos anteriores apartados.

A la pregunta ¢que conoce sobre la educacion inclusiva? Algunos maestros exponen
unas ideas que tocan o se acercan a un vértice de la definicion de lo que es la educacion
inclusiva al decir que:

- La educacion inclusiva Ponen a la par a estudiantes que presentan una
normalidad, entre lo que podriamos decir normal, y algunos estudiantes
que presentan dificultades.

- La educacidn inclusiva es un Proceso que desarrolla cada una de las
instituciones para poder colaborarles a los estudiantes que presentan
dificultades cognitivas

Retomando las definiciones dadas se puede establecer que la concepcion de
educacion inclusiva no esta marcada en el cotidiano cultural institucional ni regional pues si
asi fuera se hubiera llegado a una construccién méas cercana y menos integradora, ya que no

se da la participacion.

Para efectos de analisis se retoma a Ramirez (2017) quien describe la “educacion
inclusiva como enfoque busca dirigirse a las necesidades de aprendizaje de todos los nifios,
jévenes y adultos concentrando la atencion especificamente en aquellos que son vulnerables
a la marginalizacién y la exclusion (p. 4). Partiendo de ello se agrega que la educacion
inclusiva es la que reconoce, valora y responde de mejor manera a la diversidad de
caracteristicas, expectativas y posibilidades de las personas en pro de promover elementos
de aprendizaje y participacion. En ese orden de ideas, en la escuela, los nifios, nifias y jovenes
encontraran con su grupo en ambientes de aprendizaje sin discriminacion en tormo al

cumplimento de los derechos humanos.
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Las demas afirmaciones, lejos de estar relacionadas al concepto, lo vincula a una
politica publica. Y en ese orden de ideas, la politica publica es la que alberga al enfoque de
educacion inclusiva.

En consecuencia, de lo anterior, y la pregunta En este contexto, ¢considera que se han
llevado procesos de educacion inclusiva?, ¢cuales? Todos los maestros dicen que si hay
procesos de educacion inclusiva solo por el hecho de tener en campus del Gimnasio
estudiantes con discapacidad en el aula regular. O también, se da el equivoco de que realizar
un ajuste al curriculo implica un proceso de EI.

Avanzando encontramos como respuesta a la pregunta ¢Considera que dentro de la
institucion existen estudiantes con discapacidad, qué estudiantes y por qué? Todos los
maestros indican que en el GCSFS existen nifios, nifias y jévenes con discapacidad. Tanto
asi que hay quien los orienta en el conocimiento de la atencién a la diversidad.

Respecto a la pregunta al como la institucién presta el servicio educativo a la
poblacion con discapacidad, los entrevistados afirman que en el GCSFS se implement6 la
figura del Asistente Pedagdgico, y con su ayuda, con los lineamientos que él proporciona a
lo largo del afio escolar, e incluidas las diferentes capacitaciones, momentos de
conversaciones y reuniones hemos podido implementar guias flexibles. Se deja de lado el
reconocimiento de la responsabilidad social de toda la comunidad escolar, incluso, dejandose
ajenos en dicha responsabilidad puesto que cada uno de ellos hace parte de la institucion y
por ende del servicio humano que brinda el colegio a los estudiantes con discapacidad, pues
ellos con sus actitudes, vivencias, motivaciones y valores le brinda a dicha poblacién el
reconocimiento como otro igual, desde una actuacion profesional ética y responsable.

Con relacion a lo anterior, como se sabe, una escuela inclusiva exige un compromiso
compartido, y por eso se plantea la pregunta que indaga al docente en su rol profesional, por
el ¢qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacion inclusiva en la institucién
educativa?, ¢qué mas podria hacer? Las respuestas dadas se analizan de la siguiente manera:
Aparece el verbo intentar en dos respuestas, lo cual denota miedo e inseguridad ante un
posible mal manejo, un mal entendido, pero sobre el miedo por la discapacidad. Sumado a
ello, también esté la alocucion adverbial de pronto que también lleva a la posibilidad no
concreta del favorecimiento de la inclusion. Ahora bien, llama la atencion la siguiente

respuesta: evidentemente lo que uno hace es supremamente escaso, no tanto porque de
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pronto uno desconozca, sino porgue uno también tiene que atender a 26, 27 estudiantes, que
son la mayoria de la poblacién estudiantil digamos en un curso, por tal motivo pues uno a
veces no puede desligarse de sus 26, 27 estudiantes para atender las particularidades de
uno. Aqui con esta afirmacion se estd manifestando de facto una discriminacion inversa y
también la una barrera cultural generalizada en la que se considera a dos tipos de estudiantes:
el normal y el especial, lo cual estaria clasificando y, por tanto, generando préacticas
educativas de exclusion, segregacion o integracion.

Ahora bien, para indagar por los acercamientos y canales de comunicacion directos
entre docentes y familias se pregunta ;Qué estrategias se llevan a cabo para establecer
didlogo permanente, dindmico y constructivo con las familias o acudientes de los Estudiantes
con Discapacidad, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva? Unos, utilizan correos
institucionales, los directores de curso son mas cercanos y mantiene mayor comunicacion y
encuentros debido a la dindmica propia de la direccién de curso. Los demas, como docentes
de asignatura, pueden establecer comunicacién directa citando al padre de familia o
indirectamente mediante el informe descriptivo.

Cerrando esta categoria sobre educacion inclusiva esta la pregunta ¢ Qué conoce sobre
los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢Los utiliza para la planeacion y desarrollo de sus
clases? El disefio, planificacion y desarrollo de clases con DUA puede permitirles a los
docentes presentar una respuesta de educacién inclusiva y de calidad para todos los
estudiantes. Segun las entrevistas realizadas, en su mayoria, diez de doce entrevistados, no
conoce de los DUA vy por tanto no hay planeaciones de clases que contengan su
implementacion.

De la misma manera en que los maestros no conocen las herramientas DUA, tampoco
tiene el conocimiento de la Norma o las politicas del MEN respecto a educacion inclusiva.
De los 12 docentes que participaron, en su totalidad dijeron no. Saben que existe una ley
sobre educacion inclusiva, pero afirmaron no recordarla “sé que hay un decreto especifico de
educacion inclusiva y sé que, a los colegios, las instituciones educativas deben cumplir
ciertos minimos también en cuanto al tema de inclusion y diversidad en el aula, pero
concretamente no sé cudles son estas politicas . Mientras que otros fueron precisos en decir

“No las conozco . Desde luego al haber desconocimiento no hubo claridad para describir los
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elementos que se deben aplicar segun el decreto 1421 del 2017. Decreto que se trabajo con

el asistente pedagdgico en los talleres realizados en la institucion.

Tanto asi, que, en esos talleres, lo primero que se realizé fue organizar y estructurar
el protocolo de educacion inclusiva para aquellos estudiantes que presentaban discapacidad,
de la siguiente manera:

1. Diagnostico inicial de observacion por parte de los docentes de asignatura y director de
curso.

2. Ajuste razonable a los criterios de desempefio a alcanzar en cada uno de los periodos
(flexibilizacion curricular).

3. Evaluaciones ajustadas a las necesidades de los estudiantes.

4. Informes descriptivos bimestrales de avances en cada una de las asignaturas.

Este ejercicio fue el que movio a la poblacion docente a un proceso de organizacion,
pues se pasa de generar evaluacion cuantitativa, sin tener en cuenta los esfuerzos y
necesidades de aprendizaje de los estudiantes vinculados al proyecto de inclusion a evaluar
lo que se planed en los criterios de desempefio especificos de forma cuantitativa y cualitativa.

Lo anterior es/fue tan significativo para los docentes que a la pregunta ¢ De qué forma
la institucion educativa ha apoyado la labor docente para llevar a cabo procesos de educacion
inclusiva? En su mayoria, los entrevistados resaltan la figura del Asistente Pedagdgico como

el apoyo que brinda la institucién para fortalecer los procesos de educacion inclusiva:

el apoyo del asesor pedagogico creo que ha sido algo muy importante, porque
pues es una persona que realmente sabe sobre educacion inclusiva y nos
orienta a llevar este proceso, porque pues en algunos momentos, algunos
profes no conocemos frente a ellos, entonces creo que la institucion ha
generado crear este cargo para generar los procesos de Educacion inclusiva

creo que es uno de los grandes aportes que ha tenido.

Adicional a lo anterior, los maestros dicen que estan de acuerdo con las capacitaciones

y con el enfoque que tiene la institucion para la aplicacion de la educacién inclusiva, pero
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que es necesario fortalecer la capacitacion referente a los distintos tipos de discapacidad y en
hacer lecturas que eliminen las barreras culturales de lenguaje y pedagdgicas que se puedan
dar en la escuela.

En respuesta a lo anterior se analiza que dentro del factor ético de todo docente debe
existir la idea ética de la implicacion, pues esta por encima de la inclusion. Entonces, la
Implicacion de un maestro conlleva a un cambio de habito y mentalidad social e institucional
y para lograrlo hay que desarrollar los siguientes tres niveles:

Primer Nivel: analizar el mundo cultural. Este nivel es complejo, ya que aqui nos
encontramos atrapados en una zona de confort y, estar alli, es como estar en un calabozo;
hay trampas. Algo muy platonico como el relato del mito de la caverna, en el que el sujeto
que esté en ella se conforma con las representaciones de las sombras. En este nivel, el maestro
cuenta con una teorizacion, se capacita, realiza cursos, seminarios, maestrias; asiste a foros,
debates, entre otros. Lo cual le permite contar con un saber tedrico que se encuentra reciclado,
pero no aplicado en contexto. Aqui se puede decir que los maestros cuentan con
conocimiento, pero les falta algo. Y ese algo que falta es a lo que se le denomina el fracaso
inclusivo, y el fracaso inclusivo no es solo para personas con discapacidad y nifios con
barreras de aprendizaje. También toca a quienes se le dificulta adaptarse a los procesos de
ensefianza para dichos estudiantes, en el caso de los docentes. Respecto a ello, se puede
agregar un factor adicional: la falta de interés del alumno, consecuencia, en muchas
oportunidades, por la falta de interés del docente por el estudiante. Si de da interés a los
estudiantes con discapacidad o a cualquier otro es posible que estos tengan una mejor actitud
para la clase, para la exposicion o para el desarrollo temaético.

En este punto se puede encontrar a la mayoria de los maestros. Maestros que cuentan
con mucha informacion pero que no saben qué hacer con esa informacion. En este nivel se
genera multiples pretextos, llegando al tan recordado es que: “no puedo”, “no conozco”, “no
soy un profesor con especialidad en la inclusidén”, “no conozco el diagnostico”, “ni me han
capacitado”.

Segundo nivel: Denuedo y autodeterminacion. EI primer concepto se caracteriza por
el valor, la energia y la decision con la que se ejecuta una accién, mientras que este segundo
nivel corresponde a la decision consensuada en uno mismo para elegir ser parte de un

problema o una decision. En otras palabras, este segundo nivel lleva al estadio de
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confrontacién individual, lo cual indica ser responsable con la profesidn, con su préctica
pedagogica, con la humanidad estudiantil con discapacidad. No es algo obligado, es
voluntario. Se toma una decision frente a la pregunta qué es lo correcto. Se buscan cosas que
den valor en su contexto: una escuela para todos.

En este orden de ideas, cuando un maestro esta en el nivel dos, no se queda solo con
la acumulacion de informacion, sino que se busca con mayor energia el como aplicarlo: se
cuidan los planificadores, se realizan bosquejos de planeacién con mayor precision a partir
de estrategias para la equidad.

Tercer nivel: implicacion. Comprometer, involucrar a alguien en un asunto. La
tecnologia pedagogica humana lleva a pensar en estrategias para que el nifio, la nifia, el o la
adolescente aprenda, las cuales vienen dadas por el DUA. Entonces, asi como la deontologia
permite que el maestro se involucre con los alumnos, para que ellos entiendan que él esta ahi
para ayudarlos, genera en ellos compromiso e interés por lo que les estas presentando,
ensefiando y orientando.

El aceptar a un estudiante en el aula debe llevar al interés por él, mas no por un
registro no significativo de valores numéricos. Es decir, la aceptacion en el aula de clase no
es suficiente tanto como el interés que se tenga por los procesos de desarrollo de aprendizaje
de los estudiantes. Cuando se tiene interés se debe pensar en que se debe invertir tiempo en
el producto que se va a presentar a todos los estudiantes, incluido estudiantes con dificultades
de aprendizaje, asi como también, subrayar la utilidad contextual de aquellos recursos o
elementos que se estan utilizando para generar aprendizajes.

Cuando el maestro se implica presenta soluciones, trabaja mas alla de su contexto,
resuelve problemas; ve a futuro para afrontarlos antes de que lleguen las dificultades. El
maestro qué se implica es honesto en ayudar a la mayoria de las personas, crea una ingenieria,
sigue una tecnologia paso a paso como debe seguirse; es un maestro replicador e involucra a
los demas maestros y a las familias. Todos los nifios pueden ser candidatos a la implicacion
educativa que es el objeto de una educacion de calidad, una educacion inclusiva.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir que para que exista verdaderamente
atencion a la diversidad se debe partir de un postulado, de esa idea, proposicién o principio
en la que una persona, por una parte, subraya lo que espera, lo que piensa y lo que desea. Por

otro lado, un postulado es lo que se hace, lo que se deja de hacer y lo que se inicia, se mantiene
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y se detiene. De ahi que el postulado inicial de las directivas del Gimnasio Campestre San
francisco de Sales fue dado al Asistente Pedagdgico para desarrollar los elementos de la
educacidn inclusiva que requeria la institucion para mejorar las practicas pedagogicas de los
docentes frente a los estudiantes con discapacidad que hasta el momento se encontraban
vinculados al proyecto de inclusion. Este postulado inicial, es tan importante debido a que
busca que esta persona encargada saque a los docentes de la zona de confort en la que se
encuentran, es decir, de superar el nivel uno (1) en el que se encontraba, a partir de ahi se
construye un camino para lograr la eliminacion de las barreras para el aprendizaje y la
participacion de dichos estudiantes, pero a su vez, vincular a todos los maestros como
candidatos a ser implicados en este proceso educativo.

Las diferentes herramientas e instrumentos de recoleccion de informacion han
permitido tener una panoramica clara frente al objetivo capital de la presente investigacion,
entiéndase: comprender las practicas pedagdgicas de los maestros del Gimnasio Campestre
San Francisco de Sales en el marco de la educacion inclusiva propuesto en el Decreto 1421
de 2017. Gracias al empleo de observaciones de clase, entrevistas a docentes, entrevistas con
estudiantes diagnosticados con discapacidad, didlogos con directivos de la institucion, asi
como con las familias de los estudiantes involucrados, se han logrado determinar las
bondades en la aplicacion de entornos de aprendizaje pensados para la diversidad de los
estudiantes, asi como también los desafios que supone de cara al futuro, no solo para el
Gimnasio, sino para la escuela como un todo.

Las observaciones de clase que tuvieron como motivo el seguimiento al desarrollo
de la actual propuesta permite evidenciar esfuerzos por parte de los docentes referentes a
identificar a aquellos estudiantes que por alguna razon tienen ritmos de aprendizaje
diferentes, en aras de garantizar el acceso al conocimiento de forma democréatica por cada
uno de los estudiantes. El disefio de actividades de aula, tareas significativas, ejercicios de
pre conceptos y acompariamiento al proceso ensefianza- aprendizaje son muestra del
compromiso por parte de los docentes del Gimnasio en atender de forma holistica a las
particularidades que confluyen en un aula de clase. No obstante, se evidencian falencias en
la planeacion y ejecucion de las sesiones, situaciones que entorpecen la consecucion de las
metas de aprendizaje planteadas para los diferentes niveles de escolaridad; la falta de

conocimiento de documentos legales que soportan y orientan el trabajo pedagogico con
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estudiantes con discapacidad, la inconstante alfabetizacion académica en tal aspecto y errores
en la misma préctica pedagogica en el momento de desarrollar la clase, son patentes en el
cotidianidad de las clases.

Es asi como se torna necesario un conocimiento del Decreto 1421 de 2017 por parte
de los maestros, lo cual redundara en un diagnéstico méas temprano de situaciones que de
cierta forma dificulten el aprendizaje de los estudiantes, asi como también dotara a los
maestros de méas y mejores herramientas en pos de robustecer el proceso ensefianza-
aprendizaje en la poblacion ya mencionada. La necesidad del conocimiento documental pasa
por un esfuerzo que se debe realizar desde el plano institucional, como también personal, es
decir, para dar cumplimiento con lo estipulado por la ley, los planteles educativos deben
pensar sus PEI en torno a estas diversidades cognitivas, asi como garantizar que en el
desarrollo de las clases y la practica docente de sus maestros se vivencien estas premisas y
valores del mundo educativo presente. Ahora bien, de la misma manera en que debe existir
dicho compromiso institucional, también ha de ser respaldado por una conviccion personal y
ética de los docentes el capacitarse en este aspecto y hacer uso de las diferentes estrategias y
herramientas que se disponen para atender a la diversidad cognitiva con la que se encuentran
a diario en las aulas.

Otra herramienta de recoleccion y andlisis documental tuvo que ver con revisar las
calificaciones de los estudiantes seleccionados como muestra poblacional en este ejercicio
de campo, ya mencionados anteriormente, y que dan luces del proceso académico de ellos.
En tal aspecto es de resaltar el buen desempefio que marcan los estudiantes, al margen de su
nivel de escolaridad, ya que sus promedios en las asignaturas son destacables. Si bien es
cierto que los promedios méas basicos (3.0 a 3.5) se encuentran en asignaturas como
matematicas o ciencias, quiza por la utilizacion de pensamiento l6gico matematico de estas
materias, también es preciso resaltar que las reprobaciones tienden a ser en menor porcentaje.
De igual forma, en areas artisticas, deportivas o de humanidades, los promedios, en términos
generales, evidencian un aumento, fendmeno el cual es destacable y habla de la préctica
pedagdgica de los docentes del Gimnasio para con los estudiantes con ritmos diversos de
aprendizaje. Ahora bien, resulta destacable el hecho de los promedios académicos
ponderados, no solo por la certificacion que otorga una escala numeérica, o no solo por el

demostrar que domina cierto tiempo, es, mas bien, un incentivo claro y directo a la autoestima
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de la poblacién con ciertas particularidades cognitivas, poblacion que dicho sea de paso ha
sufrido procesos de exclusion muy marcados en la historia de la escuela como institucion.
Dicho de otro modo, la motivacion, la actitud y la autoestima de los estudiantes se ve muchas
veces supeditado a la consecucion de ciertos valores en la escala valorativa de la academia,
y es, sin duda, un promedio elevado un motor constante para que los estudiantes sigan
sorteando con sus ritmos de aprendizaje.

Las entrevistas a los docentes que a bien desearon trabajar en la ejecucién de este
proyecto dieron luces importantes frente a los objetivos planteados en el presente documento.
Se entrevé una genuina preocupacién por atender y garantizar el acceso al conocimiento a
todos los estudiantes, sin discrimino de condicion cognitiva. Asi mismo, es facil determinar
que no hay una apropiacion de algunas premisas institucionales al respecto, es decir, hay
algunas dinamicas de clase que en efecto democratizan el ejercicio de ensefiar- aprender, pero
no es una constante, tal y como la institucionalidad lo entiende; para el Gimnasio es necesario
que cada actividad o instruccién esté pensada a partir de la eliminacion de las barreras de
aprendizaje de los estudiantes, preocupacién que no siempre es patente en los docentes, la
interiorizacion en la planeacion, ejecucion y seguimiento de los DUA y/o PIAR no es tan
clara y acertada en todos los maestros. Ese tipo de situaciones vienen minando la
intencionalidad institucional de llevar el conocimiento a todos los estudiantes. Algunos
docentes afirman no conocer las fuentes primarias que guian el trabajo con estudiantes con
discapacidad, otros tantos referenciaban algunas cosas de dichos documentos, pero sin mayor
profundidad, indicadores que refuerzan la idea presente.

Ahora, en el proceso educativo de los jovenes confluyen diversos autores que
comparten corresponsabilidad de tal magnitud de empresa, asi que la familia desempefia un
rol protagénico en la formacién escolar de cualquier menor, pero que demanda mayores
esfuerzos en caso de un estudiante con ritmos diversos de aprendizaje. En tal aspecto se
evidenci6 una ruptura en la comunicacion entre casa- colegio, ya que los maestros acusan no
recibir respuesta frente a algunos correos y/o citaciones, y que dicha intermitencia en la
comunicacion va en contravia de lo realmente deseado. Asi las cosas, se debe establecer una
comunicacion directa, efectiva y constante entre los diferentes estamentos presentes en la
formacion de los estudiantes, esto conllevara en el éxito académico y formativo de los

estudiantes.
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Por parte de los estudiantes, ellos manifiestan sentirse, en términos generales, a gusto
con el Gimnasio y con las dindmicas de clase que llevaban en la cotidianidad; reconocen el
esfuerzo de los maestros y ven en ellos unos facilitadores y mediadores del conocimiento.
No obstante, consideran que las clases si podrian ser mucho mas cercanas a aspectos
cotidianos de su diario vivir 0 de sus realidades mas inmediatas, es decir, construir
conocimiento desde sus escenarios mas proximos en aras de significar dicho aprendizaje. Asi
mismo, demandan mas actividades tendientes a potenciar la ludica y el juego en el acceso a
ciertos contenidos, en pos de no tornarse tan monétono y asi lograr el éxito académico de

forma mas tranquila y afable.
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8. CONCLUSIONES

Tras la ejecucion de las diferentes etapas y procesos de la presente propuesta
investigativa, resta por cerrar la disertacion a modo de conclusiones y a la luz de los objetivos
inicialmente planteados.

Los docentes manifiestan vacios conceptuales en cuanto al conocimiento del articulo,
ya que lo expresan abiertamente o en otras ocasiones confunden alguno de los elementos
estructurantes del documento, asi como dicho desconocimiento también es patente en las
préacticas de clase. Es recurrente el encontrarse con maestros que obvian la presencia de
algunos de sus estudiantes, algunos de ellos con diagndsticos de discapacidad, lo cual va en
contravia de lo dispuesto por el Decreto y por las diferentes recomendaciones de tedricos que
apuntan a que este tipo de poblacion demanda niveles de atencion mayores, por parte de los
educadores. Asi mismo, uno de los elementos que mas se invoca para la atencion de ritmos
diversos de aprendizaje es la participacion constante en las diferentes sesiones y actividades
propuestas en clase, ello con la intencién de potenciar la capacidad oral y relacional del
estudiante, asi como también hacerlo crecer en confianza y autoestima, que muchas veces se
ve minada en poblaciones con algun aspecto diferencial cognitivo, pero este es un elemento
que poco se ve reflejado en las clases del Gimnasio con los estudiantes con diagndsticos de
discapacidad cognitivo.

Ahora bien, los maestros tienen referentes y nociones del Decreto, lo cual es plausible,
haria falta estrategias mas contundentes de divulgacion, socializacion y aplicacion de lo alli
expuesto, siempre con miras a ofrecer mayores garantias de aprendizaje y formacion a los
estudiantes. Como institucion, en Gimnasio Campestre San Francisco de Sales ha venido
adelantando esfuerzos importantes por ofrecer una educacién inclusiva y de calidad, objetivo
que tal y como se evidenci6 en el estado de la cuestidn, no es muy recurrente en los centros
educativos en la actualidad.

En cuanto a los casos especificos de estudiantes con discapacidad presentes en el
GCSFS para los cuales se enfatiza en las alternativas curriculares que debieran nacer en el
seno de las clases para hacer frente a su condicion particular, es necesario establecer que cada
caso o cada diagnostico, es y merece, un tratamiento diferenciado, pese a que dos personas

puedan compartir el mismo diagndstico o particularidad, como por ejemplo: déficit de
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atencion, hay diferentes variables que ameritan un abordaje concreto de casos a casos, ya que
como se ha mencionado anteriormente hay factores como la autoestima, la oralidad y demas
historias de vida que pueden dificultar o facilitar el trabajo con estos estudiantes. No obstante,
si existen algunos rasgos generales que habitualmente son tomados como referentes para
adelantar trabajos e intervenciones con alguna poblacion en especifico. Es en tal aspecto en
donde la invitacion a participar frecuentemente, la significacion de trabajos o tareas desde un
lenguaje y vivencias cercanas al estudiante, entre otras, se tornan menester en la intervencion.

En medio de las estrategias generales a trabajar con estudiantes con discapacidad se
destaca el hecho de la flexibilizacion curricular, que no es otra cosa que adecuar los
contenidos de las asignaturas a los estadios de desarrollo de los estudiantes y a sus historias
académicas particulares, es asi como no se privilegia el cumplir por cumplir con un plan de
clase desde la cantidad de contenidos, sino a ajustar los mas significativos y prerrequisitos
para los siguientes afios escolares y asi lograr enfocar y centrar los esfuerzos y atencién del
estudiante en objetivos més particulares y definidos. La flexibilidad curricular permite al
docente un moldeamiento de un plan de estudios original, desde su experiencia determinar
cuéles pueden ser los temas mas cercanos e importantes, asi como también cuales podrian
ser las metodologias mas propicias para que sus estudiantes logren la asimilacion de lo
establecido. Entonces, la flexibilizacion curricular se torna como una estrategia plausible en
el cometido para la poblacion con discapacidad.

En medio de la documentacién y de la misma préactica pedagogica, asi como la
ejecucion del proyecto presente, se destaca que otra estrategia importante para trabajar con
estudiantes con discapacidad es el exhortar la participacion constante de ellos, la exposicion
al grupo, toda vez que sea bajo pardmetros de cuidado para con el ser humano que esté alli,
pero que en cualquier caso ha de ser un valor permanente. Tal y como se sefialé en apartados
anteriores, por frustraciones académicas, regafios de maestros o familiares y/o matoneo por
parte de los compafieros, los estudiantes con algun diagndstico de discapacidad pueden ver
su autoestima altamente minada y lacerada, situacion que los lleva a recluirse en si mismo y
limitar sus participaciones y sus exposiciones al grupo. Por tal razon, en medio de la creacion
de ambientes de aprendizaje, se han de garantizar espacios de cuidado y preservacion del
otro, de tal suerte que todos los estudiantes puedan expresarse y pierdan el temor a hablar en
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publico; el ganar en confianza y el potenciar habilidades académicas como un pilar en la
formacion de esta poblacion.

Al analizar las précticas de los docentes del Gimnasio Campestre San Francisco de
Sales en lo referido a la educacion inclusiva, ademas de tener una perspectiva desde los
estudiantes, es posible indicar que existe desconocimiento por parte de ambos estamentos
frente a lo que significa y acarrea una educacion de tal naturaleza; los estudiantes con
diagndsticos de discapacidad no son valorados por sus habilidades a través de estrategias
puntuales para si, que les permitan superar algunas dificultades o que los conduzcan de
manera mas efectiva a la consecucion del aprendizaje esperado por el maestro.

De igual manera, y como se ha resefiado en otras lineas, los docentes carecen de
cualificacion evidenciando la necesidad de innovar en la practica pedagdgica trayendo
consigo el desconocimiento de politicas inclusivas en el marco del decreto 1421. En ese
mismo sentido, las observaciones de clase dejaron como resultado un encuentro de saberes y
experiencias valioso para formar y retroalimentar el desarrollo de las clases, un instrumento
que sirvio para analizar fallas y trabajar en pos de su mejoria, como también en la deteccién
de aspectos positivos y su potenciamiento desde el correr mismo de las clases; fue quiza el
momento mas valioso e importante, toda vez que permitia ver el desarrollo natural de los dos
actores protagonicos, entiéndase: estudiantes y maestros, y asi tener una vision mas ajustada
y verosimil a cotidianidad del ejercicio ensefianza- aprendizaje.

De otro lado, los informes de notas sirvieron para documentar y poner el analisis en
términos cuantitativos, que si bien no constituye en si mismo el sentido de la educacién, si
sirve como referente e indicador subjetivo de lo que sucede en clase y como esta afecta los
procesos cognitivos de los estudiantes. En este aspecto, se resalta un desempefio sobresaliente
de los ocho estudiantes en la gran mayoria de campos del saber, destacandose las artes y las
humanidades y presentando algunas dificultades en las llamadas ciencias exactas.

Este panorama deja de presente que los estudiantes con discapacidad tienen talentos
mas cercanos a la corporalidad, a la expresion, a los deportes o la reflexion humanistica, lo
cual puede servirles a futuro para la definicion y construccién de un proyecto de vida en torno
a alguna de estas ciencias o practicas. De igual manera, en la mayoria de los estudiantes que

participaron en la presente investigacion, se destacan sus buenos comportamientos
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convivenciales y relacionales con la comunidad en general, elemento no menor, ya que
también permite dar luces frente a su formacion holistica e integral.

En conclusion, al menos de manera parcial es posible definir los alcances, impactos
y proyeccion de trabajos que, como este, pretende hacer de la educacién inclusiva, no un
proyecto desarticulado o de algunas instituciones, sino un derrotero como sociedad en pos de
la garantia de vida digna para todos los ciudadanos.

Para finalizar, resta por citar el objetivo general, el objetivo primario, del proyecto, a
saber: Comprender las practicas pedagogicas y evaluativas desarrolladas por los maestros del
GCSFS, del municipio de Cota, en el marco de la educacion inclusiva. Sera la idea que cierre
el presente documento, tendiente a afirmar que existen correlaciones entre algunas practicas
de los docentes de GCSFS y lo fijado por el Decreto en mencion, en términos de
flexibilizacion curricular, la asimilacion de no hablar de discapacidad, el normalizar la
diferencia cognitiva y los ritmos de aprendizaje en las aulas, ademas, de propender por la
planeacion y ejecucién de diversas actividades y proyectos que tengan en cuenta las
diferencias cognitivas del entramado social que confluye en un aula de clase. Pero de la
misma manera, es preciso anotar que, como institucién, cuando no como sociedad, resta
bastante trabajo pedagogico por hacer en aras de hacer del Decreto 1421 una realidad mas
eficaz y eficiente para los estudiantes con discapacidad.

Desde la academia, las facultades de educacidn, los saberes disciplinares, la practica
pedagdgica, desde el Estado, la sociedad y desde la escuela misma es necesario interiorizar
de forma mas decidida el pensarse y actuar desde principios de inclusion, no solamente
educativos, sino como civilizacion misma; la creacion de escenarios diversos, respetuosos y
valoradores de los diferentes talentos, habilidades, ritmos y manifestaciones de los seres
humanos, siempre que se parte de la premisa que el respeto y valoracion por la diferencia es

un estandarte en la definicion de una sociedad de avanzada y en paz.
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Autor (es) Olarte, A.
Publicacion Bogota: Universidad Pedagogica Nacional

Problema — Objetivos

Se parte de que en el Colegio Colsubsidio Torquigua se hace necesario trascender las
propuestas pedagdgicas y llevarlas a las aulas de tal manera que los maestros y maestras
puedan hacer parte activa en la generacién de estrategias que permitan trabajar con los
estudiantes de una manera diferente. Esta iniciativa, segin la autora, es fundamental,
debido al alto indice de no aprobacion que se venia dando en la institucién desde el afio
2010. A partir de una prueba diagnostica que se desarroll6 durante dos afios se evidencio
que en dicho colegio existia un 5% de la poblacion con problemas para seguir el ritmo de
aprendizaje igual al total de la comunidad estudiantil. El ejercicio diagnostico llevé con
urgencia a establecer el proyecto denominado “porque soy importante me incluyo”, el cual
fue aceptado por 150 familias, ademas de requerir acompafiamiento profesional y
neurolégico pues se vislumbré que la poblacion perteneciente al proyecto tenian
habilidades que eran ignoradas y que sus maestros y maestras desconocian. A pesar de lo
anterior, Olarte se dio cuenta que los docentes de la institucién continuaban sus practicas
docentes centrados en sus porcentajes de nivel de promocion para sobresalir en su gestién
de desempefio anual que en el de desarrollar practicas pedagdgicas adecuadas para toda la
comunidad, inclusive recibiendo la capacitacion pertinente para la inclusion. A partir de
este contexto se establece como pregunta de investigacion lo siguiente: ¢Cuéles son los
elementos que configuran una propuesta pedagdgica basada en habilidades para el trabajo
con estudiantes que han sido catalogados con dificultades de aprendizaje?
De la anterior pregunta surgen los objetivos, dando a conocer que el objetivo general de la
investigacion es Disefiar una propuesta pedagégica que permita trabajar desde las
habilidades de los estudiantes que han sido catalogados con dificultades de
aprendizaje en la institucién mencionada.
Ahora bien, como derrotero hacia la construccién del Disefio de la propuesta pedagdgica
se enumeran cinco objetivos especificos que permiten identificar la idea planteada en el
problema de investigacion:
1. Configurar un marco de antecedentes investigativos de algunas précticas de inclusion
en el contexto educativo a nivel internacional, nacional y local.
2. Analizar las diferentes teorias que estudian las dificultades de aprendizaje para
establecer un marco de referencia conceptual.
3. Analizar diferentes perspectivas de abordaje pedagdgico para trabajar con estudiantes
catalogados como con problemas de aprendizaje.
4. Disefiar un instrumento de valoracion para encontrar las habilidades de los cinco
estudiantes seleccionados.

5. Analizar la informacion suministrada en los instrumentos aplicados a los actores
educativos para vislumbrar las habilidades de los estudiantes que han sido catalogados
con dificultades de aprendizaje.

6. Establecer la propuesta pedagdgica basada en las habilidades de los estudiantes.

Disefio Metodolégico

Esta investigacion estd enmarcada dentro de la perspectiva cualitativa tomando como
Metodologia la Investigacion Accion Educativa. Esta metodologia le ayud6 a Olarte a
entender, bajo la definiciéon de Elliott (2000), “que el objetivo fundamental de la
Investigacion Accidn consiste en mejorar la practica a partir de una cultura mas reflexiva
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sobre la relacién entre procesos y productos en circunstancias concretas, rompiendo con
el presupuesto racionalista de que la practica puede reducirse a la aplicacion de la teoria”
P. 111. La autora da a conocer que esta metodologia es importante en su investigacion
porque le permite la estrategia de estudio de casos, rasgo que fue fundamental en su
investigacion, ya que especificamente realiz6 cinco estudios de caso en la Institucién
Educativa Torquigua. Ademas, teniendo en cuenta el trabajo realizado por la autora de la
investigacidn, la investigacion accién le permiti6 comprobar que si se pueden aplicar
estrategias pedagdgicas para mejorar las dificultades de aprendizaje en la poblacién con
necesidades educativas especiales en la institucién mencionada.

Para la investigacion se disefiaron instrumentos que permitieron el reconocimiento de las
habilidades de los estudiantes, desde la observacion y la interaccion con los estudiantes
participes en la investigacion. No obstante, esto se registr6 en un informe de diez preguntas
centradas en el desarrollo de habilidades, con un marco conceptual, de las inteligencias
multiples de J. Gardner.

Referentes tedricos

Olarte tiene diferentes referentes tedricos ya que las categorias que utiliza requiere

desarrollarlos plenamente, de ahi que podemos ver que cuando habla de:

a. Politicas educativas hace un rastreo de politicas internacionales y nacionales que se
desprenden de la Constitucion Politica de Colombia y de la misma ley general de
educacién en la que la educacién se fundamenta teéricamente como un derecho
fundamental para todos los ciudadanos colombianos. No obstante, ella, desde una
mirada critica evidencia problematicas en la aplicacion de dichas leyes e invita a la
lectura de la investigacién denominada magnitud de la exclusion educativa de las
personas con discapacidad en Colombia en la que se resalta los grados de exclusion en
los municipios de Colombia segun los registros del DANE. Gémez, citada por Bernal.
2010.

b. Para explicar la categoria de Escuela Justa e educacion inclusiva la investigadora cita
a Moliner, O. Pues él explica las Condiciones, Procesos y Circunstancias que
Permiten Avanzar Hacia la Inclusién Educativa. Inicialmente establece que la
inclusion es un proceso de confianza y de creencias que involucra a padres,
estudiantes, maestros y toda la comunidad educativa, pues la inclusion es una de las
bases para crear una sociedad democratica y justa equitativa y humana.

C. De igual manera respecto a la inclusion, Olarte echa mano de Moreno, M. para
fundamentar el proceso normativo desde la ley para entender cémo se incumple el
derecho para situar los alcances de la esperanza en lo juridico como herramienta para
transformar la exclusion y la discriminacion en el marco de la discapacidad. Este
comprende la inclusién como la introduccién de capacidades diferentes, entendidas
como aquellos modelos de realizacién de una vida con dignidad humana, desde
diferentes opciones, rutas, maneras, escenarios y oportunidades.

Por otra parte, trabaja bajo el argumento de Valdivieso, L. Sobre el Aprendizaje, visto

desde la misma Psicologia, pues mediante intercambios con el medio se reestructuran los

pensamientos, sentimientos, percepciones y como consecuencias se producen cambios en
el Sistema Nervioso de los estudiantes en su proceso de aprendizaje en la escuela. El resalta
que los estudiantes que presentan “dificultades de aprendizaje” requieren métodos
pedagdgicos especiales e individualizados. En esta misma linea del aprendizaje esta

Charlot, B. (1997) quien se intereso por los procesos de aprendizaje en comparacion con

el nivel de fracaso de los estudiantes ya que considera que “El fracaso escolar no existe lo

que existe son los alumnos que han fracasado, situaciones de fracaso, historias escolares
gue acaban mal. Son estos alumnos, estas situaciones, estas historias lo que se trata de
analizar, y no un objeto misterioso, un virus resistente, que habria de llamarse fracaso

escolar” (p.28).

Desde el punto de vista pedagdgico hace referencia a la argumentacion histérica de la

Pedagogia, sobresaliendo enormemente Decroly, O. con su teoria de Centros de Interés

del aprendizaje del estudiante; Piaget, J. con la presentacién del constructivismo localiza

el conocimiento en la relacion que las personas tienen con el medio que les rodea, las
estructuras de pensamiento se van desarrollando a partir de ésta relacion en la que los seres
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humanos buscan adaptarse al mundo a través del reconocimiento de las leyes del estado
cognitivo. Vigotsky, L. quien bajo su fundamento de Pensamiento y lenguaje fortalece el
concepto de aprendizaje que explican la trascendencia que tienen los educadores para
incluir a los nifios y nifias en sus procesos cognitivos sociales y afectivos. A esto lo llamé
el andamiaje social.

Gardner (1986) desarrolla en su estudio Spectrum el descubrimiento de las inteligencias
multiples, las cuales desarrollan las capacidades humanas y por tanto presentan para la
educacidn una vision alternativa que se manifiesta a través de importantes implicaciones
tanto a nivel curricular como en el desarrollo de la personalidad y de la conducta de los
estudiantes

Conclusiones

Se encuentra que en esta investigacion, la autora responde a los objetivos expuestos

anteriormente iniciando por el desarrollo de las politicas de inclusion y por la construccion

de la definicion propia de Inclusion para asi poder generar el didlogo critico entre la ley y

lo tedrico, de ahi que los referentes tedricos juegan un papel fundamental, ya que toma de

ellos varios elementos para conjugarlos y llevarlos a un esquema préctico en el aula de

clase con el fin de crear estrategias para los maestros y llevar asi a los estudiantes al

desarrollo de habilidades de inclusién respecto a sus demas compafieros.

Es importante resaltar que dentro de las conclusiones las mas destacadas son

® En las escuelas se sigue segregando a los estudiantes que presentan diagndsticos de
tipo cognitivo, para los maestros implica un trabajo adicional crear materiales que
potencien desde las ludica las habilidades de los educandos, por lo tanto, continua la
percepcion que los Gnicos capaces de trabajar con estudiantes que tienen NEE son los
Educadores Especiales, Psicélogos, Psicopedagogos y terapeutas.

= Crear una valoracién diferente posibilité que los actores educativos descubrieran las
habilidades de los estudiantes, las preguntas de tipo descriptivo les permitié pensar
que en diversas ocasiones los nifios y nifias se manifestaban de diversas maneras y ello
redundaba en reconocer los gustos e intereses de los educandos.

= Cada uno de los elementos que sustentan la propuesta pedagogica se basan en las
concepciones de grandes pedagogos que tuvieron la vision de pensar en una educacion
desde el presente vislumbrandola para el futuro, cada una de las fases fue construida
con elementos destacados de sus experiencias educativas, y esto permitié demostrar
que sus aportes se pueden implementar en la actualidad de manera significativa.

Relacién con mi tesis

Esta tesis guarda mucha relacion con mi proyecto de investigacién, pues puedo partir de
la primera conclusion presentada anteriormente que dice que cuando se sabe que hay
estudiantes con necesidades educativas especiales en el aula de clase regular implica a
priori més trabajo para el docente y por lo tanto la percepcién de que ese trabajo
corresponde a los Educadores Especiales, Psicélogos, Psicopedagogos y terapeutas se
afianza cada vez més en la mayoria de los docentes.

Otra relacion con mi investigacion es que analiza los conceptos de pedagogia, inclusion y
las politicas internacionales, nacionales e institucionales para abordar el tema de inclusién
a la escuela para personas con discapacidad, dejando claro que el incluir nifios con
discapacidad en la escuela no significa que se esté brindando el acompafiamiento de
calidad necesario para brindarle una educacion en la que se respete y potencie la diferencia.
Por ultimo, es bueno saber, que aunque la investigadora afirma que “el pensar mas alla de
las diferencias” no significO6 mucho para los estudiantes que hicieron parte de la
investigacion, invita a los maestros a construir el conocimiento desde el mundo de los
estudiantes, para ello es pertinente que los educadores relacionen y detecten las habilidades
y ellos implica asumir riesgos y adaptar la educacién a la talla de los nifios y nifias. Lo
anterior es un referente para mi, pues el acercamiento a las necesidades de aprendizaje de
un estudiante me ha llevado a explorar el camino pedagdgico para asi también apostar por
la flexibilizacién de la educacién y la educacion inclusiva.

Ubicacion

http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/1118/TO-
16128.pdf?sequence=1&isAIIowed=v
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No.

T02

Tipo de documento

Tesis para optar al titulo de Magister en Educacion

REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE DISCAPACIDAD Y EDUCACION

i INCLUSIVA
ARo 2014
Autor (es) Marin, C.
Publicacion Bogota: Universidad Pedagogica Nacional

Problema - Objetivos

Una vez la autora realiza un analisis de antecedentes orienta su propuesta investigativa
hacia las representaciones sociales para llegar a comprender un fenémeno educativo. De
ahi que el problema que presenta y que guia su investigacion es ¢Cudles son las
representaciones sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva en los docentes del
colegio Federico Garcia Lorca, Jornada Mafiana?

Ella aborda las representaciones sociales como una posibilidad de investigativa que
permite comprender el fendmeno de la discapacidad en una realidad mediada por el
contexto educativo, donde los actores sociales principales son los docentes;
representaciones sociales que sustentan la interaccién, el comportamiento, el
conocimiento, la actitud y los esquemas figurativos que emergen ante el abordaje de la
poblacion con discapacidad.

Dentro de los objetivos encontramos:

General

Analizar las representaciones sociales sobre discapacidad y la educacion inclusiva que
tienen los docentes del colegio Federico Garcia Lorca Jornada Mafiana (grupo de
preescolar y de escolares sordos).

Especificos

(1) Identificar el conocimiento que tienen los docentes del colegio Federico Garcia Lorca
Jornada Mafiana (grupo de preescolar y de escolares sordos) frente a discapacidad y la
educacion inclusiva.

(2) Describir los aspectos actitudinales que manifiestan los docentes del colegio Federico
Garcia Lorca Jornada Mafiana (grupo de preescolar y de escolares sordos), frente a
discapacidad y la educacion inclusiva.

(3) Determinar los esquemas figurativos (iméagenes conceptuales) entorno a discapacidad
y la educacién inclusiva, que predominan en los docentes del colegio Federico Garcia
Lorca Jornada Mafiana (grupo de preescolar y de escolares sordos).

(4) Enunciar los comportamientos que emergen de las representaciones sociales sobre la
discapacidad y la educacién inclusiva, en los docentes del colegio Federico Garcia Lorca
Jornada Mafiana (grupo de preescolar y de escolares sordos).

(5) Puntualizar los procesos de objetivacion y anclaje que configuran las representaciones
sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva.

Disefio Metodolégico

La autora retoma las sugerencias metodologicas para el disefio de la investigacion
cualitativa propuestas por Maria Eumelia Galeano, donde refiere a “la investigacion social
como proceso de indagacion, reflexion, construccion, resignificacion o sistematizacion del
conocimiento” (Galeano, 2004, p.27). A partir de este referente aplicé las técnicas de
levantamiento de informacion mediante cinco grupos focales y una entrevista a
profundidad a un grupo de ocho docentes del colegio Federico Garcia Lorca, lo que le
permitié obtener una gran cantidad de informacion significativa para el proceso.
Posteriormente emple6 tres recursos vitales para el procesamiento de datos definidos en
taxonomias, redes causales y matrices descriptivas, para obtener finalmente cuatro
taxonomias, tres redes causales y cuatro matrices descriptivas que permiten canalizar la
informacion relevante para dar respuesta a los objetivos planteados para la investigacion.

Referentes tedricos

Para trabajar el tema de las representaciones sociales, se toman como referentes a tres
autores para su correcta comprension. Ellos la Argeliana nacionalizada en Francia Denise
Jodelet (1988), el Francés Emili Durkeim (1976) y el Rumano Serge Moscovici (1961).
Este Gltimo uno de los fuertes exponentes del concepto manifiesta que se entiende por
representacion social “a una modalidad particular del conocimiento, cuya funcion es la
elaboracion de los comportamientos y la comunicacion entre los individuos. Son sistemas
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de valores, nociones y practicas que proporciona a los individuos los medios para
orientarse en el contexto social y material, para dominarlo. Es una organizacion de
imagenes y de lenguaje. Toda representacion social estd compuesta de figuras y
expresiones socializadas”. (Moscovici, 1961/1979, citado por Perera, 2005, p.43).

En cuanto a la categoria de Educacion inclusiva, se da a conocer a Stainback (1999) quien
analiza el fenémeno en términos de educaciéon como un derecho al considerar que: “La
universalizacién de la escolaridad obligatoria nace de la aceptacién del derecho de todos
los alumnos a la educacién, es el mismo sistema escolar el que tiene que adaptarse al
alumnado y no a la inversa. No se trata de realizar adaptaciones porque hay alumnos
desiguales (adaptacién a la desigualdad, que subraya el déficit) sino porque éstos son
diferentes (adaptacion a la diversidad, que supera el déficit). Partimos de la aceptacion y
respeto por la diversidad, proporcionando los diferentes recursos de apoyo para cada
situacion, materiales y humanos necesarios a esa diversidad”. (Stainback & Stainback,
1999). Fortalece esta categoria el autor Blanco (1999 y 2005) quien da a conocer cdmo se
debe dar la educacién inclusiva en la escuela para ofrecer y dar un servicio de calidad,
Optimo y humanizante, que no pretenda rechazar a ningiin miembro de la comunidad, sino
que por el contrario, la diversidad, sea vista como una fuente de riqueza y potencial latente
que debe cultivarse apropiadamente para obtener excelentes resultados.

Conclusiones

Las conclusiones a las que llega la autora después del proceso investigativo de tipo
cuantitativo son que para los docentes participantes del proceso investigativo la educacién
inclusiva se asocia con la flexibilizacion curricular; donde se considera que para la
poblacion con discapacidad se hace necesario la adaptacién de aspectos como: tematicas
a impartir por la malla curricular, logros a proyectar para cada periodo académico, sistema
de evaluacion a implementar para cada asignatura, material de apoyo para cada actividad,
tiempos de trabajo estipulados para el estudiante, tipo de participacién en la clase,
ubicacidn del estudiante dentro del espacio del salén entre otros aspectos que son claves
dependiendo las necesidades, los intereses y las habilidades del nifio(a) o joven que
presenta la discapacidad.

Otra conclusion presentada, y de gran importancia, ha sido la que después de analizar la
informacion suministrada tanto por las docentes de preescolar de escolares oyentes y
sordos, como por el docente de matematicas de secundaria, se puede concluir que una de
las principales barreras enunciadas durante el proceso investigativo, hace referencia a que
en la preparacion profesional de las diversas licenciaturas, las universidades no estan
contemplando la atencion educativa para la poblacién con discapacidad, por tanto los
docentes al vincular en el aula a un nifio(a) o joven que presenta una condicidn especifica,
se enfrentan a una serie de sentimientos (temores, impotencia, miedo, desconocimiento,
curiosidad, entre otras emociones) producidos durante la primera interaccién con dicha
poblacion, situaciones que pueden producir un impacto favorable o desfavorable
dependiendo las circunstancias tanto de la vinculacion en el aula, como de la situacion de
la persona, de la familia y los vinculos que el docente tenga o no con personas con
discapacidad. Por tanto, es indispensable que las diversas universidad publicas y privadas
generen acciones educativas orientadas a la preparacion profesional de los licenciados,
hacia la atencion tanto de la poblacién regular como de la poblacion con discapacidad;
puesto que actualmente se propende por un modelo educativo destinado a la educacion
inclusiva que responda a las necesidades de toda la comunidad educativa.
Adicionalmente afirma que Durante el proceso investigativo se registra entre los actores
participantes que no esta instaurado institucionalmente un trabajo mancomunado entre los
intérpretes y los docentes titulares; ya que en algunas situaciones tanto el docente como el
intérprete imparten su quehacer sin articular aspectos minimos de las actividades que
pueden ser fundamentales en los procesos académicos de los estudiantes sordos.

Relacién con mi tesis

Aungue el tema de las representaciones sociales no es una categoria que repercuta en mi
trabajo de investigacidn, si es necesario reconocer que en el ambito educativo los docentes
entienden y comunican la realidad vivida, pero que la representacion social de los
fendmenos vividos en la escuela necesita ser descritos y explicados, como bien lo hizo
Claudia Marin en su investigacion. No obstante, es de gran importancia para mi
investigacion el trabajo que ha hecho la autora para comprender propiamente la categoria
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de educacion inclusiva en el aula regular, no como un elemento de integracion, sino como
una metodologia que permita la calidad educativa de los estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales a los procesos de ensefianza aprendizaje. Adicionalmente, este
trabajo permite profundizar en el fendmeno de la escuela inclusiva, en cuanto que puesto
gue son fenémenos sociales que actualmente se hacen evidentes en el contexto educativo
y demandan un accionar inmediato por parte del docente que vincula dentro del aula al
estudiante que presenta una condicion especifica.

Ubicacion

http://repositorio.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/1108/TO-
16988.pdf?sequencezg&isAIIowed:v
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La inclusion de la poblacidon con necesidades educativas especiales en el aula regular

Ve colombiana: conceptos, politicas y legislacion
Afo 2012

Autor (es) Ballesteros, N.

Publicacion Bogota: Universidad Pedag6gica Nacional

Problema - Objetivos

La investigacion plantea un problema referido a la educacion especial en las aulas

regulares como estrategia que hace parte de las teorias, politicas y discursos de las

ideologias imperantes en las organizaciones escolares que legitiman las concepciones de

la escuela como institucién. De ahi que el rigor de la investigacion hace necesario

preguntarse, frente a la problemética de la inclusion de alumnos con Necesidades

Educativas Especiales en el aula regular colombiana: ;Cuéles han sido los preceptos

conceptuales, politicos y legales (en los ambitos mundial y nacional) que direccionan la

inclusién de alumnos con necesidades educativas especiales en las aulas regulares

colombianas?

Los objetivos propuestos por Ballesteros son los siguientes:

= |dentificar las normas que se han dado para mostrar de qué manera las politicas
internacionales y nacionales sobre educacion inclusiva se relacionan, se definen 'y
sitlan en la realidad escolar del pais.

= Determinar el tipo de relaciones propias que se dan en el &mbito real en el que se
sitlan dichas normas: la escuela.

= Interpretar las relaciones entre las politicas establecidas y las préacticas asociadas, las
transformaciones ocurridas dependiendo de la forma como emergen, se insertan y
funcionan.

Disefio Metodoldgico

En términos metodoldgicos, el trabajo corresponde al analisis de los elementos que han
intervenido en su aparicion, legitimacion e instalacion en el contexto educativo. El autor
manifiesta que adentrarse en esta tematica implica ir atrds en el tiempo como a los
escenarios universales donde emerge ésta y se convierte en practica discursiva. Esto, para
explicar los efectos de las politicas de inclusién en Colombia en el lapso comprendido
entre 1970 y 1999; el tema se delimita hacia la intencion de establecer como dichas
politicas se promulgan y cobran vigencia en Colombia durante este periodo.

De lo anterior se puede establecer que el Disefio metodolégico usado por ballesteros es
una metodologia de investigacion documental pero trabajado desde el método
arqueologico propuesto por Michael Foucault (1969), es decir, con las formas discursivas
que los individuos y su colectivo apropian para determinar reglas, formas, enunciados y
discursos que en dltimas estan destinados a legitimar un hecho, el cual adquiere sentido
desde el discurso historico. Este método ayuda a la comprension de un procedimiento que
ha de lograrse en el manejo de los documentos por medio de los cuales se acopia la
informacién que se requiere para la construccion de los acontecimientos en torno al objeto
de estudio.

Referentes tedricos

Se toma como referente tedrico a Alvarez Uria, F. para dar a conocer la evolucion de la
categoria de “infancia anormal”, que posteriormente sera denominada como “pedagogia
de anormales” la cual en la actualidad se refiere a la educacion especial. Existié un
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movimiento en Francia (1904) a favor de la infancia anormal con una comision que estudi6
las medidas necesarias para asegurar la instruccion primaria a los nifios retrasados y
anormales, que produjo como resultado la promulgacion de la ley del 15 de abril de 1909
sobre clases e internados de perfeccionamiento. Alvarez afirma que la educacion especial
no puedo emerger sin la institucionalizacion de la escuela obligatoria para todos los nifios
y sin el funcionamiento anterior de distintas instituciones de normalizacion, y que por tanto
tiene que ver con las politicas sociales y las instituciones que se han establecido como la
carcel, los manicomios y los hospitales, denominadas instituciones de normalizacion.
Estos elementos vienen dados desde el estudio de la categoria de anormal planteado por
Foucault (1969) y que el autor desarrolla en su obra “la configuracion del campo de la
infancia anormal. De la genealogia foucaultiana y de su aplicacion a las instituciones de
educacion especial” en Franklin, B., Interpretacion de la discapacidad. Teoria e historia de
la educacion especial”, Barcelona, Ediciones Pomares-Corredor, pp. 90-122.

Seguidamente el autor toma como referente tedrico todo el marco legal establecido desde
la Constitucion Politica Nacional colombiana de 1991 para llegar a analizar también la ley
General de Educacion 115 en la que enmarca el fin de la educacion en Colombia. También
el decreto 366.

Esta investigacion no puede dejar de lado el estudio de los textos de Foucault debido a que
es de él de quien toma la metodologia de Arqueologia, pues como dice el autor, el aporte
de Foucault al proceso metodoldgico apropiado para llegar a comprender el procedimiento
que ha de lograrse en el manejo de los documentos por medio de los cuales se acopia la
informacidn que se requiere para la construccion de los acontecimientos en torno al objeto
de estudio propuesto, es decir de las politicas establecidas para la inclusién para personas
con Necesidades educativas Especiales. De ahi que se puede evidenciar que todos los
referentes estan vinculados a la arqueologia, al discurso y al analisis de la anormalidad
analizada por Foucault.

Conclusiones

1. Se muestra que el estado colombiano cumple las directrices internacionales respecto a
la inclusion de los discapacitados en el aula regular, pero refleja que entrega, desde el
guehacer docente, el garante para la atencién de la poblacién con necesidades
educativas especiales.

2. Las politicas gubernamentales se deben basar en la necesidad de establecer las pautas
para organizar y funcionar adecuadamente a través de la orientacion de planes y
programas del sistema educativo con el fin de atender plenamente las Necesidades
Especiales.

3. Los enfoques juridicos orientados hacia la discapacidad en Colombia no toman en
cuenta los problemas conexos para facilitar el acceso a una verdadera eliminacion de
los distintos modos de discriminacion, entre los cuales se pueden contar con la
eliminacién de las barreras arquitectonicas en especial en los centros educativos.

4. Actualmente los nifios son clasificados de acuerdo a sus deficiencias y no segin sus
necesidades educativas. Esto no posibilita tomar decisiones claras respecto a la
provision educativa de los servicios que estos requieren. Por ello es mas conveniente
plantear la educacion en términos de “dificultades de aprendizaje”, usando el término
en un sentido amplio y no solo para referirnos a nifios que terminan de leer o con
dificultades para el aprendizaje y que en mayoria de los casos son victimas de desercion
escolar.

Relacién con mi tesis

La tesis de Ballesteros, La inclusion de la poblacion con necesidades educativas especiales
en el aula regular colombiana: conceptos, politicas y legislacion, aporta desde el analisis
arqueologico la importancia que tienen las politicas educativas en el pais para la
comprension de la inclusidn desde la escuela, teniendo en cuenta que como lo menciono
en el texto, el maestro es duefio de un saber especifico, pero que no es un Psicologo,
siquiatra 0 médico para que lleva a la eliminacion de las falencias de dichos estudiantes.

Es claro que el autor hace un rastreo de las politicas gubernamentales para la inclusién en
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la escuela. Parte de la constitucion y analiza cada uno de los decretos surgidos de ella, que
se fortalecen en la ley 115 de educacion de 1994, para determinar el proceso de travesia
hacia la inclusién sabiendo que ésta es una nueva-vieja tarea para la escuela y para el
docente ya no desde la instruccion, formacién, informacién y tecnificacién, sino desde el
desarrollo de la autonomia solidaria, la fortaleza emocional y el sentido ético que no
trabaje sobre el concepto de necesidad sino sobre la categoria de dificultades de
aprendizaje.

Algo que sigue motivando mi investigacion es que la autora afirma que las pautas del
Gobierno buscan esencialmente atender a los nifios y jovenes en edad escolar que
presentan cualquier tipo de discapacidad, asi como aquellos con aptitudes sobresalientes,
sin embargo, existen muchas fallas de tipo logistico que estan limitando alcanzar la
finalidad esencial incurriendo en los errores del pasado que lo Gnico que han logrado es la
discriminacion.

Ubicacion

Archivo digital Biblioteca Universidad Pedagdgica Nacional. TO-15007.

No.

T04

Tipo de documento

Tesis para optar al titulo de Magister en Educacion

Una mirada a las practicas pedagégicas en la educacién inclusiva. Concepciones y

Titulo practicas de las y los docentes frente a la atencion de estudiantes con discapacidad en
el marco de la educacion inclusiva.
Afo 2015
Autor (es) Rodriguez, |.
Publicacion Bogota: Universidad Pedagogica Nacional

Problema — Objetivos

Janeth plantea que en la institucion en la que realiza la investigacion los docentes se

enfrentan a diversos tipos de discapacidad y que por eso necesitan o se ven obligados a

modificar sus practicas pedagogicas y las estrategias metodoldgicas como respuesta a los

estudiantes que presentan algun tipo de discapacidad. De ahi que la pregunta principal de

su investigacion es ¢ Cuales son las practicas pedagdgicas que subyacen en la atencién de

estudiantes con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva, en las y los docentes

del colegio Gabriel Betancourt Mejia sede B? esta pregunta viene acompafiada de 5

preguntas orientadoras que permiten obtener un panorama claro de la investigacion que

presenta, las cuales convierte en objetivos de la misma.

Objetivo general: identificar las practicas pedagdgicas que subyacen en la atencion de

estudiantes con discapacidad en el marco de la educacién inclusiva, en las y los docentes

del colegio Gabriel Betancourt Mejia. Objetivos especificos:

® Caracterizar las practicas pedagogicas que desarrollan los docentes del colegio Gabriel
Betancourt Mejia en la atencion de estudiantes con discapacidad.

® |dentificar las concepciones que tienen los docentes sobre diversidad, diferencia e
inclusion para determinar como estas influyen en sus practicas pedagogicas.

® Establecer y analizar las transformaciones que ha realizado el colegio Gabriel
Betancourt Mejia en los dos Gltimos afios a nivel de curriculo, evaluaciéon y metodologia
para atender a estudiantes con discapacidad.

= |dentificar el estado actual del proceso de inclusidn de estudiantes con discapacidad que
se viene realizando en el Colegio Gabriel Betancourt Mejia.

Disefio Metodolégico

Para la presente investigacion de orden cualitativo, se decidi6 adoptar el enfoque
etnografico, entendido este como un método de investigacion que busca estudiar la forma
de vida de un grupo social, haciendo la reconstruccion analitica de una cultura, que
conlleve a explicar la estructura de una unidad social (Rodriguez, Gil & Garcia, 1996). Asi
mismo fundamenta que utiliza esta estrategia metodolégica debido a que buscaba develar
la dindmica al interior de las aulas e identificar y analizar las estrategias metodolégicas
que desarrollan los docentes dentro de sus practicas pedagdgicas y bajo que concepciones.
Este trabajo etnografico buscd entonces construir un esquema teérico que reuniera y diera
cuenta lo mas exactamente posible de las representaciones, acciones y normas de juicio
del grupo social que es sujeto de estudio.

156




Referentes tedricos

Los principales referentes tedricos de esta investigacion son Blanco, R. (2006). La equidad
y la inclusion social: uno de los desafios de la educacién y la escuela hoy, y Blanco, R.
(1999). Hacia una escuela para todos y con todos. Boletin del Proyecto Principal de
Educacién para América Latina y el Caribe. Con este autor lo que se busca es sustentar los
elementos propios de la inclusion desde un enfoque epistemolégico al interior de las
instituciones escolares. Por otra parte, se encuentra Caceres, C. (2004). Sobre el concepto
de discapacidad. Una revisién de las propuestas de la OMS. (en-linea). Auditio: Revista
electrénica de audiologia en el cual manifiesta que La discapacidad no es un atributo de la
persona, sino un complicado conjunto de condiciones, muchas de las cuales son creadas
por el contexto/entorno social. Concretamente la autora lo que busca es resaltar que la
educacion es un derecho universal, abierto para todos y por tanto la discapacidad tiene que
verse como una caracteristica mas, dentro de la diversidad que existe entre las personas, y
no como limitante que circunscribe la vida de una persona llevandola a la discriminacion
y a la exclusion social. Y por ultimo aborda el tema de interculturalidad con Bello, D. J.
(2013). Desde el texto Educacién Intercultural. ;Trabajar con los diferentes o las
diferencias? Estructurando su discurso en las diferencias y en la importancia de las
escuelas que inician su proceso a la educacion inclusiva ya que La atencion a la diversidad
cobra sentido desde el convencimiento en la teoria y en la practica, de que la diversidad es
un valor en si misma y que enriquece todos los procesos educativos y vivenciales.

Un referente que no se puede dejar atras cuando se habla de interculturalidad es Katherine
Walsh (2000), ya que ella en la década de los noventa logré establecer una parte importante
de su conceptualizacidn sobre interculturalidad orientado al analisis de las implicaciones
politicas de la emergencia contemporanea de los discursos sobre la diversidad cultural, sus
usos oficiales, académicos y politicos, y su institucionalizacién en las politicas de estado
y de organismos multilaterales. En ese orden de ideas, la interculturalidad es considerada
como manifestaciones a través de las cuales los participes en las relaciones sociales y
humanas transmiten y reciben un compendio de las caracteristicas propias e inmanentes
gue se han definido como valores, creencias, conocimientos y demas.

Conclusiones

Las conclusiones a la que llega la investigadora son:

Los docentes tienen claridad en lo que significa la inclusién de la poblacion en
discapacidad, y a su vez es necesario que ellos mismos tengan claridad de las politicas de
inclusion para analizar el por qué no se han dado los espacios para establecer nuevas
concepciones que lleven a modificar las conductas frente a las realidades que afrontan los
docentes en su dia a dia.

En segundo lugar, Rodriguez afirma que es necesario el apoyo profesional a los docentes
para que se motiven la bdsqueda de objetivos concretos que lleven a que la comunidad
educativa sea participe en el desarrollo de un curriculo y propuestas educativas articuladas
en torno a la importancia de la inclusién, teorizando la practica pedagdgica y no dejandola
Unicamente en el marco de la observacidon empirica. Asi las practicas pedagdgicas se ven
mediadas por concepciones de tipo personal, cultural, religioso, entre otras, propias del
desarrollo profesional y personal de los docentes.

Lo anterior evidencia que en la institucion educativa existe un curriculo oculto en el cual
los docentes llevan a cabo préacticas pedagdgicas encaminadas a responder, de alguna
manera, a las caracteristicas particulares de los estudiantes que presentan discapacidad.
Por otra parte, la investigadora llega a la conclusion de que la practica pedagdgica y en el
ejercicio del rol docente se produce una serie de tensiones e inseguridades en el trabajo
con la poblacion con discapacidad, por el hecho de no contar con los conocimientos
necesarios para la atencion a dicha poblacion.

Relacién con mi tesis

Es importante anotar que esta tesis es fundamental para el desarrollo de mi tesis ya que
presenta categorias y referentes tedricos que permitiran hacer un analisis del rol del
docente en la institucion educativa en la que estoy realizando la investigacion. Pueda ser
que en la investigacion esté hablando de las practicas pedagégicas de unos docentes que
pertenecen a una institucion educativa en particular, docentes que también como en la
institucion en la que laboro, se enfrentan a diario con poblacién en situacion de
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discapacidad, y que no cuentan con los elementos o herramientas de apoyo profesional
para desarrollar en su dia a dia las practicas pedagdgicas.

Una mirada a las practicas pedagogicas en la educacion inclusiva. Concepciones y
practicas de las y los docentes frente a la atencién de estudiantes con discapacidad en el
marco de la educacion inclusiva, permite identificar los relatos que construyen el disefio
metodolégico para entender que en el marco de la educacion inclusiva el testimonio, la
palabra y la intuicion del docente para realizar sus practicas pedagdgicas con estudiantes
en situacion de discapacidad son de vital importancia aun desconociendo las politicas
publicas de inclusion elemento que permitira abordar la responsabilidad docente desde la
ética del cuidado del otro en la que un docente puede desconocer la teoria en cuanto a
politicas, mas no la realidad que enfrenta en su quehacer cotidiano.

http://repositorio.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/879/TO-

e 18095.pdf?sequence=1&isAllowed=y
No. T05
Tipo de documento Avrticulo de investigacion Internacional
Titulo Docente inclusivo, aula inclusiva
Afo 2016
Autor (es) Castillo, J.
L Revista nacional e internacional de educacion inclusiva ISSN (impreso): 1889-4208.
Publicacion

Volumen 9, Nimero 2. P4ginas 264-275

Problema — Objetivos

Este articulo tiene un derrotero sobre las politicas de educacion inclusiva en México.
Politicas que parten desde el derecho universal de la educacion para todos los nifios sin
ningun grado de exclusidn, mas bien desde la posibilidad en la que todos los estudiantes
sean reconocidos como sujetos diversos y que puedan participar en la construccién una
sociedad en la que se eliminan las barreras de aprendizaje. De ahi que Castillo afirma que
el problema que presenta en el articulo es el reconocimiento de la diversidad de
poblacién que hace parte de las escuelas y la independencia del maestro que se
enfrenta a la educacion inclusiva. Entonces, partiendo de dicho problema se propone
establecer los siguientes objetivos:

Mostrar cudles son los retos del maestro en una escuela inclusiva

Identificar al docente inclusivo desde las practicas pedagdgicas en un ambiente de aula
inclusiva

Conocer las politicas de inclusion vigentes de México.

Disefio Metodolégico

El articulo se presenta como una investigacion cuantitativa. Desde el ejercicio de revision
documental analiza las politicas de educacion inclusiva en México para comprenderlo
como fendmeno historico.

Referentes tedricos

Los referentes tedricos principales que se dan a conocer en el articulo de investigacion
son:

Barrio de la Fuente, J.L. (2008) Hacia una Educacion Inclusiva para todos. Madrid:
Complutense. Con este autor busca mostrar que la condiciéon humana es una condicién
diversa, con mdltiples caracteristicas, asi como también con intereses y necesidades
variadas, las cuales enriquecen el conjunto social desde la Educacidn inclusiva ya que esta
brinda la posibilidad de construir una sociedad inclusiva, asi como también a reducir las
barreras del aprendizaje y la participacion de todos los miembros de la comunidad.
Escribano, A. y Martinez, A. (2013). Inclusién Educativa y Profesorado Inclusivo.
Madrid: Narcea Ediciones. Este autor es fundamental en todo el articulo, pues es quien da
elementos formativos para que los docentes se comprometan no desde lo tedrico, sino
desde lo practico a un cambio de paradigma en la construccion de escuelas en la que la
educacidn inclusiva beneficie a todos los estudiantes. Por otra parte, es en él que se basa
para anotar las caracteristicas que debe tener un docente que piense la educacion desde la
inclusion en el aula escolar.

Secretaria de Educacion Publica. (2013). Programa Sectorial de Educacion 2013-2018.
Meéxico. Utiliza las politicas para contrastar los objetivos formativos que tiene el gobierno
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nacional para fortalecer la educacion frente a la calidad de la misma.

Conclusiones

La primera conclusién a la que llega el autor es que para ser un docente inclusivo es
necesario que se conozca la poblacién estudiantil, a cada uno de sus estudiantes desde el
desarrollo fisico, cognitivo, social, bioldgico y psicolégico, para asi entenderlo y analizarlo
desde diversas teorias o posturas, lo cual repercute en una mejor manera de ensefiar. Esto
quiere decir que, como respuesta a un docente estatico, esta el docente inclusivo el cual es
dinamico, investigador innato, abierto al cambio y cuestionador de su propia practica
docente.

Por otra parte, afiade caracteristicas para un docente en la educacion inclusiva tales como
la actitud, los conocimientos, sus habilidades de mediador, guia y aprendiz de sus alumnos.
Pero mas alla de esto esta la principal que es el liderazgo y el trabajo en equipo para formar
escuelas de educacion inclusiva lo primero que hay que generar son comunidades de
aprendizaje que sean participes de esa nueva vision inclusiva, en la que el trabajo
colaborativo es indispensable para llevar a cabo este proceso. Por Ultimo, propone que el
maestro tiene el reto de vincular a los padres de familia en el aprendizaje de sus hijos a
partir de la comunicacion y en el apoyo en las actividades académicas.

Relacion con mi tesis

Este articulo de investigacién es importante para la construccién de mi problema de
investigacion ya que establece como punto de partida el reconocimiento de la diversidad
de poblacion que hace parte de las escuelas y la independencia del maestro que se
enfrenta a la educacion inclusiva. Elemento que delimita o lleva a encontrar una
orientacion al rol del maestro en la educacién inclusiva no desde el campo teérico sino
desde el cambio de paradigma, pues muchas veces los que menos se benefician cuando se
habla de inclusion son los mismos estudiantes que pertenecen a proyectos de educacion
inclusiva.

Ubicacion https://www.revistaeducacioninclusiva.es/index.php/REl/article/download/64/59
No. To6
Tipo de documento Articulo de revista de investigacion
Titulo Las buenas précticas en Educacion Inclusiva y el rol del docente
ARo 2017
Autor (es) Rivero, J.
Publicacion Educ@cién en Contexto, Vol. 111, ISSN 2477-9296

Problema — Objetivos

El objeto de este articulo es destacar el hacer y quehacer del docente inclusivo y, de la
misma forma, reconocer el valor de las experiencias reconocidas como buenas préacticas
inclusivas que se podrian constituir en puntos de referencia para ser aplicados en otros
contextos menos inclusivos. se hace necesario resaltar el rol del docente que debe asumir
la practica inclusiva en su aula y fuera de ella, tomando como referencia buenas practicas,
las cuales son consideradas como indicadoras que guian el accionar de un grupo respecto
a lo que podria ser considerado como el camino para implementarlo en una realidad
concreta, pues no se trata de copiar patrones o replicar realidades, sino de obtener indicios
acerca de lo que en otros contextos ha resultado enriquecedor y, como experiencia
aplicada, adquiere un valor referencial para quien necesite adaptarla a su contexto.

Disefio Metodoldgico

Este articulo parte de una investigacion documental, la cual es entendida como “el estudio
de problemas con el proposito de ampliar y profundizar el conocimiento de su naturaleza,
con apoyo, principalmente, en trabajos previos, informacion y datos divulgados por
medios impresos, audiovisuales o electronicos” (Universidad Pedagogica Experimental
Libertador, 2016, p. 20).

Referentes tedricos

Representantes considerados emblematicos en los Gltimos afios en el tema de la Educacién
Inclusiva, tales como Ainscow, Stainback y Echeita, asi como otros investigadores de
distintas latitudes que han publicado sus experiencias. Stainback (2004) en la escuela
inclusiva "todos los alumnos estan en aulas ordinarias durante todo el tiempo, en
consecuencia, todo el personal y todos los recursos pueden dedicarse a la educacion
general"(p.25).
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Conclusiones

Antes de empezar a constituir una practica de escuela inclusiva, es necesario conocer el
contexto al que se le va a aplicar el concepto de escuela inclusiva, pues en muchas
ocasiones la gente se basa en experiencias exitosas, las cuales quiere aplicar, pero no se
puede trasladar de un lugar a otro sin prestar atencion al significado. Lo cierto es que las
experiencias exitosas no se pueden desechar pues con un buen estudio del contexto en el
que se quiere desarrollar permiten comprender y orientar otras realidades, asi como
también ser la base de preguntas para las propias practicas pedagégicas.

Es necesario tomar en cuenta que es un proceso de educacidn inclusiva exige compromiso
compartido. Y en este Ultimo, los educadores, tanto de otras especialidades como los de
Educacion Especial, pueden dedicarse a proporcionar a cada alumno los programas
estimulantes y adecuados a sus propias necesidades y capacidades. En las escuelas
inclusivas la unidad basica de atencion es el aula, las clases se organizan de forma
heterogénea, se estimula a que alumnos y profesores se apoyen mutuamente, su valor
principal es el respeto a la diversidad. En suma, la disposicion y el compromiso del maestro
son indispensables.

Investigadores como Mcleskey, Waldron y Redd (2014) exponen que las evidencias
encontradas sugieren que el nimero de escuelas que son inclusivas y altamente efectivas
son muy limitadas. Pero lo casos exitosos son aquellos en los cuales se involucra toda la
comunidad identificando las necesidades de los estudiantes.

Los docentes estan llamados a guiar el aprendizaje de todos sus estudiantes, respetando su
diferencia y brindandoles una educacion con equidad y calidad. Ademas, se debe capacitar
constantemente al docente para que sea innovador, protagonista de cambios, poseedor de
competencias profesionales, éticas, sociales y un liderazgo renovado; asumir riesgos y
ensayar nuevas formas de ensefianza; reflexionar sobre su propia practica para
transformarla, actualizarse permanentemente y valorar las diferencias como un elemento
de enriquecimiento profesional, es decir, promoviendo oportunidades de aprendizaje
permanente para todos.

Relaciéon con mi tesis

Esta investigacion involucra una gran relacion con mi tesis debido a que describe la
importancia del compromiso y la innovacion que debe tener el maestro en las escuelas
inclusivas para poder realizar una practica pedagdgica de calidad y equidad en la que la
diferencia sea la base de la educacion y en la que las oportunidades de aprendizaje estén
presentadas a todos los estudiantes. Ademas de ello, guarda relacién porque el objeto de
estudio es el rol del maestro y en el articulo se establece que en el contexto investigado el
verdadero rol del maestro es trabajar bajo el enfoque del trabajo colaborativo donde el
docente se asuma a si mismo como un eje de transformacion de los procesos en el aula,
constituyéndose asi en ejemplo de buenas précticas inclusivas.

Ubicacion https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/6296624.pdf
No. To7
Tipo de documento Trabajo de grado para optar al titulo de Magister en Educacion
Titulo Inclusion educativa desde un enfoque sociocultural, apuestas a una propuesta pedagégica
Afo 2017
Autor (es) Herrera, D.
Publicacién Bogota, UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Problema — Objetivos

¢Coémo fortalecer el proceso de inclusién educativa en el grado primero 103 del colegio
Gabriel Betancourt Mejia?

Disefio Metodolégico

La investigacion se desarroll6 con el enfoque cualitativo desde la Investigacion-Accién-
Participativa (IAP) en el que los docentes-estudiantes fueron sujetos activos en el proceso
de inclusion educativa. De esta manera, se realizo el andlisis de la informacion a través de
la interpretacion de instrumentos como: diarios de campo, entrevistas, grabaciones, videos
y fotografias. Fals Borda (1998) afirma que los investigadores también son participantes
y aprendices del proceso en el que todos generan conocimiento y se pueda lograr un trabajo
en equipo, de ahi que, la interdisciplinariedad es importante debido a que permite tener
varias propuestas para llegar a la solucién de las problematicas. La investigacion esta
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organizada por fases de la siguiente manera: Fase | (Observacion Participante) en un
primer momento se realizé la observacion en las clases lo que permitié analizar las
caracteristicas del enfoque pedagégico que manejaba la docente. De igual forma se realizd
proceso de empatia con los estudiantes a través de algunas actividades y el dialogo
constante, identificando asi los sistemas de comunicacién que estaban usando los
estudiantes los cuales eran: oral y gréafico (dibujos). Fase Il (Investigacion Participativa)
en esta fase se les presentd la propuesta de trabajo a los docentes, para trabajar a partir del
enfoque sociocultural y la comunicacién Aumentativa. Por Gltimo, Fase Il (Accién
Participativa) se desarroll6 en las practicas educativas el trabajo a partir del enfoque
sociocultural y los sistemas aumentativos de comunicacién que favorecieran el proceso de
inclusion educativa.

Referentes tedricos

Se trabajé desde un paradigma comprensivo-hermenéutico, en el que se percibe al hombre
como un ser social y en la cual el investigador tiene una interaccion con el grupo para
generar conocimiento de manera participativa con el fin de obtener las correspondientes
interpretaciones. De igual forma, se trabajo con el enfoque cualitativo desde la
Investigacion-Accion-Participativa (IAP) bajo los postulados de Orlando Fals Borda
debido a que en el proyecto se contd con la intervencion de docentes-estudiantes, quienes
fueron sujetos activos en el proceso. Como lo sefialan Mack y cols. (citados por Paramo
& Duque, 2008) “es una técnica cualitativa que tiene sus raices en investigacion
etnogréfica tradicional y cuyo objetivo es ayudar a los investigadores a aprender sobre las
perspectivas que comparte una poblacion bajo estudio”.

Conclusiones

Se evidencié que para fortalecer el proceso de inclusion era necesario implementar en el
aula practicas educativas acordes con la edad, intereses y capacidades que posibilitara el
reconocimiento del otro. Se trabajé el proceso de inclusién de manera general a partir del
trabajo desde las diferencias brindando oportunidades desde la equidad, que permitiera
gue los estudiantes avanzaran en el proceso de una manera Optima. Ademas, tanto la
docente titular como los estudiantes comprendieron que todos tenian derecho a las mismas
oportunidades, por lo cual no debian rechazar, ni discriminar a nadie por ningin motivo.
Los estudiantes fueron aceptando las diferencias, a medida que se iban dando la
oportunidad de conocer a sus compafieros, comprendiendo que todos hacian parte de las
diferencias, esto se logré con las diversas actividades, charlas y trabajos, donde los
estudiantes fueran mas respetuosos y tolerantes con sus compafieros, también los
conflictos se fueron solucionando de la mejor forma a través del dialogo constante.

En el enfoque tradicional de la educacion, el docente es el protagonista del acto verbal y
la interaccion de los estudiantes es limitada, el aprendizaje se homogeniza, no se tienen en
cuenta las diferencias, ademas no se potencia el pensamiento reflexivo; por lo tanto, los
estudiantes cuentan con poca participacion para estimular el pensamiento y la
comunicacion.

Este enfoque limita la interaccién social siendo méas importante la produccién, por este
motivo con el enfoque sociocultural, el cambio de préacticas educativas y los sistemas
aumentativos de comunicacion, fue posible que se fortaleciera el proceso de inclusién
educativa. Incrementando de esta manera la participacion y el trabajo en equipo, el cual se
fue dando de forma organizada, al aceptar que no siempre iban a trabajar con los mismos
y también porque llegaban a acuerdos frente a lo que iban a realizar.

En este sentido, desde el trabajo con el enfoque sociocultural, el proceso de andamiaje
permitié que los estudiantes que tenian dificultades en algunos temas se motivaran a
trabajar, aclarando las dudas y comprendiendo el tema que se estaba trabajando. A pesar
de la preocupaciéon de la docente titular en un primer momento por el proceso de
andamiaje, segin el cual el estudiante que estaba adelantado o manejaba el tema
presuntamente no podia avanzar por quedarse explicando al compariero, luego observé
que el estudiante podia seguir afianzando sus conocimientos y también se buscaban los
espacios adecuados para realizar este proceso.

También fue importante la disposicion de la docente titular, para empezar a generar
cambios, asi se observd que uno de los pasos mas importantes es la actitud del docente
frente a diversas propuestas educativas, por esta razon se logro realizar un trabajo éptimo.
Aungque los docentes no tengan la preparacion suficiente en el tema de inclusion educativa,
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lo fundamental primero es la actitud, que tengan la disposicidn de aprender y realizar
cambios en las practicas pedagogicas, logrando asi un trabajo interdisciplinar.

De esta manera, los docentes tienen la responsabilidad de motivar, buscar diversas
estrategias, conocer las dificultades de sus estudiantes para asi poder generar los cambios
adecuados en las practicas educativas. De ahi, el trabajo interdisciplinar permitié
enriquecer las practicas educativas a medida que se analizaban los avances o dificultades
de los estudiantes en las diferentes actividades y se llegaban a acuerdos de los cambios
que se debian realizar en las proximas clases.

Fue de gran importancia trabajar en potenciar la interaccion social en el proceso de
inclusion, a partir de ello los estudiantes aceptaron las diferencias, aprendieron de ellas y
aportaron sus conocimientos y dieron a conocer sus intereses a los demas compafieros. En
este sentido, la interaccion se fortalecié con los sistemas de comunicacién aumentativos,
estos fueron acogidos de manera exitosa por la docente titular y los estudiantes, puesto que
fue un apoyo con el uso de pictogramas, imagenes, fotografias y programas digitales lo
cual permitio diferentes formas de comunicacion y contar con otras herramientas en el
aula, que favoreciera igualmente los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Los sistemas de comunicacion favorecieron los procesos de aprendizaje, debido a que en
la etapa escolar en la que se encontraban los estudiantes a partir de diversos apoyos
visuales se facilitd la comprensién de las tematicas. Igualmente, los estudiantes fueron
enriqueciendo el vocabulario con los sistemas, lo cual beneficié la interaccion y
comprender que estos sistemas eran de gran utilidad para todo el grupo de estudiantes.
Fue posible ir efectuando cambios en las practicas educativas a medida de los acuerdos y
organizacion que se realizaba con la docente titular, primero fue importante trabajar en el
comportamiento de los estudiantes debido a que al principio cuando se empezé a aumentar
el trabajo en equipo, en algunos momentos por la indisciplina no se lograban los objetivos
propuestos.

Los trabajos en equipo fueron fortaleciendo las relaciones entre los estudiantes, poco a
poco iban solucionando sus problemas de una manera adecuada, igualmente, se
organizaban con mas facilidad, logrando realizar los trabajos, en este sentido, se
recomienda el trabajo en grupos pequefios para un mejor desempefio y avance pedagégico,
en el que el docente es un facilitador y evalUa los logros alcanzados segun las habilidades
de los estudiantes. De igual forma se ensefid a escuchar al otro y ser escuchados, a respetar
las opiniones y creencias de los demas; pues el trabajo con el otro permitié conocer puntos
de vista diferentes.

Se recomienda en futuras investigaciones dar continuidad con el fin de que se promueva
en diferentes aulas y niveles educativos, el trabajo con el enfoque sociocultural y la
comunicacion aumentativa que permita fortalecer el proceso de inclusion.

Relacién con mi tesis

La propuesta de la autora contribuye a la presente investigacion a través de la recopilacion
de su experiencia en tanto trabaja la inclusién el aula de clase, puntualizando tres puntos
principales que resulta conveniente revisar en el desarrollo de esta investigacion. El primer
punto que tiene que ver con la formulacion de su propuesta pedagdgica desde el enfoque
sociocultural en el marco de los sistemas aumentativos de comunicacion, pues para la
autora estos sistemas brindan mejores avances en el proceso de inclusidn, alli los sistemas
aumentativos se entienden como aquellos que a través de formas alternativas de
comunicacion como signos e imagenes brindan la posibilidad de promover y afianzar el
habla. El segundo punto que tiene que ver con la identificacion de las caracteristicas del
enfoque implementado en el aula de clase en el marco de la inclusidn educativa teniendo
en cuenta las caracteristicas de los estudiantes en el aula. El Gltimo punto que contribuye
a la investigacion se relaciona con el primero en tanto la experiencia de la autora propone
gue la comunicacién aumentativa funciona como un eje de apoyo para la interaccion social
en el marco de la inclusién educativa, de alli que este enfoque de trabajo sea un punto de
revision al momento de generar planes de trabajo en el aula en el marco de la inclusién
educativa.

Ubicacion

Archivo digital Biblioteca Universidad Pedagdgica Nacional. TO-21353
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No. TOs
Tipo de documento Tesis para obtener el titulo de Maestria en Educacion
Titulo INCLUSION EDUCATIVA: una mirada hacia la practica docente
Afio 2016
Autor (es) Bonilla, Y.
Publicacion Bogota, UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Problema — Objetivos

¢Qué practicas pedagogicas fomentaron los docentes en las aulas inclusivas de la
Institucion Educativa Juan Luis Londofio de La Cuesta a partir de la ejecucion de
programas de inclusién que tiene la Secretaria de Educacion de Municipal de Mosquera
(Cund) durante los afios 2012 a 2014?

1.2.1 Objetivo General

Explicar las practicas pedagogicas que fomentaron los docentes de la Institucion Educativa
Juan Luis Londofio de la Cuesta, en el marco del proyecto de inclusion municipal con los
estudiantes NEE, desde un modelo de educacion inclusiva teniendo en cuenta la atencion
pedagogica en las aulas de inclusion vs las aulas regulares en el nivel educativo ciclo
inicial que comprende los grados primero, segundo Y tercero.

1.2.2 Objetivos Especificos

1- Describir el proceso de Inclusién que promovié el municipio de Mosquera en las
instituciones educativas a través del proyecto municipal realizado en el afio 2011.

2- Explicar las préacticas pedagogicas que implementaron los docentes en el proceso de
inclusion en el nivel inicial de escolaridad durante el periodo de tiempo del 2012 a 2014
en la Institucién Educativa Juan Luis Londofio de la Cuesta.

3- Analizar los procesos de formacion o construccion de formacion docente alrededor de
la atencion pedagogica con los nifios de necesidades educativas especiales (NEE)

Disefio Metodoldgico

Investigacion cualitativa con el enfoque social- descriptivo cuya finalidad consiste en
describir e identificar las caracteristicas del objeto de investigacion, en este caso especifico
entre la practica pedagdgica del docente asumiendo la responsabilidad social de la
educacidn inclusiva a partir del analisis de un proyecto oficial especifico con ciertas
categorias. La metodologia investigativa estd organizada por cuatro fases que
corresponden a la intencionalidad descrita en cada uno de los capitulos que conforman el
cuerpo del trabajo de tesis, para la implementaciéon de los instrumento se realizé la
conformaciéon de dos grupos de personas, las cuales se escogieron por parte del
investigador de manera intencional, debido a que vivieron y fueron participes durante este
periodo de tiempo de los procesos de inclusién promovidos por la secretaria de educacién
municipal, para ello un grupo corresponde al personal administrativo y otro a los docente
de aula cumpliendo asi con la muestra poblacional.

Referentes tedricos

Analiza los modelos de la educacion inclusiva que pueden reconocerse desde la historia
de la educacion de acuerdo con JesUs Beltran (2011): institucional, administrativo e
instruccional, cada uno de ellos cumple unos objetivos claros que instauran diferentes
formas de controlar un conocimiento; en el caso del modelo institucional, el conocimiento
es mediado por mantener ideologias estatales, el modelo administrativo, pretende dar un
poco de libertad en los procesos educativos a las instituciones, pues no pretende un
adoctrinamiento de la poblacién, por Gltimo el modelo instruccional, esta basado en el
sistema pedagdgico mediado por un curriculo donde la atencién estd puntualizada en las
relaciones de docente-ensefianza.

Para el manejo de categorias entre exclusion e inclusion se apoya en la propuesta de
Angeles Parrilla (2008), en particular en su investigacion ¢Y si la investigacion sobre
inclusion no fuera inclusiva? Reflexiones desde una investigacion biografico-narrativa. En
la cual se retoman los estudios explicativos del proceso de exclusién ya que la inclusién
se puede enmarcar en la existencia de procesos y acciones que potencian y culminan en
situaciones de exclusion.

Conclusiones

La investigacion abordo principalmente las categorias Inclusion Educativa, Exclusion,
Formacion docente y practicas pedagogicas que se conceptualizaron desde varias
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reflexiones tedricas teniendo en cuenta disciplinas como la medicina, la sociologia,
pedagogia y psicologia, el problema del proceso de inclusion en el campo educativo se
centra principalmente en las practicas pedagogicas debido a que la formacién docente y el
perfil profesional de las licenciaturas no abordan una linea de accion o capacitacion que
vincule las précticas de aula para el grupo poblacién de discapacidad. No se afirma que el
proceso social no es pedagdgico o0 no es importante, siendo esto asi, la reflexion va mas
encaminada a las practicas pedagégicas realizadas en el aula donde pierden el sentido lo
pedagdgico y recobran la importancia del componente social, validando la hipdtesis que
el problema de inclusién es de caracter social y no educativo manifestado en el
documento. Sin embargo, a través de los instrumento analizados se puede concluir que
las practicas pedagogicas que fomento el proyecto municipal fueron encaminadas a la
integracion escolar, ya que se evaluaron los proceso de los nifios discapacitados a partir de
sus comportamientos en el aula y sus actitudes frente a sus compafieros, en este proceso
de reflexion los docentes deben realizar actividades que encaminen a la aceptacién a la no
discriminacién y a los actos de solidaridad en el grupo de estudiantes. Asumir la educacién
inclusiva implica especialmente en establecer politicas duraderas sobre todo en la alta
inversién econdémica que programas como estos requieren para instaurar procesos de
calidad, se ha logrado un paso significativo y es la obligatoriedad del servicio educativo
para todos los nifios, pero es claro que la educacion inclusiva por lo menos en el municipio
solo se concibe a un grupo poblacional, exponiendo a los demas grupos a procesos de
exclusion, como lo son los nifios y jovenes en situacion de territoriedad, como las
comunidades étnicas. Este proceso de investigacion deja abierto varias lineas de accion,
como acentuar la formacion de los docentes desde el pregrado para atencién de la
poblacion vulnerable, ya que si la inclusidn estd concebida desde una problemaética social
que se trasladé a la educacion y es inevitable, se deben disefiar planes académicos que
cumplan con esta funcion de brindar al profesional las herramientas necesarias que
fortalezcan su préactica pedagogica y perfil profesional.

Relacién con mi tesis

Esta propuesta se relaciona con este proyecto de investigacion en tanto define y desarrolla
la categoria de inclusion educativa, sin embargo, se relaciona con las préacticas
pedagdgicas como centro principal para llevar a cabo procesos de inclusion educativa. El
documento brinda un elemento principal en el panorama del problema de la inclusién
educativa en las instituciones educativas, en tanto también refiere lo encontrado en esta
investigacion sobre el caracter social y no educativo al momento de llevar estos procesos
de inclusion, la autora enfatiza en el escaso acompafiamiento y presencia de los grupos
interdisciplinarios en las instituciones y afiade que no hay suficientes estrategias dadas a
los docentes para hacer frente a esta situacién problemética. Por otra parte, también
reconoce que deben existir programas desde el territorio y el contexto en el cual se ubican
las instituciones educativas, que permitan llevar a cabo estos procesos de inclusion desde
el aula y las instituciones.

Ubicacion

Archivo digital Biblioteca Universidad Pedagdgica Nacional. TO-19517

No.

T09

Tipo de documento

Tesis de Grado Maestria en Educacion, Facultad de Educacién y Humanidades,
Universidad Militar Nueva Granada

El rol del profesor y su accién pedagdgica en la implementacion del Proyecto de

e Educacion para la Ciudadania y la Convivencia (PECC)
Afo 2017
Autor (es) Escobar M.
Publicacion Facultad de Educacion y Humanidades, Universidad Militar Nueva Granada

Problema — Objetivos

¢Cual es el rol del profesor y su accion pedagdgica en la implementacion del Proyecto de
Educacién para la Ciudadania y la Convivencia (PECC)?

Obijetivo general:

Analizar el rol del profesor y su accion pedagogica en la implementacion del Proyecto de
Educacion para la Ciudadania y la Convivencia (PECC) en la localidad de San Cristébal.
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Objetivos especificos:

= |dentificar las acciones pedagdgicas cotidianas con las que se oriento, la
implementacion del Proyecto de Ciudadania y Convivencia (PECC).

= Estudiar el rol docente como una labor encaminada al desarrollo de habilidades,
destrezas y capacidades en la construccion de la ciudadania y la convivencia escolar.

® Visibilizar los retos del PECC y sus aportes a las Instituciones Educativas Distritales
de Bogota D.C.

Disefio Metodolégico

La investigacion fue de tipo cualitativo ya que se buscaba explorar, comprender, describir,
desde la perspectiva de los profesores, la forma en que se realizo, la implementacién del
PECC a partir de sus percepciones, sentimientos, opiniones, saberes que estan inter
conectadas con sus patrones culturales, su discurso, sus comportamientos y las relaciones
gue entablan en su ambiente natural, que para el caso es la institucién educativa distrital y
su entorno escolar, local y Distrital. Como lo plantea Lerma (1999) este enfoque fue
pertinente porque permiti6 conocer la forma en que los participantes perciben
subjetivamente su realidad.

Para este caso particular, se definio un disefio metodolégico, de tipo exploratorio
descriptivo, ya que este es un tema de estudio poco explorado porque la implementacién
del PECC se dio en las IED, entre 2013 y primer semestre de 2016, por lo tanto el alcance
de esta investigacién, como lo plantea Pineda (1994), no es comprobar hipétesis ni
predecir resultados sino analizar de manera intensiva a partir de una muestra limitada,
como se dio desarrollo la implementacion del PECC desde el rol docente y su accion
pedagdgica.

Por ser un estudio de tipo exploratorio, permitid, “aumentar el grado de familiaridad con
fenémenos relativamente desconocidos”, (Dankhe 1986, p. 412); asi como obtener
informacion sobre tendencias, identificar relaciones potenciales entre variables y
determinar si es pertinente realizar posteriormente investigaciones con mayor profundidad
o rigurosidad sobre el tema.

También, fue de tipo descriptivo porque dentro de los intereses planteados, estaba describir
cémo desde la percepcion de profesores y gestores, se realizd la implementacion del
PECC, cémo la asumi6 la escuela, cuéles fueron sus aportes en la ensefianza de la
ciudadania y la convivencia, qué papel juegan la ética y el rol docente es esta construccion
social; Para tal fin, se establecieron una serie de categorias, independientes una de la otra,
gue permitieron una aproximacion a estos interrogantes desde los puntos de vista de los
entrevistados. Al ser una investigacion cualitativa, descriptiva, permitié seleccionar una
serie de cuestiones y medir cada una de ellas, de forma independiente, detallando asi lo
que se investiga.

Referentes tedricos

El documento se basa en referentes de diferente origen para cada una de las categorias bajo
andlisis: Proyecto de educacion para la ciudadania y la convivencia (Documentacion de la
politica publica distrital de Bogota al respecto) Ciudadania y Convivencia en el contexto
escolar (enfoques liberal, comunitario, republicano; socializacién, interaccionismo
simbolico), Etica docente. Accion pedagdgica.

Conclusiones

La construccion de una sociedad mas justa, equitativa, incluyente y que propenda por la
paz, debe empezar por la familia y la escuela; de alli la importancia de aunar esfuerzos,
retomar los avances alcanzados desde este proyecto, ajustar , enriquecer la propuesta y
consolidar a mediano plazo, una politica educativa Distrital que no esté limitada a un
gobierno y a sus decisiones particulares, sino que garantice estabilidad y congruencia entre
las maltiples estrategias y acciones que se realicen para la transformacion de la ciudad en
torno a la cultura de paz, pues muchos de los avances de las politicas implementadas en
gobiernos anteriores en relacion a ciudadania y convivencia se han perdido por la falta de
continuidad de las propuestas, de los equipos de trabajo y el deseo de marcar diferencia
entre lo que hizo uno u otro gobierno. Pero la situacion no se resuelve solamente con
establecer la politica, es necesario redimensionar su valor, ya que para que sea efectiva
debe funcionar en los escenarios politico, institucional y de relaciones cotidianas entre los
actores. Desafortunadamente la mayoria de las politicas son disefiadas por expertos ajenos
a la realidad que vive la escuela, por eso desde el papel, el contexto politico e ideol6gico
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llegan a ser comprendidas y a tener coherencia. Por el contrario cuando pasan al ambito
institucional y administrativo que corresponde a aquellos que ejercen cargos
administrativos (directores locales, rectores, coordinadores) se identifican falencias,
incoherencias que se buscan subsanar para hacerlas funcionar, pero cuando llegan al
profesor, él es quien de acuerdo a sus comprensiones, conocimientos, experiencias y
realidades decide si las implementa o no, porque finalmente solo si cobra sentido para él,
si lo cree y quiere que asi sea, lo hara real a través de su discurso y su accién pedagégica.
Para préximas experiencias, es importante, que los facilitadores externos y equipos
territoriales de ciudadania y convivencia tengan formacién pedagogica y experiencia en
educacion, que les permita ligar el trasfondo ético de esta, a los procesos de socializacion
que implican la formacion de ciudadanos capaces de responder a las exigencias personales
y sociales en pro de la construccion de una comunidad educativa basada en principios
solidarios, incluyentes y justos. Por lo tanto, los profesionales externos, no pueden ser
“expertos” en su disciplina, pero desconocedores de las dinamicas de la escuela. En otras
palabras, se requiere que tengan comprensiones cercanas a la realidad que vive la escuela
y que dista de las particularidades que se viven en otros campos de accién como el
comunitario, salud, familia, etc.

Aunque el PECC, pretendia la implementacion de una propuesta para la ensefianza de la
ciudadania y la convivencia, las comunidades educativas no llegaron a percibirla como
una imposicion o una apuesta realmente innovadora. De alli que en las diferentes
narrativas los entrevistados sefialan que no llegd a darse como tal la implementacion del
PECC, se logré sensibilizar a la comunidad educativa, poner el tema dentro de la agenda
distrital y local, asi como reflexionar y visibilizar las comprensiones que alrededor de su
ensefianza se han construido. En su opinidn, las instituciones educativas distritales, lo que
hicieron fue retomar de esta propuesta los elementos conceptuales, metodolégicos,
econdmicos o técnicos que consideraron pertinentes a su proyecto institucional de acuerdo
a las dinamicas, necesidades y realidades del contexto.

El analisis de las entrevistas semiestructuradas, evidencia las mdultiples acciones
pedagdgicas que se han generado en las IED para abordar la ensefianza de la ciudadania y
la convivencia, acciones que se incrementaron con el apoyo econémico y asesoria obtenida
a través del PECC. Estas van desde la reflexion y cualificacion personal y profesional del
equipo docente, que les lleva a plantearse nuevas comprensiones del mundo que
trasciendan los contenidos, generando cuestionamientos, replanteamientos, propuestas
estructuradas y contextualizadas, hasta procesos formativos que les lleven a dominar una
serie de técnicas y recursos metodoldgicos especificos para el abordaje de las dificultades
de convivencia desde procesos pedagdgicos que trasciendan la nocidn prohibitiva y
coercitiva, que promueva la justicia, inclusion y garantia de derechos A través del PECC,
también se promovio la integracion curricular que se evidencio en el incremento de
proyectos transversales y extracurriculares, planteados desde una amplia gama de
estrategias pedagogicas que van desde lo lddico, artistico, cultural, ambiental,
comunitario, deportivo; caracterizadas por trascender el trabajo de disciplinas, areas,
jornadas y sedes para consolidarse como apuestas institucionales. Otra experiencia a
resaltar son los centros de interés, que surgieron en el marco del curriculo para la
excelencia academia y formacion integral, conocido como 40x40, estos espacios fueron
dinamizados por profesores y tenian como fin desarrollar en los estudiantes capacidades
ciudadanas esenciales a traves de la RAP (reflexion accion participacion), de tal manera
que pudieran identificar las problematicas de su contexto, plantear acciones y proyectos
para transformar la realidad social.

La percepcion que tienen del PECC los entrevistados, varia de acuerdo con el rol que cada
actor desempefia en el contexto escolar.

Relacién con mi tesis

El presente documento se enfoca principalmente en el proyecto de educacion para la
ciudadania y convivencia, aunque recopila la experiencia para consolidar una cultura de
paz, el documento concuerda con esta investigacion en tanto dialoga alrededor de la
importancia de la creacion de mecanismos desde diferentes actores, alrededor de la
generacion de politicas y estrategias educativas que no se limiten Unicamente a los
intereses transitorios de un gobierno y a sus decisiones particulares, pues como se ha
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evidenciado finalmente la inclusién educativa no ha tenido un gran reconocimiento desde
las escasas estrategias de inclusion por tal motivo los proyectos de educacion para la
ciudadania deben abarcar la inclusién de grupos excluidos y asi mismo garantizar la
estabilidad y congruencia entre las maltiples estrategias y acciones que se realicen para la
transformacion de la ciudad vinculando principalmente el trabajo hacia la inclusién.

https://repository.unimilitar.edu.co/bitstream/handle/10654/15641/ESCOBARBERNAL

Ubicacion MARIAIVONNE2017.pdf;jsessionid=6A42069FB22402A049685780C10FF2F5?sequen
ce=1
No. T10
Tipo de documento Trabajo de Grado para optar al titulo de Magister en Psicopedagogia
Titulo ACTITUDES DOCENTES FRENTE A LA EDUCACION PARA LA DIVERSIDAD
Ano 2018
Autor (es) Mufioz, Velasquez y Asprilla.
L Universidad Pontificia Bolivariana, Facultad de Educacién y Pedagogia Maestria en
Publicaciéon

Psicopedagogia, Medellin

Problema — Objetivos

¢Cuales y c6mo son las actitudes de los docentes de basica primaria de tres Instituciones
Educativas oficiales de Antioquia, frente a la educacién en/para la diversidad y de esta
manera poder disefiar una propuesta psicopedagégica a favor de practicas docentes
inclusivas en el aula?

Objetivo general

Analizar las actitudes de los docentes de Basica Primaria frente a la educacion en/para la
diversidad, para el disefio de una propuesta psicopedagogica que favorezca las practicas
docentes inclusivas en las Instituciones Educativas oficiales de tres (3) municipios de
Antioquia.

Obijetivos especificos

1. Identificar las actitudes de 30 docentes de Basica Primaria (BP) de tres (3) Instituciones
Educativas (IE) de los municipios de Cafiasgordas, El Santuario y San Juan de Urab4,
frente a la educacion en/para la diversidad.

2. Categorizar las actitudes identificadas frente a la educacion en/para la diversidad en los
30 docentes de las IE intervenidas, desde los componentes cognitivo, afectivo y
conductual.

3. Disefiar una propuesta psicopedagdgica fundamentada en las actitudes que favorecen
las précticas docentes inclusivas en el aula, orientada para instituciones educativas
oficiales en el nivel de Basica Primaria.

Disefio Metodolégico

La investigacion se desarroll6 mediante una metodologia cualitativa, que tuvo como punto
de referencia la caracterizacion de las actitudes docentes en la ensefianza para la
diversidad. Se utilizaron distintos instrumentos para la recoleccion de informacién como
la encuesta, la entrevista de profundidad de relatos cruzados, la observacion participante
y el andlisis documental. La informacion obtenida permitio abordar el estudio desde una
mirada holistica y el desarrollo sistematico de los objetivos, con los cuales se concluyé la
necesidad de dotar a los educadores de herramientas que contribuyan a mejorar su actitud
frente a la educacion en/para la diversidad.

El trabajo de grado pretende identificar actitudes y sus factores inherentes en relacién con
la educacion en/para la diversidad, con miras a favorecer actitudes mas positivas que
repercutan en practicas pedagdgicas incluyentes. Asi pues, el objetivo es buscar la
emancipacion y liberacion de los colectivos para el cambio social, a través de la
participacién protagonica del docente como investigador y actor socio-politico. Cabe
anotar que el proceso emancipatorio y liberador va mas alla de los objetivos de esta
investigacion la cual, sin embargo, servira de insumo para futuras investigaciones. Lo
anterior, a partir de aspectos metodologicos como la reflexion accidn dentro de los equipos
académicos de docentes.

Hablar del enfoque critico implica que el profesor reflexione sobre la préactica,
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concibiéndola como problematica. Por tanto, “el cambio educativo implica siempre
cuestionar de manera critica las relaciones entre educacién y sociedad. La clave del
aprendizaje profesional radica en comprender la manera en que los significados culturales
son configurados por las estructuras sociales, histéricas y econdémicas, y a través de esta
comprension adquirir la capacidad de actuar sobre las mismas. Enfatiza, también, el
aspecto ético de la ensefianza, incluyendo la formacion del profesorado (Latorre, 2008),
Elliott (1993), citado por Latorre (2008):
Define el modelo de la Investigacién — accién como: “un estudio de una situacion social
con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma”. La entiende como una
reflexion sobre las acciones humanas y las situaciones sociales vividas por el profesorado
que tiene como objetivo ampliar la comprension (diagnostico) de los docentes de sus
problemas practicos. Las acciones van encaminadas a modificar la situacién una vez que
se logre una comprension mas profunda de los problemas (Latorre, 2008, p. 24).
De igual manera expone las principales caracteristicas de la Investigacion — accién
educativa:
= Se centra en el descubrimiento y resolucidn de los problemas a los que se enfrenta el
profesorado para llevar a la practica sus valores educativos. Es decir, examina
problemas que resultan dificiles para el profesorado.
= Supone una reflexiéon simultanea sobre los medios y los fines de la educacién, es decir,
sobre los valores que la sustentan.

Referentes tedricos

El presente documento desarrolla las categorias de Educacién para la diversidad, Actitudes
docentes, Intervencion Psicopedagdgica y Practicas Pedagdgicas como ejes tedricos en el
desarrollo de la propuesta. La autora manifiesta que la educacién inclusiva ha pasado por
fases histdricas de exclusion, segregacién e integracion. Para hablar de educacién la
autora se centra en inicialmente en Rosano (2007) que plantea los aportes respecto a las
clases sociales desfavorecidas, minoritarias, mujeres y personas en situacion de
discapacidad, en la fase de la exclusion les implicd la negacidn del derecho a la educacidn;
en la segregacion podian acceder a este derecho pero en centros diferentes; la
integracion representd su incorporacion a la escuela ordinaria, pero sin que ésta haga
cambios sustanciales, y finalmente la inclusién conlleva a la “Creacién de una escuela
entre todas y todos para todas y todos” (Rosano, 2007, p. 11).

De esta manera los autores indican que “es asi como las personas con discapacidad, los
enfermos mentales, los afrodescendientes, indigenas, homosexuales, madres solteras,
desplazados, etc., aun son victimas en muchos lugares del mundo de discriminacion y
ataques, incluso en muchos paises son todavia excluidos del sistema educativo.”
(Mufioz, Velasquez y Asprilla, 2018, p. 31).

Los autores también discuten con los planteamientos de Ainscow y Booth, T. (2000),
cuando refieren que la inclusion se concibe como un conjunto de procesos orientados a
eliminar o minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la participacion de todo el
alumnado, para ello se puede acudir a encontrar e identificar las falencias de la estructura
del sistema social y educativo para asi definir estrategias de mejora. Por otra parte, los
autores recopilan los planteamientos de integracion que refieren Parrilla (2006), citada
por Rosano (2007), cuando se indica que la integracion supone inicialmente el traspaso
de alumnos desde los centros especificos a los ordinarios en un proceso que ha sido muy
duramente criticado por haberse efectuado con escasos o nulos cambios de la escuela
que acoge a esos alumnos, produciéndose lo que se ha tildado de simple integracion
fisica, no real (Rosano, 2007, p. 11). Finalmente, en Colombia, el proceso de integracion
tuvo diferentes momentos entre los cuales la uniéon del sistema de educacion regular y
el de educacion especial, que tenia como perspectiva, “atender a los estudiantes dentro
de un modelo médico de acuerdo con el diagndstico y adaptaciones curriculares. Las
barreras para el aprendizaje estan centradas en el estudiante, quien se debe adaptar a
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los procesos de enseflanza — aprendizaje general de las instituciones educativas”
(Hurtado. 2014. p. 49).

Conclusiones

En relacién con los componentes de las actitudes (cognitivo, afectivo y comportamental),
se encontrd en general una actitud de indecisién por parte de los docentes en relacién con
la educacion en/para la diversidad. Es necesario entonces promover un cambio actitudinal
por parte de estos que redunde en la implementacion de mejores practicas pedagdgicas
inclusivas y disminuir asi los procesos de exclusion al interior de los establecimientos
educativos.

Este cambio de actitud y adaptacion de los docentes para el desarrollo de la inclusion es
fundamental y exige un refuerzo de sus competencias personales para investigar,
dinamizar, crear, liderar propuestas incluyentes, entre otras. Es importante que trasciendan
su vision de que la ayuda para mejorar sus practicas pedagégicas debe venir de afuera, de
los especialistas en este tema, cuando son los mismos docentes quienes tienen todas las
potencialidades y capacidades para implementar una educacion en/para la diversidad.

Es necesario igualmente una implementacion real de las politicas publicas de inclusién al
interior de las instituciones educativas, lo cual implica una asimilacion de los docentes en
cuanto a lo que representa una educacién en/para la diversidad, que trascienda el modelo
integracionista bajo el cual funcionan la mayoria de los centros escolares. En este sentido
consideramos que los docentes son la pieza fundamental para garantizar procesos de
ensefianza-aprendizaje de calidad para todos y todos los estudiantes.

Relaciéon con mi tesis

La propuesta de los autores vincula la categoria de educacion inclusiva con el enfoque de
diversidad para generar una propuesta psicopedagdgica que consiste en proporcionar un
saber hacer frente a la diversidad, a través del desarrollo de talleres y actividades que
trabajen la transformacién de las actitudes de los docentes. Adicional a ello, en la
propuesta de talleres y actividades los autores establecen como ejes tematicos “las
politicas publicas frente a la diversidad, la condicion humana, el reconocimiento e
interaccion con el otro, el reconocimiento del entorno, la diversidad y las habilidades del
docente frente a la diversidad” (MUf0Z, Velazquez y Asprilla, 2018, p. 132).

Por otra parte, este trabajo coincide con este proyecto, en tanto refieren que los docentes
no cuentan con la suficiente preparacion para atender las necesidades de los estudiantes o
los estudiantes no dan los resultados esperados por las estrategias implementadas por ellos.
Los autores ademas denotan que la institucion en la cual se realizo la investigacion, esta

permeada por barrera$S culturales y actitudinales que dificultan los procesos de inclusion.

Finalmente los autores refieren los siguientes componentes desde la categoria de
actitud docente componentes cognitivos, emocionales y comportamentales, ademas, los
relacionan con las practicas pedagdgicas desde un enfoque ecoldgico para transformar
“la visién de que la ayuda para mejorar sus practicas pedagdgicas debe venir de afuera,
cuando son los mismos docentes quienes tienen todas las potencialidades y capacidades
para implementar una educacién en/para la diversidad” (Mufi0z, Velazquez y Asprilla,
2018, p. 133)
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Autor (es)

Orjuela, G.

Publicacién

Bogota. Universidad Pedagdgica Nacional.

Problema - Objetivos

Mostrar lo que, para la primera mitad del siglo XX, en Colombia, va a ser el primer
momento del proceso de Institucionalizacion de la Educacion de Anormales.

Rastrear la nocion de anormalidad en diversos discursos —medicina, pedagogia,
psicologia- y del establecimiento de la funcién enunciativa que ésta cumple en cada uno
de estos.

Organizar la historia de la educacién de anormales (educacion especial) en el medio
colombiano durante la primera mitad del siglo XX.

Esta investigacion se hace porque la investigadora tiene la intencion de analizar la historia
que se ha construido sobre la Educacion Especial en el pais debido a que esa historia se ha
hecho desde perspectivas en las que aquella es asumida como elemento para recordar,
rememorar, monumentalizar o representar el pasado; no se ha hecho historia para mostrar
coémo se han apropiado ciertos discursos y practicas, declarados como verdaderos y que
han producido una de las formas de institucionalizacion y cambio de estatuto de la
Educacién Especial colombiana.

Disefio Metodolégico

En este trabajo la historia es asumida como herramienta metodoldgica y de analisis, que
permite mostrar cémo se han apropiado ciertos discursos y practicas declaradas como
verdaderas y como estos han producido ciertos efectos. El tipo de historia que se plantea
no se trabaja desde las grandes continuidades, sino que intenta a través de las rupturas,
las instancias, los acontecimientos y las discontinuidades, describir maneras de hacer,
transitos para llegar a distintos momentos, formas de construccion y materializacion de
unos saberes particulares.

Referentes tedricos

YARZA, Alexander y RODRIGEZ, Lorena. Educacion y pedagogia de la infancia
anormal 1870-1940. Cooperativa Editorial MAGISTERIO. Colombia. 2007. texto en el
cual los autores hacen una historia de la practica pedagdgica sobre los anormales en
Colombia y someten a prueba historica el enunciado —construir una escuela sin
exclusionesl y la veracidad de la idea que profesa la existencia en el pasado de una
educacion especial exclusivamente localizada en un —enfoque asistenciall o —centrado
en el déficitl, ademas elabora algunas reflexiones para la actualidad a partir de ese
conocimiento historico en torno de los discursos pedagdgicos sobre las anormalidades en
Colombia.

Libro producto del curso dictado por Michael Foucault en el ciclo lectivo entre 1974 a
1975 y que tituld Los Anormales, que va a tratar, entre otros asuntos, como en Europa, a
partir del establecimiento de unas pericias médico-judiciales se empieza un ejercicio de
estudio, caracterizacion y clasificacién de cierto tipo de personajes que terminaran por
conformar lo que él denominara lo Anormales. Sera un ejercicio de individualizacion en
el que se buscard, desde los saberes de la medicina y el derecho, determinar antecedentes
de deficiencias, locuras, criminalidades en embridn, presentes en los individuos desde su
nacimiento y reforzadas por las experiencias vividas tanto en su medio familiar como
social.

Herrera, Ximena y Buitrago Nelly (2012) Escritos sobre el cuerpo en la escuela: Sujetos,
practicas corporales y saberes escolares en Colombia. Siglos XIX y XX. Editrorial Kimpres.
Bogota. Colombia.

Cuenta con fuentes de archivo representadas en: normativa educativa, revistas de
educacion, revistas de derecho y revistas de medicina producidos en el pais entre 1920y
1945.

Conclusiones

Se constata en la investigacion, que las instituciones que se crearon y la manera en que
funcionaron en torno de la educacion de anormales, las constituye en el punto de
articulacién o elemento bisagra entre saberes que aportaron a la gradacién, definicién y
concrecion entre lo normal y lo patolégico. Dichas instituciones fueron el lugar de
despliegue de técnicas, tecnologias —practicas- para la educacion, correccion y/o
normalizacién del nifio anormal.
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La escuela actival, como corriente pedagogica alternativa deja claros los elementos
fundamentales que la van a sustentar en su manera de funcionar y que seran centrales para
la educacion de anormales, tales como: La educacién como conjunto de actos que procuran
el desenvolvimiento del nifio, favoreciendo su conocimiento. Llevar al nifio a un estado
superior.

Desde la psicologia -al igual que en la medicina y en la pedagogia moderna- se ve como
fundamental el conocimiento del maestro. En particular para el saber psicolégico, el
conocimiento profundo que tenga sobre el nifio en todas sus dimensiones, pero en
particular sobre las reacciones innatas (impulsos e instintos). Pues solo con base en este
conocimiento podra el pedagogo volver esas reacciones mas numerosas y perfectas; podra
vigilar y dirigir la marcha de las nuevas adquisiciones y darles la direccion requerida. Es
aqui donde encuentran anclaje las ideas propuestas desde la Escuela Activa, pues el
maestro sabrd que a medida que el nifio crece se podran abandonar los métodos
exclusivamente concretos y se transformara el tipo de actividad presentado para las
lecciones escolares.

Relacion con mi tesis

Esta tesis tiene relacién con mi proyecto de investigacion debido a que el autor hace un
analisis detallado de como se identifica a un anormal en un periodo histérico del pais en
el que el concepto de inclusion juega un papel evolutivo en esa misma historia. De esa
misma forma, manifiesta que es importante hacer un analisis de la no claridad en el rol del
educador especial en la escuela, es decir, pretende analizar las practicas en la escuela, tales
como el qué las hace aceptables, regulares, ldgicas y evidentes teniendo como resultado la
creacion de reglas en relacion con lo que se hara con el nifio anormal en la escuela. Esto
bajo la premisa de practicas que constituyen verdades y verdades que se vuelven
practica. Aqui subrayo este elemento, pues en la investigacién realizada estaran las
practicas de los docentes siendo analizadas ya que este factor practico del maestro hace
parte de su rol frente a la necesidad o la practica de la inclusién.

Otro elemento que aporta es un interrogante que particularmente quiero trabajar y es que
con la legitimacion de politicas inclusivas se llega a cuestionar sobre ¢Sera que con el
ingreso de esta poblacion en la escuela regular se resuelven sus —necesidades educativas
especiales-, se respetan sus diferencias y se les reconoce un mayor protagonismo? ¢Las
politicas educativas que promueven esta mirada posibilitan, por si mismas, tal propuesta?
Estas dos preguntas son fundamentales, pues la institucion educativa en la que realizo el
proyecto responde a unos lineamientos politicos desde la educacion inclusiva, que dista de
la practica en el aula.

Por Gltimo, la lectura de esta tesis ayuda a comprender que la anormalidad tiene su propia
historia, pero no una historia lineal, sino una historia que busca comprender el analisis de
las formaciones histéricas o lo visible y lo enunciable.

Ubicacion

http://repositorio.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/9097/TO-
17880.pdf?sequence=1&isAllowed=y

No.

T12

Tipo de documento

Trabajo de grado para optar por el titulo de Magister en Educacion desde la Diversidad

Procesos de inclusion en instituciones educativas del municipio de Neiva

Titulo
AfiO 2017
Autores Alirio Santana Silva; José Alfonso Mendoza Gallego.
Publicacién Neiva, Universidad de Manizales.

Problema-objetivos

Objetivo general

Caracterizar los procesos de inclusion educativa implementados por la Secretaria de
Educacion en el municipio de Neiva.

Objetivos especificos

1. Identificar los procesos que se llevan a cabo por parte de la Secretaria de Educacion
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para implementar la politica educativa de inclusion.

2. Describir los procesos de implementacion de la politica educativa de inclusion.

3. Analizar las tendencias en practicas administrativas para la implementacion de la
politica de educacién inclusiva.

Disefio metodoldgico

De acuerdo con los objetivos propuestos, se llevo a cabo una investigacion etnografica
mediante un enfoque cualitativo. Como instrumentos de recoleccion de datos se utilizaron
la entrevista semiestructurada y analisis documental. Con la finalidad de precisar
conceptos y obtener mayor informacién sobre el tema previsto. La poblacién objeto de
estudio del trabajo investigativo estuvo conformada por los rectores de las cinco
instituciones educativas de caracter oficial que operan bajo el marco de la inclusién en el
municipio de Neiva: Normal Superior de Neiva, Ricardo Borrero Alvarez, Ceinar, El
Limonar y El Departamental Tierra de Promision; y por cinco funcionarios de la Secretaria
de Educacién Municipal que adelantan acciones en el tema de inclusion educativa.
Llevandose a cabo en dos momentos. Primero, con el acuerdo de los rectores funcionarios
de la secretaria de educacion seleccionados para la participacion en el proceso de
investigacion, se realiz6 la entrevista Semiestructuradas y el registro de éstas en matrices
de andlisis. Y el segundo se desarrollé el anélisis de los datos a través de procesos de
categorizacion axial, y la triangulacion de la informacion, permitiendo la identificacion de
categorias y subcategorias, llevandose a cabo de esta manera el analisis de los resultados.
A su vez utiliza tres fases fundamentales: Fase descriptiva: Esta permite la organizacion y
clasificacion de la informacion obtenida a partir de las entrevistas y observaciones, segun
las categorias definidas. Fase categorial: En esta fase se analiza los hallazgos obtenidos a
la luz de las categorias previamente establecidas. Fase Analisis: Durante esta fase se
realiza una descripcién y analisis de como se implementa la politica publica de inclusién
educativa por la secretaria de educacién del municipio de Neiva, para establecer las
directrices a las diferentes instituciones educativas.

Referentes tedricos

Opertti (2008) define la inclusién como un proceso de abordaje y respuesta a la diversidad
de las necesidades de todos los alumnos a través de la creciente participacion en el
aprendizaje, las culturas y las comunidades, y de la reduccion de la exclusién dentro y
desde la educacién. Seguin Cedefio

(2011), La inclusion educativa tiene una caracteristica fundamental: no pretende que los
estudiantes estén solamente inmersos en un espacio, sino que, ademas compartan
responsabilidades y tareas conjuntas con otros compafieros, formando asi parte de un todo;
donde se mira a cada uno en pro de las capacidades y fortalezas que lo hacen necesario,
valioso, importante e imprescindible para el grupo (el todo) y no de las debilidades y
obstaculos que lo alejan del mismo.

Conclusiones

En consecuencia, se puede sefialar que, como tendencia educativa en el campo de la
inclusion, los esfuerzos, procesos y estrategias que se vienen adelantando en el municipio
estan encaminados al proceso de integracion como una respuesta a las exigencias
normativas del momento; por tanto, se prioriza la incorporacion de estudiantes con
necesidades educativas especiales a la escuela ordinaria, dandoles asi la oportunidad de
vincularlos al sistema educativo y la posibilidad de una vida escolar con una poblacion
diversa.

Existe una ausencia de una formacién pedagdgica y metodolégica que permita responder
adecuadamente a las necesidades diversas de estos estudiantes, el proceso de
flexibilizacion curricular, consistente en analizar el curriculo para ajustarlo y crear
condiciones en el aula, se debilita o fracciona dando lugar a un proceso de integracion mas
que de inclusion.

Relacién con mi tesis

El tema objeto de estudio establecido en el proyecto, fomenta su pertinencia en la atencion
y la preocupacion que tienen diversos ambitos de la sociedad y las actuales autoridades
competentes de hacer de la educacion una herramienta, no solo de formacién sino también
un espacio de debates, didlogos y discusiones de donde surjan propuestas de cambio,
creacion y mejoramiento que se apliquen en todos los campos de la realidad.
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Autores Vasquez-Orjuela, D.
Publicacion Bogota, Universidad de la Sabana

Problema-objetivos

La autora, realiza un contraste entre las diferentes politicas implementadas en Chile y
Colombia en el marco de la inclusién educativa delimitando sus semejanzas y diferencias.
El objetivo de este articulo es describir y comparar el marco de politicas inclusivas, la
estructura y el financiamiento en educacion para nifios y nifias con necesidades educativas
especiales en Colombia y Chile, a partir de la revisién bibliogréafica de institucionalidad,
legislacion y financiamiento.

Disefio metodoldgico

Para la realizacién de este articulo se ha utilizado la metodologia de analisis comparado
de politicas, siendo este el estudio de “fendmenos macro politicos que se
desarrollan predominantemente al interior de entidades macro sociales” (Ramos, 2012, p.
1). De esta manera, se contrastaron las categorias de investigacion marco de politicas sobre
educacion inclusiva en Colombia y Chile, al igual que elementos bésicos sobre
institucionalidad y financiamiento en estos dos paises; estas nociones responden a lo
estipulado por Sartori (1987) como conceptos empiricos caracterizados por ser la
“expresion de un término, cuyos significados son declarados por definiciones, que se
relacionan con los referentes” (p. 65). De igual manera, se realiz6 una revision de la
literatura internacional, legislacion e informes institucionales, siendo una investigacion
con disefio exploratorio, con base en el andlisis de politica comparada partiendo de la
revision de “semejanzas y diferencias, 0 cual permite cotejar aquello que comparten
determinadas realidades politicas [...] orientando el analisis hacia las relaciones entre las
variables” (Meyenberg, 2000, p. 559).

Referentes tedricos

En las categorias derivadas de los derechos del nifio y la inclusion educativa la ONU

(1989) y la Unesco (2010) son los principales referentes siendo organismos
mundialmente conocidos que luchan a favor de la nifiez.

En el caso de Colombia, de acuerdo con lo planteado por Gropello (1999), el modelo de
descentralizacion educativo empleado en Colombia, responde a una reforma de tipo
principal y dos agentes, donde se encuentra el Ministerio de Educacion, ente de nivel
central que actGa como principal, y las secretarias regionales de educacion y entidades
territoriales como agentes locales, las cuales funcionan de manera complementaria.
Asimismo, Gomez (2010), establece que “[l]as politicas de inclusion social estan
orientadas a permitir o facilitar el acceso y uso de espacios a las personas con
discapacidad” (p. 71)

En cuanto a Chile, los tedricos se fundamentan en la politica descentralizadora del pais,
De acuerdo con el desarrollo social, econémico y politico que ha presentado el pais desde
la década de los ochenta, el sistema educativo ha tenido grandes cambios y modificaciones,
de forma tal que la descentralizacién se dio inicialmente como un ajuste estructural y
evolucion6 hacia una maodificacion pedagdgico-curricular que busca mejorar la calidad
educativa mediante la intervencion del Estado, a través de programas de discriminacion
positiva (Candia, 2004). Estas politicas descentralizadoras y privatizadoras buscaban la
eficiencia de los recursos a través de la competencia entre instituciones, fomentar al sector
privado para aumentar la oferta educativa y, finalmente, traspasar las funciones del
Ministerio de Educacion a los municipios (Cox, 2003)
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Conclusiones

A través de los afios, Colombia y Chile han presentado grandes cambios en el marco de la
politica de inclusién educativa en nifios y nifias con necesidades educativas especiales
Desde el punto de vista de la institucionalidad, se observa cdmo Colombia ha delegado las
principales funciones en el area de educacién, no solo al Ministerio de Educacién, sino
también a entidades de nivel medio como son las secretarias regionales de educacion y las
entidades territoriales.

Chile, por su parte, ha desarrollado una institucionalidad en dos niveles; sin embargo,
continda focalizando las principales funciones en el Ministerio de Educacion y, para el
caso de las necesidades educativas especiales, en la Unidad de Educacién Especial se
proveen de recursos financieros, politicos, de supervision y evaluacion a las secretarias
regionales.

Teniendo en cuenta que tanto Chile como Colombia han firmado convenciones y tratados
internacionales cuyo proposito es la igualdad de oportunidades, sus abordajes politicos en
torno a la inclusién de nifios y nifias con necesidades educativas especiales a nivel macro,
se ha dado a partir del desarrollo de estrategias significativamente diferentes desde las
politicas publicas, la estructura y el financiamiento destinado a este fin, mediante los
cuales se han logrado avances, pero aln se observan dificultades y grandes retos en la
gestion publica para lograr los ideales propuestos.

Relacién con mi tesis

Existe una relacion concreta entre ambas tesis, puesto que Vasquez-Orjuela evalta las
politicas gubernamentales de Colombia en cuanto a los estudiantes con necesidades
educativas especiales, al final realiza una discusion donde deja claro que a pesar de los
avances aun existen muchos retos por superar en ambos paises sobre todo en la gestién
publica; esa misma reflexion se realiza en la presente tesis, puesto que es una problematica
evidente en las instituciones educativas, donde no se prioriza la atencién de estudiantes
con NEE debido a las fallas del sistema educativo.

Ubicacion

https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/4683
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Anexo 2. Formato instrumentos

Educacién Inclusiva

¢ Qué conoce sobre educacién inclusiva?

¢ En este contexto, considera que se han llevado procesos de
educacion inclusiva?, ;cuales?

¢Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con
discapacidad?, ;qué estudiantes y por qué?

¢Cdémo cree que la institucion educativa esta atendiendo estas
personas con discapacidad?

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer dialogo
permanente, dindmico y constructivo con las familias o acudientes
de los estudiantes con discapacidad, para fortalecer el proceso de
educacion inclusiva?

¢Desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para
favorecer la educacion inclusiva en la institucién educativa?, ¢qué
mas podria hacer?

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢Los
utiliza para la planeacion y desarrollo de sus clases?

Rol del Maestro en la
educacion inclusiva

¢ Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacion
inclusiva?, ¢como se han venido implementando dentro de la
institucion y en el Aula?

¢ Tiene estudiantes con discapacidad en el aula? ¢;considera que se
encuentra preparado(a) para atender y acompanar a las estudiantes
con discapacidad?

¢De qué forma la institucion educativa ha apoyado la labor
docente para llevar a cabo procesos de educacion inclusiva?

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del
aula para favorecer la inclusion de estudiantes con discapacidad?

¢ Cuales han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y
padres de familia han trabajado en camino de la educacion
inclusiva?

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para
Ilevar a cabo procesos de educacion inclusiva?
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¢Estaria dispuesto en participar en talleres pedagdgicos para
capacitarse y enriquecer su labor docente?

Esté de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se
desarrolla en el GCSFS

Que entiende por diversidad y diferencia

Como es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus
clases.

¢ Qué criterios y metodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo
los procesos de promocion de estudiantes con discapacidad?

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera
vez en su aula de clase ¢que es lo primero que hace?

¢Es necesario y Util disefiar actividades pedagogicas para cada uno
de los estudiantes segun su necesidad, ritmo y estilo de
aprendizaje?

¢ Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacion curricular
dentro del proceso de ensefianza de estudiantes con discapacidad?

¢Considera que la educacion inclusiva promueve ambientes en los
que se respeta la diferencia?

Barreras para el
aprendizaje y la
participacion

¢Como promueve la participacion de sus hijos/estudiantes en sus
escenarios familiares/educativos, teniendo en cuenta los
lineamientos normativos de educacion inclusiva?

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con
discapacidad en sus procesos de formacion?, ;con qué espacios
cuentan los estudiantes con discapacidad para participar?

¢Se utilizan una variedad de estrategias de evaluacién que
permitan a todo el alumnado mostrar sus habilidades? ¢Las
familias participan en las actividades y el proceso de evaluacion,
de no ser asi como promueven su participacion?
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Anexo 3. Sistematizacion de entrevistas

MAESTRO 1A

¢ Qué conoce sobre educacidn inclusiva?

Rta: Bueno, en primer lugar, yo diria que la educacion inclusiva es parte de incluir a los estudiantes que puedan
presentar algun tipo de necesidad educativa especial dentro del aula regular para fomentar principalmente sus
aspectos de socializacion y aspectos afectivos.

¢En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacién inclusiva?, ;cuales?

Rta: Eh... Si. En el caso de grado quinto hemos tenido a lo largo del afio 2 estudiantes, tanto como en quinto b
como en quinto a, a los cuales se les ha llevado un proceso diferenciador, pues hemos seguido un curriculum
flexible que ha tenido bastante éxito, con el fin de que el estudiante no se sienta apartado de la clase, sino que
se sienta integrado y llevar a cabo una normalidad académica.

¢Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?

Rta: pues como comentaba antes, los dos estudiantes de grado quinto, tanto en quinto a Santiago Ruiz, como el
estudiante Sergio Olano de quinto b, ambos con Asperger.

¢Como cree que la institucion educativa esta atendiendo estas necesidades educativas especiales?

Rta: pues este afio, se implement6 la figura del Asistente Pedagogico con el colegio y con la ayuda y con los
lineamientos que nos proporcionando a lo largo del curso incluido con diferentes capacitaciones momentos de
conversaciones y reuniones hemos podido implementar guias flexibles, contenidos diferenciadores, curriculum
flexible, como ya habia mencionado.

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer didlogo permanente, dindmico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?

Rta: intentan mantener siempre un didlogo constante, ya sea via agenda o Cibercolegios, incluso, con reuniones
mensuales o bimestrales y eso con un contacto continuo e informandoles de los avances y de los procesos, he
intentando que ese curriculo, ese boletin, no sea numérico, sino, que sea cualitativo y que haya una descripcion
de los avances que se han significado a lo largo de los diferentes periodos.

¢desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacion inclusiva en la
institucion educativa?, ;qué mas podria hacer?

Rta: Bueno, sobre las politicas del Ministerio de educacion nacional respecto a la educacion inclusiva, se trata
de intentar procesos de inclusion qué normalicen y no sé cesen, sean por unas caracteristicas u otras, sino que
todos puedan convivir en el mismo espacio educativo teniendo las mismas oportunidades y creando ambientes
afectivos, para fomentar las relaciones sociales, que me parece es muy importante en estos casos.

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacion y desarrollo
de sus clases?

Rta: conozco poco de ello; se trata de disefios 0 metodologias o formas de ver la educacién, no como a todos
los individuos iguales, sino, atendiendo las necesidades de cada uno. Los hemos utilizado para la planeacion y
desarrollo de las clases, pues si por ejemplo con los estudiantes que ya le comentaba anteriormente, o incluso
con otros que puedan presentar algin tipo de caracteristica diferente. Pues si se han trabajado ciertas cosas, 0
profundizando en aquellos temas que sean mas especificos de cada estudiante.

¢Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacién inclusiva?, ¢como se han venido
implementando dentro de la institucion y en el Aula?

Rta: Bueno pues sobre las politicas del Ministerio de Educacion nacional Respecto a la educacion inclusiva Se
trata de intentar Procesos de inclusion Qué Normalicen y no sé cesen Sean por unas caracteristicas u otras Sino
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que todos puedan convivir en EI mismo espacio educativo Teniendo las mismas oportunidades Y creando
ambientes afectivos Y para fomentar las relaciones sociales Que me parece es muy importante en estos casos.
¢Cémo las he implementado? Bueno Para empezar como Ya habia comentado El curriculo flexible disefiando
Unos criterios diferentes para este Tipo de alumnado Creando unas metodologias unas evaluaciones Unas guias
diferenciadoras Pues también dandole roles de Liderazgo A estas personas para que Vean qué son importantes
Todo el salon y que su papel Son un punto fundamental para el desarrollo de las clases Y son tan importantes
como el resto de sus compafieros.

¢tiene ENEE en el aula? ¢ considera que se encuentra preparadx para atender y acompafar a Ixs ENEEs?
Rta: Pues yo creo que si Pues como he comentado a lo largo del Afio Esto no es algo Que la iniciativa la tome
cada profesor, sino que Estamos alineados con el asistente pedagégico Como también de esta orientacion
educativa Se llevan a cabo reuniones, Se llevan a cabo pues capacitaciones, Si que es cierto que opino que estas
clase de capacitaciones Son muy positivas porque ayudan al profesor A formarse y a saber atender las diferentes
Situaciones que se puedan dar.

¢De qué forma la institucion educativa ha apoyado la labor Maestropara llevar a cabo procesos de
educacion inclusiva?

Rta: Pues si lo repito a través de Reuniones, Capacitaciones a través de ejemplos de Cdmo formar una guia, de
Coémo formar una evaluacion, de Cémo realizar un curriculum flexible De cuéles son los aspectos méas
importantes A la hora de fijarse y de crear un curriculum flexible Porque si yo estoy creando un curriculum
flexible Pero no sé en lo que me tengo que focalizar Pues seguramente No lo estoy haciendo bien pero Si tengo
una guia que es el caso Pues El proceso es mucho mas llevadero.

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusion de
estudiantes con NEE?

Rta: Bueno pues por ejemplo utilizé Cuando voy a formar una guia o De trabajo pues intent6 hacerlo Desde un
componente que sea lidico Y también que sea muy visual Que tenga elementos de relacién De clasificacién de
racionamiento pero También de memorizacién Y siento que con estos estudiantes cuando Se les aplica
actividades Como las que hay que relacionar una imagen con Una definicién o una imagen para que sea descrita
Creo que funciona bastante bien porque suele ser mucho més Dindmico Y cuando son actividades de
manipulacién Por ejemplo recortar y pegar Creo que también funcionan bastante bien.

¢Cudles han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

Rta: Bueno en el caso de los padres de familia Y pues con las reuniones que Se han tenido y con el seguimiento
que se ha llevado a cabo A lo largo del afio, en el caso de los profesores Hemos estado siempre muy lineados
En esos aspectos En nuestras reuniones por ejemplo de seccién que las tenemos De forma semanal siempre hay
Un espacio para hablar de esto y también pues con capacitaciones, Etcétera.

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de educacion
inclusiva?

Rta Creo que como profesor como Maestroo como formador Creo que todos debemos siempre tener en cuenta
estos aspectos Pues y pues mi papel particular en el area de ciencias Pues no sé creo que es un area que puede
ayudar bastante Bien al estudiante en En actividades como por ejemplo la clasificacion, En la diferenciacion,
La agrupacion etcétera y creo que Son componentes o desempefios Son muy importantes a la hora de
evolucionar educativamente O académicamente.

¢Estaria dispuesto en participar en talleres pedagégicos para capacitarse y enriquecer su labor docente?
Rta: Pues asi especifico no Se me ocurre ninguno pero Si claro todo lo que sea formarse Creo que es
bienvenido Al final uno se encuentra al dia a dia De cosas nuevas y esta en un proceso que al igual que los
estudiantes Nosotros también nos enriquecemos de ellos, Aprendemos de ellos y también Estamos en un
proceso continuo de aprendizaje Ensefianza aprendizaje.

Esta de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS
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Rta: Si La verdad que siento que ha funcionado bastante bien Y sobre todo a diferencia del afio pasado Pues
todo el afio pasado como referencia porque son los dos Unicos afios que estado en el colegio Y si que siento que
los lineamientos son Mas claros que todos tenemos un objetivo EI mismo objetivo que Todos vamos de la mano
en la consecucidn de Un fin y que quizés el afio pasado esto no Se denotaba tanto Pues para empezar no se
Existia una figura Lider que nos liderada o guiase, Segundo que desconociamos bastante Como actuar Con este
tipo de estudiantes Y tercero que no habia un lineamiento O lineamientos para trabajar especificamente con
Estos estudiantes.

Qué entiende por diversidad y diferencia

Rta: La diversidad la entiendo como las particularidades De cada persona Ya sean particularidades cognitivas,
Culturales, Afectivas, Las diferencias puedes igual pueden ser un poco mas Ligadas al pensamiento podria ser
Pero yo siento que la diversidad La diferencia tenemos dos opciones O separarlas o incluirlas Logro el camino
correcto la inclusion Que eso nos ayuda a enriquecernos Todos.

¢Como es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

Rta: Pues siento que es como una oportunidad Porque al final nosotros Yo siempre digo qué la Las clases o la
escuela es una muestra de La sociedad Pues a nosotros no nos forman para ser los mas En matematicas en lengua
castellana O en inglés sino que nos forman Para La vida Bueno Cuando nosotros salimos al mundo exterior
vemos diversidad En todo lado Vemos diversidad racial diversidad sexual Diversidad Multiple Entonces yo
creo que es una forma de enriquecernos Y una forma que tenemos que aprovechar en nuestro dia a dia en las
clases.

¢Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocion de
estudiantes con discapacidad?

Rta: Criterios y métodos de evaluacion intento que sean sobre Todo sean criterios que ayuden al estudiante a
Relacionar que ayude también a clasificar Y métodos por ejemplo de evaluacién intento que No sean una lectura
de abcd O de multiple eleccion sino que sea Algo mas visual algo més analitico que Puede hacer algo oral una
evaluacion De tipo oral No escrita.

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?

Rta: Bueno lo primero que hago okay intento hacer es Analizar Qué tipo de discapacidad Se trata Y después
informarme sobre el tema Y estudiar estrategias 0 metodologias Sobretodo ayudarme con Especialista en este
caso del colegio para qué Me guia mi labor docente.

¢Es necesario y util disefiar actividades pedagdgicas para cada uno de los estudiantes segun su necesidad,
ritmo y estilo de aprendizaje?

Rta: Yo creo que si Qué es algo sobre todo para el profesor que es algo tedioso Pero yo creo obviamente Qué
es Util Estas valorando Las necesidades de cada uno Si yo por ejemplo a un estudiante a todos los estudiantes
Les pido Exactamente lo mismo Pues segun las condiciones de unos u otros Va a haber mas destacados 0 menos
Pero si yo evallo o disefio Actividades que puedan ser mas especificas De acuerdo a las necesidades o
caracteristicas del individuo Pues creo que puede ser mucho mas Util Y en este caso pues refiriéndome a los
estudiantes con necesidades educativas especiales Lo que si también consider6 importante es Creo que este afio
se ha llevado a cabo Heces actividades o guias o evaluaciones hayan sido diferente Ahora por ejemplo de dar
una explicacion En clase o a la hora de mandar una tarea Estudiante con necesidades primitivas especiales ha
sido uno mas es Decir También hay que valorar el sentido de responsabilidad La participacion la atencion en
clase Esos son cosas que no son negociables Y creo que también es importante siempre tenerlas en cuenta.

¢Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizaciéon curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

Rta: Si claro siento que Si nosotros lo que llevamos diciendo todo el rato si nosotros Nos hacemos un curriculum
flexible Que atienda las necesidades educativas especiales Pues nosotros Vamos a lograr unos objetivos reales
Si nosotros establecemos el mismo curriculum para Para todos los estudiantes asi Tenga necesidades educativas
especiales o no las tengan En este caso guiandonos por las por los que no los tienen Pues no vamos a conseguir
objetivos reales Pues no vamos a lograr nada.
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¢ Considera que la educacién inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?
Rta: la respondié de forma afirmativa en una pregunta anterior.

¢Se utilizan una variedad de estrategias de evaluacion que permitan a todo el alumnado mostrar sus
habilidades? ¢Las familias participan en las actividades y el proceso de evaluacion, de no ser asi como
promueve su participacion?

Rta: Bueno la primera pregunta Se utilizan una variedad de estrategias De evaluacion que permitan a todo el
alumnado Mostrar sus habilidades Pues si se llevan Acab6 tanto para estudiantes Necesidades educativas
especiales Pues como evaluaciones flexibles Evaluaciones diferentes Y también el resto del alumnado Y las
familias participan en las actividades y en los procesos de evaluacién De no ser asi como promueve su
participacion Pues yo creo que las familias que tenemos aqui en el centro Han sido bastante propositivas
Bastante No sé como definirlo la verdad Si bastante receptivas mas Ha sido muy receptivas y hemos estado en
Contacto continuo Y yo siento también retomando un poco la pregunta anterior Siento que es muy importante
para estos estudiantes con necesidades cognitivas especiales Qué se les puede dar roles de importancia dentro
del salén Qué siente que su papel dentro del salon es fundamental porque siento que Estas personas son las que
tienden muchas veces Hacer excluidas del resto de los comparfieros Por el hecho de ser diferentes por el hecho
de ser tratados diferentes Y muchas veces tienden a ser més Solitarios Tienden a la exclusion social Y siento
que lo principal de la ensefianza Bajo mi punto de vista es ensefiar A estos estudiantes que su relacion con el
entorno Lo més adecuada posible Y lo més positiva posible.

MAESTRO2A

¢ Qué conoce sobre educacidn inclusiva?

Bueno pues no conozco mucho sobre educacion inclusiva, pero entiendo la educacion inclusiva como la
modificacion de las de las practicas docentes de las practicas pedagodgicas conforme a ciertas necesidades
educativas especiales.

¢En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacidn inclusiva?, ;cuales?

Acd en el colegio si se han llevado estos procesos, por ejemplo, es lo que nosotros hemos tratado de hacer es
una flexibilizacion del curriculo y de los criterios de desempefio de los nifios que pertenecen al programa de
inclusion entonces en esa medida se plantearon los criterios pensando en que los nifios puedan cumplir los
criterios para para llevar a cabo sus procesos con éxito.

¢ Como cree que la institucion educativa esta atendiendo estas necesidades educativas especiales?

Bueno precisamente esto que acabo de mencionar es una de las cosas y es la flexibilizacion del curriculo y la
determinacion de criterios especificos acorde a las capacidades y a las habilidades que los nifios tienen eso
por un lado, por otro lado, la institucion también ha sido muy juiciosa con el proceso del seguimiento y del
acompafiamiento de los procesos, es decir, se mantiene en contacto todo el tiempo con padres de familia, se
envian trabajos de refuerzo, se plantean planes de mejoramiento y con esto tanto el trabajo que hacen los
nifios en la casa como el que se hace en el colegio se complementan y eso es lo que lo que ayudaria a llevar
los procesos de buena manera.

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer dialogo permanente, dinamico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?

Bueno una de las cosas es establecer un contacto presencial con los papas pues en la medida de lo posible
hablar sobre ciertos diagnésticos que los nifios tienen porqué pues partiendo del diagnéstico es que el colegio
también puede pues tomar medidas y tener ideas y tener otras estrategias para para los nifios entonces pues creo
que lo que he visto que se lleva a cabo las estrategias que se llevan a cabo en el colegio son el las citas
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presenciales con padres de familia y el colegio y el contacto también via telefénica y por correo y estar como
al tanto en esta constante comunicacion.

¢desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacion inclusiva en la
institucion educativa?, ;qué mas podria hacer?

Bueno en un principio creo que lo mas importante es observar, observar muy bien todos los nifios que
pertenecen al aula, pues digamos observarlos en su totalidad ya después de que uno les observé en su totalidad
identifica cuales son los que de pronto tienen otros ritmos de aprendizaje, tienen otras formas de aprender,
entonces pues ahi es donde viene el trabajo y el trabajo pues consiste en modificar mis practicas pedagodgicas
para para que ellos puedan aprender segln su manera de hacerlo a su ritmo y con sus necesidades.

¢Qué mas podria hacer adicional a eso que acaba de mencionar? Investigar creo que es una de las cosas que
incluso este afio he tenido que hacer y es porque el tema de la inclusion no esta muy esta muy consolidado en
la formacién Maestropor lo menos en mi universidad solamente habia unas electivas de necesidades educativas
especiales que se llamaban asi, si y que pues que igual no son suficientes para cuando se empieza a encontrar
con la préctica y con los casos particulares pues se da cuenta que no esta no esta preparado, entonces una de
las cosas que creo que es muy importante desde mi rol profesional es investigar sobre los diagndsticos que se
tengan para saber como proceder.

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacion y
desarrollo de sus clases?

No, los conozco, no los conozco, pero lo que me imagino es que son elementos y materiales didacticos pero
gue creo que van mas alla también de eso sea que digamos que pueden percibir, pueden ser unos elementos
fisicos pues que se aplican pero que persiguen a otros objetivos.

¢ Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacion inclusiva?, ¢cémo se han venido
implementando dentro de la institucion y en el Aula?

No las conozco, sé que hay un decreto especifico de educacion inclusiva y sé que a los colegios, las instituciones
educativas deben cumplir ciertos minimos también en cuanto al tema de inclusion y diversidad en el aula pero
concretamente no sé cuales son estas politicas. ,Como cree usted que se han venido implementando las politicas
dentro de la institucion y dentro del aula? Bueno tendria que saber cuales son las politicas. Bueno me imagino
gue una de esas es buscar siempre la promocién de los estudiantes, entonces, considero que la institucion
persiguiendo el objetivo de promocionar a los estudiantes busca en lo que ya habia comentado: la flexibilizacién
curricular y la determinacion de criterios de desempefio y desempefios que se adecuen a las habilidades que
tienen los nifios de inclusién con el objetivo de promocionarlos como lo diria una de las politicas del MEN.

¢tiene ENEE en el aula? ¢considera que se encuentra preparado para atender y acompafiar a los y las
ENEEs?

Tengo un estudiante que tiene un diagndstico de discapacidad cognitiva de TDA y pues ha sido un proceso
lento por las dificultades que tiene el estudiante, el estudiante por ejemplo tiene memoria a corto plazo y esto
es uno de los elementos que obstaculizan un poco los procesos; pero asi mismo es una de las cosas que uno ya
identifica como una dificultad y pues procura digamos o propone actividades que fortalezcan este tipo de
memoria o evitar actividades que involucren la memoria y desarrollar otro tipo de elementos cognitivamente
hablando.

¢Considera que se encuentra preparada para atender y acompafiar a los nifios con discapacidad? Yo creo que
si, porque como lo habia comentado partiendo de la observacion y partiendo de la investigacion se pueden
hacer muchas cosas: Pese a que en la universidad no tuve la formacion para hacerlo creo que aca en la
institucion se ha llevado un proceso muy juicioso en el que también los docentes estamos aprendiendo a llevar
los casos y empezar a tratarlos con total profesionalismo.

¢De qué forma la institucién educativa ha apoyado la labor Maestropara llevar a cabo procesos de
educacion inclusiva?

181




En la medida en que facilitan los materiales necesarios, los recursos necesarios, pues que se requieren para
proponer actividades, para dejar tareas, para hacer talleres con los nifios. Lo primero que se necesitan son
recursos y creo que haya estado el apoyo de la institucion.

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusién de
estudiantes con NEE?

Bueno una de las cosas con la ensefianza y el aprendizaje colaborativo entonces pues, por ejemplo, el estudiante
gue yo tengo que tiene TDA se le dificulta de pronto concentrarse en escribir lo que esta en el tablero entonces
pues algin compafiero le puede ayudar y ahi es donde vemos que en la metodologia de ensefianza seria una
metodologia pues cooperativa. ;O sea que el compariero escribe por é1? No, el compafiero puede ayudarle por
ejemplo dictandole las palabras porque lo que puede tener el estudiante o sea lo que le puedo cocinar esta falta
de concentracion. Es que él no copia de la misma manera que el tablero del tablero al cuaderno entonces el
compafiero esta para verificar que él lo haga bien pero que no lo haga por él, es una de las metodologias que se
puede que se puede aplicar; el trabajo con compafieros y otra es el liderazgo poner ciertas, poner cierto liderazgo
al estudiante para que sienta que realmente €l hace parte de este grupo y que puede también y tiene muchas
cosas que aportaran al mismo.

¢ Cudles han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

Bueno yo creo que primero que todo son como las reuniones que se han llevado a cabo especificamente para
para hablar de los de los casos de los nifios de inclusién; pero se necesita un compromiso por parte y parte
entonces padres de familia deben asistir al colegio, padres de familia deben hacer un acompafiamiento en la
casa de las cosas que se solicitan en el colegio y pues aca en el colegio por supuesto estar en permanente
observacién en permanente, permanentes actividades para para desarrollar el proceso con los estudiantes.

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de
educacion inclusiva?

Mi rol especificamente en la institucion es importante porque como Maestrode lenguaje hay que desarrollar las
competencias comunicativas, competencias estéticas, competencias literarias en escritura y en lectura que son
competencias fundamentales para cualquier area; entonces por eso creo que el rol del Maestrolenguaje-
literatura de gramatica es tan importante por qué son competencias que son transversales a cualquier area.

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedagdgicos para capacitarse y enriquecer su labor
docente?

Por supuesto creo que estamos en constante aprendizaje y que esta ausencia de clases en la universidad es
necesario pues llenar esos vacios; entonces si estaria dispuesta a recibir los talleres a participar en los talleres.

¢Esta de acuerdo con el enfoque de Educacién Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?

Si estoy de acuerdo, me parece que es una estrategia bastante Gtil, es una estrategia que también puede ir
mejorando a través de los afios ir perfeccionandose y que de todas maneras es una estrategia que requiere un
trabajo conjunto y un y un trabajo en equipo con las familias, también entonces creo que las familias también
son muy importantes en estos procesos.

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

Bueno creo que diversidad es todo aquello que es Unico, es decir, cada persona puede ser distinta porque sus
capacidades, por su personalidad, por su forma de ser y que la diversidad esta en esa en ese ser Unico de cada
persona.

¢Cbémo es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?
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Digamos que las clases se desarrollan también partiendo de que las clases van para todo el mundo, sin pues sin
diferenciar si hay o no diversidad pero ya cuando la diversidad esta ahi cuando ya uno se enfrenta a un a un
caso de diversidad especial un nifio afro, un nifio indigena, a un compafiero extranjero entonces pues yo creo
que hay que echar mano de esta diversidad partiendo desde el respeto desde el respeto desde la tolerancia y
aprovechar esta misma para para desarrollar este este tipo de valores en los nifios.

¢ Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocién de
estudiantes con discapacidad?

Bueno yo parto de los criterios generales entonces, si yo tengo unos criterios, por ejemplo, en competencias de
lectura y escritura lo que yo voy a hacer para mis estudiantes de inclusién es adaptar estos mismos criterios
segun lo que yo he observado en ellos; entonces si yo veo por ejemplo que mi estudiante tiene memoria a corto
plazo no tiene sentido que yo plantee unos criterios de memorizacién sino que yo voy a plantear unos criterios
que pretenden evaluar otro tipo de capacidades y no la memoristica, en este caso, de mi estudiante porque yo
sé que si le valoro la memoristica seguramente le va a ir mal entonces, ahi esta ahi esta creo que la modificacién
de la préactica hacia la inclusion y es ver que tiene un estudiante por dar, ver cuél es cuél es su potencial y a
partir de ahi plantear el criterio y evaluar lo que lo que yo quiero evaluar.

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?

ya nos dio unos vistos, unas luces, pero cuéntanos ¢cémo fue esa primera vez que se enfrentd? por lo menos
en el caso de grado quinto donde hay uno con Asperger otro con discapacidad cognitiva. Bueno lo primero que
hago es intentar acercarme a ellos, conocerlos, preguntando, preguntando esa como una de las maneras en las
que uno pues conoce sus estudiantes y en segunda medida, de manera muy discreta y muy informal trato de
diagnosticar algo, si entonces por ejemplo, apenas llegamos a quinto yo traté de ver cudles eran los
conocimientos previos que tenian los nifios y los minimos que deberian tener para haber ya llegado a quinto, si
entonces se hace yo lo hice por medio de preguntas; como, como un diagnéstico general explicandole a los
nifios por supuesto que esto no iba a ser evaluable este tipo de cosas para evitar la predisposicion en ellos y a
partir de ese diagnostico pude darme cuenta pues a que me iba a enfrentar en este caso de la inclusion de los
nifios, de los dos nifios que estaban en quinto Asperger y TDA entonces ya partir de ese diagnostico pues ya
podia verlo eso es como lo que lo que lo que hice en primera medida cuando los conoci.

¢Es necesario y util disefiar actividades pedagogicas para cada uno de los estudiantes segin su
necesidad, ritmo y estilo de aprendizaje?

Totalmente; no solamente es necesario sino que practicamente es obligatorio, es decir, una actividad que yo
hice para un nifio con Asperger no puede ser la misma para un nifio con TDA porque son diferentes
diagnosticos; porque lo que yo quiero perseguir es distinto entonces pues si es necesario disefiar las estrategias,
disefiar el material didactico, ensefiar las actividades de manera exclusiva y ademas pues va a ser Util porque
asi mismo como yo lo disefio persiguiendo unos objetivos pues asi mismo seran los resultado.

¢Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacion curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

Si estoy de acuerdo; creo que también es necesario obligatorio y Gtil plantearlos asi porque si no existiera una
flexibilizacion curricular seguramente los nifios de inclusién no podrian estar incluidos dentro del aula y no
podrian promocionarse y la idea segln politicas del MEN es la promocidn de estos estudiantes entonces creo
que es necesario que haya una flexibilizacién curricular.

¢Considera que la educacion inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

Por supuesto, es claro que para los otros nifios que de pronto notan que hay unas actividades diferentes para su
compafiero de inclusién, pues para ellos eso es obvio, que hay algo distinto en él y en esa medida hay que
fomentar el respeto en el aula y creo que incluso sea de manera natural porque muchos de los nifios por lo
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menos acé en el colegio son nifios muy abiertos, son nifios muy carifiosos son nifios que en realidad comprenden
muy bien las situaciones y no digamos que no llega nada a fomentar un mal ambiente ni nada, sino que al
contrario, se muestran muy colaborativos para sus para con sus compafieros de inclusién.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de
formacion?, ¢con qué espacios cuentan los ENEE para participar?

Bueno especificamente con un estudiante con uno de los estudiantes, con el que tiene TDA hicimos una obra
de teatro y después éste como el ejemplo para responder la pregunta, por qué esta participacion en la obra de
teatro que se hizo con el estudiante le permitio a él descubrir también otras habilidades, por ejemplo, de
expresién corporal, de voz escénica que también tenia y que también hace parte de las competencias de lengua
castellana; que a pesar de que no es lectura y escritura pues hace parte de las competencias de narracién oral;
de expresion de teatro de este tipo de conocimientos y de areas de conocimiento de la lengua castellana,
entonces en este caso la obra de teatro fue la participacion del estudiante inclusion.

Una experiencia significativa

Bueno creo que ha habido varias y eso es bastante, bastante afortunado porque pues lograr lograr hacer algo
para todos y que tenga éxito es dificil, porque normalmente uno planea la clase pensando, planea practicamente
dos clases la que va a ser con inclusién y la que va a hacer con el resto del grupo; cuando se logra planear una
clase en la que todos se involucran es cuando se tiene éxito por lo menos conceptualmente hablando. Una de
las experiencias que yo creo que si que salié bien de que puede ser fructifera es la escritura de las autobiografias
en la medida que un ejercicio de motivacién previo con los nifios ellos llegan al momento de sentarse a escribir
estaban lo suficientemente cargados de emocionalidad para hablar de si mismos y pudieron hacerlo todos al
tiempo tanto el estudiante de inclusion como los demas compafieros, todos lo hicieron de la misma manera,
entonces creo que el éxito de esta actividad estuvo en que no hubo una separacion y una disgregaciéon como de
las actividades ni el grupo, sino que todos lo hicieron al mismo tiempo y de la misma manera.

Una Experiencia que no funcioné

Bueno creo que hay una experiencia en particular y fue un juego de rimar palabras, entonces en este caso fue
una cuestién de velocidad, los demas comparfieros reconocian palabras que riman con la otra, por ejemplo, yo
decia escribanme palabras que rimen con arena y ellos inmediatamente su mente empezaba a maquinar todas
las palabras y por velocidad las lograban escribir bastante rapido y lograban muchas palabras en un solo minuto;
yo iba tomando el tiempo pues en este caso el estudiante no logr6 hacer esta actividad porque, pues digamos
que el ritmo de su pensamiento y seguramente también estaba pensando muchas otras cosas no le permite al
concentrarse en la rima de palabras y pues adicional la velocidad con la que escribian los demas, entonces creo
que sea ésta si fue una actividad en la que él se sintié un poco blogueado y no se le ocurrian cosas pues en él
en él en la actividad.

MAESTRO3A

¢ Qué conoce sobre educacién inclusiva?

Es la educacion con unos parametros especiales para los estudiantes que tienen alguna dificultad en algin
proceso

¢En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacion inclusiva?, ¢ cuales?

Si claro si se han llevado porque se esta haciendo un seguimiento continuo se esta pidiendo la colaboracion no
solo la institucion sino a los padres de familia y hay una persona también encargada de ese proceso entonces si
se estd cumpliendo también se esta trabajando los desempefios las tematicas Pues a las necesidades que tiene
el nifio
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¢ Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?

Si claro, si se considera que hay en estudiantes tenemos el tercero el caso del nifio XXXXXXX en quinto
teniamos el caso de 2A 'y 1A

¢Por qué son ellos estudiantes de inclusion? Porque son nifios que tienen unas digamos unas caracteristicas
distintas al proceso que generalmente se lleva con el resto de los estudiantes bien sea la parte conceptual en la
parte psicomotriz en la parte del desarrollo de los pensamientos.

¢ Como cree que la institucion educativa esta atendiendo estas necesidades educativas especiales?

Pues se esta preparando a los docentes, se hacen charlas especiales para los docentes, se ha hecho el seguimiento
en el proceso a nivel interno del colegio y pues también se ha involucrados a los padres para este proceso.

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer didlogo permanente, dindmico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?

Generalmente es el director de grupo el que hace la relacion directa también pues los profes También tienen
una comunicacion en su debido momento con los con los padres de familia se hace el acercamiento con ellos
y se les expone las diferentes digamos trabajos que se van a realizar con los estudiantes y que se espera de que
ellos colaboran con ese proceso o también se puede realizar o se ha hecho también por medio de comunicados
a nivel interno del colegio y forma telefdnica, o por cibercolegios.

¢desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacion inclusiva en la
institucion educativa?, ¢qué mas podria hacer?

Generalmente pues lo que hago es tomar como referencia lo que en algunas ocasiones el asesor pedagdgico
pues nos orienta y también pues recurro a los digamos como a los medios de informacion para averiguar que
puedo que digamos que ejercicios 0 qué guias se les pueden trabajar a estos estudiantes.

¢ Qué conoace sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacion y
desarrollo de sus clases?

Disefios universales, pues yo creo que son las diferentes técnicas pedagégicas que se aplican a cada uno de los
estudiantes pues me imagino que es teniendo en cuenta la caracteristica que cada uno de ellos presente.

¢ Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacion inclusiva?, ¢cémo se han venido
implementando dentro de la institucion y en el Aula?

Es importante tener estudiantes de hecho se les debe abrir las puertas en cualquier institucion, pero la verdad
no recuerdo el decreto exactamente.

¢Como se han venido implementando esas politicas educativas en la institucion y en el aula? Pues se han venido
implementando poco a poco asi un proceso hace un proceso y primeramente tomando como referencia digamos
los resultados que da el nifio en cada periodo de los resultados que se obtienen con estos nifios se retnen los
docentes y de ahi partimos en reunion qué dificultades, que observamos y luego ya se hace el proceso de nivel
de pronto externo si el nifio requiere de alguna ayuda externa finalmente pues se involucra a la familia en este
proceso pues para que ellos se entiende que el nifio tiene algo que hay que colaborarle, que hay que enfatizarle
y ya'y ya comenzamos el trabajo pues en equipo.

¢tiene ENEE en el aula? ¢considera que se encuentra preparado para atender y acompafiar a los y las
ENEEs?

Si tengo nifios en el aula, como lo dije anteriormente. Que si estoy preparada para esto, totalmente no porque
pues la verdad no yo siempre trabaje con nifios digamos que tienen todas las capacidades y claro hay nifios que
tienen alguna dificultad pero si se requiere de una capacitacion pues para poder uno entrar a apoyarlos mucho
mas y con la técnica que requiere
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Ha tenido alguna capacitacion durante este afio: Si claro. Si, si, ya nos pusimos una capacitacion que de hecho
varias capacitaciones porque digamos que algunas charlas que tuvimos con el profe que esta dirigiendo los
nifios de inclusién y obviamente una charla externa que fue la que se hizo con una persona externa que vino y
nos dio como que algunos tips sobre como trabajar con algunos nifios, en derechos béasicos de aprendizaje
también hemos logrado trabajar esa parte y poder implementarlo.

¢De qué forma la institucién educativa ha apoyado la labor Maestropara llevar a cabo procesos de
educacién inclusiva?

Digamos que las capacitaciones y cuando la persona que lidera este este grupo de estudiantes se redne
continuamente con nosotros y nos da como las pautas para para poder seguir trabajando con los estudiantes.

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusién de
estudiantes con NEE?

Trabajo con ellos la didactica con ellos tocaba en base a la didactica como los gréficos o los videos, la parte
manual qué es lo que ellos digamos se les facilita mas por esa parte.

¢ Cudles han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

En las citas que se realizan con los padres de familia cuando se hacen las situaciones y Se involucra a los
padres en el proceso.

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de
educacion inclusiva?

Préacticamente somos nosotros los que estamos trabajando con los nifios con todos los nifios y somos los
garantes de educacion y tenemos que garantizar que estos nifios también se involucren y salgan adelante con
el grupo.

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedag6gicos para capacitarse y enriquecer su labor
docente?

Claro que si me gustaria muchisimo porque es algo importante que se de manejar y es lo que se esta trabajando
actualmente, pues claro Si seria muy muy muy importante.

¢Esta de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?

Claro que si me parece importante que los nifios se involucren y sobre todo que hemos visto los resultados
cuando el nifio se involucra el nifio crece y se siente muy feliz y se siente aceptado por los demas.

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

? Diversidad hace referencia a que a que cada uno tiene su su cultura, su sus pensamientos, su diferencia que
en su su su esencia, su ser y la diferencia pues que cada uno es un ser especial y que necesita es decir, no todos
van a aprender o no todos van a captar de la misma forma, entonces se necesita con ellos con sobre todo con
este grupo ser muy muy muy especifico y sobre todo como que abrirle la puerta y brindarles ese espacio.

¢Cémo es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

Eh la tengo en cuenta cuando veo en la parte de diagnostica cuando observo que el nifio se le dificulta por
ejemplo en el andlisis de un texto, tener la idea principal, una opinidn critica, una solucioén de un problema, en
esa parte empiezo a ver el nifio de como es capaz de desarrollar esas esas esas esas capacidades que debe tener
y tener en cuenta también pues nada a tener en cuenta el grupo el grado contexto social.
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¢ Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocién de
estudiantes con discapacidad?

Los criterios son los mismos desempefios, pero pues los desempefios deben ser alcanzables por este por este
estudiante que sean medidos para ellos y nada digamos la nota tiene que ser no es cualitativas y cuantitativas y
cualitativas que logro el nifio que logra desarrollar después de.

¢Un nifio puede perder el afio? No, consideraria que no pero pues digo, es decir, yo también tendria que tener
en cuenta al apoyo de los padres no, porque si el nifio esta solo pues la idea es que se trabaje en equipo, porque
gué sacamos con que nosotros aca le ayudemos al nifio tenga unos resultados pero en casa no hay nada, entonces
tenemos que ser realistas de que el nifio se va a graduar, va a salir afuera pero que la familia donde va a estar
ahi cuando el nifio necesite, porque el colegio listo el colegio lo recibe, el colegio lo capacita, el colegio lo
apoya, pero cuando el nifio sale a exponerse al mundo y si no esta la familia.

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢ qué es lo
primero que hace?

Lo primero que hizo fue hablar con ellos como para ver qué tanto tenia de dificultad el nifio y se fue como una
exploracién y hablar con ellos y preguntarles cdmo se sentian en el grupo y observar también los observe en
las distintas actividades que se colocaban tanto individual como en grupo a ver como era ese desarrollo.

¢Es necesario y util disefiar actividades pedagogicas para cada uno de los estudiantes segin su
necesidad, ritmo y estilo de aprendizaje?

Claro, claro, para que el nifio también se integre y cdmo que no se sienta de pronto las nuevas actividades como
que ay no esto como que no lo puede desarrollar sino que si esté la actividad preparada para acordé al nifio, el
nifio le va a poder ir de ir desarrollando.

¢Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacion curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

Es necesario porque no podemos exigirle a un nifio con una dificultad es igual que el otro el otro nifio que de
pronto no tiene esas dificultades entonces porque como estariamos viviendo entonces el progreso del nifio si
no hay una parte flexible si no hay una unos criterios claros.

¢ Considera que la educacién inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

Si es muy importante porque de esta forma el nifio participa activamente y no se va a sentir discriminado.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de
formacion?, ¢con qué espacios cuentan los ENEE para participar?

Bien sea a nivel intelectual y artistica deportiva, es decir, el nifio puede participar en cualquier evento, es mas
visto que estos nifios logran desarrollar unas potencias muy importantes y unas capacidades que son muy
bonitas entonces como en cualquier en cualquier campo se pueden desarrollar y es necesario.

¢Se utilizan una variedad de estrategias de evaluacion que permitan a todo el alumnado mostrar sus habilidades?
Si

¢Las familias participan en las actividades y el proceso de evaluacidn, de no ser asi como promueve su

participacion?
Las familias no participan en los procesos de evaluacién. ;Cémo se promueve? Pues, basicamente, es
directamente con el asesor pedagdgico quien se encarga de asignar las tareas al grupo familiar para
que apoyen el estudiante con necesidades especiales en casa.

Una experiencia significativa
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Una experiencia bueno pues por ejemplo con los nifios de inclusién cuando colocamos cuando trabajamos
problemas de la vida real y en base un video o en base a una lectura ellos tienen criterio propio y se acercan
mucho a darle una solucién a esa dificultad, o sea no son ajenos, eh un ejemplo una discriminacién dentro del
aula entonces ellos son muy asertivos en decir no 0 no se puede discriminar porque es que €l es un nifio que es
igual a todos y tienen los mismos derechos o sea ellos son capaces de refutar derechos y deberes.

Una Experiencia que no funciond

Cuando el nifio digamos no le gusta la actividad, no le gustd o no o puede ser que no le gustd, puede ser que el
tiempo en el que se va a realizar el nifio ya esta cansado dependiendo también de la jornada que uno tenga la
clase hay que ser realistas que las primeras horas los nifios son activos pero las ultimas ya el nifio no quiere
hacer nada y mas hechos mas ellos y se cansa muy rapido y digamos la actividad es densa nifio no la realiza
gue generalmente es de lectura o escritura el nifio no y con eso si eh tenido dificultad porque el nifio no le gusta
escribir asi sea un parrafito, al nifio no le gusta si es algo sigamos de sea criterio propio escribir pues obviamente
le va a costar escasamente escribir un renglén entonces en esa parte si me visto con dificultad.

MAESTRO4A

¢ Qué conoce sobre educacién inclusiva?

Educacién inclusiva con estudiantes con necesidades especiales los cuales deben tener cierta diferenciacién Al
momento de evaluacion y desarrollo de los procesos cognitivos con el fin de llevar las tematicas Ajustando las
necesidades especiales que tengan estos estudiantes.

¢ En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacion inclusiva?, ¢ cuéles?

En el contexto académico por ejemplo cuando se habla de evaluaciones diferenciales para los estudiantes que
estan en programas de inclusién por ciertas necesidades el proceso de formacién como personas puesto que a
través de estos dos debemos estar mucho mas al tanto del comportamiento de los estudiantes con respecto a
sus sentimientos Porque pues no sélo hay también esa parte del conocimiento sino la parte comportamental del
estudiante.

¢ Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?

Estudiantes como la estudiante Fajardo decimos que cursaba décimo de Alejandro Fajardo esta Sergio la
cursada quinto puesto que son estudiantes que se les dificulta en algunos casos cierto tipo de desarrollo
cognitivo Para algunas asignaturas bien puede mostrar algunas habilidades en el desarrollo de una si en las
otras son sus debilidades por ejemplo en el espafiol en asignatura espafiol la estudiante Alejandro Fajardo es
un estudiante que no logra memorizar pero tiene muchas habilidades en la asignatura de matematicas

¢ CAmo cree que la institucion educativa esté atendiendo estas necesidades educativas especiales?

ayuda al proceso de inclusién a través de la personalizacion de la educacion de los estudiantes que tienen estas
necesidades especiales teniendo en cuenta como es el proceso el cual es la mejor forma para comprobar el
desarrollo del aprendizaje de los estudiantes que tienen nuestras necesidades a través de eso se ha ido como
llevando el proceso de una manera muy individual

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer dialogo permanente, dinamico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?
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El dialogo continuo a través de la plataforma oficial del colegio el didlogo continuo con los estudiantes y no
solo eso sino también el didlogo comportamental lo que ellos nos muestran de su desarrollo y pues también los
resultados que tenemos a través de todo el proceso de inclusion entonces casi siempre una participacion activa
entre el rol de papas el rol de maestros con el fin de poder llevar todo el proceso de estos estudiantes que estan
entre los programas de inclusién del colegio.

¢desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacion inclusiva en la
institucion educativa?, ¢qué mas podria hacer?

primero Es que tienen estas necesidades especiales se sientan agradable centro del salén que no vean que son
que son diferentes sino que se sientan que estan aprendiendo y que pueden aprender con el resto de los
estudiantes dentro de la cotidianidad debemos tratar de ajustar todo lo que es los contenidos y demas cosas a
desarrollar con esa finalidad que los estudiantes de inclusion no se sientan excluidos sino que mas bien se
sientan soporta 12 apoyados por el Maestroincluso por sus comparieros y que se puede hacer se puede hacer
tratar de potenciar y potencializar todas las habilidades posibles con todos los recursos que tengamos como
docentes con la finalidad de que todos estos estudiantes puedan alcanzar las competencias de la mejor manera

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacion y
desarrollo de sus clases?

No.

¢ Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacion inclusiva?, ¢cémo se han venido
implementando dentro de la institucion y en el Aula?

No. s6lo en nuestra institucion todos los estudiantes con necesidades especiales deben asistir porque no se les
puede negar el derecho a la educacién Entonces nosotros como maestros somos los que tenemos ese reto tan
bonito de afrontar la forma en la cual vamos a poder transmitir el conocimiento a los estudiantes que tienen
estas necesidades especiales

¢tiene ENEE en el aula? ¢considera que se encuentra preparado para atender y acompafar a los y las
ENEEs?

si me siento preparado pues ha sido como una cuestion de aprender cada dia a través de estos procesos en los
cuales estan con los estudiantes de inclusién, pero si me siento preparado para afrontar este Reto

¢De qué forma la institucién educativa ha apoyado la labor Maestropara llevar a cabo procesos de
educacion inclusiva?

a través del seguimiento de los procesos a los docentes del seguimiento de los contenidos que se van a dar y
coémo se van a desarrollar y también Todo lo que es la planificacion no sélo dentro de la institucion sino también
fuera cuando los estudiantes van de vacaciones de sus estudiantes con necesidades especiales Se ajustan a
ciertas guias de trabajo extra para que puedan tener como un hilo conductor en el cual no pierdan la temética y
sigan ejerciendo todo lo que es el manejo de contenidos y habilidades

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusion de
estudiantes con NEE?

estar al pendiente de todo lo que Es que tienen estas necesidades dependiendo de la necesidad este
comprendiendo esté llevando a cabo el proceso de cognicidn el cual ya a través de la experiencia podemos
identificar si hay una dificultad o no y pues de esa manera poder llevar el proceso de la mejor manera con
cualquier metodologia aplicada

¢ Cuales han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?
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los espacios que se generen espacios como tales no Asi siempre manera distancia porque siempre se ha
manejado como a través de las plataformas educativas pero pues ya es un proceso asi sea estando lejos Pues
porque los papas no sé hasta donde yo estuve en una reunion No si como para hablar de la tematica de manera
directa y sin no sé como sin tanto maquillaje ante la temética de inclusién con un estudiante que tiene una
necesidad especial

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de
educacién inclusiva?

Pues yo creo que eso algo procesual porque me regreso importante cuando uno empieza a hacer la construccion
de estos chicos es como mi base en el tiempo que ese chico estuvo conmigo la aca la dejé y es algo que podemos
ir con huyendo si hasta poder hacer en realidad unos estudiantes con unas muy buenas competencias
independientemente de lo que sea su necesidad especial de aprendizaje

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedagdgicos para capacitarse y enriquecer su labor
docente?

seria excelente. Yo no creo no estar dispuesto. Es algo necesario, porque llevar una labor como est4 con
estudiantes de inclusion es algo que se debe aprender a manejar para establecer algln contacto y debe ser algo
que en realidad merece ser tratado con gente profesional.

¢Esta de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?

Si estoy de acuerdo.

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

todos tenemos algo que nos caracteriza si dice algo no siempre va a ser igual a todos los demas y diferencia es
esa cosa marcada que puede hacer que puede hacernos distintos a los demés

¢ Como es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

la diversidad va precisamente cuando uno es maestro uno debe saber ajustar nuestras clases a toda la diversidad
de estudiantes que tenemos dentro de un salén de clases pues tenemos un nimero distinto de mundos dentro
de un salén de clase cuando estamos dictando la y por eso la tematica del ser desde el objetivo y respetuoso
muy diversa en el que pueda ser llamativa para todos los estudiantes y de una manera objetiva para que no
nadie se vea al oido ofendido

¢ Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocion de
estudiantes con discapacidad?

pues depende con estos estudiantes hay muchos factores que influyen la responsabilidad el avanse cualquier
cosa que pueda servirles en pro de una construccion no solo de los a ver sino también de seres humanos integros
hace parte fundamental de lo que es la evaluacion de los estudiantes dentro del programa inclusion

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?

comun y corriente. no quiere decir que no sea un estudiante capaz tal vez hay algunas limitaciones Pero eso no
lo hace un estudiante que no tenga las ganas no lo hace un estudiante que no tenga todo el empefio y pues la
actitud y las ganas es lo mas importante

¢Es necesario y Util disefiar actividades pedagdgicas para cada uno de los estudiantes segn su
necesidad, ritmo y estilo de aprendizaje?
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muchas ocasiones depende las necesidades de los estudiantes como yo plante6 que la necesidad en muchas
ocasiones es algo muy marcado algo muy especifico y cuando hablamos de esa dificultad es ahi donde nosotros
debemos tomarnos la tarea de qué estrategia usar para superar esta dificultad pero cuando no es una dificultad
marca yo creo que los estudiantes ni siquiera deben ser marcados como este estudiante de inclusion de este
estudiante que es diferente por eso si no es un estudiante mas.

¢ Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacion curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

estoy de acuerdo cuando el proceso de ensefianza es ajustado a la necesidad del estudiante.

¢ Considera que la educacién inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

educacidn inclusiva, por ende por estudiante respetuosos. Yo creo que es algo que incluso se pueden fundar
desde casa y se debe sembrar desde casa y se debe fortalecer en el colegio pero mas que eso es simplemente
gue somos una comunidad respetuosa en la cuales no importa si tienes una dificultad. La idea es que la superes
y que eso no sea una un obstaculo para el desarrollo de tus conocimientos de tu saber si de tu personalidad.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de
formacién?, ;con qué espacios cuentan los ENEE para participar?

Como promueve la participacién de ellos es algo relativo porque yo Considero que ellos se destacan en muchas
cosas y algunos estudiantes de inclusion pueden ser mucho mas desarrollados en habilidades que cualquier
estudiante que no hace parte del programa de inclusién Y es ahi cuando debemos mostrarle Lo bueno que son
para ciertas cosas 0 sea todos somos buenos para algo entonces tomar provecho de eso bueno que hace con el
fin de mostrarle Mira tu puedes y mira que si se puede lograr.

¢Se utilizan una variedad de estrategias de evaluacion que permitan a todo el alumnado mostrar sus habilidades?
Si

¢Las familias participan en las actividades y el proceso de evaluacion, de no ser asi como promueve su

participacién?
Las familias no participan en los procesos de evaluacién. ;Como se promueve? Pues, basicamente, es
directamente con el asesor pedagdgico quien se encarga de asignar las tareas al grupo familiar para
que apoyen el estudiante con necesidades especiales en casa.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de formacion?
¢ Con qué espacios cuentan los estudiantes de necesidades especiales para participar con los estudiantes
que no estan en el programa de inclusion?

yo Considero que es los estudiantes simplemente deben desarrollarse en la clase con respecto a sus necesidades
y teniendo en cuenta esa necesidad especial que tienen de aprendizaje con la misma frecuencia y con la misma
capacidad y conoce como con la misma no rigurosidad pero si con la misma intencion que se hace durante el
manejo vy el desarrollo de la clase con los estudiantes que estan fuera del programa inclusién se utilizan una
variedad de estrategias de evaluacion que permitan a todo el alumnado mostrar sus habilidades las familias
participan en las actividades y el proceso de evaluacion De no ser asi c6mo promueve su participacion yo creo
que los padres de familia deben estar mucho mas comprometidos con el programa inclusién si se hace una
participacién de tal pero creo que de una manera muy distante se hace a través de no se le enviamos una
actividad muy importante que si y se debe Resaltar que lo hay muchos papas que estan muy pendientes de
coémo va el proceso a través de cuadernos o que hablan con el profesor o que hablan con la persona que esta a
cargo de inclusién pero yo Considero que es un proceso que se debe llevar de manera muy cercana Porque la
idea como tal es que los estudiantes logren puedan superar a través de la parte cognitiva y de la parte de saberes
sus necesidades especiales
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MAESTRO5B

¢ Qué conoce sobre educacién inclusiva?

Ingresar a estudiantes que tienen dificultades, por ejemplo, de dificultades cognitivas, el ingresar a un aula
regular con mas compafieros.

¢ En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacién inclusiva?, ¢cuales?

Muchos procesos, en mi caso, el proceso de matematicas se he llevado con los diferentes grados donde hay
estudiantes con estas necesidades especiales, y se han llevado junto a un coordinador y teniendo diferentes
propuestas.

¢ Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?

Existen diferentes estudiantes con necesidades especiales, se ha podido llegar a esto porque gracias a la familia
y a profesionales externos que nos han dado este dictamen de que estos estudiantes no pueden, no son como
los demas o no son regulares y con los cuales se ha venido trabajando paulatinamente junto con el coordinador
de la institucion que es XxxX.

¢ COmo cree que la institucion educativa esté atendiendo estas necesidades educativas especiales?

Durante este afio se han trabajado o sea individualizado mas a estas a esas personas que presentan estas
dificultades y nosotros como profesores hemos hecho o hemos trabajado aparte unos nuevas tematicas, una
nueva forma de evaluarlos y de esta forma fueron establecidas en las diferentes aulas donde ellos ha llevado un
trabajo riguroso con esos muchachos.

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer didlogo permanente, dinamico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?

Se ha tenido primero que todo el medio que ha sido un coordinador el cual nos hemos llevado esta comunicacion
con los padres de familia y por parte de este coordinacion que esta coordinada desde coordinado, hemos llevado
diferentes materiales, diferentes trabajo, ademas también se ha hablado con los padres de familia sobre los
avances y como ellos nos pueden apoyar en casa, para lograr con esos muchachos cada vez ellos vayan
avanzando poco a poco en las dificultades presentadas

¢desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacion inclusiva en la
institucion educativa?, ¢qué mas podria hacer?

Pues bueno aparte digamos de las cosas que nos han dado aqui en el colegio sobre estos estudiantes, pero ya
también las partes que uno ha leido o las experiencias que ha tenido en el trabajo de la inclusion y en otras
instituciones, entonces el motivar siempre al estudiante, permitirle hacer una clase personalizada, motivar a
estos muchachos para que se incluyan con los demas compafieros y den cuenta que ellos también pueden
lograrlo no con el mismo digamos rigor que uno de los demas estudiantes, Pero si motivarlos a que aquellos
pueden salir adelante y uno puede traer diferentes guias, diferentes trabajos o cambiar de alternativas, que se
crean que pueden ayudarlos a desenvolverse mejor.

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacion y
desarrollo de sus clases?

Estan dados para que ellos puedan aprender dentro del aula de clase, también puedan ser manejados en la
cotidianidad y es muy importante para estos nifios de inclusion ya que muchos de ellos no van a poder
desarrollar una carrera profesional, entonces es muy importante que uno les ensefie cosas que ellos puedan
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vivenciar en la clase de matematicas; que sepan como restar, cémo suma, como poder ir a una tienda a comprar
algo y que sean (tiles también para la sociedad, por qué en la casa por la manera que sus padres trabajan con
ellos estas tareas para complementar el trabajo.

¢ Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacion inclusiva?, ;cémo se han venido
implementando dentro de la instituciéon y en el Aula?

Que estudia la sociedad la capacidad de responder de los estudiantes, entonces lo que busca el Ministerio con
esos disefios es que ellos sean Utiles, puedan generar un oficio cuando salgan del grado 11 y buscar alguna
alternativa donde ellos puedan ayudar; puede ser digamos en la empresa de los papas, en una tienda, una
panaderia, pero se busca garantizarles a ellos que sean personas (tiles a la sociedad y que se puedan desenvolver
también en grupos y que sean solventes y no deban estar en sus casas encerrados.

¢tiene ENEE en el aula? ¢considera que se encuentra preparado para atender y acompafar a los y las
ENEEs?

En este afio estuve trabajando con dos estudiantes en el grado séptimo y si me siento muy capacitado, ya que
volvi a trabajar con estos estudiantes ya que he trabajado en otros colegios donde existen més, existe méas
cantidad de estos estudiantes que tienen estas dificultades no sélo cognitivas, no solo motoras y visuales y yo
voy aprendiendo a estas personas gracias a los mismos compafieros que han trabajado y por qué el colegio nos
brinda; uno, capacitaciones, entonces si estoy en la capacidad para atender a estos muchachos cuando lo
necesitan y desenvolverme en el area especifica que desempefié la institucion.

¢De qué forma la institucion educativa ha apoyado la labor Maestropara llevar a cabo procesos de
educacion inclusiva?

Pues bueno una parte que se evidencia es la ayuda de ello para buscar personal externo hacia estas familias,
pero la ayuda directamente como Maestrono la he tenido; ya que seria primordial siempre hacer una escuela,
una preparacion donde también se busque el cémo, lo mencione en una pregunta sobre los disefios universales
de aprendizaje. No s6lo que uno como Maestrotenga que buscarlos sino que en la institucion también
implemente estos, que sé yo; alguna charla, algunas dinamicas, que uno pueda llegar y ser mas puntual con
es0, 0 sobre la asignatura que uno uno esta llevando, vuelvo y reitero; yo trabaje en un colegio donde teniamos
esas capacitaciones, y los antiguos profesores que ya han trabajado y nos daban a nosotros esa guia para poderle
llegar mejor a los estudiantes, a todos los que nunca habiamos tenido esto o a los que mas o menos teniamos,
entonces si es una invitacion para que el colegio busque alternativas sobre estos disefios universales de
aprendizaje y nos hagan llegar a nosotros los docentes que vamos a trabajar con esos muchachos.

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusion de
estudiantes con NEE?

No solo busco o no sélo se trabaja un solo modelo ya que la dinamica del aprendizaje ahora no se centra solo
en un solo modelo educativo, 0 un impacto, se quiere crear en el colegio ambientes donde los estudiantes
puedan ellos aprender por sus propios medios y aparte de eso, que sea un aprendizaje colaborativo, ya que
permite también a estudiantes que avanzan mas rapido interesarse y poderles colaborar a los demas
compafieros, creo que es algo muy importante esta clase de aprendizaje ya que, ya que hace que en el salén
haya un buen ambiente de aprendizaje y todos puedan ir aprendiendo a diferentes ritmos, ya que pues todos
somos diferentes.

¢ Cudles han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

Bueno eso esta dado en los momentos que el colegio permite, en las escuelas de padres, en las situaciones que
uno tiene en sus horas libres, en sus horas de no clase y esas han servido para poder llegar a los padres de
familia y podar comunicar lo que el colegio les esta brindando a los estudiantes. Muchas veces en la que ellos
les va mal académicamente y no se puede acercar a los padres de familia y asi a los mismos muchachos y se
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puede llegar a un mejor disefio de estas estrategias ya que el colegio solo pues no no no es el Ginico garante de
la educacion de los estudiantes, sino que pues necesitamos mucho el apoyo en casa.

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de
educacidn inclusiva?

Es importante y no sélo por la asignatura yo le doy a mis estudiantes qué es matematicas, sino, como formador,
de que no sélo vamos en la parte del conocimiento abstracto de algunos elementos o de algun tematicas en que
estoy, sino también desde el estudiante, porque antes de que, de que salga preparado profesionalmente; debe
Ser una persona, una persona que se puede desenvolver en diferentes ambitos, como hablar, como comportarse,
ser respetuoso, ser responsable, entonces, en esta situacion como es la forma, pues uno quiere y debe enfrentarse
a estos muchachos

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedag6gicos para capacitarse y enriquecer su labor
docente?

Si seria muy, muy, muy bueno el poder estar en estos talleres y que existieran estas capacitaciones, vuelvo y
digo uno siempre esta dispuesto a aprender y uno a diario aprende sobre esto y que bueno aprender de algo que
uno lo estd manejando a diario ya que pues no todos los estudiantes tienen estas necesidades.

¢Esta de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?

Si, es un enfoque integrador.

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

Es lo que encontramos, nosotros somos diferentes no pensamos igual, no tenemos el mismo color, no hablamos
igual, con los mismos acentos, entonces esta diversidad es es muy rica y le permite a uno tener mas
conocimiento, no sélo centrarse en lo que uno es 0 como es, sino el conocer de los demas.

¢Como es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

Bueno se parte del principio de que todos no aprendemos igual, en la asignatura que doy muchos les tenemos
ese miedo, ese pavor, por el profesor que la vaya a dar o simplemente por prejuicios que ya tenemos sobre la
asignatura, entonces esa diversidad comienzo compartiéndola a ellos y diciéndole de que todo vamos a aprender
igual, entonces qué es muy importante de que ellos lleguen al profesor, no siendo el profesor ese amigo el
chévere, sino que permitiéndoles a ellos de que si se puede preguntar, si me puedo equivocar, si van a tener
mas preguntas van a tener respuestas de este profesor y eso le va a permitir al estudiante esa fuerza para
desenvolverse sin ningln temor, sin ninguna vergiienza al equivocarme o puede preguntar sobre algin proceso.

¢ Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocién de
estudiantes con discapacidad?

Bueno Los criterios y los métodos de evaluacion son diferentes y no son diferentes ya que algunos criterios son
trabajados de igual manera que con los estudiantes regulares; donde se le pregunta la tematica especificas y el
estudiante debe resolverlos con procedimientos; son los algoritmos trabajados en clase y él debe escribir, les
debe dar respuestas textuales sobre lo que se estd preguntando, otras estrategias para poder evaluar a los
estudiantes es acercarse a €l y preguntarle, que él pueda dar razon verbalmente sobre lo que se estd preguntando;
esas serian dos formas, unas orales, otras escritas y siempre preguntandoles porque pues bajo las circunstancias
de estos estudiantes donde se olvidan muy répido lo que se estd preguntando, entonces es muy importante
establecer una evaluacién continua y siempre cambiando, vuelvo y le digo ya sea escrito, ya sea oral.

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?
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Lo primero que hago es invitarle y decirle que no tema sobre lo que se esta hablando o sobre lo que se tiene en
cuenta en el grado en el que esta, que vamos a buscar herramientas tanto desde la casa, como uno como
Maestrodarle esa tranquilidad al estudiante y que él va a estar cdmodo, que se va a sentir bien y que no va a
estar en otro mundo donde él pues dificilmente lo va a captar y le va a coger el fastidio para estar, entonces si,
es como que invitarlo y decirle bueno usted es capaz y nosotros vamos a aprender, si la necesidad de hacerlo
sentir bien.

¢ Es necesario y Util disefiar actividades pedagégicas para cada uno de los estudiantes segn su
necesidad, ritmo y estilo de aprendizaje?

Si es necesario, es necesario disefiar estas actividades luego de que la parte de coordinacién le haya dicho al
Maestrosobre cuales son las necesidades especificas, uno como Maestroempieza a investigar, empieza a buscar
estas actividades, no siempre deben ser diferentes, no porque ya que ellos se van a sentir mal del porque ellos
estan haciendo algo diferente a lo de sus compafieros regulares, entonces si, pero es bueno buscar algunas
estrategias que les ayuden a estos estudiantes a comprender de una mejor manera lo que se quiere lograr con el
grupo entero.

¢ Esté de acuerdo con los procesos de flexibilizacion curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

Muchos de estos conocimientos académicos busca que ellos se puedan proyectar en algun oficio, un buen
desenvolvimiento en la sociedad, no estar encerrados en la casa, entonces si debe ser flexible este curriculo ya
que se busca es un desempefio tanto social como familiar, entonces no puede ser tan sesgado a la parte
académica.

¢ Considera que la educacién inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

Si, son muy necesarios ya que cuando un estudiante de los que nosotros podemos decir o llamar regulares es
enfrentan con estos estudiantes, ellos no empiezan a minimizarlos, ni a tenerles lastima, sino que comienzan a
decir qué hay personas diferentes en la sociedad y cuando ya salgan a una vida ellos van a saber enfrentarse de
una mejor form,a de respetar al otro, el que tiene plata, el que no tiene plata, diferente color, diferente idioma,
nacionalidad, religidn, entonces estas cosas hacen que un colegio se sensibilice ante esta sociedad y pues se
pueda convivir mejor.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de
formacion?, ¢con qué espacios cuentan los ENEE para participar?

Los espacios con los que cuentan estos estudiantes para participar, pues ellos participan activamente cuando
tienen que presentar trabajos, entonces en la medida que he trabajado, con ellos traté de colocarlos con los
estudiantes regulares darles un rol donde sus compafieros los que decimos regulares puedan colaborar a estos
muchachos y ellos puedan también salir adelante sin necesidad de aislarlos, entonces es necesario para que en
esta participacion ellos estén activos con sus compafieros y no solo sean apartados por sus necesidades
especiales y los vamos a vincular, digamos hacemos trabajos o grupos, entonces si, es necesario que ellos
trabajen con sus comparieros y se den cuenta que son capaces de realizar cualquier trabajo o actividad que se
les presente utilizando una variedad de estrategias que permitan a todo, a el alumnado mostrar sus habilidades,
las familias participan en las actividades y en el proceso de evaluacién.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de
formacién?;De no ser asi como promover su participacién en la institucién? Se les permite verificar o ver
qué es lo que se esta trabajando por cada periodo y durante todo el afio a las familias ya que ellos no sean
directamente aqui en el colegio a trabajar no, quiere decir que no se esta haciendo un trabajo colectivo con los
padres de familia ya que nosotros permitimos que ellos vengan, se les da la progresion de un 40% de una
recuperacion, de una habilitacion y eso nos permite que la comunidad educativa esté unida sobre el proceso
educativo de sus estudiantes, entonces si podemos decir que nosotros estamos colaborando y estamos unidos
con la familia.
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MAESTROG6B

¢ Qué conoce sobre educacidn inclusiva?

Educacion inclusiva es el proceso que se desarrolla que desarrollar cada una de las instituciones para poder
colaborarles a los estudiantes que presentan dificultades cognitivas y a nivel emocional a raiz de ello se plantean
como las estrategias de aprendizaje especiales para cada uno de ellos con el fin de apropiar los conocimientos
y los aprendizajes desde los saberes bésicos.

¢ En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacidn inclusiva?, ¢cudles?

¢ Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?

Con el proceso de inclusion del afio 2018-2019 empezado como implementar estrategias que le permiten a los
estudiantes a alcanzar este tipo de aprendizaje logrando Qué tipo de funcionalidad Qué tipo de Educacion o
aprendizaje tiene cada uno de ellos por lo general nuestros estudiantes tienen un aprendizaje méas que todo hacia
lo visual si aprenden méas que todo con imégenes con videos con fotografias y a raiz de ello se han empezado
a desarrollar este tipo de afianzamiento segun eso considera que dentro de la institucion existen estudiantes con
necesidades educativas especiales Cudles son los estudiantes y porque estan dentro del proceso si realmente si
tenemos en este momento que se encuentra en el proceso de inclusion este afio iniciamos pues liderando uno
de ellos que fue el de Samuel Le6n que presenta problemas a nivel cognitivo en el procesamiento de la
informacion en el retener la informacién también que se le da durante las clases Entonces se ha desarrollado
un proceso bastante largo con él a través de manejo de CEMPAI que es una empresa que nos ayuda acé en la
institucién Pues también como colaborando con el informe cada uno de estos estudiantes y también desde el
lider de que de Educacion inclusiva que nos propone estrategias que nos ayudan a que los estudiantes puedan
tener un mejor aprendizaje

¢ COmo cree que la institucion educativa esta atendiendo estas necesidades educativas especiales?

trabajamos a través de un lider especial en este caso es XXXXXX en el cual habla sobre los procesos nos hace
charlas también sobre cdmo debemos desarrollar Las evaluaciones incluso muchas veces hasta los trabajos de
los chicos que herramientas debemos utilizar porque digamos que alguno de nosotros estamos como
desinformados sobre la situacion pero él nos ha tenido con un acompafiamiento previo ante esta situacion se
llevan a cabo para establecer didlogo permanente Dinamico y constructivo con las familias o acudientes de los
estudiantes para fortalecer los procesos de Educacion inclusiva.

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer didlogo permanente, dindmico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacidn inclusiva?

primero que las familias entiendan y comprendan que existe una dificultad a nivel de sus hijos porque si no
cerramos como esa posibilidad para ser dificil que exista como un didlogo y una colaboracion entre pues entre
los dos entre la institucion y los padres de familia Al tener esto como un poco mas claro con los padres de
familia se logra llegar como unos acuerdos que ellos también entiende empiezan establecer desde sus hogares
como lo es un plan de trabajo y demas cosas que les van a llevar a fortalecer este aprendizaje chicos

¢desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacion inclusiva en la
institucion educativa?, ¢,qué mas podria hacer?

Bueno, ¢qué estrategia he utilizado yo con los chicos? como lo mencioné anteriormente lo manejamos mas que
todo por lo visual porque desde la lectura visual es la manera mas facil de apropiar los conocimientos. Entonces,
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por lo general en mis clases trato de llevarles imagenes, videos y fotografias para hacer comparaciones, incluso
desde ejemplos que puedan asociarlos a la cotidianidad, y ademas de eso, realizar una construccion a través de
juegos que también les permite a los estudiantes apropiarse de los aprendizajes.

¢ Qué mas podria hacer usted? Bueno, creo que si podriamos crear muchos mas estrategias que fueran inclusivas
desde la parte de comunicacién que también se le dificulta mucho este tipo de chicos que tienen dificultades
cognitivas Y de esa puedan expresar Sus emociones, Entonces, seria Buscar herramientas y estrategias que me
ayudaran a fortalecer este aspecto que creo que es importante y necesario.

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢Los utiliza para la planeacion y
desarrollo de sus clases?

realmente este afio estuvimos trabajando los desempefios basicos de aprendizaje (DBA) estuvimos trabajando
fueron pues muy Utiles con los chicos creo que a partir de ellos nos empezamos a besar desde que eran los
elementos como mas importantes para que cada uno de ellos aprendieran y que fueran necesarios si a pesar de
que todos los elementos que trabajamos digamos de lengua castellana son importantes hay unos elementos que
son principales si a partir de sus elementos principales se empieza a ser un proceso con los estudiantes.

¢los utiliza para planeacién y desarrollo sus clases? Si, constantemente puedes desarrollar una planeacién de
clase es importante establecer sobre los desempefios basicos y los que estdn basados en el Ministerio de
Educacién nacional Qué son los establecidos para alcanzar los logros y las competencias de cada uno de estos
estudiantes de inclusion.

¢ Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacion inclusiva?, ;cémo se han venido
implementando dentro de la institucién y en el Aula?

sé que tiene que ser accesible para todo el mundo, pero més alla de qué tipo de direccionamiento directo
normatividad como tal no la conozco.

Pues al no conocerlas no sé realmente si se han implementado o no. Realmente si tengo como es conocimiento
de que se ha desarrollado una labor inclusiva para ellos, pero no sé, no sé si es como la pertinente, la adecuada.

¢tiene ENEE en el aula? ¢considera que se encuentra preparado para atender y acompafiar a los y las
ENEEs?

en este momento nos encontramos con tres estudiantes en grado séptimo que presenta un proceso como mas
falencias a nivel de aprendizaje sobre todo en cuanto a la expresién oral y en la comunicacién, también en el
desarrollo de aprendizaje o bueno lectura inferencial o deductiva si les dificulta bastante. Pues digamos que
con el direccionamiento nuestro que nuestro Maestrocreo que si, creo que si, creo que podemos seguir
trabajando en este proceso.

¢De qué forma la institucion educativa ha apoyado la labor Maestropara llevar a cabo procesos de
educacion inclusiva?

a raiz de las capacitaciones que nos han desarrollado Incluso el manejo de las guias que hemos hecho para
chicos especiales que efectivamente van a trascender en cuanto a sus aprendizajes

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusion de
estudiantes con NEE?

Utilizando el que estamos utilizando es un poco mal Lo que es Dindmico y lGdico para que para que ellos
tengan este tipo de aprendizaje es como mas factible y como més més cercano hacia ellos que se sienta como
mas familiares.

¢ Cuales han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

Bueno uno de los espacios en los que trabajamos el dia de la Excelencia Alli se plantearon como estrategias
para todos los estudiantes no solamente para los estudiantes que presentan dificultad nivel de inclusién sino
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para todos utilizan como unas estrategias de transversalidad en las asignaturas y creo que este espacio también
fue muy interesante y pues como Yya te he venido contando en las capacitaciones que se han manejado

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de
educacidn inclusiva?

Bueno mas que mi rol siento que es como el seguimiento que le pueda dar cada Maestrouna directriz que
necesiten estudiante si en este caso es de lengua castellana si la dificultad de cine en el analisis en la
comprension en la argumentacion es buscar mas que todo como las estrategias entonces mas que tener como
un estandar o porque sea yo importante la institucion no es Buscar herramientas que sean necesarias para el
estudiante y en pro de él independientemente si sigo yo necesito capacitacion o si viene otro Maestroa continuar
con el proceso de ellos.

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedag6gicos para capacitarse y enriquecer su labor
docente?

para mi seria super interesante porque creo que cada dia necesitamos empezar a avanzar en el aprendizaje de
nuestros chicos y pues creo que todos tenemos una manera diferente de aprender creo que todos incluso estamos
como en un proceso de aprendizaje inclusivo cada uno aprender a su propio ritmo Entonces si Para mi seria
importante empezar a estudiar este tipo de actos

¢Esta de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?

Si estoy de acuerdo en el enfoque que se desarrolla en el San Francisco de sales siento que sea gestionada de
una manera muy muy buena para los chicos y se han adaptado También muy bien a ellos

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

bueno la diversidad es encontrar diversas como elementos de un mismo grupo de un mismo contenido como
tal cierto Si ya empezamos hablar de una diferencia estaria siendo mas como una comparacion entre dos
elementos diferentes si valga la redundancia pero si lo empezamos hablar un poco mas hacia lo que es la
educacidn inclusiva no existiria como tal una diferencia creo que todos somos diferentes en este aspecto y ahi
vendria aplicarse la diversidad porque cada uno tiene como una diversidad en su manera de actuar de pensar
de sentir

¢Como es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

¢ Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocion de
estudiantes con discapacidad?

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?

¢Es necesario y util disefiar actividades pedagogicas para cada uno de los estudiantes segiin su
necesidad, ritmo y estilo de aprendizaje?
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¢Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacion curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

¢ Considera que la educacion inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de
formacién?, ¢con qué espacios cuentan los ENEE para participar?

¢Se utilizan una variedad de estrategias de evaluacion que permitan a todo el alumnado mostrar sus habilidades?
Si

¢Las familias participan en las actividades y el proceso de evaluacion, de no ser asi como promueve su

participacién?
Las familias no participan en los procesos de evaluacion. ;Como se promueve? Pues, basicamente, es
directamente con el asesor pedagdgico quien se encarga de asignar las tareas al grupo familiar para
que apoyen el estudiante con necesidades especiales en casa.

Una experiencia significativa

Una Experiencia que no funcion6

MAESTRO7B

¢ Qué conoce sobre educacidn inclusiva?

Al momento conozco acerca de las de las técnicas de Educacion que se pueden utilizar dentro del salon de clase
para ayudar a los estudiantes con necesidades especiales 0 que de pronto académicamente, pues tengan alguna
necesidad especial en comparacion con el resto de los estudiantes. Son las técnicas que se aplican y se utilizan
para llevarlos al mismo nivel o acercarlos poco a poco al nivel del resto de los otros estudiantes o un nivel
superior, dentro de sus posibilidades.

¢ En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacidn inclusiva?, ¢cuales?

Creo que si se llevan procesos de educacion inclusiva, de hecho, en mis clases tengo a dos estudiantes, 3
estudiantes, - perdon- que estan en el programa de inclusion del colegio, y pues, se ha hecho de manera efectiva
y se ha cumplido a cabalidad las indicaciones del asesor pedagdgico. A estos estudiantes se les asesora, se les
ayuda a que lleguen a un nivel en el cual puedan comprender y que le sea mas facil aprender las distintas
tematicas dentro del salon de clases.

¢ Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?
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Tengo tres estudiantes en el grado séptimo evidentemente. No obstante, siento que hay muchisimos mas
estudiantes que no estan dentro del proceso de inclusién. Estos estudiantes tienen las capacidades, pero la forma
de ensefianza de los profesores quiza no es la mas apropiada para los estudiantes y debido a esto ellos tienden
a quedarse quiza un poco rezagados. Hay un caso particular en el grado sexto donde un estudiante en caso de
ser evaluado una vez finalice la clase, puede responder la valuacién sin ningln problema, pues tiene fresca la
explicacion y puede responder a los ejercicios, pero si la valuacion, de pronto, es el siguiente dia, ya no responde
asertivamente.

¢ Como cree que la institucion educativa esta atendiendo estas necesidades educativas especiales?

La institucidn esta atendiendo estas necesidades educativas especiales de muy buena manera. Hay cosas que
se deben solucionar y mejorar, pero se esta haciendo muy buen trabajo.

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer dialogo permanente, dinamico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?

Al terminar cada periodo normalmente se genera un informe descriptivo de los estudiantes de inclusién, estos
informes descriptivos son entregados al asesor pedagdgico que es el que se retne con las familias para darles
esta retroalimentacion acerca del proceso del estudiante.

¢desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacion inclusiva en la
institucion educativa?, ;qué mas podria hacer?

Pues yo diria que de pronto se pudiera implementar un asistente para las clases. Siento que pues en estos
momentos, si bien, Yo como profesor Me siento con alguno de los estudiantes que presentan estas
necesidades especiales para ayudarlos a anivelarse, pero, pues tengo otros casos que atender. Entonces siento
que seria idoneo tener un asistente en clase que nos puedan ayudar también a estar quiza un poco mas
pendiente de estos casos, porque puede suceder que en algunos momentos, no digo que siempre, que
descuidemos una cosa por otra.

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacion y
desarrollo de sus clases?

Si claro, conozco muchas cosas acerca de los disefios universales. Es basicamente la transversalidad en las
teméticas de clase y que pues se incluyen distintas tematicas de distintos aspectos, no solamente académico,
sino, de la vida social. Y si, se utilizan mucho en la aplicacién de clase, sobre todo en las clases de inglés.

¢ Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacion inclusiva?, ¢cémo se han venido
implementando dentro de la institucion y en el Aula?

Si las conozco y siento que la institucion las ha venido implementando de manera correcta.

¢tiene ENEE en el aula? ¢considera que se encuentra preparado para atender y acompafar a los y las
ENEEs?

Si tengo estudiantes con NEE en el aula. Por otra parte, considero que estoy muy bien preparado, pero me
gustaria tener mas preparacion e instruccion para saber qué técnicas utilizar con ellos.

¢De qué forma la institucién educativa ha apoyado la labor Maestropara llevar a cabo procesos de
educacion inclusiva?

A través de charlas y también haciendo capacitaciones para los profesores.

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusion de
estudiantes con NEE?
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Utilizé muchos ejercicios visuales o auditivos que son muy buenas para desarrollar sus habilidades de
reconocimiento y también de escucha.

¢ Cuales han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

En estos momentos no hemos tenido un encuentro donde hayamos trabajado asi, especificamente, padres de
familia, docentes y estudiantes de inclusion.

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de
educacidn inclusiva?

Es importante porque, pues, somos profesores y estamos formando estudiantes, y si tenemos un estudiante
con NEE, pues lo importante es atender el caso. Entonces, siento que es importante el rol de cualquier
persona dentro de la institucion de atender estos casos ya que de esta forma aprendemos no solamente atender
ese caso en particular, sino muchos otros.

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedagdgicos para capacitarse y enriquecer su labor
docente?

Si, estoy dispuesto.

¢ Esté de acuerdo con el enfoque de Educacién Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?

Si, estoy de acuerdo, y pues como dije anteriormente, hay cosas que pueden mejorar, pero estoy de acuerdo.

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

¢ Diversidad? pues como su palabra lo dice son cosas diversas, distintos grupos. Por ejemplo, diversidades que
yo de pronto entre en mi salén de clase y tenga un estudiante con NEE, un estudiante que de pronto tenga
tendencias sexuales diferentes, distintas al resto del grupo, de pronto puede que tenga un estudiante con
intereses diferentes. Siento que eso es diversidad. Puede ser que haya diversidad sexual, puede haber diversidad
étnica, puede haber diversidad religiosa, o sea, son distintos grupos que convergen dentro de un mismo sitio.
¢Diferencia? La diferencia es lo que me hace a mi, valga la redundancia, distinto al resto. Yo por mis rasgos
de personalidad soy diferente a cualquier persona porque nunca una persona es igual a otra.

¢ Como es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

Trato de hacer clases inclusivas. De hecho, si estamos tocando temas que de pronto sean quizé& un poco coman,
siempre trato de ser inclusivo, de nunca hacer comentarios ni sefialamientos a cierto grupo de personas, ni a
ciertas tendencias, sino, que trato de ser inclusivo y de generar esta comodidad frente a ciertos temas.

¢ Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocion de
estudiantes con discapacidad?

basicamente si el estudiante es competente, muchas veces, con un ejercicio de completacién no podemos darnos
cuenta cuén habil o Cuén preciso es un estudiante para dar cuenta de su conocimiento; pero si hay otros
ejercicios que nos permiten, por ejemplo, ver si el estudiante puede explicar a qué se refiere el concepto que
yo le acabo de ensefiar, pues ahi considero que el estudiante esta captando la informacion. Qué de pronto tenga
situaciones o tenga alguna debilidad para aplicar lo aprendido, ya eso es otra cosa, pero siempre y cuando él
tenga la competencia dentro de su mente frente a qué es lo que nos estamos refiriendo y ahi es un paso para
nosotros para evaluar y promocionar a un estudiante.

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?
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Hacer que el estudiante se sienta comodo, que exprese sus dudas, haciendo preguntas y todo ese tipo de cosas;
creando un espacio de Confort para él porque lo importante es que ellos se sientan cémodos y se sientan
tranquilos dentro del aula de clase para poder responder a todas las dudas ellos puedan tener.

¢Es necesario y util disefiar actividades pedagogicas para cada uno de los estudiantes segin su
necesidad, ritmo y estilo de aprendizaje?

Si es necesario y es Util.

¢Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacion curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

Si, estoy de acuerdo.

¢Considera que la educacion inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

Si, totalmente.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de
formacién?, ;con qué espacios cuentan los ENEE para participar?

Aqui no hay un espacio especifico para que ellos participen, pero dentro del salén de clase se realiza su
participacién. Los momentos que ellos quieran, cuando ellos quieran y cuando se le solicita también por parte
del profesor.

¢Se utilizan una variedad de estrategias de evaluacion que permitan a todo el alumnado mostrar sus habilidades?
Si

¢Las familias participan en las actividades y el proceso de evaluacion, de no ser asi como promueve su

participacién?
Las familias no participan en los procesos de evaluacion. ; Como se promueve? Pues, basicamente, es
directamente con el asesor pedagdgico quien se encarga de asignar las tareas al grupo familiar para
que apoyen el estudiante con necesidades especiales en casa.

Una experiencia significativa

tengo una experiencia como estudiante de séptimo que pues inicialmente el estudiante siempre que se evaluaba
bajo los mismos criterios que el resto del sal6n tendia a puntuar muy bajo. Cuando nos dimos cuenta de la
necesidad, entonces decidimos cambiar los métodos de valuacién, no haciéndolos mas facil, pero si cambiando
la modalidad de evaluacion y nos dimos cuenta que sus resultados fueron mucho mejor. Esta experiencia fue
importante porque el estudiante se sentia tomado en cuenta, sentia que nos estdbamos ocupando de sus
necesidades y eso es lo que importa.

Una Experiencia que no funcioné

Pues que tengo un estudiante con NEE- y siento- que se ha dado cuenta que los profesores nos hemos dado
cuenta de esas necesidades especiales que él tiene y ha tomado las evaluaciones y sus asignaturas como un
juego, 0 como que a mi me la pone mas facil y pues realmente no es asi.

MAESTRO9B

¢ Qué conoce sobre educacidn inclusiva?

202



Que intenta incluir diversos ritmos de aprendizaje y situaciones o contextos que tienen diferencias con respecto
a las regularidades que tendrian otros estudiantes y que de qué manera estos incluyen en un contexto normal
cotidiano de aula.

¢ En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacion inclusiva?, ¢cuales?

Si. Lainstitucion lleva procesos de un séptimo que esta en el caso de tres chicos donde sus ritmos de aprendizaje
donde sus competencias, sus habilidades, son diferentes, y digamos que requieren otros procesos u otras
dinamicas, otro ritmo. Entonces de qué manera ellos con ayuda de sus padres y en el mismo contexto en el que
se desarrollé una clase normal pues pueden mejorarse su proceso educativo.

Si, como lo dije anteriormente si se llevan procesos de educacidn inclusiva en grado 7, 5, 10 y 11.

¢ Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?

Si, como lo dije anteriormente si se llevan procesos de educacion inclusiva en grado 7, 5, 10 y 11. Todos, en
su mayoria estudiantes con problemas de aprendizaje.

¢Como cree que la institucion educativa esta atendiendo estas necesidades educativas especiales?

Primero, considerarlos como como personas integrales Y de alguna manera, vinculados a un contexto con sus
compafieros; y segundo, digamos tratando de llevar un registro de sugerencias un registro del avance del
desarrollo de sus competencias de todo su proceso educativo creo que otra vez de estar como al tanto de que
los profes también generemos ciertas dinamicas para incluir y Para apoyar y para ayudarle a sus chicos Pues
creo que hace parte de todos sus procesos para ayudarlos.

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer didlogo permanente, dindmico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?

Pues yo creo que este boletin que hacen diferente para ellos es una herramienta fundamental digamos que
podria ser muy importante pues porque se evalGan otros criterios y se da cuenta de que vamos que muy
particularmente segln cada asignatura que hizo que no hizo los, que lograron mas bien y que no lograron los
estudiantes también sugerencias y observaciones y demdas entonces podria ser una estrategia buena para
mantenerse didlogo con los padres, obviamente ya los que ofrece propiamente la institucion no de situaciones,
de reuniones creo que es eso ayuda a fortalecer

¢desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacion inclusiva en la
institucion educativa?, ¢qué mas podria hacer?

cotidianidad en la clase para favorecer la educacion inclusiva en la instituciéon educativa? pues digamos que
cuenta como ciertas maneras que ha aprendido a ser las clases intent6 darle voz a estar como permitiendo la
participacion de la gran mayoria de todos o la gran mayoria de los estudiantes con estos chicos Pues hay veces
la participacion se volvié un poco complejo sobre compleja porque el tipo de preguntas del tipo de opiniones
que se susciten o que se busca que ellos den pues a veces nos no se dan digamos que en sus procesos como que
estd un poquito dificultoso poner una una idea en un contexto diferente al que estamos viendo para que ellos
puedan posibilitar interpretaciones si yo le pregunto eso se va a dificultar sin embargo siempre o siempre no la
mayoria de veces intenté como que promover la participacion desde lo mas simple de ellos y ellos fueron
digamos que positivos que su respuesta fue positiva el tipo de propuestas y ejercicios que se les pedia

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacion y
desarrollo de sus clases?

pues son los diferentes disefios de aprendizaje tiene que ver con las capacidades con las inteligencias multiples
que cada quien debe estar en medio de ese marco ese paradigma.
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¢ Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacion inclusiva?, ;cémo se han venido
implementando dentro de la institucién y en el Aula?

pues él MEN ha implementado digamos que varios proyectos para precisamente dar cuenta de todos sus
avances que hay en la psicologia y demas que dan cuenta de todas sus diferencias en el aprendizaje y las
personalidades de los nifios y los estudiantes pues teniendo en cuenta su contexto pues ha disefiado politicas
para dar cuenta desde la educacion formal mas que dar cuenta para albergar a sus nifios.

El abrir el marco legal pedagégico y educativo para que todos los nifios puedan acceder a la educacion a una
educacién de calidad que de esa manera y obviamente haciendo cambios de alguna manera curriculares o
disciplinares de alguna manera que estos nifios ingresen sin afectar la clase normal.

¢tiene ENEE en el aula? ;considera que se encuentra preparado para atender y acompafiar a los y las
ENEEs?

Si tengo estudiantes con NEE. Pero que si estoy preparado, No, de pronto uno de lo que sabe es de lo que ha
ensayado, de lo que cree, también, pues, digamos que posibilita ciertas estrategias y ciertas dinamicas de clase,
pero digamos que asi como con los chicos normales con esos chicos también uno requiere como un constante
como capacitacion, como ir aprendiendo, mira eso funciona, esto no funciona si voy a mentir no se da cuenta
del proceso que llevan ellos con sus competencias y no se le dificulta eso, se le dificulta aquello, ejecuta esto
o lo otro. Pero digamos que si de pronto son necesarias como herramientas que los docentes conozcamos como
otro tipo de herramientas a las que nosotros conocemos para que podamos aplicar como mas efectivamente o
mas exitosamente con estos chicos de inclusion.

¢De qué forma la institucion educativa ha apoyado la labor Maestropara llevar a cabo procesos de
educacidn inclusiva?

Pues apoyan la medida de brindar orientacion Si si hay alguna difusa si se presenta alguna situacién actual
con los chicos Pues seria de brindar orientacion de estar como en ese dialogo atento entre cuando se firman
Las observaciones del observador como particular que ellos tienen de esa manera digamos que por brindar un
tipo de orientacion.

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusién de
estudiantes con NEE?

creo que la ensefianza de la comprension es una buena metodologia porque habiamos que permite como que
partir desde lo que los chicos saben y partir desde el hacer la desde que desde sus propias habilidades y
conocimientos que ellos generen su propio proceso su propio proceso de aprendizaje entonces creo que es una
buena una buena estrategia también seria la de aprendizaje significativo De qué manera se seleccionan o por
proyectos también De qué manera ellos se ven involucrados en su proceso y generan esas son participes activos
sino los propios autores de su proceso aprendizaje donde uno simplemente es una guia

¢ Cuales han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

Pues yo creo que el didlogo debe ser entre sus tres los tres grandes grupos de ser continua y debe fortalecerse
los que existan para posibilitar el didlogo es porque digamos que tanto has deseado de Educacién inclusiva
educacion formal es que el didlogo entre estos tres es fundamental para promover cualquier mejora para
solucionar cualquier dificultad que se tenga.

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de
educacion inclusiva?

Bueno esta el rol como docente, entonces ,como integrante de un equipo de trabajo como guia orientadora de
Un disefio curricular, pero también que suscita o que posibilita ciertas metodologias para que los chicos pues
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mejoren sus habilidades es de esa manera tras ser parte integrante de equipo y realizar de la mejor manera que
se pueda el trabajo.

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedag6gicos para capacitarse y enriquecer su labor
docente?

Claro eso a mi me parece un aspecto muy importante enlistarse continuamente capacitado y enriqueciendo de
otros procesos digamos que de la educacion si la sociedad va avanzando pues la educacién debe ir avanzando
ya no podemos quedarnos con modelos y ideas que no van a funcionar para los chicos que bien que necesita el
futuro que necesita la sociedad del futuro entonces y mucho menos si tenemos en cuenta todas estas diferencias
entonces obviamente estaria dispuesta es algo necesario creo.

¢Esta de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?

Me parece aungue lo desconozco enteramente pues desconozco todo el proceso pues porgue soy nueva y apenas
llevo 4 meses conociendo el proceso entonces digamos que cualquier cosa que pueda decir es parcial pero lo
que alcanz6 a ver pues es que es un intento interesante de dar cabida a un grupo poblacional que lo tiene si que
tiene unas necesidades especificas pero darle cabida en un espacio y en un contexto en curriculo una
metodologia de amor normal si si le podriamos llamar asi aunque la palabra podria sonar rara entonces de
partiendo de ahi partiendo de la particularizacion que se hace los chicos, partiendo como de su especificidad
que se le hace esa preocupacion como muy personalizada que se le hace a los chicos creo que es un enfoque
interesante y pues que merece obviamente no sé cuanto tiempo lleva en el colegio pero pues merece por
supuesto continuar y fortaleciéndose y enriqueciéndose.

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

Diversidad y diferencia eh puse la diferencia tiene que ver con todas sus caracteristicas intelectuales fisicas y
bioldgicas raciales de cualquier tipo que nos hacen Gnicos que nos dan un caréacter a nuestra identidad si tienen
que ver con definir nuestra identidad y la diversidad se relaciona pero tiene que ver es como todas las diferencias
congregan, estos pueden convivir juntos.

¢Como es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

Siempre la tengo en cuenta oh bueno intento pues porque digamos que el area que en la que estoy inversa tiene
que dialogar debatir con otras ideas con pensamientos diferentes entonces y promover las diferencias ante todo
el respeto por las diferencias.

¢ Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocién de
estudiantes con discapacidad?

Especificos para ellos se intenta que si bien los chicos exigir de los chicos también se busca que ellos logren
sus competencias logran estos criterios de evaluacion cierto Entonces se construyen digamos de una manera
personalizada se busca que las habilidades Este no es la misma exigencia que los otros chicos Pero si que estoy
como medio camino y los otros analizan ellos comprende Entonces de esa manera y los métodos de valuacién
Pues también intentan digamos Las evaluaciones son personalizadas y queden en cuenta elementos gréficos y
demaés para que los chicos tengan otros elementos para poderse desenvolver facilmente en estas evaluaciones.

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?

Uhmm Pues creo que no sé si es una actitud buena o mala pero lo que hago es como no particularizar lo no
detenerme mucho en su diferencia sino que pues hace parte el conjunto de mi clase entonces son un grupo hace
parte del grupo.

¢Es necesario y util disefiar actividades pedagogicas para cada uno de los estudiantes segin su
necesidad, ritmo y estilo de aprendizaje?
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podria ser Gtil pero digamos que pues las dindmicas de los profes no no permiten como que uno sea tan que la
educacidn sea como tan personalizada se va a dificultar o dificultar mucho pero ya con estos chicos donde
tienen como un criterio tienen un perfil ya es otra cosa Digamos que ya uno personaliza sus métodos de
valuacion sus actividades y demas y les da ciertas indicaciones ya particulares.

¢Karol cudles son esas dindmicas diario de los profes? dinamicas la cantidad de estudiantes en clase ciertos
formatos realizar evaluaciones calificar para estudiante Bueno estamos hablando de cada estudiante con o sea
por eso digo con ellos si podemos particularizar, pero con el resto no.

¢ Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacion curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

Si es necesario también desde la pregunta como de bueno la educacién ademas de cumplir con un curriculum
para que no Entonces una de esas respuestas puede ser que estos nifios necesitan herramientas para
desenvolverse en la sociedad todas las que no dan las necesita no probablemente no entonces es por eso le
gueda uno seleccione qué es lo que los chicos necesitan sin saber que les va a servir y como ellos se van a sentir
con mas el poder a dos 0 mas competentes para poderse desenvolver en la sociedad Ya cuando salgan de este
de este contexto escolar.

¢ Considera que la educacién inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

claro que si es algo bien complejo Pues porque las mismas dinamicas de los estudiantes en su manera de
relacionarse Pues hay veces se puede percibir esas esas diferencias que no se respetan si Entonces el hecho de
fortalecer digamos este paradigma o este proyecto educativo creo que lleva aparejado otro tipo de dinamicas
de cémo nos relacionamos, como nos identificamos, como valoramos Y cdmo valoramos al otro si es diferente.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de
formacion?, ¢con qué espacios cuentan los ENEE para participar?

Eh Pues participan activamente como haciéndose cargo de sus procesos Yy haciéndose cargo sa desarrollando
propiamente las actividades propuestas pero también como digamos que una de las estrategias que yo tengo
una estrategia pues simplemente cosas que uno aplica y es como que ellos vengan preparados para la casa usted
tiene algo yo le dej6 un tema usted lo he preparado yo le mando material usted lo busca en la web cierto y Aqui
hacemos es la actividad ya con lo que usted sepa si usted no trae nada pues es un problema porgue no pues
pero eso es para todos Entonces ellos se hacen un poco mas cargo de si de que no es el profesor que le da todo
usted si usted también tiene que hacer algo y asi no entiende.

Una experiencia significativa

Digamos que es por como las caracteristicas propias del digamos que una actividad donde construimos una
actividad sino que simplemente la estrategia era conocer un lider mundial y lider social mundial y personificar
y decir un discurso del Entonces por las caracteristicas como del chico le gusté mucho y lo hizo muy bien pero
porgue como que es mucho mas artistico mas expresivo todos los que fue exitosa creo que porque digamos que
estuvo conectado directamente como con las fortalezas de él.

Una Experiencia que no funcioné

Recuerdo una particularmente Por qué celebra pensaré que se le brind6 todo el apoyo no no cumplié con el
objetivo pero creo que no cumplié con el objetivo fue por como mas responsabilidad y cuidado de él porque se
le brindo el apoyo todo todo practicamente ahi ahi todo aprendizaje digamos con los compafieros compafieros
se me ayudaron mucho y a la hora de presentarlo y de la manera de presentarlo no cumplié como con las
expectativas a pesar de que estuvo como muy apoyado se le dio el tiempo digamos que tuvo las herramientas
tanto para hacer para hacerme la clase donde tenia el apoyo de los compafieros y la profesora como terminarlo
en la casa y cuando tuvo que Mostrar los resultados pues no no cumple las expectativas.

MAESTRO10B
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¢ Qué conoce sobre educacidn inclusiva?

Digamos que conozco un poco sobre educacién inclusiva respecto a llevar estudiantes al aula regular, sabiendo
que tienen un poco de necesidades educativas especiales. Se llevan un proceso completamente diferente, pero
no ligandolos, no dejandolos aparte de un grupo como tal.

¢ En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacion inclusiva?, ¢cuales?

Pues yo diria que si se lleva unos procesos de Educacion inclusiva en cuanto a los estudiantes que tenido como
lo son 3B, 4B y 5B. También en sexto A digamos que también se llevd un proceso inverso en mi aula porque
Pues digamos que se evidencia que el proceso de ellos no es igual que el de los demas. Entonces, Por ese
motivo, Consideré que si se ha realizado.

¢ Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?

Bueno, como lo mencioné anteriormente, Considerd que los estudiantes son 3B, 4B y 5C. digamos que en el
caso de 5B siento que es un chico que hay que tener muy atento en la clase pues esta disperso. Entonces, creo
que la necesidad central es la de su foco de atencion al igual que 4B. En el caso de 3B y otro estudiante de 6
Consider6 que es un poco mas para trabajar desde la parte de reforzar, hacer ejercicios, no sélo a corto plazo
sino, también a largo plazo. Es llevarlos en un proceso muy, muy, muy, minucioso porque ellos son estudiantes
que pueden llegar a cumplir.

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer didlogo permanente, dindmico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?

Yo digo que son las estrategias permanentes de acompafiamiento permanente en todos los momentos, tanto por
parte de las familias acudientes como también por la parte de la institucion educativa. en especial, Pues digamos
que los docentes que aportan a este proceso.

¢Desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacién inclusiva en la
institucion educativa?, ;,qué mas podria hacer?

digamos que yo he realizado como un proceso analizar el proceso de cada uno de los estudiantes y como
generales las diferentes estrategias, algunos métodos evaluativos que se acoplen a sus necesidades educativas
¢qué mas podria hacer? digamos que en marco a la asignatura que les doy a los muchachos se podria realizar
mas préacticas experimentales con el fin de que sea un poco més visual y puedan comprender mejor la parte
tedrica, entonces, creo que eso es algo fundamental para para la parte de la inclusion educativa.

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacion y desarrollo
de sus clases?

Pues digamos que es una pregunta un poco curiosa porque se enfoca, pues, ya cuando hablamos de universales,
siento que hablamos de muchas, muchas, muchas estrategias pedagégicas. Considerd que para que unas de mis
planeaciones y mi desarrollo de clase empleo algunas de estos métodos de ensefianza.

¢Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacién inclusiva?, ¢cémo se han venido
implementando dentro de la institucion y en el Aula?

Pues bueno, conozco algo debido a que hice una tesis sobre inclusidn, entonces alguna de las politicas decia
como, no recuerdo bien la ley, pero decia, como en un aula regular Debe haber por lo menos 5 y 5% de los
estudiantes deben tener alguna necesidad educativa especial. Pues que eso lo plante el Ministerio educacién,
no recuerdo bien el afio, pero pues si sé que existe una politica, y pues siento que la institucion lo ha venido
abordando digamos que al realizar un proceso riguroso al analizar todos los estudiantes, los procesos de cada
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uno de ellos, pero no solo con los de necesidades educativas especiales, sino con todos los estudiantes en
general. Creo que ha sido algo muy, muy productivo para la institucion.

¢tiene ENEE en el aula? ;considera que se encuentra preparado para atender y acompafiar a los y las
ENEEs?

Si, si tengo en grado séptimo. Considerd que estoy preparado en un cierto nivel, pero no de un nivel completo
debido a que pues, cada uno tiene, digamos que un proceso completamente diferente. Entonces, digamos que
siento que hay que crear ciertas estrategias para que podamos acompafiar y acoplar la parte valorativa y la parte
curricular a los estudiantes respecto a sus necesidades. Siento que aln hace falta fortalecer esa parte de mi rol
como Maestropero digamos que no es no es imposible.

¢De qué forma la institucion educativa ha apoyado la labor Maestropara llevar a cabo procesos de
educacidn inclusiva?

Digamos que siento que como tal la institucién ha generado esos espacios, Pues el apoyo del asesor pedagdgico
creo que ha sido algo muy importante, porque pues es una persona que realmente sabe sobre educacion
inclusiva y nos orienta a llevar este proceso, porque pues en algunos momentos, algunos profes no conocemos
frente a ellos, entonces creo que la institucién ha generado crear este cargo para generar los procesos de
Educacién inclusiva creo que es uno de los grandes aportes que ha tenido.

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusién de
estudiantes con NEE?

yo me centro bastante en la parte del constructivismo, entonces, Y desde la parte de las précticas
experimentales, desde lo visual. Considerd que esa parte es fundamental para los estudiantes con necesidades
educativas especiales. también los refuerzos en el aula por medio de dindmicas- juegos- ,eso puede favorecer
a los estudiantes.

¢Cudles han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

Consider6 que uno de ellos es el aula, el aula de clase. cada uno desde sus clases puede generar e impartir
digamos que este proceso formativo a los estudiantes y también considerd que el hecho de las comisiones de
evaluacién, porque hay cosas que uno no logra anotar en todo momento, Entonces creo que es algo, una
retroalimentacion que pueden ayudar para el proceso de los estudiantes.

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de educacién
inclusiva?

Digamos que el rol del Maestrosiempre ha sido algo importante para la educacion general, y como desde la
educacion inclusiva no me gusta excluirla como una rama de la educacion porque es educacion como tal,
entonces, siento que sigue siendo el rol del Maestroalgo importante para la formacion de los estudiantes en
cuanto a esta asignatura como una formacion personal del estudiante.

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedagdgicos para capacitarse y enriquecer su labor docente?

Si. la verdad, Considerd que estos talleres serian algo muy importante. Consider6 que es necesario, es algo que
los docentes necesitamos para nuestra formacion que desafortunadamente, en muchas ocasiones, en los
pregrados no se da esta formacién y es algo que realmente se debe dar porque no estamos preparados en algunas
situaciones.

¢Esta de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?
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si estoy Completamente de acuerdo

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

Bueno, creo que es una de las preguntas mas complejas. Diferencia... sabria definirlo... consideraria que ser
diferente es ser Unico... pero ser diverso es ser Unico en un grupo social. No sabria definirlo muy bien, la
verdad. creo que es una pregunta existencial.

¢Cémo es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

Considerd que los estudiantes no aprenden al mismo ritmo, Entonces, digamos que se puede tener en cuenta en
el sentido de que realizo diferentes actividades para explicar lo mismo. Entonces, tal vez los estudiantes
comprendan, de una u otra manera, con una u otra actividad para llegar a una misma comprension de un tema,
de un ejercicio, entonces, creo que lo tengo en cuenta para desde la parte metodoldgica para los chicos
desarrollen ese pensamiento.

¢ Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocién de
estudiantes con discapacidad?

Considero que desde la parte de las competencias se puede saber hasta qué punto pueden llegar los chicos desde
la asignatura. Considero que es plantear ciertos criterios, ciertas competencias para ellos, respecto a lo
procedimental, actitudinal y la parte cognitiva.

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?

Pues, primero, es Como identificar al chico, identificar sus actitudes cientificas su forma de expresarse, su
relacion con sus demas compafieros. creo que es lo mas importante en ese primer momento.

¢Es necesario y Gtil disefiar actividades pedagogicas para cada uno de los estudiantes segiin su necesidad,
ritmo y estilo de aprendizaje?

Si. Considero que es importante disefiar estas actividades, pero no sélo para ellos, sino para todo el grupo en
general, acoplandolas, Porque si se realizan solo para ellos Considero que ya no se estaria hablando de
Educacién inclusiva, sino que en cierto modo Se estaria excluyendo. Entonces, Considero que son actividades
que se deben disefiar para todo el grupo sabiendo que los estudiantes con necesidades educativas especiales
pueden lograr cumplir y desarrollar dichas actividades.

¢Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacién curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

Si. Completamente de acuerdo, porque como lo dije anteriormente, no todos aprendemos al mismo ritmo.
Entonces, creo que es algo que se debe tener en cuenta.

¢Considera que la educacion inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

Si'y no. Digamos que desde la parte de cémo rol de Maestrocomo tal vez como administrativo o participe, no
como estudiante, pero si como una persona que Integra la comunidad educativa creo que si se realiza. EI NO
me refiero que tal vez muchos de los estudiantes no sepan que hay estudiantes de educacién inclusiva, Pero si
pueden llegar a generar comentarios o burlas en algunos casos frente al proceso diferente de los estudiantes
con necesidades educativas especiales.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de formacion?,
¢con qué espacios cuentan los ENEE para participar?

209




Digamos que, si hablamos de una educacidn inclusiva, Considerd que se tiene que hablar de todos los espacios.
En ellos deben participar los estudiantes. no hay que decir este Si o0 en este no prefiero que en todos los espacios.
También desde la parte académica se le realiza una evaluacion acorde a sus competencias, Pero de igual manera
con la misma exigencia que se le debe tener un estudiante regular.

¢Se utilizan una variedad de estrategias de evaluacion que permitan a todo el alumnado mostrar sus habilidades?
Si. Pues digamos que en teoria debe facilitarse esas estrategias para que los estudiantes muestren
todas sus habilidades. pero Consider6 que en algunos momentos no se puede dar dentro de la
institucion, porque digamos que tenemos que estar con cierre de notas o con otras actividades que
como tal se realizan en la institucion educativa. Digamos que consideré que uno de los momentos para
que los chicos puedan mostrar sus habilidades son la asignatura de proyecto, creo que esta asignatura
puede generar muchos aspectos importantes en ellos desde un speaking, writing, entre otras cosas
puede fortalecer y mostrar sus habilidades los estudiantes, digamos que por el desarrollo de la
asignatura como tal.

¢Las familias participan en las actividades y el proceso de evaluacion, de no ser asi como promueve su

participacién?
No respondi6 esta pregunta.

Una experiencia significativa

Digamos que una de las clases que, que mas recuerdo con Los Chicos, es la parte de la de laboratorio. Si, creo
que laboratorio fue algo muy importante para ellos porque se les dio la guia previa de los procedimientos que
se iban a realizar, ¢si? Entonces, ellos fueron juiciosos, llevaron sus materiales, todos sus elementos de
proteccion. Entonces al ver que dos letras se convertian en algo tangible, era algo significativo para ellos porque
lograron ver que todas la teoria, 0 mucha de la teoria que se daba en clase, por fin era como llevado algo
tangible algo que ellos podian ver, algo que ellos podian reconocer, entonces, bueno, fuimos al laboratorio
tomamos una cinta de Magnesio, Entonces ya no quedaron con el imaginario que el magnesio s6lo esta en la
tabla periédica, sino que el magnesio es algo tangible, algo que ti puedes ver, reconocer con tus propiedades
organolépticas y al acercarle llama creo que generd un Destello de luz blanca, entonces fue algo sorprendente
para los chicos en general, para los que se encuentran en el proceso de inclusién, como para los que no,
Entonces, digamos que desde la ciencia se puede llevar muchos desde la parte experimental a la parte de
innovacion y adaptabilidad curricular, entonces, creo que esa fue una experiencia muy exitosa para mi, en el
sentido, no solo de la cinta de Magnesio, sino evidenciar como el aluminio reacciona con el &cido clorhidrico
y desprendia un gas amarillo y saber que eso era toxico para ellos si se llegaba a inhalar en su momento.
Entonces creo que llevarlos a una experiencia mas alla, afuera de un salén de clases a una practica experimental
es algo que favorece los procesos formativos no sélo de los estudiantes que se encuentran en el proceso de
inclusion sino de los estudiantes en general.

Una Experiencia que no funciond

Como tal Consider6 que la parte tedrica para ellos es algo fuerte y denso. ¢Si? recuerdo una actividad que
teniamos que hacer: era organizar la tabla periddica segun sus propiedades y los elementos las propiedades de
los diferentes elementos quimicos; entonces Considerd que eso fue algo que no fue tan exitosa porque yo les
decia tenian una tabla periédica muda, es decir que no tenia absolutamente nada, y yo les decia ...tienes que
organizar los elementos quimicos. Profe, pero ;cémo? Yo... Recuerda lo que vimos... pero no, no profe.. no
entiendo!!! Entonces, digamos que fue algo dificil para los chicos que no son de inclusion. Si. si me cost6
bastante generar esta esta actividad. Porque algunos chicos que no se encuentran en el proceso inclusion si
lograron Cdmo comprender rapido la actividad, pero fue algo muy, muy complejo... es de eso que es tan
sencillo pero a la vez es tan complejo que uno dice ¢cémo lo hago? o sea, ¢como logré llegar a los chicos con
algo tan, tan sencillo que no lo puedes explicar?

MAESTRO11B
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¢ Qué conoce sobre educacidn inclusiva?

Conozco algunas politicas publicas que hacen referencia a el derecho que tienen todos los estudiantes a tener
una educacion asi sea en el aula regular y los procesos que se han avanzado aca en el colegio.

¢ En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacion inclusiva?, ¢cuales?

Creo que si se han llevado procesos de educacion inclusiva, sin embargo, Pues digamos, se han llevado en tanto
se ha adelantado, incluso, la graduacién de un estudiante que lleva un proceso largo de inclusion dentro de la
institucién, como es el caso del estudiante 8C. Pero creo que todavia necesitamos, sobre todo mucha
capacitacioén los docentes, pues que no tenemos esa especialidad y que no conocemos como abordar algunas
discapacidades ni los diferentes casos, entonces, pues si bien Yo creo, que si ha habido avances, es necesario
seguir trabajando en ello.

¢ Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?

Si, los estudiantes que ya estan dentro del programa de inclusién al aula regular. los estudiantes que ya estan
como 6C, los de once y los de séptimo que tiene algunas dificultades en su comprensién lectora y que poseen
cierto grado de dislexia, pero pues mas alla de ellos no.

¢Coémo cree que la institucion educativa esta atendiendo estas NEE?

El colegio si lo esta haciendo, si lo esta atendiendo. Es decir, el solo hecho de implementar un programa
especializado en inclusion, hacer que cada profesor tenga en cuenta dentro de su aula el contexto, la situacion,
la condicién que cada uno de los estudiantes tiene y revisar que nuevos estudiantes pueden o estan propensos
a ingresar Pues eso ya es un avance Y de esa manera se estaria tratando en el colegio.

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer didlogo permanente, dindmico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?

hasta donde sé estos padres de familia son informados de todo el proceso que se va a llevar a cabo con sus hijos
¢cuando deben Ingresar a ese programa de inclusion? y para ello, pues, se solicitan ciertos soportes externos
ya sea de Medicina, psicologia ,neuropsicologia o lo que pueda darnos un aval para determinar que el estudiante
si debe Ingresar a ese programa y durante todo el proceso que se les esta acompafiando se realizan informes
especificos del avancé académico y convivencial de dichos estudiantes.

¢Desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacién inclusiva en la
institucion educativa?, ¢qué mas podria hacer?

Desde la cotidianidad creo que estar mas pendiente de ellos y considerarlos dentro de Las evaluaciones, dentro
de todo el proceso de explicacion e informacidn que uno realiza, pero pues claramente si soy consciente de que
en muchas ocasiones y oportunidades se puede realizar algo mas. de repente siento que a veces me faltan
herramientas para trabajar con ellos, pero siento que a veces, podria ser mucho mas personalizada la educacion
0 el acompafiamiento que uno tiene para ellos.

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacién y desarrollo
de sus clases?

¢Disefios universales de aprendizaje? No, la verdad no los referencio. No sé si dentro de lo que yo estoy
planeando para mis clases o como planeacién de mi asignatura, Pues los estoy teniendo en cuenta. creo que
todos nos basamos en referentes como estandares basicos de aprendizaje, como componentes que los
estudiantes deben conocer de acuerdo a sus niveles, competencias que deben desarrollar, de pronto Hasta
modelos pedagdgicos en atencion hacia donde esta orientado el colegio, si es constructivista, o bueno, pues el
gue tenga.
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¢Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacion inclusiva?, ¢;cémo se han venido
implementando dentro de la institucién y en el Aula?

Tengo la referencia de algunas que tienen que ver con el derecho que tienen los estudiantes con la disposicién
que debe tener el colegio si quiere implementar un programa de este tipo En donde deben haber profesionales
idéneos para atender estéas necesidades, de la capacitacion a los docentes, de un acompafiamiento permanente
con padres de familia y Pues, digamos, las necesidades que ellos requieran a nivel de infraestructura o a nivel
de contexto, de relaciones, como se dice, como de su entorno y demas, eso creo que esta estipulado alli en la
Norma.

¢ Tiene ENEE en el aula? ¢ considera que se encuentra preparado para atender y acompafiar a los y las
ENEEs?

asi como decia anteriormente, si tenemos estudiantes que estan dentro de ese programa de necesidades
educativas especiales, y a veces, como ya lo indicaba, siento que, si me faltan algunas herramientas, digamos
para asegurar o garantizar que la educacion que uno esta ofreciendo a ellos si es la idonea o qué si esta
cumpliendo pues con la necesidad o condicion que ellos tienen.

¢De qué forma la institucion educativa ha apoyado la labor Maestropara llevar a cabo procesos de
educacidn inclusiva?

Pues creo que este afio si ha habido un acompafiamiento sobre de qué manera estamos trabajando con estos
estudiantes por ejemplo en solicitarnos hacer las pruebas especificas para ellos y demas. Pero, creo, que es
completamente necesario que se nos informe y sobre todo se nos capacite en cuanto a lo que implica la
condicion de cada estudiante. quizas para muchos es desconocido qué puede llegar a generar una dislexia o
Cdémo aprende un estudiante que tiene dislexia o que tiene algin tipo de sindrome y demas.

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusion de
estudiantes con NEE?

hacerlos participes de dindmicas de grupo, darles cierto protagonismo -sin exponerlos- y siempre hay un
acompafiamiento en donde uno esta, digamos que, dispuesto a resolver las dudas del estudiante particularmente
0 de acompariar con una correccion cuando se esta viendo una falla de parte de él.

¢ Cudles han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

Yo creo que ese espacio no se ha dado, en tanto que si hay una comunicacion con padres de familia y demas,
pero, pues se hace entre la persona que lleva el proceso, que lo lidera el programa educacién inclusiva y los
padres de familia, pero de ahi a que los profesores puedan tener la competencia de ir a hacer como las
acotaciones pertinentes, creo que no se ha generado el espacio.

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de educacion
inclusiva?

Porque siento que aquellas personas que hacen parte de ese programa necesitan que también, uno como docente,
digamos, que se comprometa con ese proceso, con ese tipo de Educacién. Si uno cree que este es su proyecto
de vida, su misién o que su vocacion, Pues creo que debe estar dispuesto a todo y también es atender a estos
seres humanos, que dentro de su particularidad, pues necesitan un poco mas de ayuda o una orientacion mas
cercana.

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedagégicos para capacitarse y enriquecer su labor docente?

si
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¢Esta de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?

Si. Pero siento que a veces es el mismo problema que tienen todas los programas de inclusion. Primero,
pecamos por desconocer que podemos hacer al respecto. creemos que a veces estamos siendo inclusivos y lo
gue hacemos es excluir mucho mas al estudiante. siento que el colegio también debe generar unos espacios,
digo espacios que permitan a estos estudiantes desarrollar sus capacidades y potencializarlas. A veces es curioso
notar que en olimpiadas, en concursos y demas, pues estos estudiantes no figuran es basicamente porque ellos
no tienen la misma competencia que los otros que estan dando lo estandar, entonces, también generar espacios
sin que esto genere, a su vez, mayor exclusion.

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

Creo que lo diverso es lo que cada uno de nosotros somos y la diferencia, es eso que nos separa de alguna
corriente o de alguna orientacion. eso puede ser diferencia. diferencia es por ejemplo estar por encima de algin
limite o de algun estandar o bien por debajo. pero la diversidad creo que es algo que todos tenemos.

¢ Como es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

Desde la asignatura de filosofia creo que se parte de esa diversidad para poder trabajar, en dénde es claro que
para todos, el pensamiento y la configuracién del mismo, Se entrena, se desarrolla y se potencializa de una
manera completamente distinta, atendiendo a intereses completamente particulares, de manera que, lo que se
ensefia y 1o que se presta a los estudiantes son herramientas con las que ellos puedan desarrollar su propia
diversidad.

¢ Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocion de
estudiantes con discapacidad?

Primero, conociendo el perfil del estudiante, pues uno sabe que puede esperar de €l o hasta donde puede darle.
Asi que siempre el estdndar que se pone para evaluar o que al menos yo pongo para evaluar esta referido a lo
que el estudiante puede darme como desde sus capacidades y demas. siempre trato de evaluarlo desde el criterio
del objetivo que yo le pongo, desde la meta Y hasta qué punto logra alcanzarlo.

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?

Reconocerlo. Identificarlo. observarlo también. Creo que ese fue un proceso que tuve que hacer el afio pasado,
saber mas o menos Cudl es su comportamiento. siento que a veces cuando uno entra muy brusco con ellos, a
exigir cosas, estd desconociendo mucho de sus dindmicas y de su manera de ser, entonces, creo, que primero
hay que dar un paso, y es dentro de la misma distancia docente- estudiante, conocerlo y reconocerlo dentro de
su espacio y saber coémo son sus dindmicas.

¢Es necesario y util disefiar actividades pedagogicas para cada uno de los estudiantes seguin su necesidad,
ritmo y estilo de aprendizaje?

Yo creo que se deben realizar y se pueden realizar iguales a las del resto, s6lo que las de esa persona debe ser
evaluadas de acuerdo a las competencias que él logra desarrollar y a sus condiciones particulares. En ocasiones
si sera viable poder hacer un prueba que dé cuenta de lo que uno sabe que el estudiante va a responder, pero
pues uno no todo el tiempo puede hacerle pruebas especificas. creo que cada una de esas pruebas en donde uno
evalla todo el mundo, no solamente son para las personas mas brillantes de la clase, sino que son para todos e
incluso, a veces uno se sorprende que la persona que tiene o que esta dentro del programa de inclusion puede
llegar a superar muchas de las notas de los estudiantes que estan regularmente en el aula.

¢Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacién curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?
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Si. claramente hay que hacer algo con ello. los estdndares basicos de aprendizaje estan dados para la educacion
que regularmente estipula unas competencias, pero pues evidentemente las personas que estan dentro del
programa de inclusion necesitarian un curriculo flexible.

¢ Considera que la educacién inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

Ese seria el ideal, pero siento que a veces no generamos esos espacios. Si bien aca no se ha presentado y siento
que los estudiantes son muy respetuosos con esos casos particulares, Pues si Es evidente que si uno le va a
pasar una prueba distinta a un estudiante de inclusion o si uno lo va a exponer de una manera distinta pues esta
generando cierto, cierta distancia entre sus compafieros y el mismo creo que es una de las dindmicas o mejor
complejas que tienen los programas de inclusion al aula regular, a veces uno peca y esta generando espacios
gue hacen que el estudiante se sienta mucho mas excluidos e incluso irrespetado.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de formacion?,
¢con que espacios cuentan los ENEE para participar?

No. Ellos no cuentan con espacios especificos. sino que pueden hacer parte de todas las actividades, pero pues
Es evidente que, muchos de ellos no van a lograr estar al nivel de sus compafieros.

¢Se utilizan una variedad de estrategias de evaluacion que permitan a todo el alumnado mostrar sus habilidades?
Si. Siempre se buscan diferentes tipos de evaluacién para estos estudiantes. Como indiqué
anteriormente el proceso de evaluacion es muy individualizado y se le informa a la familia.

¢Las familias participan en las actividades y el proceso de evaluacidn, de no ser asi como promueve su

participacién?
No respondi6 esta pregunta.

Una experiencia significativa

Podria hablar de la estudiante 7C que recibi en grado décimo, que estaba dentro del estandar de todos los
estudiantes. Pero, al recibirlay de pronto la mirada externa de uno como profesor nuevo hace que uno note que
ella tiene algunas serias dificultades en su comprension lectora o en cuanto competencias criticas y propositivas,
una estudiante demas que todo el tiempo esta con un libro debajo del brazo. Al pasar el caso pues me encuentro
también con unos papéas que no pueden creer que el colegio, pues, haya pasado tanto tiempo y el colegio no
haya identificado ese tipo de condiciones especificas en ella, a lo que pues en parte, uno cree que también es
responsabilidad del colegio, pero a veces, quizas, de pronto, ella estaba dando con lo que se le solicitaba hasta
ese momento, Yy ya al encontrarse con una complejidad, como la de grado décimo, pues es donde se hace méas
evidente, pues lo complejo de poder asumir lecturas criticas, de formular problemas, de identificar I6gicamente
argumentos y demas, fue un proceso que segui como muy cercano. siento que Luna este afio estuvo muchisimo
mas tranquila que el afio pasado, que pudo sopesar las pruebas institucionales Las evaluaciones su prueba de
estado y hasta su graduacion de una manera tranquila y sabiendo que puede salir afuera a estudiar en una
universidad y hacer lo que ella se proponga.

Una Experiencia que no funcioné

Muchas risas. Pero prefiero no contarlas.

Maestro 12C

¢ Qué conoce sobre educacién inclusiva?

Aungue realmente no es mi tema fuerte, lo que he podido notar acerca de la educacion inclusiva es que tal vez
se trata de poner a la par estudiantes que presentan una normalidad, entre lo que podriamos decir normal, y
algunos estudiantes que presentan dificultades con respecto algunos conceptos de lo que nosotros pensamos Es
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lo normal; en este sentido, pues aunque se pongan a la par no se trata tal vez de llevar los en las mismas formas
de evaluar y demas, sino mas bien en darle la oportunidad de compartir con personas que tal vez pues no se les
da la oportunidad de compartir antes.

¢ En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacion inclusiva?, ¢cuales?

Si, porque realmente si se puede notar que en algunos salones pues se ha encontrado estudiante con esas
condiciones y se aclara los profesores, de antemano, que pues con ellos hay que llevar procesos de alguna otra
manera, pues acordes a sus condiciones. Pero aln asi, sin menospreciar los de sus demas compafieros.

¢ Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?

Si hay. En el colegio estan la estudiante luna7C en grado 11 estaba el estudiante 8C en el grado 11 también y
habia una estudiante en grado décimo de la cual Pues en este momento no recuerdo nombre.

¢ COmo cree que le situacion educativa esta atendiendo estas necesidades educativas especiales?

pues primero, de ciertas formas se brindan algunas orientaciones por parte pues una forma directiva del colegio
donde se nos menciona a nosotros Cuéles son los casos de inclusién, se nos mencionan Cuales son las
capacidades a las que puede llegar los muchachos para explotar todo el potencial que tiene y también pues de
alguna forma desde la orientacion también nos decian algunas formas en las que podriamos hacer para
evaluarlos a ellos y que no se vieran en desventaja tal vez con sus compafieros o se vieran en ventaja como fue
el caso de algunos de los chicos de inclusion.

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer dialogo permanente, dinamico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?

Bueno, aunque yo nunca tuve la oportunidad de pronto hablar con alguno de los padres de familia de los chicos
de inclusion, Si pues... nosotros llevamos reportes acerca de pues lo que nosotros observamos en clase algo
parecido a un diario de campo en el cual resumimos... Pues... el comportamiento los alcances y tal vez las
desventajas que tenian estos estudiantes frente a ciertas situaciones que tenemos dentro de las materias; pues
Supongo yo que el colegio se encarga de hablar con los padres de familia acerca de todo lo que ellos sean
observados.

¢Desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacién inclusiva en la
institucion educativa?, ;,qué mas podria hacer?

Bueno, desde mi rol como docente, Pues, realmente esto ha sido una tarea dificil para mi porque es la primera
vez que me enfrento a estudiantes de inclusion Y pues también fue complicado en el sentido de que yo no tenia
ni idea que los estudiantes eran de inclusidn hasta que se me menciona que efectivamente lo son, en ese sentido
pues, adaptar las pruebas a sus necesidades, adaptar tal vez diferentes competencias que los estudiantes con las
normalidades que ya mencioné, podriamos decir que en ese sentido estamos adaptando todas las cosas que
teniamos para poder evaluarlos sin que ellos se vieran afectados en todas sus labores. ;Qué mas podria llegar
a hacer por ellos? Pues, realmente en estos momentos y Consider6 que desde mi parte me faltaria un poco mas
de orientacion respecto al tema porque realmente uno va a la Universidad y le ensefian muy necesariamente
sus materias, Pero nunca le ensefian a enfrentarse a este tipo de poblacién que tal vez aprende de forma distinta,
por ejemplo, una materia como matematicas, algunos de ellos pueden que tenga las habilidades para resolver
cualquier problema matematico pero a otros se les dificulta la interpretacion, por ejemplo. (Qué puede uno
hacer como Maestropara poder hacer que el estudiante le vaya mejor en esta interpretacion? es ahi donde estaria
el reto Y donde estaria Pues, de pronto, la forma en la que nosotros aprendamos a afrontar estos retos. seria
algo que tal vez, estaria en mi mano poder aprenderlo para poder enfrentarlos.

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacién y desarrollo
de sus clases?
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Realmente no conozco sobre los disefios universales de aprendizaje.

¢Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacién inclusiva?, ¢cémo se han venido
implementando dentro de la institucion y en el Aula?

En ese momento, pues, no las tengo claras, pero sé que existen. Entre ellas pues considero yo que debe ser algo
similar a darle las mismas oportunidades que tienen los demas estudiantes frente a toda su educacion y frente
al derecho que todos tenemos, que en ese caso, es la educacion.

¢tiene ENEE en el aula? ¢considera que se encuentra preparado para atender y acompafar a los y las
ENEEs?

Si. Bueno, considero en este momento que es una labor dificil. la institucion si esti poniendo de su parte para
poder hacerlo una realidad. pero en esencia los docentes que llegamos nuevos tal vez no tenemos la capacidad
de atender la necesidad de unos estudiantes de inclusion, tal vez pues, con el tiempo sea una realidad que todos
los docentes que lleguen a un aula con estudiantes de inclusion puedan enfrentarse a ellos, siempre y cuando
tengan la orientacion desde mucho antes y no en el momento en el que ya se estan enfrentando a los estudiantes
de inclusion, en este sentido, Pues, yo no tendria la educacion como para poder tratar este tipo de Casos de la
forma mas correcta pero pues Consider6 que si la podria adquirir en algin momento.

¢De qué forma la institucion educativa ha apoyado la labor Maestropara llevar a cabo procesos de
educacion inclusiva?

Primero, estan todos los reportes donde se nos da la oportunidad de saber cémo son los estudiantes, Cuéles son
de pronto, las capacidades y las discapacidades, las desventajas que tienen frente a ciertos temas; también pues
se nos da la oportunidad de pensar un poco mas en una evaluacion que sea mas acorde a las necesidades que
ellos tienen, sin olvidar que son los mismos temas que estan viendo otros muchachos, es decir, cémo adaptar
las competencias que tal vez los muchachos tienen las competencias a los logros que ellos han logrado, Perdén
la redundancia, frente a lo que se establece para el afio lectivo que tienen ellos.

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusion de
estudiantes con NEE?

Bueno, cuando se establecian algunos trabajos en grupos, que en algunos casos, se miraba estudiantes de
inclusion, qué tal vez, no los aceptaban en algunos grupos, si pensé en meterlos en grupos y demas y estar muy
pendiente en ese momento de la forma en la que estaban atendiendo los estudiantes; también adaptando algunas
evaluaciones diferentes hacia lo que ellos pueden lograr frente a la materia. Y pues... obviamente explicando
muchas veces todas las dudas que ellos tuviesen frente a cada una de las tematicas que se les presentan a los
problemas tratados en clase.

¢Cudles han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

en mi caso, pues como no hablé de pronto con los padres de familia, si tuve Otras instancias donde tenia ciertos
asesores que me decian acerca de los casos de inclusion; por otro lado con los estudiantes trabajé aparte en el
aula, también en las zonas verdes del colegio donde se les daba orientacion frente algunos temas, incluso hubo
algunos de los casos donde la evaluacion era asistida por mi para que ellos pudiesen llegar a las respuestas por
si solos, de pronto cosas que se le llegaran a dificultar en el sentido de que pues pueda que yo entienda la
evaluacién de alguna forma pero ellos no la entendian de la misma forma y pues se trataba era de evaluar
Cuadles eran las capacidades que Ellos tenian frente a las cosas que se les ponian como Reto.

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de educacion
inclusiva?
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Bueno, pues, mi rol como Maestropara lograr educacién inclusiva va en el sentido de que pues todos podemos
llegar a aprender cdmo tratar este tipo de casos y, pues tal vez, docentes que tiene la oportunidad de enfrentarse
a este tipo de cosas ,pueden aprender mucho de como fortalecer sus clases, no sélo para los chicos de Educacion
inclusiva, sino también para los chicos que no estdn en una educacion inclusiva, en ese sentido pues las
dinamicas y demas que yo pueda aportar, Considero que son importantes para el aprendizaje de todos los
estudiantes que llegue a tener, sean o no sean de educacion inclusiva.

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedagdgicos para capacitarse y enriquecer su labor docente?

por supuesto. Eso si lo veo como un reto bastante grande, como ya lo mencioné. los estudiantes de Educacion
inclusiva me parecieron estudiantes excepcionales para muchisimas cosas Y con ello se podria lograr tal vez
mucho mas de lo que se ha logrado hasta el momento considerando Pues que estos talleres nos pueden
enriquecer para saber cdmo enfrentarme a este tipo de poblaciones y no sélo en la institucion sino en futuros
trabajos y demas donde tal vez llegue a presentar lo mismo de la educacion inclusiva.

¢Esté de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?

Bueno, respecto al San Francisco de sales, si es importante como ya lo mencioné, que se brinde un
acompafamiento de los docentes desde antes, donde pues tengamos la oportunidad de Saber esto casos y saber
coémo tratarlos desde antes, y no de pronto llegar a enfrentarnos a ellos sin saber, y en el momento, Pues,
evaluarlos igual que a los otros estudiantes que tienen su normalidad y pues tratar de corregir los errores que
se han cometido mas adelante. Considerd que es algo que no deberia hacerse, sino pues deberiamos tener el
acomparfiamiento desde siempre y pues ser muy curiosos en el tema para enfrentarnos a esos muchachos.

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

Bueno, respecto a la diversidad, Considerd que Pues, todos los estudiantes tienen sus formas muy particulares
de ser y pues en ese sentido la diversidad seria, pues, todas esas formas que podemos encontrar de pensar de
cada uno de los estudiantes, en ese sentido, a pesar de ser diferentes, sabemos que todos tenemos las
capacidades de poder entender ciertas cosas, de poder entender otras y pues, en la diversidad, esta la forma en
la que cada uno lleva a cabo todos estos procesos de entendimiento; respecto a la diferencia, pues realmente no
encuentro las palabras para decirle la diferencia podria decirse .... No, tengo dificultades con esos conceptos.

¢Como es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

yo tengo en cuenta, como ya lo dije, que todos los estudiantes tienen diferentes capacidades para poder entender
ciertas cosas. en ese sentido, trato de manejarlo una pedagogia un poco mas flexible en el sentido de que ellos
puedan logran entender con multiples ejemplos acerca de cosas, por ejemplo, que algunos que sean deportistas
lo aprendan con el deporte, otros que sean, no sé, Mas dados hacia el arte pues lo aprendan con las formas
artisticas y pues los que son netamente hacia la parte I6gica Pues con sus ejercicios légicos y demas, es decir,
trato de ver el tema de diferentes puntos como para que ellos tengan una herramienta de la cual agarrarse para
poder entender todo.

¢Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocion de
estudiantes con discapacidad?

para los estudiantes con condiciones de discapacidad encontré que tal vez para ellos, esos ejemplos fueron muy
validos en el sentido de que se les acerc6 mucho mas a sus propias experiencias, y tal vez, aquello que no se
entiende con la formalidad de las Matematicas, la entendian con la informalidad que puede llegar a presentar
con uno de los ejercicios que a veces propongo acerca de Coémo aplicar ... , Como por ejemplo, una dindmica
muy bonita que colocamos hacia el final en grado 11 era para qué me sirve una derivada para comprar pan
Entonces en ese sentido Considerd que para ellos serd mucho mas facil entender este tipo de cosas Si se les da
por medio de las experiencias que ellos llegan a tener, Pues como ya lo dije, trataba de desviar un poco la
formalidad de las Matematicas hacia la informalidad de todas las explicaciones que podemos llegar a tener en
torno a nuestras propias experiencias, entonces, Considero que de esa forma lograron, Pues, un poco mas,
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entender lo que eran las matematicas y nos llevamos muchas sorpresas, en el sentido de que tiene muchas
capacidades respecto a lo que es la memorizacion de diferentes ecuaciones y demas, y como las explican a
partir de Pues, los ejemplos cotidianos que ellos Ilegan a encontrar, donde incluso estudiantes que en Las
evaluaciones no lo escribian tan numéricamente, sino que lo expliquen sus explicaciones se notaban toda la
experiencia que tenian respecto al tema.

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?

Bueno, lo primero que yo hice cuando enfrenté estos estudiantes, fue primero, pensar que realmente no sabia
coémo abordar el hecho de que ellos tuviesen una discapacidad. es mas, ni siquiera en ese momento no se
menciona Cudles son las discapacidades que llegan a tener frente a mi materia, Por ende, Para mi, fue muy
complicado y no podia mediar entre una clase normal y una clase, que tal vez, los incluyera a ellos, donde pues,
ellos pudieran entender las tematicas; con posteriores cosas que se llegaron a decir porque lo primero que
hicieron Fue como un reporte oral donde yo hablaba acerca de qué miraba de los estudiantes en mi clase, y ya
después de eso, trabajarlos fue un poco més sencillo en el sentido de que pues ya sabia Cuales eran las formas,
las metodologias que te para implementar pues obviamente algunas de ellas vienen con ensayo y error porque
para mi fue algo completamente nuevo y enfrentarlos desde el inicio fue algo complejo en el sentido de que no
sabia como hacerlo,pero pues con algunas orientaciones he logrado construir algunas cosas frente al tema.

¢Es necesario y atil disefiar actividades pedagogicas para cada uno de los estudiantes segin su necesidad,
ritmo y estilo de aprendizaje?

Es completamente necesario porque, pues, como ya lo mencioné, Ellos tienen muchas capacidades respecto a
todas las tematicas que llegan a enfrentar y ... explotarlas al maximo es lo que nosotros tenemos que hacer
como docentes, en ese sentido, Pues, si es necesario desarrollar muchas actividades especificas para ellos, pero
aun asi, también Considerd que es importante tener en cuenta que ellos estan en un aula donde hay otros
estudiantes que tal vez no tengan esas discapacidades frente a los temas y pues si es necesario que todos trabajen
en un conjunto, y de todas maneras, particularizar algunas capacidades que ellos llegan a tener.

¢Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacién curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

Bueno, si entiendo la flexibilizacién curricular Cémo tenerles un poco mas de paciencia, en torno a todo lo que
ellos llegan a presentar, Considero, que pues, tal vez no sea una flexibilizacién, sino mas bien como una
adaptacion de toda la forma de evaluarlos a ellos sin que esto obviamente afecte la exigencia que llegan a tener
los estudiantes que estan en las condiciones normales para enfrentar de las pruebas que normalmente se les
presenta ellos. En ese sentido las pruebas deben ser disefiadas de modo tal que como ya lo dije exploten todas
las capacidades que ellos tienen y logré mostrar una buena exigencia frente a la a las capacidades que llegan a
tener estos estudiantes.

¢Considera que la educacion inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

Si, porque obviamente, los estudiantes aprendieron a respetar diferencias y encontré que en el San Francisco
de sales los estudiantes de los salones donde hay inclusion, realmente eran muy respetuoso respecto a muchas
dinamicas, Tal vez un poco diferente a estudiantes que no tienen pues comparieros que sean de inclusion, donde
se suelen ser un poco méas fuertes en torno a la forma de expresarse respecto a ciertas cosas. Entonces si es
bueno llegar a tener estos estudiantes en las aulas.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de formacion?,
¢con qué espacios cuentan los ENEE para participar?

Si participan en mis clases, en las actividades y en los talleres. El espacio es institucional. voy a tomar la
experiencia que tuve con la estudiante 7C donde ella era una estudiante que inicialmente no mostraba mucha
disposicion hacia las clases, pero en el momento final de cada clase Yo siempre solia preguntar mucho acerca
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de lo que se habia visto en clase, a mi me parecié un poco extrafio, porque al inicio, Pues yo no sabia que ella
era de inclusion y ella si se mostraba muy activa en tratar de participar, e incluso, encontré una gran sorpresa
de que ya lograba recitar gran parte de lo que yo les dictaba en clases anteriores, a diferencia de algunos
compafieros que ya se les habia olvidado, incluso, lo que podiamos haber visto hace una hora. entonces en ese
sentido, suelen ser muy participativos y suelen ser muy activos en torno a todas las dificultades que ellos llegan
a tener respecto a su forma de aprendizaje y respecto a las cosas que se ven en clase que tal vez no llegan a
entender o que necesitan de mas explicacion respecto a lo que ellos consideran estan entendiendo o no estan
entendiendo.

Una experiencia significativa

Pues como ya se menciono de la clase de las derivadas para qué nos servian cuando ibamos a comprar pan,
encontré que los estudiantes de inclusién siempre tenian como la disposicion hacia hablar de cuando ellos iban
a comprar pan, cuando ellos hacian ciertas experiencias que eran muy similares a las que yo llegaba mencionar
para poder explicar la tematica que yo tenia en ese momento; pues considero fue muy exitosa porque como ya
lo mencioné el momento en el que yo voy a evaluar, tal vez, los estudiantes, no me lo recitaban como si fuera
de una matematica muy formal, pero si se notaba que ellos habian entendido algo que le servia para llegar a las
explicaciones de las derivadas, por ejemplo, que fue el tema que tuvimos fundamental ahi, encontrando como
ya lo dije, que la estudiante 7C, el estudiante 8C tenian muchas capacidades respecto a memorizar cosas que
se habian visto en clases anteriores, siempre y cuando, estas tuvieran que ver con sus experiencias mas cercanas.

Una Experiencia que no funcioné

¢que no haya funcionado? con los estudiantes en grado décimo recuerdo mucho la cara de la estudiante cuando
ella me decia que definitivamente no entendia nada de lo que le estaba diciendo, porque era una educacién un
poco formal donde se estaban resolviendo problemas muy matematicos, Ya que en este caso, pues si se dificulta
convertirlos a experiencias cotidianas y la estudiante me manifiesta que En definitiva no entiende
absolutamente nada de lo que le estoy diciendo, por la parte I6gica y la parte de algoritmica que tiene las
matematicas, en ese sentido pues considero yo que fue un completo fracaso con los estudiantes de inclusion tal
vez con los demaés si lograron entenderlo, pero si es complejo algunas teméticas tratar de meterlas en palabras
que los estudiantes puedan llegar a entender, Pues, creo que en ese caso Si necesitariamos un poco mas de
orientacion acerca de las cosas que podemos y no podemos llegar a hacer con tematicas como matematicas. tal
vez explorar un poco mas en ese &mbito seria importante en la educacion inclusiva.

Maestro 13C

¢ Qué conoce sobre educacidn inclusiva?

Bien, la verdad sobre educacién inclusiva conozco poco, me he acercado a partir de unos estudios de caracter
empirico que he realizado con estudiantes, decimos, que no son discapacidades, sino, que son con unas
fortalezas distintas a otros estudiantes y a partir de esas fortalezas se plantean diferentes planes pedagdgicos,
de estudio, el cual le permite al estudiante alcanzar los mismos logros que se plantean para todos a nivel general
en el aula. Es una tendencia que nace en Colombia, creé... a partir de una propuesta de desarrollo educativo
gue se planteo en el gobierno anterior, que procura incluir a las dinamicas pedagoégicas y el fortalecimiento de
los estudiantes que tienen, no me gusta utilizar la palabra, incapacidad, pero que tiene otras virtudes en relacion
a su proceso académico.

¢ En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacion inclusiva?, ¢cuales?

Pues el afio pasado no Ilevabamos los procesos de educacién inclusiva de pronto tan evidentes como este afio,
a partir de la creacién de un asesor pedagdégico, se nos ha ido fundamentando a los docentes la importancia de
tener un tipo de perspectiva un poco mas amplia en relacion a la educacion y al rol que juega el docente
Respecto a los estudiantes que requieren una educacion un poco mas determinada. A raiz de eso pues se han
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llevado a cabo estructuras de evaluacion inclusiva es procesos en el aula inclusivos, actividades que procuran
que estos estudiantes mejoren sus capacidades cognitivas.

¢ Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?

Pues... si. se deriva de la pregunta anterior. si hay estudiantes con necesidades educativas especiales. creo que
parte de eso es identificarlos. ¢qué estudiantes y por que? Pues en grado 11 tenemos dos estudiantes, esta 8C
que tiene un déficit cognitivo alto; por otro lado tenemos a 7C, si bien tiene un déficit cognitivo no es tan
evidente como el de 8C. sin embargo, Tratamos de Resaltar sus capacidades. por ejemplo en el caso de 7C
tiene una capacidad retentiva grande y lo demuestra mucho de pronto no en areas como sociales pero si en
areas como inglés. en décimo También tenemos un estudiante con discapacidad cognitiva especificamente en
relacion a la comprension de lectura, Sin embargo, a través, por ejemplo, del area de ciencias sociales, se le ha
manejado mas la parte de lectoescritura en relacion a la lectura textual pero sin embargo se ha evidenciado que
el estudiante tiene otras fortalezas en relacion por ejemplo a la oralidad y también a esa retencidn que hace a
partir de la lectura, no como la conocemos, sino a partir de otras estructuras como videos, como peliculas que
la relacionan mucho mas con el tema.

¢Colmo cree que la institucion educativa esté atendiendo estas necesidades educativas especiales?

como ya lo mencioné antes, el gimnasio se preocup6 este afio un poco mas y abri6 espacios para generar unos
estudios respecto a estos estudiantes, Y a partir de esos estudios individualizamos al estudiante positivamente
en aras de mejorar su estructura y su capacidad de aprendizaje y fortalecer eso que él tiene para que pueda tener
un mejor desarrollo, o un desarrollo totalmente adecuado respecto a las expectativas educativas.

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer didlogo permanente, dindmico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?

Bien, Nosotros tenemos dentro del gimnasio Campestre varios canales que nos llevan a tener una comunicacion
activa con los padres de familia, Respecto a los estudiantes con inclusion. uno de ellos pues es una plataforma
de cibercolegios en la cual estamos en constante didlogo con los padres de familia resolviendo las dudas que
ellos tengan. Generalmente ese es como el mas inmediato. También tenemos el uso de la agenda donde también
se evidencia en algunas ocasiones particulares pero sobre todo el didlogo personal a través de las anotaciones
que se les hacen partiendo también de unos estudios que se le sugieren a los estudiantes y a los padres de
familia, ejercicios para que los hagan, para tener, digamos asi, una vision mucho mas general y propositiva de
qué o cudles son los elementos que deben ser desarrollados con estos estudiantes tanto en el colegio y también
el trabajo que se haga en casa.

¢Desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacién inclusiva en la
institucion educativa?, ¢qué mas podria hacer?

evidentemente lo que uno hace es supremamente escaso, no tanto porque de pronto uno desconozca, Sino
porque uno también tiene que atender a 26, 27 estudiantes que son la mayoritaria de la poblacién estudiantil
digamos en un curso, por tal motivo pues uno a veces no puede desligarse de sus 26, 27 estudiantes para atender
las particularidades de uno. sin embargo, dentro de Estas actividades propuestas en el aula, se generan unas
que posibilitan el desarrollo de estos estudiantes de inclusidn, tratando de evidenciar las fortalezas de esos
estudiantes a partir de esa actividad. Lo que busco es que el estudiante no se sienta excluido de los demas
estudiantes porque sé que en el ambito en el que vivimos, por lo menos actualmente, a veces esto puede llegar
también a generar una discriminacion negativa dentro de los mismos grupos estudiantiles. Entonces yo trato de
generar unas actividades que sean para todos los estudiantes del aula y desarrollo unas particularidades
especificas o trato de evidenciar las particularidades especificas en el desarrollo de esta actividad.

¢que mas puedo hacer? Obviamente que podrian plantear diferentes estrategias metodoldgicas, sin embargo,
esto también requiere de una fundamentacion que debe posibilitarla, ya sea el colegio o pues desde el mismo
estudio que uno puede hacer y acercarse a otras experiencias que hayan tenido otros docentes.
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¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacién y desarrollo
de sus clases?

La verdad No conozco mucho sobre los disefios universales de aprendizaje. Es decir, de pronto, uno aplica
unos disefios universales de aprendizaje, sin embargo, como tal Ese es punto especifico, No sabria, No sabria
decirtelo.

¢Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacién inclusiva?, ¢cémo se han venido
implementando dentro de la institucion y en el Aula?

conocerlos de primera mano las politicas del Ministerio de Educacion nacional, no podria decirte tiene estas u
otras, de pronto, he tenido un acercamiento Respecto a los colegios publicos en relacién a que ellos estan
fortaleciendo sus instituciones para recibir estudiantes de inclusion y los estan fortaleciendo, generando
estrategias que le permiten a los profesores; ahi a ellos si los estan capacitando para posibilitar los espacios. sin
embargo, sé que esas politicas publicas se quedan cortas, porque no identifican también la relacion de sujetos
gue a veces estan a cargo de los docentes, por lo tanto, esas politicas a veces se quedan como escuetas respecto
a la necesidad que tienen estos estudiantes. Respecto a los colegios privados, sé que también el ministerio
organiza la necesidad que tienen estos estudiantes para proteger ese derecho a la educacion que tiene los
estudiantes. Eso es lo que conozco de las politicas del MEN.

Creo que si, creo que, hasta ahora, este afio, se estan abriendo esas discusiones que de pronto no se daban el
afio pasado. Creo que seguir trabajando, Hay que seguir fortaleciendo eso y seguir capacitando a los docentes.
es importante capacitar a los docentes. Por qué a veces nos ponen tareas que tienen que ser, que se tienen que
dar, pero nunca nos capacitaran para eso. Generalmente, por ejemplo, mi caso que yo no soy licenciado, yo
tengo estudios sobre pedagogia, me gustaria mucho que el colegio patrocinara unas capacitaciones, para
nosotros fortalecer ese aspecto que en muchas ocasiones se encuentra debilitado y creo que no solamente pasa
conmigo sino con el general de los docentes. Entonces, creo que el hacer, el ponernos a hacer unas actividades
con los estudiantes de inclusién debe ir potenciado en fortalecer a los profesores con capacitaciones porque de
lo contrario pues es un proceso incompleto, inacabado y a veces ineficiente.

¢tiene ENEE en el aula? ¢considera que se encuentra preparado para atender y acompafiar a los y las
ENEEs?

¢De qué forma la institucion educativa ha apoyado la labor Maestro para llevar a cabo procesos de
educacion inclusiva?

Es dificil decir de qué forma la institucion educativa ha apoyado esa labor docente, insisto porque es que el
apoyo se da en relacién a las capacitaciones, Y pues si bien es cierto que la institucion ha empezado a mirar a
los estudiantes con esas -con educacion inclusiva- y ha empezado a dar un giro, le falta mucho, y lo que falta
es capacitacion docente que nos permita evidenciar Cémo podriamos llevar a cabo ciertas circunstancias, por
ejemplo, esos disefios Universal de aprendizaje que t( decias antes, que de pronto, nosotros no tenemos muy
claros, pero que si podriamos desarrollar de una mejor manera.

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusién de
estudiantes con NEE?

Bueno, metodologias son varias. Ultimamente, me ha llamado mucho la atencion, digamos que lo llevo
desarrollando desde el afio pasado, que es la de proyectos. esa metodologia, creo, que me permite a mi abarcar,
bueno, mas bien a los estudiantes a desarrollar procesos cognitivos, teéricos y empiricos. a partir de eso generar
unas disertaciones importante,s en relacion, en mi caso que sociales, a las estructuras sociales, a las estructuras
politicas, a las estructuras econémicas. Creo que también esa metodologia por proyectos me permite acercarme
a los estudiantes también a nivel individual, y ahi es cuando, de pronto, a estos estudiantes con inclusion
podemos desarrollarles ciertas capacidades que nosotros vemos, que podemos fortalecer o animarlos a que se
vean otros espacios fortaleciendo su proceso académico. lo practiqué en 10° este afio y con la estudiante 6C y
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funcion magnifico, y no fue tanto cuestion de lectura, sino mas una construccién empirica lo que ella hizo y se
evidencio porque fortalecié mucho su procesos cognitivos.

¢Cudles han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

Creo que ninguno. creo que el proceso, insisto, en el gimnasio empezd, pero eso es una cosa que debe
fortalecerse. Y debe Fortalecerse porque a lo largo del afio, por ejemplo, nosotros no tuvimos la oportunidad
de entrevistarnos con padres de familia, digamos, manejarlo con todos los profesores, padres de familia, asesor
pedagdgico Y plantear a partir de ahi ciertas cosas que podrian funcionar. Entonces, creo que no, creo que no
hemos generado espacios; creo que se deben generar Y eso pues ya hace parte de las dindmicas que planteé el
colegio para el otro afio.

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de educacion
inclusiva?

Pues bésicamente, creo que es porque nosotros somos el pilar del colegio, y como Pilar del colegio, nosotros
debemos propender porque haya una educacion inclusiva, es decir, no podemos hacer una discriminacion
negativa de los estudiantes, sino que dentro de esa criminacion positiva que propone no solamente el estado,
sino la corte, ya en diferentes sentencias en relacion a la educacién pues jugamos un rol supremamente
importante.

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedago6gicos para capacitarse y enriquecer su labor docente?

si estaria dispuesto Si tuviera la invitacion. Insisto que a lo largo del afio Pues no hemos tenido ninguna
invitacion para tener talleres sobre educacién inclusiva. conozco de primera mano de unos talleres que Esté
realizando la secretaria de educacion distrital de Bogota sobre educacion inclusiva, creo que es con la
universidad de la sabana que se estan llevando a cabo. han tenido cétedras respecto a educacion con
discapacidad visual, con otra discapacidad motriz, también con estudiantes que tienen algunos problemas de
lectoescritura y pues por lo que escuchado de mis comparfieros docentes que estan en el distrito, han sido unos
excelentes talleres que me gustaria mucho que se gestaran aca.

¢Esta de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?

creo que hay cosas positivas, por ejemplo, como preguntarse por esos estudiantes. Hay cosas positivas, es bueno
que nos digan a los docentes, Bueno, hay estudiantes con estas caracteristicas Y usted qué estd haciendo por
mejorar porgue eso también nos hace revaluar nuestra practica como docentes. sin embargo, hay otras cosas
por revaluar. creo que ya lo manifestaba antes, antes de ponernos a realizar algunas actividades con los
estudiantes de Educacion inclusiva deberian primero capacitarnos y después llevarlo a la practica porque es
muy dificil para nosotros, o lo digo para mi, es muy dificil a veces, me piden muchas cosas sobre educacion
inclusiva, Y la verdad, yo no siento que tenga todas las herramientas para poder desarrollarlos, entonces a partir
de procesos que se lleven con nosotros podemos llevar muchas, mejor, una mejor practica docente.

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

Creo que la diversidad y la diferencia estan entendidos en una forma negativa. Es decir, cuando yo hablaba de
discriminacion positiva hacia referencia a que la diferencia y la diversidad estan en todos, es decir, los seres
humanos son heterogéneos por naturaleza, Entonces, no se trata de que yo sea igual que, o diferente que, sino
que todos, todos, tenemos diferentes particularidades que nos hacen Gnicos. mas bien, siento yo, que el tema
de la inclusién surge por un problema, y es que pareciera ser que nosotros Tratamos de cambiar al estudiante
o de elevarlo Al mismo nivel, cuando lo que tenemos que hacer es mejorar las estructuras o la institucionalidad
para darle esa posibilidad; en esa medida la educacién se vuelve inclusiva. Inclusiva no es modificar al
estudiante, sino, es modificar estas cosas que hacen parte de la institucionalidad para poder darle esa posibilidad
de estudiantes, de esa manera yo comprendo la diferencia.
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¢Cémo es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

siendo una clase de ciencias politicas, de ciencias sociales, pues la diversidad se tiene en cuenta en todos los
aspectos fundamentales. no puedo yo decir a una persona que sea homogénea porque la clase no seria muy rica.
Trato de desarrollar la heterogeneidad de los estudiantes y a partir de eso enriquecer las dinamicas que se dan
en relacion, con los temas que se dan en cada curso y también parto de un eje fundamental que es la Constitucion
Politica de Colombia y sus derechos fundamentales. partimos de esa generacion de derechos fundamentales
que propician esa diversidad y heterogeneidad del marco social.

¢ Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocion de
estudiantes con discapacidad?

los Métodos de valuacion eran los mismos para todos los estudiantes, sin embargo, con el asesor pedagdgico
estamos replanteandonos esos criterios de evaluacidn atendiendo a las capacidades que tienen los estudiantes
a los alcances que puede lograr, a las fortalezas, amenazas, debilidades y los métodos de valuacidn también
apuntan a ellos, a medir esas capacidades, ese desarrollo, hasta dénde ha tenido esa posibilidad de aprender Y
eso es lo que estamos haciendo.

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?

Cuando evidencié a los estudiantes con esas necesidades uno trata de generarles espacios para desarrollarles
sus capacidades a partir de actividades que generalizaba con el curso. Trato de que el estudiante no se sienta
discriminado de forma negativa, aunque a veces por la construccion social de los estudiantes, algunos no
entienden aln que se puedan plantear evaluaciones diferentes para algin otro compafiero. Es decir, siempre
parto de una actividad general y la enfoco a la persona que requiere adecuacion.

¢Es necesario y atil disefiar actividades pedagdgicas para cada uno de los estudiantes segin su necesidad,
ritmo y estilo de aprendizaje?

Si, es necesario. Es Util, pero desde que se realice formacion pedagdgica, de lo contrario no sirve. En la medida
en que haya capacitacién, las actividades y metodologia y procesos de evaluacion van a funcionar, de lo
contrario no.

¢Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacion curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

yo no sé si el término adecuado sea flexibilizacidn curricular, porque insisto, si estamos hablando de que todos
somos diferentes, distintos y heterogéneos, pues no cabria ese punto de flexibilizacion curricular. simplemente
estamos planteando una estructura distinta. Aunque digamos que en curriculo se entienda la flexibilizacion
como adecuar el curriculum, la estructura que propone el colegio, a otras posibilidades. No es tanto cambiar,
el sujeto no es el que estd mal, lo que estd mal es la estructura con la que estamos dando y también las categorias
gue se estan empleando.

¢ Considera que la educacién inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

Creo que ese es uno de los propoésitos del MEN, respetar la diferencia, y creo que no es tanto respetarla sino,
reconocerla. yo reconozco la diferencia Cuando veo a un nifio, cuando veo un ser considerado hombre.
Entonces, es simplemente hacerlo de una manera un poco mas natural y no enaltecerlo porque él es diferente,
sino simplemente es reconocer esas diferencias que hay dentro de sus estructuras. Entonces, no sé si el término
de ambientes de respeto a la diferencia sino mas bien de reconocimiento a la diferencia.

¢Se utilizan una variedad de estrategias de evaluacion que permitan a todo el alumnado mostrar sus habilidades?
Creo que en la institucion, el Sistema de evaluacion institucional esta encaminado a ello, a autorizar diferentes
estrategias de evaluacién que le permitan al alumno mostrar sus diferentes habilidades. aca tenemos pruebas
objetivas, pruebas que se hacen en relacion a procesos empiricos, También tenemos pruebas que apuntan a un
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proceso un poco mas desarrollado a lo que tiene que ver con las pruebas saber que se implementan cada afio a
nivel nacional, entonces, si se utilizan diferentes estrategias y también algo muy, muy bueno que tiene el colegio
de pronto, es que, no es riguroso en eso, sino que le permite a cada docente generar sus propias estrategias de
evaluacion y eso permite también una dindmica buena para las metodologias de evaluacidn porque el profesor
de matematicas, profesor de sociales diferente. Pero siempre con una estructura.

¢Las familias participan en las actividades y el proceso de evaluacién, de no ser asi como promueve su
participacion?

No respondi6 esta pregunta.

Una experiencia significativa

creo que 6C es una estudiante de décimo grado que tiene un problema grande de comprension de lectura, pero
también tenia un problema grande en relacion al desarrollo que ella tenia en su relacién con sus demas
compafieros, al como podria ella evidenciar eso que ella sabia a partir de unos videos que organizamos, Ellos
tenian que filmarse, se organiz6 también a partir de una de una pregunta, de que si el totalitarismo podria existir
0 no, ellos organizaron un proceso en el cual tenian que instaurar un totalitarismo pero que no fuera evidente.
Entonces, a partir de eso se generaron diferentes roles y ella tuvo que asumir su rol, pero para asumir ese rol
tuvo que empaparse del tema, y ellos podian empaparse del tema como ellos quisieran a través de la lectura, a
través de videos, a través de la musica y creo que ella lo hizo a través de videos. Ella se empapd, lo estructurd,
me lo mostré esquematizado y después de eso como que ella lo pudo interpretar de una mejor manera, a tal
punto que, pudo desarrollar su actividad con suficiencia, inclusive, con mas suficiencia que otros estudiantes y
con un manejo del tema excepcional. creo que eso le ayudd a tener mucha mas confianza en si misma y le
perdié el miedo a conocer las cosas.

Una Experiencia que no funcioné

Creo que esa es mas constante, esa si es mas mas evidente y son las cétedras que a veces uno desarrolla en lo
cotidiano, y de repente, uno a veces obvia esos estudiantes de inclusion, insisto porque a veces es muy dificil
concentrarse en uno solo y no dejar de lado el proceso académico de otros 26, 27 estudiantes.

Maestro 8B

¢ Qué conoce sobre educacién inclusiva?

Bueno, hay diversas educaciones inclusivas con las cuales he trabajado en Colombia, en el segundo afio de
trabajo tuve la oportunidad de iniciar con una estudiante con sindrome de Down, tenia un apoyo externo por
parte de una sicopedagoga vy ella venia al plantel y nos indicaba a través de guias a través de objetivos que
alcanzaba la estudiante como se deberia trabajar con ella, eh lo que fue el tercer afio de trabajo también tuve la
oportunidad de trabajar con un estudiante que tenia un sindrome una especie de Asperger con un autismo no
determinado totalmente por la familia porque la familia no lo aceptaba pero pues dentro del salon de clase se
adaptaban las dinamicas para €l porque era un nifio bastante descontrolado con unas emociones que solamente
algunas personas sabian como canalizarlas, eh teniamos el apoyo por parte de la sicologia dentro de la
institucion, sin embargo el estudiante respondia era a tratos amorosos muchos mas tranquilos porque desde la
molestia o desde el regafio muy fuerte el estudiante si tenia una respuesta bastante incomoda no y durante este
afio escolar durante la inclusion de los estudiantes que he tenido a mi cargo han sido mas que todo cognitivas
no tanto determinadas como sindromes pero mas que todo cognitivas que ha sido un poco mas llevadero porque
también esta el apoyo de parte de la asesoria académica y no pues busca la como decirlo como como el la
informacién extra dentro de la internet o libros de pedagogia que ayudan a que uno pues también encuentre
herramientas para poder trabajar con ellos.

¢ En este contexto, considera que se han llevado procesos de educacion inclusiva?, ¢cuales?

Bien como lo mencione anteriormente este dentro de lo que es el contexto del interior del colegio del san pacho
eh la educacion inclusiva bajo la mirada del asesor pedagogico tanto grado séptimo como el area de primaria
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no la maneja mucho, pero desde el area de séptimo tiene una orientacion fija que es comunicarse directamente
con los psicologos, adaptar las estrategias pedagdgicas y los objetivos que se van a desarrollar, o sea las
competencias que nosotros como docentes queremos alcanzar con los estudiantes y desde ese aspecto si se esta
trabajando.

¢ Como crees que la institucién educativa esta atendiendo estas necesidades educativas especiales?

Pues mucho mas especificas, mucho mas personalizadas, alli lo que es el resultado de un boletin muy
descriptivo, muy desde el area cualitativa por supuesto con una nota porque desde el ministerio de educacion
se exige pero como institucion ya se maneja una evaluacion mucho mas descriptiva, cuales son las
competencias que esta alcanzando el chico, el objetivo que él esta desarrollando desde la pedagdgica que desde
matematicas, biologia, fisica u otra materia puede alcanzar y puede llegar a compararse, mal termino pero si,
de cierta manera compararse con los estandares que nos pide el ministerio.

¢ Considera que dentro de la institucion existen estudiantes con necesidades educativas especiales, qué
estudiantes y por qué?

¢ Qué estrategias se llevan a cabo para establecer didlogo permanente, dindmico y constructivo con las
familias o acudientes del ENEE, para fortalecer el proceso de educacion inclusiva?

Comunicacion continua ahi dentro de la pelicula, dentro de la pregunta esta la respuesta; es la comunicacion
continua con los padres de familia y a su vez con el estudiante a pesar de que al estudiante no se le dice de
frente eres de inclusion, a él si se le da a entender que tiene una condicion diferente de aprendizaje que no es
malo pero que si el docente o los decentes que cada persona tiene una condicion diferente y ellos pues de esa
manera lo logran engranarse a ellos, entonces como se comunica el colegio 0 como lo hemos hecho desde
séptimo que es lo que puedo como tal responder, comunicacion por agenda, comunicacién por cibercolegios,
reunién personal con los papd, informes eh mensuales oh depende de lo que diga el especialista, un informe
semestral o cada tres meses de como va el estudiante avanzando en consecuencia con los objetivos que él esta
trabajando dentro del colegio.

¢Desde su rol profesional, usted qué hace en su cotidianidad para favorecer la educacion inclusiva en la
institucion educativa?, ;qué mas podria hacer?

Uhmms pues dentro de las labores que hago con los chicos de inclusién, ahi si como que los generalizo, es
Ilevar mi materia a la vida cotidiana mas alla de ser tedrica es eh darles la utilidad para la vida de la materia, sé
que por biologia se presta otras materias no se pueden prestar digamos que tanto pero eh desde la vision de la
inclusién creeria yo buscarle la utilidad al contenido que uno esta dando y preguntarle directamente a ellos
cuales son las necesidades que ellos tienen con respecto a esa a ese contenido que se les esta indicando o con
respecto a la duda que posean los estudiantes con respecto a un tema porque pues ellos por el hecho que sean
de inclusién no quiere decir que no tienen esta dindmica de ser eh sofiadores, eh con ganas de saber un poco
mas pero pues dentro de sus capacidades y sus limites también.

¢ Qué conoce sobre los Disefios Universales de Aprendizaje? ¢ Los utiliza para la planeacién y desarrollo
de sus clases?

Si y bueno disefio universal es la parte del aprendizaje como un aprendizaje mucho mas abstracto, mucho mas
holistico desde el punto de vista cognitivo creativo, digamos que lo conozco a groso modo pero yo me defino
como una docente como lo dije anteriormente mucho més llevada hacia el area cotidiana, una educacién de
accion que tenga correlacién con lo que ellos realmente quieren aprender dsea que no se separe la teoria de la
realidad, entonces eh no me rijo tanto por por un esquema eh de una teoria de aprendizaje sino de acuerdo a lo
que valla surgiendo en el salén y bajo esas necesidades voy trabajando con ellos.
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¢Conoce sobre las politicas del MEN respecto a educacion inclusiva?, ¢;cémo se han venido
implementando dentro de la instituciéon y en el Aula?

Uhmmm bueno eh con respecto a las politicas en general del ministerio no las conozco del todo, pero si sé que
por el area del colegio y trabajado con el asesor pedagdgico, él como las maneja y €l es el que nos da la
informacion pues bajo su orientacion hemos desarrollado las clases dentro de los contenidos que se van a
trabajar con los estudiantes de inclusion.

¢tiene ENEE en el aula? ¢considera que se encuentra preparado para atender y acompafiar a los y las
ENEEs?

Bueno eh estudiantes con necesidades si, eh determinamos con el asesor pedagogico que son dos eh y preparada
siempre cuando lo he hecho y lo continuare haciendo siempre y cuando haya un acompafiamiento eh no
solamente de un solo docente sino también de un trabajo en equipo para este tipo de trabajo. Eh creo que asi
tanto los estudiantes como el docente se siente un poco mas resguardado ante esa dindmica porque es un reto
no voy a decir que es sencillo trabajar con estudiantes de inclusién porque uno tiene que adaptarse a ellos no
ellos al sistema, entonces de esa manera si me sentiria como més tranquila para trabajar con ellos y como le
digo he venido trabajando con ellos, pero con esta ayuda, con esta mano amiga.

¢De qué forma la institucion educativa ha apoyado la labor del Maestro para llevar a cabo procesos de
educacidn inclusiva?

Bien el trabajo continuo que ha tenido el asesor pedagdgico eh y también la conversacion que he tenido yo
principalmente con él, pues dentro de las dinamicas de una institucién a veces se hace complicado estas
reuniones para explicar especificamente que es una educacion inclusiva, se han hecho talleres creeria yo que
se deberia hacer mas talleres con este tema porque es un tema aln eh para mi parecer ain no tan explorado
dentro de las instituciones que los exige el ministerio pero no se da el total espacio para poder explicar eh como
tratar a estos estudiantes solamente creeria yo que el directo de curso y en mi caso yo lo soy es el que tiene la
informacién y los docentes que estan por debajo de ese director de curso no tienen la suficiente informacién y
se crea cierta discordia entre eso, no hay una unificacidn es la palabra una unificacion ante un trabajo especifico
para los estudiantes de educacion inclusiva se esta dentro del gimnasio campestre de San Francisco de Sales
pero pues aln se tiene que seguir trabajando en ese aspecto.

¢ Qué metodologias de ensefianza y/o aprendizaje utiliza dentro del aula para favorecer la inclusién de
estudiantes con NEE?

Bien yo creeria que una metodologia mucho més de observacion de observar la dindmica y del resultado, si
que esta demostrandome el estudiante cuando yo explico un proceso y como lo esta demostrando, entonces eh
dentro de lo que es la dinamica para estos estudiantes es una recomendacion de que trabajen con juegos
didacticos se les coloca videos interactivos que sean mucho mas hacia los dibujos animados que no sean tan
cémo decirlo como tan llevados al proceso bioldgico-quimico, fisico sino de un punto de vista mas dinamico
como mucho mas ludico y que ellos puedan conseguirle esa, esa como ese justo que sea distinto y no sea tan
tedrico, creeria yo, entonces es una metodologia mucha mas de observacién y verificar si realmente el
estudiante esta aprendiendo pues lo que se le esta explicando.

¢Cudles han sido los espacios en los que docentes, estudiantes y padres de familia han trabajado en
camino de la educacion inclusiva?

Yo creeria que es mas por parte de la... es un trabajo en conjunto pero el colegio se ha, le ha apostado a esto
los padres en algiin momento también tienden a bajar la guardia, eso hace que a veces los estudiantes pierdan
el interés con algunas materias, entonces es como una comunicacién continua con el papa oye, recuerda ciertas
condiciones tu hijo necesita mas apoyo en casa y entonces es como mas trabajoso para el colegio creeria yo no
sé cémo tal dinamicas en el hogar como uno no esta alli conviviendo con ellos diariamente pero si se evidencia
en por ejemplo en el desarrollo de un periodo cuando un papa esta al pendiente de un estudiante y cuando no,
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entonces alli esa patica de la mesa que ayuda a esta educacién inclusiva a que se evidencie el progreso en los
estudiantes no se da del todo.

¢Por qué cree que su rol dentro de la institucion es importante para llevar a cabo procesos de educacién
inclusiva?

El rol docente no solamente en la educacion inclusiva es importante sino a nivel de formacién no, estos
estudiantes también pasar a formar ese grupo de estudiante que uno debe y esta en la ética no dentro de la parte
docente de ayudarlos a crecer como personas de que tengan de que alcancen competencias basicas pero mi rol
es ese no el hecho de mi materia como tal biologia eh conforma parte de un componente importante dentro de
las competencias del ministerio y me siento clave fundamental para seguir aportandole esta dindmica como le
decia anteriormente no solamente tedrica sino también llevada a una vida cotidiana.

¢ Estaria dispuesto en participar en talleres pedagogicos para capacitarse y enriquecer su labor docente?

Si totalmente y como lo decia estos talleres de inclusion no solamente se enfoquen en la parte de inclusion sino
también se han enfocado dentro de los contenidos de pedagogia de como uno puede incorporar nuevas
tecnologias 0 nuevas estrategias para para un estudiantado que es de inmediatez, es de que todo lo tienen en un
segundo y esa actualizacidn tiene que ser continua para la parte docente.

¢Esta de acuerdo con el enfoque de Educacion Inclusiva que se desarrolla en el GCSFS?

Si como lo decia me parece un una aplicacién muy individual muy observando los procesos de cada estudiante
eh que se incorpora a nivel general por supuesto en un salén porque se necesita aprender a socializar, aprender
a saber que tiene es especial porque todos somos especiales pero que ese talento especial o esa condicion que
posee tiene que ser desarrollada al maximo y no sentirse excluido entonces me parece que dentro del colegio
se estd incorporando como debe ser porque es mucho més especifico no se hace general pero pues como lo
comente anteriormente tiene que tener un poco mas de afinacién con talleres generales para los docentes que
no solamente se quede con los directores de curso con la informacion.

¢ Qué entiende por diversidad y diferencia?

Bueno si lo vemos del punto biolégico diversidad es como una especie se va a adaptar a un ambiente y las
caracteristicas fisicas y morfolégicas o genéticas de cada quien y cuando lo llevamos a la humanidad es
diversidad de pensamiento, diversidad de actuaciones, de culturas, de desarrollo en el hogar a nivel de los
estudiantes y por supuesto llevado en un contexto de colegio hay que saber manejar eso, un docente se enfrenta
a esa diversidad y esa capacidad de pensamiento de cada estudiante todos los dias y bueno es flexibilizar, es
adaptarse a esa dindmica de cada salén no.

¢ CoAmo es tenida en cuenta la diversidad para el desarrollo de sus clases?

Se tiene en cuenta eh para explicaciones en clase porque las diversidades a la hora de un quiz, de un taller y
como lo decia en un resultado es cuando uno comienza a especificar bueno estos estudiantes realmente no
funcionan con un informe, con un quiz, con un taller vamos a hacer otra dindmica especificamente para él yo
creo que eso es lo mas evidente si porque al momento de las dinamicas en clase o aplicarlo en una pedagogia
el preguntar el preguntar directamente al estudiante como como lo observa como lo esta entendiendo, como lo
esta digamos incorporando dentro de su parte cognitiva.

¢ Qué Criterios y métodos de evaluacion utiliza para llevar a cabo los procesos de promocion de
estudiantes con discapacidad?

Bueno dentro se dentro del colegio se esta aplicando para las pruebas institucionales principalmente que es ahi
se diferencian preguntas abiertas, eh lecturas que inviten al estudiante a tener un acercamiento tedrico pero que
a través de esa lectura que aparecen dentro de las pruebas institucionales él tenga la oportunidad de
correlacionar las preguntas abiertas que se le hacen, preguntas cerradas tipo icfes porque se van a enfrentar a
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una prueba tipo icfes pero mucho mas sencillas no tan no tan complejas pero si que permitan que el estudiante
pueda acercarse a esta a ese reto pero no haciéndolo desde la presion sino pues eh incorporandolo a ciertas
dinamicas sociales que se van a conseguir fuera de la institucién.

Cuando se enfrenta a un estudiante con discapacidad por primera vez en su aula de clase ¢qué es lo
primero que hace?

Yo creeria que observarlo y luego al finalizar la clase preguntar como se sintid, eh qué fue lo que mas le gusto
de la clase, eso es lo que me ha pasado no, gracias a dios hasta el momento no me ha pasado que botan en un
salén y no me avisan quien tiene o no tiene eso es lo importante también esa previa informacién que dan en las
instrucciones me parece basica y muy primordial para no estar prevenido para etiquetarlo, no, sino que tener la
delicadeza necesaria con esos estudiantes a la hora de explicar porque eh pues no se puede tratar de la misma
manera repito no haciendo lo de desde de excluirlo de la exclusion sino de saber trabajar con esos estudiantes.

¢Es necesario y atil disefiar actividades pedagdgicas para cada uno de los estudiantes segin su necesidad,
ritmo y estilo de aprendizaje?

Si, siempre y cuando se evidencie que lo necesitan sino si hay una evidencia que un estudiante un ejemplo un
taller con unas preguntas que te dan cierta parte de la respuesta y alcanzan esa competencia si alcanzan a
desarrollar ese taller no es necesario, pero cuando se evidencia a nivel general que el grupo no entendi6 el tema,
gue de manera individual tampoco hay como una comprension hay si se hace como unas especificaciones.

¢Esta de acuerdo con los procesos de flexibilizacién curricular dentro del proceso de ensefianza de
estudiantes con discapacidad?

Si totalmente y esa flexibilizacién no solamente es para cada es... 6sea para estudiantes de inclusion, sino que
se da también de acuerdo a los contextos que posee que tenga una institucion 6sea la educacién per sé para mi
es y debe ser flexible eh debe haber unos parametros generales por supuesto, pero dentro de sus pardmetros
generales tiene que haber una flexibilizacidén que se adapte al contexto del colegio y a su vez de un salén porque
alli se notan grandes diferencias.

¢ Considera que la educacién inclusiva promueve ambientes en los que se respeta la diferencia?

Si totalmente y Ilevandolo no solamente a una educacién inclusiva sino también a un tema global donde las
diferencias tienen que ser aceptadas, donde el hecho de tener una condicién cognitiva a la hora de comprender
un tema o no si o si para mi tiene que ser respetado y tiene que ser diferenciado.

¢De qué manera participan activamente los estudiantes con discapacidad en sus procesos de formacion?,
¢con qué espacios cuentan los ENEE para participar?

Pues estos estudiantes como en el caso de los chicos de séptimo estan en compafiia de apoyo externo, tanto el
apoyo externo como la institucion se les brinda la posibilidad de explotar sus habilidades, en el caso de los
estudiantes de séptimo ellos tienen una habilidad bastante marcada con la parte tecnoldgica, el desarrollo de
cddigos, de videojuegos bueno de toda la parte del desarrollo de las tematicas pero a nivel de tecnologia y ellos
en escuelas ellos explotan al maximo ese potencial que poseen dentro de pues las materias me imagino que los
docentes buscaran también esas fortalezas de cada estudiante para poder obtener lo mejor de ellos porque creo
que es lo que buscamos todos es obtener lo mejor de los estudiantes desde lo que nosotros humildemente les
podemos ensefiar.

¢Se utilizan una variedad de estrategias de evaluacion que permitan a todo el alumnado mostrar sus
habilidades?
Si. Como lo decia estas estrategias se van a aplicar cuando se evidencie la falencia. Con ello el docente
busca la posibilidad de que el docente alcance la competencia en una escala minima lo que uno esta
intentando explicar. ;De qué manera? Con talleres especificos para ellos, exposiciones orales con el
docente en un espacio en el que ellos se sientan cémodos.
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¢Las familias participan en las actividades y el proceso de evaluacidn, de no ser asi como promueve su
participacién?
Si. Siempre y cuando el colegio esté encima de ella. Han venido a la institucion porque desde esta se
les llama teniendo en cuenta el desempefio del estudiante. No obstante, los padres siempre esperan el
informe del balance académico o del final del periodo. Los padres de familia no estan muy pendientes
de los procesos de sus hijos.

Una experiencia significativa

Bueno, gracias a Dios siempre conté con el apoyo del asistente pedagégico y de los demas docentes. Ahora
bien, académicamente en proyecto vi que los estudiantes de inclusién presentaron un buen trabajo final que le
permitié ver a los demas el desarrollo de competencias comunicativas, argumentativas y de desarrollo de un
trabajo que ellos mismos propusieron a partir del tema del medio ambiente, tanto asi que su propuesta fue la
realizacion de un video juego para el cuidado del medio ambiente. Los padres de familia también apoyaron el
proyecto. Lo gratificante fue verlos exponer en idioma extranjero, inglés, lo cual se trabajé durante todo el afio
escolar.
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Anexo 4. Sistematizacidn de observacion no participante

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 9B GRADE: __ 7B DATE: 26/08/2019
CLASS: SOCIAL STUDIES
NOTES

Saluda. Da instrucciones y parametros de clase:
1. Veo, pienso y me pregunto
2. Socializacion de la tarea
3. Ticket: pregunta

La docente dibuja en el tablero una imagen de la piramide del feudalismo para que los estudiantes la
analicen. Luego, da la palabra a los nifios parra que participen. Después, socializa la tarea a partir de
personajes para que creen un mondlogo y expongan lo consultado. Los estudiantes trabajan en grupo (10
minutos), luego exponen algo corto y entregan la tarea.

Finalmente llega el ticket: Qué es la sociedad estamental. La profesora recuerda que esta actividad es
para revisar la comprension de la tematica de forma adecuada.

El estudiante 3B esta ubicado en la parte de atras del salén, omitiendo la instruccion de posicion en
el aula de clase en la que debe estar cerca al docente. El estudiante 4B estuvo distraido todo el tiempo vy la
docente no le indic6 observacion alguna.

Los estudiantes que no entregaron la tarea tienen la posibilidad de entregarla al siguiente dia con una
nota no superior a 3.8.

POSITIVE TO IMPROVE
El mapa de clase a partir de la estructura veo, Verificar que los estudiantes realicen apuntes
pienso y me pregunto del tema desarrollado en la clase.

Como la docente no tuvo el tiempo suficiente
para revisarle la tarea a todos los estudiantes, les
informé que en la clase de Critical Aproach
terminaba de revisarla. Esto no se puede hacer
porque cada clase tiene su espacio.

Vincular a participar a los estudiantes de
inclusién y a los demds estudiantes, pues quienes
participaron todo el tiempo en la clase fueron solo 3
estudiantes.

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 9B GRADE: __7B  DATE: 30/04/2019
CLASS: SOCIAL STUDIES
NOTES

Durante la primera hora de clase los estudiantes estaban resolviendo dudas de la prueba institucional.
El profesor hace la socializacion de la misma y le pone nota a la correccidn (Segin el manual de evaluacion
la correccion no tiene nota)

Posteriormente continda la clase con el tema de DEMOGRAFIA.
No se establece indicador para la clase

Realiza una pequefia introduccion al tema de la demografia. Presenta la diferencia entre Taza y tasa
poblacional.

Explica qué es la densidad poblacional y presenta diversos ejemplos: En el grado 7A hay un total de
18 estudiantes en un espacio de 30mts cuadrados ;Cuantos metros cuadrados le corresponde a cada
estudiante?

Finaliza la clase con un ejercicio de interpretacidn a partir del analisis del mapamundi demografico.
Los estudiantes de inclusion no participaron en la actividad y el docente no reviso los ejercicios ni de
ellos ni de ningun otro.
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POSITIVE TO IMPROVE

Las dindmicas propuestas para la No darle nota a la correccion de la prueba
comprension de la tematica ya que los estudiantes se | institucional.
apropiaron de las mismas de forma rapida y se vieron Cerrar la clase con socializacién de la
emocionados. actividad por parte de los estudiantes como elemento

de comprension de la misma.

Verificar la participacién de todos los
estudiantes en las actividades. Toma de apuntes por
parte de los estudiantes.

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 13 C GRADE: __11A DATE: 15/08/2019
CLASS: SOCIAL STUDIES
NOTES

El Profesor no estaba presente en la clase. Habia cambiado la clase internamente con la profesora de
Fisica durante la primera hora de clase y en la segunda él retomaria la clase de sociales.

Al llegar la segunda hora el profesor socializa la evaluacion institucional del terer bimestre. Les indica
a los estudiantes que los enunciados sean copiados en el cuaderno a partir de un resumen, parafraseo o
esquema.

La estudiante 7C no participd ni hizo nada en la clase porque el profesor no califico su evaluacién.
Ella se puso a dibujar.

PISITIVE TO IMPROVE
Los estudiantes debaten y expresan el por qué La inclusién de la estudiante 7C
de las respuestas correctas La normatividad institucional se debe cuidar

en todos los cursos, no solo cuando hay observacion
de clase. Debe ser constante.

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 13 C GRADE: __10B  DATE: 25/05/2019
CLASS: SOCIAL STUDIES
NOTES

El profesor llega temprano a clase, cierra la puerta y 12 estudiantes quedan por fuera.
A los estudiantes que llegan temprano les realiza un quiz “sorpresa” de un solo punto en que ¢l mismo
les da la respuesta de acuerdo al tema visto en la clase anterior.

A continuacion, les indica a los estudiantes que este periodo es muy importante traer la constitucion
politica de Colombia para trabajar los derechos fundamentales del hombre.

La estudiante XXXXXXXX pasa a realizar una exposicién sobre la Mujer: El derecho al voto de la
mujer. Mientras ella va explicando el profesor interviene con preguntas para el resto de los estudiantes. El
explica que se utiliza la constitucion para reconocer los elementos que llevan a ser ciudadano.

El profesor muestra la comparacion de las modificaciones que tienen algunos articulos.

No hay actividades para los demés estudiantes.

El mensaje que da el profesor en sus propias palabras es: “quiero que entiendan una cosa: en ciencias
sociales se genera un conocimiento mas amplio”.

La estudiante de inclusion no tomé apuntes de la exposicion de la compafiera y toda la clase estuvo
distraida.

POSITIVE TO IMPROVE
El docente tiene dominio de grupo cuando Presentar a los estudiantes estructura de clase.
presenta los temas Llevar actividades de desarrollo y asimilacion
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de la tematica.

Generar  participacion de todos los
estudiantes.

Como atender la participacién de la
estudiante de inclusion.

¢Por qué la evaluacion sorpresa es formativa?

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 3A GRADE: _ 5B DATE: 22/02/2019
CLASS: SOCIAL STUDIES
NOTES

Tema: 6rganos de control. Consejo de padres. Consejo de Estudiantes.
La profesora estaba completd el tema de la clase anterior: Gobierno escolar.

Posteriormente escuchd a los estudiantes que se van a postular como representantes y personeros;
hizo reflexion sobre la importancia de participar y escuchar a los representantes y analizar sus propuestas.

Busca en internet el video de mecanismos de participacion ciudadana, el cual le sirve para la
realizacién de la tarea que deben entregar.

Luego invita a que escriban la fecha y el titulo del dia y las definiciones de cada uno.
Suena el timbre. No finaliza el tema planteado.

Los nifios estaban distraidos, no toman apuntes y estaban hablando entre ellos.
El estudiante 2A estuvo acostado sobre la mesa del pupitre toda la clase y la docente no se percatd de
ello. Si lo vio, omiti6 hacerle un llamado de atencion.
POSITIVE TO IMPROVE
La participacion de algunos estudiantes para Optimizar el tiempo de las clases y
expresar sus ideas. dinamizarlas

A la fecha, el Unico tema trabajado es el
gobierno escolar.

Realizar actividades que permitan la inclusion
y participacion de los estudiantes.

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 3A GRADE: __6A DATE: 15/08/2019
CLASS: SOCIAL STUDIES
NOTES
La docente llega al salon y pide formar parejas de trabajo. Luego se retira del aula de clase.

Regresa a los 5 minutos y entrega unos mapas (material de trabajo)

Pide a los estudiantes que identifiquen los continentes del mundo. Esta actividad la vincula al tema
de las teoria de la poblacién del mundo y a las civilizaciones de américa.

Suena la campana y la docente recoge los mapas. Algunos estudiantes no terminaron la actividad
propuesta para la clase.

¢Cual era el objetivo de la actividad?

POSITIVE TO IMPROVE
Los estudiantes sitdan con propiedad los Llegar a la clase con el material de trabajo
continentes existentes en el mundo. para no dejar a los estudiantes solos.
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Acompafiamiento de la profesora en el No hay evidencia de la correccion de las
desarrollo de la actividad. pruebas institucionales, las cuales son una directriz
institucional.

Al finalizar la clase se debe realizar el proceso
de evaluacién con los estudiantes para verificar la
comprension del tema visto ya que debe tener en
cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje.

OBSERVACION DE CLASE
NAME: _DOCENTE 11B GRADE: __11A DATE: 26/08/2019
CLASS: FILOSOFIA
NOTES

La docente llega al aula de clase puntual, saluda.
Aclara un comunicado sobre la entrega del monélogo que debian entregar en esta fecha.
Traza la ruta de clase.

Proyecta en el televisor un Corto llamado “CAPICUA”
- ¢Con qué objeto se proyecta?
- ¢por qué esta actividad para este grupo de estudiantes?
- ¢Como lo vincula con los temas vistos?

Posterior a esto, realiza la correccion de la prueba institucional. Escribe las respuestas en el tablero.
Los estudiantes pierden la intencion de la actividad. No tomas apuntes ni justifican la socializacién de la
evaluacion a pesar de la profesora le dio los elementos, lo que hace que los estudiantes esté dispersos y
hablando la mayor parte de la clase.
- ¢por qué es tedioso realizar la correccién de la prueba institucional? Por que no tiene nota.

Suena la campana y la clase debe parar debido a que los estudiantes deben ir a almorzar.
Despues de almuerzo continda la clase.

La profesora empieza a leer un fragmento de un texto de Nietzsche sobre la premisa “pienso, luego
existo” de Descartes y después la explica.

Despues pide a sus estudiantes que realicen un ejercicio de argumentacion que les permita falsear la
premisa explicada.

La profesora ahonda en la explicacién y vincula el corto con el tema de la clase.
Otras observaciones:

La estudiante XXXXXXXXXXXX no permite el buen desarrollo de la clase porque estuvo hablando
todo el tiempo en voz muy alta y la docente no le llamé la atencién.

Otros estudiantes estaban comiendo y mascando chicle en la clase.

La estudiante de inclusion 7C estuvo las dos horas completas sin hacer nada.

Un estudiante se qued6 dormido durante la segunda hora.

Un estudiante llegé tarde y no recibi6 ninguna observacién

Otro estudiante fue retirado de clase por su indisciplina.

POSITIVE TO IMPROVE
La generacion de espacios de dialogo con los Atencion a la diversidad
estudiantes. Manejo de grupo
Generacién de espacio critico a partir en Vinculacién a las actividades a todos los
contexto a partir del video expuesto. estudiantes
Hacer reflexion sobre la importancia de la
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| | llegada temprano a los estudiantes.

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 8B GRADE: 7B DATE: 18/02/2019
CLASS: SCIENCE
NOTES
Tema de la clase: Catabolism

No se presenta indicador de la clase.

La profesora informa que realizard una actividad en clase.

Pide a los nifios que recuerden el tema d la clase anterior — 11 y 13 de febrero.

Informa que el quiz se realizard en la siguiente clase. Este sera 2 en inglés y ¥z en espafiol.

Dicta la definicion de Cell

Posteriormente realiza preguntas sobre la transformacion de los procesos a los estudiantes.

Luego pasa a escribir en el tablero la misma definicidn, pero ahora lo hace en inglés.

A continuacion presenta un ejercicio de ejemplo: dos amigos discutian sobre la verdad del helado
como alimento nutricional. Uno dice que el helado no es nada alimenticio y el otro, por el contrario, dice que
el helado tiene nutrientes que aportan energia a las células del organismo.

a. De qué forma usted solucionaria esta situacion
b. Plantee un procedimiento en el que pueda resolver la duda de los dos amigos
c. Proponga una hipétesis acerca de los posibles resultados que se pueden obtener del procedimiento.

Aqui finaliza la clase y la actividad se desarrollara en la siguiente sesion.

POSITIVE TO IMPROVE
Actividades basadas en problemas para el Estrategias para el manejo de grupo. Generar
aprendizaje. normas para mantener el orden y la atencion
Finalizacion de actividades dentro de lo
programado

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 8B GRADE: __7B DATE: 20/03/2019
CLASS: SCIENCE
NOTES
Tiempo: 2 horas de clase

Durante la primera hora los estudiantes realizan la correccidn de la prueba institucional de forma
auténoma.

En la segunda hora la profesora da un reporte de los estudiantes que van aprobando el primer periodo
al 75% de lo evaluado.

Continua la explicacion tematica del tema que habia empezado en la clase anterior “Teoria
cromosOmica”. Para esto proyecta una diapositiva en inglés, la explica en espafiol, no en inglés y da el tiempo
para que tomen apuntes. Realiz6 dos preguntas de comprension a los estudiantes.... De esta forma iba
avanzando en la proyeccion de las diapositivas.

Al finalizar la segunda parte se informé que se realizaria una actividad evaluativa de 3 preguntas.
Esta actividad no se completd por lo que los estudiantes no entregaron y pidieron permiso para
entregarla al siguiente dia.

El estudiante XXXXXXXXXX no tiene cuaderno de la clase y se puso a leer y a hacer otras
actividades durante la clase y la profesora no le hizo ninguna observacion.
POSITIVE | TO IMPROVE
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El material de proyeccion. Optimizar los tiempos para la realizacion de

La interaccion con los estudiantes a partir de | actividades.
las preguntas. Es necesario acompafiar la resolucién de la
prueba bimestral.

La clase no puede ser en espafiol porque esta
asignatura es en inglés.

Es importante trabajar en la participacion de
todos los estudiantes en las actividades propuestas.

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 5B GRADE: __7A DATE: 01/03/2019
CLASS: PHYSICS
NOTES
Llega el profesor y saluda.

Informa que en la clase de hoy se completan los tres elementos que aportan al movimiento. Empieza
a explicar que existen tres pensadores que conceptualizan el movimiento. Retoma la teoria de las 4 causas
de Aristételes y de la gravedad de Galileo Galilei y hace una corta introduccién de las tres leyes del
movimiento de Isaac Newton.

Posteriormente proyecta un video en el que se explican las leyes de Newton (La velocidad del video
era muy alta y los estudiantes no captaban la informacion).

Los estudiantes escriben en el cuaderno las 3 leyes.

El docente continua la clase explicando las fuerzas que interfieren en un cuerpo en movimiento (lo
explica a partir de un dibujo de un avion).

Nuevamente proyecta otro video para completar la informacién. Los estudiantes piden que explique
la 3ra ley que corresponde a la gravitacion universal.

Posteriormente, el profesor pasa por las filas revisando el taller realizado en la clase anterior, el cual
no fue finalizado en clase y se convirti6 en tarea.

Los estudiantes informan que las dos clases anteriores también vieron dos videos y que el profesor
explica luego lo mismo del video. También dicen que hicieron dos talleres que no terminan en clase y que
quedan como tarea y que el profesor tiene una actitud muy fuerte frente a las observaciones de los estudiantes.

Los estudiantes del proceso de inclusién no reciben un trato diferencial y no hay retroalimentacion
del trabajo realizado.

POSITIVE TO IMPROVE

Organizacidn de la clase y orden tematico. Tener en cuenta la evaluacién para la
diversidad.

Dinamizar las clases

Realizar retroalimentacion de los talleres.

Utilizar diversas actividades ludicas para la
ejemplificar los temas trabajados.

Actividades de apoyo grupal.

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 5B GRADE: __7A DATE: 26/08/2019
CLASS: MATH
NOTES
El profesor llega a la clase, saluda y entrega el quiz realizado en la clase del 19 de febrero. Este quiz
corresponde al 15%. El ejercicio evaluado tiene dos puntos, el primero, un analisis de problemay el segundo,
5 puntos de operaciones.

Informé a los estudiantes que copiaran en el cuaderno la tabla de potenciacion, mientras ellos
copiaban, él realizaba la evaluacion anterior a una estudiante que no habia presentado ese quiz y calificaba
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otro quiz de otros cursos.

Suena el timbre.

Después de que los estudiantes copiaron la tabla invita a realizar un ejercicio de potenciacion.

POSITIVE

TO IMPROVE

Puntualidad en la entrega de las evaluaciones.
Retroalimentacion de la evaluacion

Dedicar el tiempo a la explicacién tematica de
este grupo.

Dinamizar la clase a partir de actividades
dindmicas para la comprension del tema.

El estudiante de inclusion perteneciente a este
grupo estuvo todo el tiempo en silencio y lejos de la
atencion docente.

OBSERVACION DE CLASE

NAME: DOCENTE 2A

GRADE: _ 5B DATE: 02/04/2019

CLASS: LENGUA CASTELLANA
NOTES

inicio, nudo y desenlace.

revision del fondo y fondo (ortografia y caligrafia).

ninguna observacion.

Al llegar a clase la maestra Ilama la atencion por el desorden en el salon. Los invita a la
responsabilidad, al compromiso y al respeto por la clase, por ellos mismos y por los compafieros.

Continua con la actividad que inicio en la clase anterior: Creando palabras con prefijos.

La indicacion inicial es que deben crear una historia con la palabra creada. Debe contener titulo,

Se realiza acompafiamiento en la construccion de las historias por parte de la docente frente a la

Se finaliza la clase sin un cierre especifico y la actividad queda para finalizarla en la casa.

El estudiante que estd en el proyecto de inclusién no realizd la actividad y la docente no le hizo

POSITIVE

TO IMPROVE

Continuidad temética
Acompafamiento de la actividad

Organizar  actividades para
estudiantes la puedan realizar en la clase.

que los

Vincular a todos los estudiantes en la
realizacion de las actividades programadas.

OBSERVACION DE CLASE

NAME: DOCENTE 2A

GRADE: __ 3B DATE: 11/02/2019

CLASS: LENGUA CASTELLANA
NOTES

Tiempo: dos horas de clase.

Al llegar la docente al salon y pide orden a los estudiantes, llama a lista. Posteriormente escribe un
poema en el tablero como actividad de iniciacion. Socializa el poema llamado la vaca estudiosa. Ella y los
estudiantes toman apuntes del poema y posteriormente debian realizar un dibujo.
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Algunos estudiantes estaban escribiendo el feedback de la clase anterior y no estaban atentos a las
indicaciones de la profesora, es decir, a la actividad del poema.

A quienes no iban a su ritmo les dijo que dejaran el espacio y que realizaran el dibujo.
Ella continGa leyendo el poema
Después, escribe en el tablero la palabra del dia: Bochinche y borrincos

Luego pasa puesto por puesto a revisar el trabajo de la clase, pero los estudiantes no han terminado.
Una vez finalizada la revision, continda con otra actividad para que Los estudiantes formen palabras
Con diversas silabas. Invita a los nifios a escribirlas en el tablero y en el cuaderno.

Después de esto les dicta a los nifios los indicadores del periodo.
La profesora termina la clase sin dar a conocer el tema del dia ni el indicador.

La profesora socializa la actividad de las palabras formadas y les dice cuantas silabas tienen dichas
palabras.
La mayoria de los nifios no terminaron la actividad

Finalizan las dos horas y los nifios no terminan la actividad y se van sin carita feliz para la casa, con
la indicacion de que se tienen que adelantar.

POSITIVE TO IMPROVE

Mantiene la atencién de los nifios. Manejo del grupo. Hay nifios que se levantan
del puesoto y otros que se salen del aula sin decirle
nada. Asi mismo hay varios estudiantes de pie
porque necesitaban adelantarse.

Trabajar programacion y desarrollo de
actividades para no generar acumulaciéon de
actividades omitiendo el tiempo o agilidad de los
estudiantes que son de tercer grado.

Trabajar la coherencia entre el objetivo de
clase y el tema para lograr una evaluacién adecuada.

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 6B GRADE: 7A DATE: 12/02/2019
CLASS: LENGUA CASTELLANA
NOTES

La docente inicia la clase puntual. Saluda a los estudiantes, quienes se encuentran en mesa redonda..

A los estudiantes que llegan tarde le les hace llamado de atencion y les pregunta el porqué de la
tardanza.

Las instrucciones para el desarrollo de la clase es que continten con la realizacion del mapa mental,
pero que continlen trabajando en orden.

Al revisar el cuaderno de un estudiante, se evidencia que este lo finaliz6 en la cas pues afirmé que el
tema era muy largo y que el sabia que si lo hacia en clase no iba a alcanzar y eso lo tensiona mucho. A lo
que la profesora le dijo: usted no sigue indicaciones, eso era para hacerlo en clase.

Al indagar a los estudiantes se evidencié que la prfesora les dijo que lo hicieran pero que ella no
profundiz6 en como hacer el mapa mental, no obstante ella hixo la estructura en el tablero y acompafié la
construccion del mismo.

Se revisaron 5 cuadernos, dos cuadernos estaban completos y ordenados, los restantes sin criterios de
evaluacion, de desempefio y sin componentes.
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Firma el trabajo en clase y se termina la proxima semana.

POSITIVE TO IMPROVE
Puntualidad y orden de clase. Explicar los pasos para la realizacién de los
Instrucciones claras mapas mentales pues los estudiantes no tenian

claridad de cdmo hacerlo y al revisar les decia que no
era correcto.

Escuchar a los estudiantes pues hay
particularidades propias que requieren atencién.

Las lecturas para el desarrollo de estas
actividades deben ser mas cortas.

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 6B GRADE: _ 6A DATE: 12/03/2019
CLASS: LENGUA CASTELLANA
NOTES

Tiempo: dos horas de clase.
La docente llega temprano y empieza a realizar la actividad porque tiene poco tiempo y el ejercicio
es oral

Cada estudiante traia un objeto para presentar ante los demas con sus caracteristicas, usos y ventajas
con el fin de ofrecerlo a la venta y conseguir el mejor precio al momento de subastarlo. Los demas estudiantes
tenian la posibilidad de hacer preguntas sobre las dudas del producto a susbastar.

La actividad corresponde al fortalecimiento del tema: Literatura de tradicion oral. Especificamente al
pregon (composicidn en verso que alaba una mercancia para facilitar su venta). Las reglas de participacion
es que el valor minimo de cada venta era de 3.000 y el m&ximo de 28.000. Cada estudiante solo puede
comprar un solo elemento.

Al cabo de las dos horas la clase se desarrolla de forma dindmica, pero en ningin momento los
estudiantes presentaron un pregon. Solo presentaban los articulos y la profesora terminé la actividad sin
hacer ninguna acotacion al respecto.

Se termina la clase con el sonido de la campana para ir a almorzar: Informa la docente que faltan 3
estudiantes por presentar sus productos y luego el curso elegira el mejor pregonero.

POSITIVE TO IMPROVE

La apuesta por la actividad, es un buen Indicar a los estudiantes el objeto de la
ejercicio didactico para el desarrollo de la | actividad y plasmarlo en el cuaderno. Cerrar la
competencia social y de habilidad que fortalece el | actividad a partir de conclusiones.
conocimiento de los nifios.

Optimizar el tiempo de acuerdo al nimero de
estudiantes.

Orientar a la correccion positiva para que la
actividad cumpla con el objeto conceptual que se
propone.

OBSERVACION DE CLASE

NAME: _XXXXXXXX GRADE: __ 5B DATE: 29/09/2019
CLASS: ENGLISH
NOTES

La docente llega al sal6n y organiza a los estudiantes.
Escribe la fecha en inglés y en francés.

La orientacion para el dia de hoy es: sacar el Word book y desarrollar las paginas 35 y 36.

Le pregunta al estudiante 2A ;Do you finish? Remember page 34, 35 y 36, haciendo apoyo en el
lenguaje gestual (manos).

Inicio la actividad con un ejercicio de listening. Una vez finalizado, intercambia los libros de los
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estudiantes para revisar las respuestas. Al estudiante 2A no le revisdé y tampoco se dio cuenta que no
intercambid el libro con ningin compafiero. Llegd el estudiante XXXXX y le dio a 2A las respuestas sin que
la profesora se diera cuenta.

Después de esta actividad, un estudiante pas6 recogiendo todos los libros para entregarselos a la
profesora.

POSITVE TO IMPROVE
Toda la clase se desarrollé en inglés. Circular por el espacio del salon verificando
Se desarrolla la habilidad de escucha de los | el trabajo individual de cada estudiante.
estudiantes. Estar atenta a los procesos de inclusion para
Pone en préctica ejercicios de coevaluacion. | que todos los estudiantes tengan mas participacion en
clase.

OBSERVACION DE CLASE

NAME: _DOCENTE 4A GRADE: _ 5B DATE: 27/07/2019
CLASS: ENGLISH - PROJECT
NOTES

El docente llega 5 minutos después del horario de clase. saluda a los estudiantes.
Da indicaciones en inglés y luego en espafiol.

Luego reproduce un video sobre How it’s made paper reciclyng (mientras tanto el estudiante 2A
estaba acostado sobre la mesa trabajo, aunque no era el Gnico en esa disposicion). El video era el indicado
para los nifios, aunque la velocidad del narrador era muy répida para el nivel de escucha y comprension del
dialogo, ademas, los subtitulos pasaban con igual velocidad.

Después, le pregunta a los nifios ¢qué vieron? (solo 4 nifios) ellos respondieron en espafiol a partir de
la secuencia del video. El profesor escribe el proceso en el tablero. Posteriormente reproduce otro video en
el que se ve que hay un proceso para hacer papel reciclable. Los nifios se motivan con el ejercicio que pueden
llegar a realizar.

El profesor informa que tomen una hoja reciclada, para que por la parte de atras realicen un disefio
(borrador) de lo que quieren plasmar en la hoja reciclada (El estudiante 2A hace caso omiso, se levanta a
coger una hoja blanca nueva y el profesor no se da cuenta, por lo tanto no le dice nada)

POSITVE TO IMPROVE
Motivé a los estudiantes para que realicen un Cuidar el orden y la disciplina de la clase.
buen trabajo de proyecto. Disefiar clases adecuadas para los nifios a
nivel primaria.

Modular la velocidad y la gesticulacion en la
pronunciacién para que se de a entender a sus
estudiantes.

OBSERVACION DE CLASE

NAME: DOCENTE 5B GRADE: _ 5B DATE: 30/07/2019
CLASS: MATH
NOTES

El profesor explica el tema a trabajar: “jerarquia de operaciones”.

Les dicta la definicion y el proceso de la misma (los estudiantes se quedan atrasados, entre ellos el
estudiante 2A)

Inicia el espacio de desarrollo de operaciones con un ejercicio sencillo y el docente lo resuelve en el
tablero para todos los estudiantes. Tres estudiantes manifiestan haberlo resuelto por si mismos.

El estudiante 2A no realizé la actividad, ni le pregunté al docente, por su parte estuvo acostado todo
el tiempo.

Varios alumnos, en su mayoria, no finalizaron la actividad.

Se finaliza la clase y el docente no revisa el trabajo de los estudiantes.
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POSITVE TO IMPROVE

Es importante Ilevar en este espacio de clase,
material de apoyo para que los nifios no tengan que
escribirlo, sino analizarlo o convertirlo en un espacio
tedrico practico.

Pedir a los estudiantes atencion a la
explicacion y que escriban los ejercicios primarios de
acuerdo a sus procesos. Ya después ellos lo podran
hacer a su propio ritmo y habilidad de aprendizaje.

Es importante que el docente explique los
conocimientos previos que requieren los estudiantes
para la comprension del nuevo tema (en este caso la
potenciacion).

OBSERVACION DE CLASE
NAME: XXXXXXXXXXXXXX GRADE: __ 5B DATE: 30/07/2019
CLASS: MUSIC
NOTES

El docente llega al aula de clase por los estudiantes para llevarlos al salén de musica. Organiza a los
estudiantes de acuerdo a los instrumentos musicales que han sido asignados para su respectiva interpretacién.
El estudiante 2A tiene el tambor macho y sigue los compases y el ritmo de la cancion al igual que sus
compafieros que hacen parte del grupo que tienen el mismo instrumento.

El profesor realiza varias précticas para acoplar el ritmo de todos los instrumentos. Corrige y esta
atento a los aciertos, cortes, entradas y pide concentracion a los estudiantes.

Asi transcurrieron las dos horas de clase hasta faltando 10 minutos para el final de la misma. Los
organizé en fila y los llevo de vuelta al salén.

POSITVE TO IMPROVE
Logr6 el dominio de grupo. No explico el objetivo de la clase.
Integro al estudiante 2A No hay proceso de cierre de evaluacién.

Fue una clase motivadora para todos los
estudiantes.

OBSERVACION DE CLASE

NAME:  XXXXXXXXXXXXX GRADE: 5B DATE: 30/07/2019
CLASS: EDUCACION FiSICA
NOTES

Tiempo: una hora de clase.
El profesor retoma la segunda hora del bloque correspondiente a este grupo.

Da indicaciones sobre el trabajo de atletismo (carreras con vallas). Inicialmente hace dos rutinas de
desplazamiento individual, en dos grupos. Después, trabaja relevos por parejas. Luego por equipos. Motiva
a los estudiantes a participar en las actividades.

El estudiante 2A se vincula muy bien a la actividad y a sus compafieros, aunque a veces presenta
dificultades para saltar las vallas.

El docente, al finalizar, revisa el uniforme, da nota de participacion y revisa la bitacora de la clase
anterior

POSITVE TO IMPROVE
Vincula al estudiante 2A al grupo y la Cerrar con la clase con el respectivo momento
actividad. de evaluacion.
Demuestra dominio de grupo y preparacion
de clase.
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Explica la actividad de acuerdo al objetivo de

la misma.
OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 4A GRADE: 5B DATE: 30/07/2019
CLASS: PROJECT — ENGLISH
NOTES

El profesor se toma 15 minutos para la organizacion de los estudiantes y del salon de clase, ademas
de llegar tarde. Luego los dirige al salon de teatro.

La actividad a realizar fue: creacion de escenas a partir de la imaginacion. Se inicia desde un punto
basico o una accion simple. Desarrolla hasta un punto de evolucién: la imagen de la accion realizada debe
ser clara, y no se puede repetir.

Asi trancurren las dos hora de clase.

El estudiante 2A se mostr6é dinamico, pero estuvo en silencio y sin participacion en los ejercicios
corporales.

POSITVE TO IMPROVE

Explicar el propésito de la actividad y su
vinculacion al proyecto de reciclaje.

Esta clase debe ser en inglés independiente de
las actividades propuestas para su desarrollo.

Programar la clase de Project de acuerdo al

proyecto propuesto pedagégico del curso.

OBSERVACION DE CLASE
NAME: DOCENTE 2A GRADE: __ 5B DATE: 01/08/2019
CLASS: LENGUA CASTELLANA

NOTES

Inicialmente la docente entrega el simulacro de la prueba tipo saber de lengua castellana de quinto
grado. Los nifios estan dispersos y la profesora inicia la lectura en voz alta del capitulo I del libro Rafa y sus
espantos del autor Loki Valente. Muy pocos nifios estaban siguiendo la lectura, pues estaban terminando una
guia (dibujo) iniciada en la clase anterior.

Hace correcciones del uso de los puntos y comas en la lectura a los estudiantes que después de ella
realizaron lectura en voz alta.

Dos estudiantes llegan tarde y comenten una falta de respeto, asustandola por la espalda, siguiendo al
puesto sin ninguna observacion por parte de la docente a la falta y a la tardanza.

A continuacion, completa las firmas a quienes no habia terminada la actividad la clase anterior.
Solicita a los estudiantes responder dos preguntas sobre el capitulo leido. Por dltimo, informa que la proxima
clase es la dltima posibilidad para poner firmas pendientes.

POSITIVE
El ejercicio de lectura es bueno en la medida

TO IMPROVE
Establecer un orden para el desarrollo de la

en que pueda identificar en los nifios quienes tienen
o realizan un buen proceso fonético y ritmico en esta
actividad siempre y cuando se proyecte trabajar en
corregir esa dificultad.

Incentiva la lectura en los nifios.

clase, ya que se evidencia que los estudiantes estan
realizando varias actividades al tiempo.

Trabajar las preguntas con anterioridad de
acuerdo a la formulacion de propésitos tematicos.
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OBSERVACION DE CLASE

NAME: DOCENTE 10B GRADE: __ 7B DATE: 21/10/2019
CLASS: CHEMESTRY
NOTES

Tema: propiedades periddicas de los elementos.

El profesor explica como los valores atbmicos estan presentes en la tabla periddica teniendo en cuenta
su posicion en la misma.

Pregunt6 al estudiante 4B, y al esperar la respuesta, los compafieros presentan cierta burla como si
supieran que no le iba a dar ninguna respuesta al profesor, lo cual sucedid asi. No obstante, el profesor lo
orientd para llevarlo a encontrar el sentido de la pregunta.

Por su parte el estudjante 3B no participa en clase.

La clase continta con el desarrollo de mas ejercicios orientados por el profesor.

Se finaliza la clase con el timbre y no hay cierre de clase.

POSITIVE TO IMPROVE
Los estudiantes estaban atentos a la Explicar el proposito de la clase.
explicacidon del docente. No permitir la falta de respeto entre los
El docente orienta a los estudiantes en la | compafieros.
comprension de conceptos. Realizar  los momentos de clase,
especialmente en el cierre de clase.

OBSERVACION DE CLASE

NAME: DOCENTE 12C GRADE: __11A DATE: 08/02/2019
CLASS: MATH
NOTES

El docente llega puntual a la clase, saluda con comandos en inglés.

Indica a los estudiantes qué va a hacer en la clase y qué va a desarrollar comp propuesta en este afio
escolar de grado 11.

Posteriormente proyecta un video titulado matematicas para la vida buscando que observen la
importancia de esta disciplina en su cotidianidad.

Una vez finalizado lo anterior presenta una lectura discontinua de simbolos matematicos buscando el
reconocimiento de lo que han trabajado.

De ahi presenta y establece compromisos individuales y de los estudiantes para el correcto desarrollo
de las clases de matematicas.

Da a conocer que durante este afio va a trabajar un libro digital como recurso de apoyo para el
fortalecimiento de competencias. Este texto lo compartira en la siguiente semana.

Durante el periodo se realizaran 4 evaluaciones del 15% C/una.

Inicia la explicacion de un ejercicio desde la estructura algoritmica y posteriormente lo realiza a partir
de gréficas. Una vez finalizado este elemento despeja las dudas que tienen los estudiantes.

POSITIVE TO IMPROVE
Presenta una propuesta de clase para todo el Manejo de grupo. Algunos estudiantes
afio escolar. estaban dispersos, otros leyendo y algunos estaban
Facilita el material de apoyo para el | durmiendo.
fortalecimiento de competencias. Ampliar el material de proyeccién ya que las
Despeja dudas de los estudiantes. diapositivas estaban muy pequefias y no se veian
desde lo lejos.
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Anexo 5. Sistematizacion de preguntas sobre la institucion a los estudiantes

¢, Que debe mejorar 2l GCSFS para brindarte un mejor servicio educative?

Segun tu opinidn, Jconsideras que los demas estudiantes son iguales o diferentes a ti?
Explica.

¢En el aula de clase y fuera de ella, se realizan las mismas actividades para todo el grupo o
hay actividades especiales para algunos estudiantes?

¢ Los profesares generan actividades para que los esludiantes se faciliten entre ellos el
aprendizaje?

¢ Cada clase a la que asistes te permite partisipasion activa y una sana convivencia?
;D& qué manera evalian Ios docentes lo que t aprendes en cada clase?

¢ Los profesores favorecen que participes en los debates, talleres, foros entre ofros, y
proporciona apoyo para que todos los estudiantes aprendan?

Para ti, jcomo seria la clase perfecta en |a que te gustaria estar?
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2 ( Qué debe mejorar el GCSFS para brindarts un mejor servicio educative?

L Seqlin tu opinion, ¢consideras que log demas estudiantes son iguales o diferentes a ti?
Explica.

44En el aula de clase y fuera de ella, se realizan |las mismas actividades para todo el grupo o
hay actividades especiales para algunos estudiantes?

5 ¢ Los profesores generan aclividades para que los estudiantes se faciliten entre ellos el
aprendizaje?

fiCada clase a [a que asistes te pemite participacion activa y una sana convivencia?

z¢De qué manera evallan los docentes lo que td aprendes en cada clase?

8(',1_03 profesores favorecen que participes en los debates, talleres, foros entre otros, y
proporciona apoyo para que todos los estudiantes aprendan?

ZParati, Jcomao seria la clase perfecta en la que te gustaria estar?
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¢Aue debe mejorar el GCSFS para brindarte un mejor servigio educative?

Segun tu opinién, 4 consideras gue los demas estudiantes son iguales o diferentes a ti?
Explica.

4En el aula de clase y fuera de ella, se realizan las mismas actividades para todo el grupo o
hay actividades especiales para algunos estudiantes?

LLos profescres generan actividades para que los estudiantes se faciliten entre ellos el
aprendizaje?

i Cada clase a la que asistes te pemite participacion activa y una sana convivencia?

¢ De qué manera evallan los docentes lo gue tU aprendes en cada clase?

¢ Los profesores favorecen que participes en los debates, talleres, foros entre ofros, y
proporciona apoyo para que todos los estudiantes aprendan?

Para ll jedmo seria la clase perfecta en la que te gustaria estar?
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7 ¢Que debe mejorar el GCSFS para brindarte un mejor servicio educative?
Segun tu apinion, jconsideras gue los demés estudiantes son iguales o diferentes a ti?
Explica.

r, (En el aula de clase y fuera de ella, se realizan las mismas actividades para todo el grupo o
hay actividades especiales para algunos estudiantes?

3¢ Los profesores generan actividades para que los estudiantes se faciliten entre ellos el
aprendizaje?

¢ Cada clase & la que asistes te permite participacion activa y una sana convivencia?

G ¢De qué manera evalian los docentes lo que tU aprendes en cada clase?

7 ¢ Los profesores favorecen que participes en los debates, talleres, foros entre ofros, y
proporciona apoyo para que todos los estudiantes aprendan?
Para i, ;rémao seria la clase perfecta en la que te gustaria estar?
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£ Qué debe msjorar el GCSFS para brindarte un mejor servicio educativo?

“Seguin tu opinidn, ;consideras que los demas estudiantes son iguales o diferentes a ti?
Explica. :

/¢En el aula de clase y fuera de ella, se realizan las mismas actividades para todo el grupo o
hay. actividades especiales para algunos estudiantes?

{ ;Los profesores generan actividades para que los estudiantes se faciliten entre ellos el

“aprendizaje?

’\ (Gada clase a la que asistes te permite participacion activa y una sana convivencia?

7 ¢ De qué manera evallan los docentes lo que ti aprendes en cada clase?
£l Los profesores favorecen que participes en los debates, talleres, foros entre ofros, y
proporciona apoyo para que todos los estudiantes aprendan?
Para ti, ;como seria la clase perfecta en la que te gustaria estar?
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14 Segun tu experiencia como estudiante en el GCSFS, sefiale cuéles son las debilidades y

fortalezas de tu colegio?
2 ¢Quée debe mejorar el GCSFS para brindarte un mejor servicio educativa?
Segun tu opinidn, ;consideras que los demés estudiantes son iguales o diferentes a ti?

Explica.
w,,En el aula de clase y fuera de slla, se realizan las mismas actividades para todo el grupo o

hay actividades especiales para algunos estudiantes?

¢ Los profesores generan actividades para que Ios estudiantes se faciliten entre ellos el
aprendizaje?

5 ¢ Cada clase a la que asistes te permite participacion activa y una sana convivencia?

¢ ¢ De qué manera svallan los docentes lo que ti aprendes en cada clase?

7 ¢ Los profesores favorecen que participes en los debates, talleres, foros entre otros, y
properciona apoyoe para que todos los estudiantes aprendan?

8 Para ti, ;,cOmo seria la clase perfecta en la que te gustaria estar?
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Z ¢Qus debe mejorar el GCEFS para brindarte un mejor servicio educativo?
2 Begln tu opinidn, ¢consideras que los demas estudiantes son iguales o diferentes a ti?
Explica.
< ¢En el aula de clase y fuera de ella, se realizan las mismas actividades para todo el grupo o
hay actividades especiales para algunos estudiantes?
= jLos profesores generan actividades para que los estudiantes se faciliten entre ellos el
aprendizaje?
(5.i Cada clase a la que asistes te parmite participacién activa y una sana convivencia?
< ¢ De qué manera evallian los docentes |o que tU aprendes en cada clase?
¥ .¢Los profesores favorecen que participes en los debates, talleres, foros entre ofros, y
proporciona apoyo para gue todos los estudiantes aprendan?
1. Para ti, ;como seria |a clase perfecta en la que te gustaria estar?
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QU2 debe mejorar el GCSFS para brindarte un mejor servicio educativo?

Segun tu opinion, ¢consideras que los demas estudiantes son iguales o diferentes a ti7
Explica.

(En el aula de clase y fuera de ella, se realizan las mismas actividades para todo el grupo o
hay actividades especiales para algunos estudiantes?

;Los profesores generan actividades para que los estudiantes se faciliten entre ellos el
aprendizaje?

¢Cada clase a la que asistes te permite participacion activa y una sana convivencia?

i De gué manera evallan los docentes lo que td aprendes en cada clase?

¢Los profesores favorecen que participes en los debates, talleres, foros entre ofros, y
proporciona apoyo para gue todos los estudiantes aprendan?

Para fi, ;cdmo geria la clase perfecta en la que te gustaria estar?
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&Qué debe mejorar el GCBFS para brindarte un mejor servicic educativo?

Seglin tu opinian, jconsideras que los demas estudiantes son iguales o diferentes a ti?
Explica.

£En el aula de clase y fuera de ella, se realizan las mismas actividades para todo el grupo ¢
hay actividades especiales para algunos estudiantes?

;Los profesores generan actividades para que los estudiantes se faciliten entre ellos el
aprendizaje?

;Cada clase a la que asistes te permite participacion activa y una sana convivencia?
2De qué manera evallan los docentes lo qua t( aprendes en cada clase?

iLos profesores favorecen que participes en los debates, talleres, foros entre otros, y
proporciona apoya para que todos los estudiantes aprendan?

Para ti, scomo seria la clase perfecta en la que te gustaria estar?
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@ ¢ Qué debe mejorar el GCSFS para brindarte un mejor servicio educativo?
Segun tu opinidn, i consideras que los demas estudiantes son iguales o diferentes a ti?
Explica.
.En el aula de clase y fuera de ella, se realizan [as mismas actividades para todo el grupo o
hay actividades especiales para algunos estudiantes?
@g,Los profesores generan actividades para que los estudiantes se faciliten entre ellos el
aprendizaje?
O@,Cada clase a la que asistes te permmite participacioén activa y una sana convivencia?
;. De qué manera evallan los docentes lo que tu aprendes en cada clase?
g,Los profesores favorecen que participes en los debates, talleres, foros entre otros, y
proporciona apoyo para que todos los estudiantes aprendan?
Para ti, ;jcodmo seria |a clase perfecta en la que te gustaria estar?
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1~ iQueé debe mejorar el GCSFS para brindarte un mejor servicio educativo?
< Segln tu opinién, ;consideras que los demas estudiantes son iguales o diferentes a ti?

Explica.
4 ¢(En el aula de clase y fuera de ella, se realizan las mismas actividades para todo el grupo ¢

hay actividades especiales para algunos estudiantes?
I ¢(Los profesores generan actividades para que los estudiantes se faciliten entre ellos el
aprendizaje?
{; ¢Cada clase a la que asistes te permite participacion activa y una sana convivencia?
3 ¢De qué manera evallan los docentes lo que td aprendes en cada ¢lase?
@ ¢ Los profesores favorecen que participes en los debates, talleres, foros entre otros, y
, proporciona apoyo para que todos los estudiantes aprendan?

L Para ti, 4como seria la clase perfecta en la que te gustaria estar?
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2 Que debe mejorar el GCSFS para brindarte un mejor servivio educative?
= Segun tu opinién, sconsideras que los demas estudiantes son iguales o diferentes a ti?
Explica.
4 (En el aula de clase y fuera de ella, se realizan |las mismas actividades para todo el grupo o
hay actividades especiales para algunos estudiantes?
< ¢Los profesores generan aclividades para que los estudiantes se faciliten entre ellos el
aprendizaje?
£ ¢Cada clase a |la que asistes te pemite participacion activa y una sana convivencia?
3 (De qué manera evallan los docentes lo que ti aprendes en cada clase?
&= ¢ Los profesores favorecen que participes en los debates, {zlleres, faros entre ofros, y
proporciona apoye para que todos los estudiantes aprendan?
% Parati, ycémo seria la clase perfecta en Ia que te gustaria estar?
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Anexo 6. Sistematizacion de informes descriptivos de los estudiantes

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DOCENTE D.G: 1A

PRIMER PERIODO

FECHA: 05/04/2019 ESTUDIANTE: 1A CURSO 5A

ASIGNATURA

DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION

NOTA
FINAL

MATEMATICAS
Docente:

1A es un nifio participativo, que podria mejorar sus procesos matematicos en la medida en que
fuera mas recurrente su asistencia a la clase. Ejecuta los logaritmos para operaciones basicas
con 2 cifras, mientras que para 3 cifras requiere de mayor apoyo. Expresa en frases cortas lo
gue ha venido aprendiendo. La relacion entre objeto, cantidad, operacion la realiza siempre y
cuando haya un ejemplo previo. La ubicacién de cifras en la recta numérica o plano cartesiano
se le dificulta, pero logra llegar a la solucién. EI manejo de fracciones, potencias y radicacién
lo maneja en cifras pequefias. Hay ocasiones en que molesta a sus compafieros, pero luego de
hacerle caer en cuenta, vuelve a su normal actividad. Se le han dado funciones de monitor
dentro de la clase y le gusta mucho. En algunas clases no tiene los materiales adecuados para
el desarrollo de las actividades.

4.3

LENGUA
CASTELLANA
Docente: 2A

Es un estudiante con fortalezas en su oralidad, lo cual le permite expresar sus ideas y compartir
con sus compafieros. Es un nifio creativo y con mucha imaginacién, evidenciando potencial
para crear historias, sin embargo, algunas son muy fantasticas. En términos generales tiene
claro la formacién de palabras y oraciones simples. Al momento de construir parrafos
completos requiere de acompafiamiento. Su nivel ortogréafico es basico, sin errores graves. Su
caligrafia seguira siendo trabajada para obtener mejores resultados.

3.5

INGLES
Docente: 4A

El estudiante se destaca por tener conocimiento en lengua extranjera, contando con la ventaja
de haber vivido en un pais angl6fono. Se le facilitan los procesos de escucha y de habla,
expresando facilmente sus ideas y las de otros. Sin embargo, sus procesos de Writing muestran
dificultad al no apropiarse de las normas a nivel gramatical segtn lo dicta la regla, no siendo
este obstaculo para que el estudiante no pueda desarrollar su aprendizaje en segunda lengua.
Se motiva con facilidad ante el trabajo propuesto en clase y colabora con los procesos de sus
compafieros cuando ve que estos presentan dificultad.

4.2

PROJECT
Docentes: 1A

Sigue instrucciones, propone situaciones y es activo en clase. En un primer momento suele ser
muy carifioso, pero a medida que se han hecho observaciones, logra moldear esas expresiones
de carifio.

En la investigacion sobre el escenario, muestra creatividad y trabajo en equipo.

1A asume liderazgo con el bilinguismo dado su conocimiento de la lengua inglesa. Al mismo
tiempo, es muy colaborador con el resto de compafieros ayudandolos con la pronunciacion de
ciertas palabras y expresiones. Debe buscar la manera de prestar mas atencion en momentos
puntuales. Es un nifio creativo y cumplido con los materiales e investigaciones propuestas
hasta la fecha y es capaz de proponer actividades y modos de trabajo.

Por altimo, debe esforzarse por mantenerse en su puesto de trabajo evitando el didlogo con
otros compafieros en momentos que no son oportunos.

4.0
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NATURAL 1A es un nifio carifioso, propositivo, participativo y colaborador, sigue las instrucciones del | 3.9
SCIENCE profesor y tiende a motivarse muy facilmente con aquellas actividades que son de su agrado,
Docente: 1A por el contrario, muestra desinterés y pereza cuando un ejercicio no llama su atencién.
1A domina la comunicacidn oral en lengua inglesa y este hecho le ayuda a sentirse importante
dentro del grupo, ya que el profesor acude a él con asiduidad para todo lo relacionado con la
pronunciacién. Por otro lado, 1A es capaz de trabajar de forma autdbnoma actividades cortas y
visuales. Hasta la fecha, 1A ha logrado reconocer y enumerar los 6rganos pertenecientes al
sistema digestivo, aunque se le dificulta la diferenciacion de los diferentes niveles de
organizacion bioldgicos.
CIENCIAS El estudiante sigue las indicaciones orientadas en las distintas actividades, conoce algunos | 4.0
SOCIALES integrantes del gobierno escolar, menciona algunos aspectos generales de Colombia, sin
Docente: 3A embargo, en ocasiones no las culmina por factores de distraccion. Pero igual se le motiva para
realizarlas. El estudiante sigue las indicaciones de la clase. Mantiene buenas relaciones con
los compafrieros al inicio de la jornada escolar, hay colaboracion de parte de los compafieros
para con 1A. En otras ocasiones se queda observando un punto fijo y olvida lo que esta
realizando, siempre requiere de seguimiento y acompafiamiento. En general muestra buena
actitud y le agrada estar en el grupo. Conoce los miembros de su familia y las tareas que realiza.
ERET: Muestra buena disposicion para el trabajo en clase, reconoce las buenas acciones como
Docente: 3A ejemplo y testimonio de vida. Participa en las dindmicas de la clase y del trabajo en grupo. 4.0
EDUCACION Es un estudiante muy afectivo con los adultos, cuando se propone a realizar acciones | 3.9
FISICA psicomotrices las desarrolla adecuadamente, sus procesos kinestésicos son convencionales
Docente: cuando son individuales. cuando no quiere realizar una actividad no se compromete con la
misma. Sus capacidades coordinativas se deben reforzar estimulando su ritmo de aprendizaje.
MUSICA: A lo largo del proceso desarrollado, se ha evidenciado que el estudiante demuestra un gran | 4.0
Docente: interés por las actividades planteadas; en ellas ha logrado desarrollar habilidades para
reconocer y entonar las notas de la escala musical en diferentes interpretaciones, incluso, al
realizar los ejercicios practicos, interpreta canciones de manera improvisada, pero siguiendo
las pautas aplicadas para esto.
Por otra parte, se esta fortaleciendo el trabajo en sus periodos de atencion y afectividad pues
estos son variables de acuerdo a su estado de animo, asi mismo se continuara trabajando su
integracion al resto del grupo con diferentes actividades y estrategias lGdicas para incrementar
sus periodos de atencién y lograr avances mayores en su desarrollo musical.
DANZAS Es un estudiante que se destaca por su emprendimiento y capacidades sociales, gracias a 3.9
Docente: esto, ha logrado vincularse con facilidad a las actividades a la hora de trabajar con sus

comparfieros de grupo.

En cuanto su trabajo corporal, escucha y desarrolla instrucciones basicas de lateralidad
(derecha e izquierda) aunque en ocasiones requiere de mas tiempo en la memorizacion de
comandos corporales y espaciales para ejecutar ejercicios de orden coreografico y
planimétrico.

Sus capacidades motoras le permiten realizar ejercicios de equilibrio estatico y dinamico
entendiendo las diferencias de estos y como ejecutarlos.

En cuanto a segmentacion se continuara trabajando en realizar ejercicios de disociacion de
extremidades superiores e inferiores con diversas estrategias de acondicionamiento fisico y
movimientos armoénicos corporales.

1A logra trabajar con exigencia en cortos momentos, pues es facil para él abandonar las
actividades de caracter fisico argumentando que se encuentra agotado sin permitirse
profundizar en sus actividades.
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CONVIVENCIA
Docente: 1A

1A es un estudiante respetuoso, sensible y muy afectuoso. Su relacion con el resto de
compafieros es buena, aunque en ocasiones, su impulsividad con ciertos comentarios y en
ciertas respuestas, causan extrafieza en los demas estudiantes. En los descansos ha logrado
relacionarse con pocos compafieros, aunque también es comun verlo solo en los espacios del
colegio ya sea caminando o dibujando.

Por otro lado, 1A porta de forma adecuada el uniforme escolar, acude a clase con todos sus
utiles y siempre es puntual al sonido de la campana.

Por dltimo, en alguna ocasion ha tenido que recibir algin llamado de atencién por
contestaciones indebidas hacia otro compafiero y por no seguir las instrucciones pautadas por
los profesores, llamados de atencién que ha recibido de buen grado, aceptando el error,
asumiendo la consecuencia y disculpandose a tiempo y de buen modo.

4.2

TECNOLOGIA
Docente:

Es un estudiante comprometido en clase. Usa frecuentemente hojas de papel para expresar
ideas y pensamientos de forma creativa (aspecto que promueve su capacidad entendimiento
de los contenidos de la clase).

1A identifica las herramientas basicas del dibujo y realiza diferentes figuras a partir de un tema
en concreto.

4.0

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO:

PRIMER PERIODO

FECHA: 05/04/2019 ESTUDIANTE: 2A CURSO 5B

ASIGNATURA

DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION

NOTA
Final

MATEMATICAS
Docente:

2A es un nifio callado, independiente de sus inasistencias siempre busca alternativas para
completar las actividades desarrolladas. Ejecuta los logaritmos para operaciones basicas con 2
cifras, para 3 cifras requiere de mayor afianzamiento, asi como también el algoritmo de la
resta. Expresa en frases cortas lo que ha venido aprendiendo. La relacion entre objeto, cantidad,
operacion la realiza siempre y cuando haya un ejemplo previo. Ahora bien, si se llevan estas
cifras a la recta numérica o plano cartesiano se limita en la ubicacion espacial. El manejo de
fracciones lo realiza con previo ejemplo, en cuanto a las potencias y radicacion requiere de
mas tiempo para su afianzamiento. Convivencialmente se ha vinculado a los procesos de
solucion de conflictos.

3.9

LENGUA
CASTELLANA
Docente: 2A

El estudiante comprende la idea general de los textos siempre que se brinde una pista sobre el
argumento. En la construccion de palabras con silabas prefiere realizarlas de forma oral que
escritas, elemento que indica que se debe seguir trabajando frente al proceso de escritura. En
términos generales tiene claro la formacion de palabras y oraciones. Requiere de apoyo para
construir parrafos completos.

En algunas ocasiones logra ser auténomo para adelantarse y resolver las actividades realizadas
en clase.

3.5

INGLES
Docente: 4A

El estudiante se destaca por ser un nifio compafierista y colaborativo. Al momento de motivarse
responde con gran entrega a cada una de las actividades asignadas. Dentro de los desempefios
propuestos a alcanzar para el estudiante, logré aprender vocabulario relacionado a las
temaéticas de clase. Sin embargo, dentro de lo corrido del presente bimestre, se evidencia que
el estudiante requiere de apoyo continlio para expresar su propio punto de vista, lo cual se
refleja en su habilidad de Speaking y de Writing, elementos que se seguiran trabajando hasta
su afianzamiento. Es de resaltar que el estudiante demuestra constantemente su empefio por
lograr avanzar en la asignatura y con el acompafiamiento adecuado y constante, logra cumplir
lo requerido para la aprobacion de la misma.

3.8

261




PROJECT
Docentes:
1A

Es un nifio interesado por la clase y presenta avances en la comunicacién sobre el escenario,
procesualmente se trabajara su expresion oral y corporal. Muestra respeto a sus compafieros
en el trabajo grupal, y en algunas ocasiones se le ve un sutil intento de proponer situaciones
escénicas, pero, la timidez conlleva a que el estudiante vuelva a su estado de esperar a que le
indiquen qué realizar sobre el escenario.

En relacion al campo tecnoldgico, 2A realiza las diferentes actividades siempre y cuando se le
explique en espafiol lo que debe construir. Es necesario reforzar las estructuras bésicas de
expresion en idioma inglés. Sus creaciones son bastante llamativas por el manejo del dibujo,
elemento que lo caracteriza y ademas le gusta realizar este tipo de trabajos.

3.8

NATURAL
SCIENCE
Docente: 1A

2A es un estudiante amable y respetuoso, sigue las instrucciones del profesor y se esfuerza por
participar en las diferentes actividades orales, aunque en este caso, siempre emplea la lengua
materna para comunicarse. Por otro lado, cuando el profesor estd trabajando de forma
individualizada con él, esto motiva al estudiante y le aporta seguridad y es en estas situaciones
donde 2A se muestra capaz de enumerar fases y niveles de organizacion bioldgica, asi como
diferenciar y nombrar los diferentes 6rganos que forman parte del aparato digestivo y
respiratorio. Es necesario seguir afianzando estos elementos hasta que el estudiante diferencie
y relacione las distintas funciones y fases. Por el contrario, 2A no posee capacidad
memoristica, que unido a sus numerosas fallas, hace que resulte complejo realizar un
seguimiento continuo de su proceso.

3.5

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 3A

El estudiante sigue las indicaciones orientadas en las distintas actividades, conoce algunos
integrantes del gobierno escolar, menciona algunos aspectos generales de Colombia. Por otra
parte, evidencia el conocimiento de los miembros de la familia y las tareas que realizan. Se
observa que 2A tiene apoyo y seguimiento en casa para la realizacién de sus tareas, lo cual
facilita la participacién activa en las actividades de socializacion frente a sus compafieros.

Es necesario trabajar niveles de atencidn en clase para la culminar las actividades.

4.0

ERET:
Docente: 3A

Muestra buena disposicion para el trabajo en clase, participa con sus opiniones sobre la
tematica, desarrolla sus tareas y da cuenta de las mismas.

Reconoce las buenas acciones como ejemplo y testimonio de vida y termina las actividades
programadas en clase.

4.0

EDUCACION
FiSICA
Docente:

2A Olano es un estudiante con capacidades kinestésicas en progresivo desarrollo el cual
requiere de estimulacion psicomotriz constante y oportuna, llegando a organizar nociones
espaciales y tiempo (tiempo y espacio), el mejor ejemplo es el de la coordinacion que debe
llevar para realizar ula ula, ya que lo realiza con facilidad.

Es necesario trabajar en coordinacion viso manual. Su esfuerzo hace que cumpla el objetivo
de la actividad a su ritmo. En ocasiones puede determinar una buena toma de decisién en la
ejecucion de patrones motores.

Con la educacidn fisica ha mejorado su actitud de introversién. También ha desarrollado el
espiritu de la competencia, esto hace que el factor socio motriz mejore creando la tolerancia
de la victoria y la derrota, los pensamientos de blsqueda y aceptacion aumentan y se vuelven
mas importantes. Ha adquirido movimientos bésicos relacionados con el ajuste postural,
desplazamiento y las acciones segmentarias y manipuladoras.

4.1

MUSICA:
Docente:

A lo largo del proceso desarrollado, el estudiante realiza de manera adecuada los ejercicios
propuestos en clase (respiracion, relajacion, entonacion, etc.). Desde lo teérico, logra
reconocer los valores musicales, los signos de lecto-escritura musical y elementos como pulso,
ritmo y acento, ahora bien, requiere de mas tiempo en la ejecucién durante la realizacion de
ejercicios practicos.

Es un nifio que participa en las actividades propuestas para la clase motivado por el docente.

4.0

262




DANZAS
Docente:

2A ha logrado acoplarse a las dinamicas planteadas en la clase. Demuestra interés en todas las
actividades de caracter corporal y sabe resolver con facilidad esquemas coreogréaficos cortos y
basicos con ayuda del seguimiento de las acciones de sus compafieros (imitacion). Logra
también interactuar con sus compafieros para realizar ejercicios en pareja como alzadas o
traslados espaciales.

Es necesario fortalecer las acciones de caracter individual, pues, aunque posee la informacion
duda de su trabajo y de las cualidades que posee.

Sabe guiar y seguir indicaciones del docente pudiendo siguiendo diferentes esquemas
coreograficos junto con sus compafieros.

4.0

CONVIVENCIA
Docente:

2A es un estudiante introvertido con ganas de fortalecer sus lazos de amistad con los demas,
en clase no participa por temor a algun sefialamiento, se le dificulta vincularse a grupos de
trabajo de forma auténoma, requiriendo la intervencion y presencia de los docentes. Cuando
se le brinda elementos de asertividad y confianza se vincula a las actividades con seguridad y
gusto.

4.2

TECNOLOGIA
Docente:

2A es un estudiante introvertido y respetuoso, sigue instrucciones de clase; ha logrado llegar
mas alla de lo estipulado en los criterios de evaluacion. Pese a su constante silencio, es una
persona que se interesa por la clase, presta atencion, se esfuerza por aprender y pregunta
cuando no entiende el tema.

Sin embargo, le es necesario fortalecer sus habilidades sociales y comunicativas, lo que
claramente, es uno de sus mayores retos.

4.5

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO
FECHA: 05/04/2019 ESTUDIANTE: 5B CURSO 7A

PRIMER PERIODO

ASIGNATURA

DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION

NOTA
FINAL

MATEMATICAS
Docente: 5B

Demuestra un gran interés por aprender y desarrollar las actividades propuestas. Resuelve
operaciones bésicas y problemas aplicando las relaciones y operaciones entre los nimeros
enteros identificando sus propiedades. Es importante contar con el acompafiamiento en casa
para reforzar lo trabajado en el aula de clase.

Durante el siguiente periodo se realizaran ejercicios de atencion para afianzar el trabajo dentro
del aula y la participacién en la misma lo cual le permitird comprender con facilidad los
contenidos propuestos.

Ha mejorado su responsabilidad, comportamiento y disciplina dentro del aula de clase, lo que
le ha permitido tener un mejor entendimiento y desarrollo en el area la asignatura.

3.8

LENGUA
CASTELLANA
Docente: 6B

Reconoce el surgimiento de la literatura oral, las caracteristicas de las diversas culturas a las
cuales pertenecen y los subgéneros, asi mismo los identifica en textos, fonogramas (sonidos
e iméagenes) y ejemplos de clase; presenta fortaleza en la asociacion de las tipologias textuales
desde las imagenes y estructuras desde lo gramatical poniendo en préactica su redaccion y
cohesidn textual.

Por otra parte, identifica los precursores de las épocas literarias y algunas de sus
caracteristicas, sin embargo, es importante fortalecer los contextos histéricos que permitieron
el surgimiento a cada una de las épocas.

Desde el componente de desarrollo se muestra muy receptivo ante las actividades, es dinamico
y participativo, sin embargo, requiere afianzar su atencion mediante estrategias para captar la
atencion y enfocarla en las tematicas de la clase.
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ENGLISH
Docente: 7B

Comprende los conceptos propuestos para la comunicacion en lengua extranjera y los aplica
de forma correcta. Es importante que continuamente practique las reglas gramaticales a la
hora de escribir para evitar errores lingisticos.

Durante este periodo mostrd facilidad en la comprensién de ejercicios de escucha y de lectura,
siendo capaz de completar textos escritos cortos y de complejidad leve. Por Gltimo, se hace
necesario el refuerzo en casa para afianzar tanto temas de vocabulario como los tiempos
verbales para que pueda reconocer ciertos comandos, y asi evitar confusiones entre la
estructura de presente frente al futuro.

Convivencialmente participa en los espacios de clase haciendo preguntas y aclarando dudas
de manera pertinente, es necesario reforzar el trabajo en clase para alcanzar un desempefio
superior. Asi mismo, requiere afianzar su atencion mediante estrategias para mantener la
concentracion y enfocarse en las tematicas.

3.9

RESEARCH
PROJECT
Docente:

B

Identifica y utiliza de forma correcta el vocabulario propuesto en la asignatura relacionado
con el cerebro, sus partes y los términos basicos referente a distintos trastornos psicoldgicos.
Comprende textos sencillos en inglés y puede hacer sintesis de los mismos. En el cuadrante
oral requiere reforzar vocabulario y pronunciacion ya que a veces tiende a confundir términos.
El estudiante en general se muestra receptivo a las observaciones que se le hacen, esta
dispuesto siempre en clase a participar y hacer preguntas. En ocasiones es muy distraido y
conversador le cuesta concentrarse en los espacios de clase, siempre maneja las observaciones
de muy buena manera. Frente a esto Gltimo, es indispensable el enfoque en los momentos de
clase y el repaso y la practica en casa asi como también la responsabilidad y el manejo de los
tiempos de forma dptima.

4.1

NATURAL
SCIENCE
Docente:
8B

Identifica como a través de los alimentos el cuerpo humano se nutre y cumple los procesos
bioguimicos internos para su mantenimiento y desarrollo. Asi mismo, reconoce los valores
nutricionales que tienen los paquetes dulces o salados que son consumidos en las onces.
Relaciona las rutas metab6licas que realiza el cuerpo humano por medio de esquemas
(Catabolismo, Anabolismo, Enzimas y ATP). Por otro lado, presenta un comportamiento
adecuado en clase, tomando apuntes en el cuaderno y cuando es necesario pregunta cuando
se le presenta una duda. No obstante, es importante repasar en casa sobre los temas abordados
en clase para asi obtener desempefios superiores.

3.8

CIENCIAS
SOCIALES
Docente:
9B

En el transcurso del periodo ha mostrado una excelente disposicion en la realizacion de las
actividades planteadas. Paralelamente, ha avanzado notoriamente en su autorregulacion en los
diferentes espacios de clase.

Se ha visto comprometido en la presentacién de talleres, evaluaciones y trabajos tanto
individuales como grupales. Al momento, logra establecer diferencias entre la Geografia
Humana, Biologica y Fisica, particularmente de la Geografia Humana de China. Establece
comparaciones entre los distintos grupos poblacionales existentes en China. Asi mismo, tiene
nociones basicas de la historia y formacion de la nacién china.

3.6

ERET
Docente:

Cumple con satisfaccion los desempefios de la asignatura encaminados a reconocer el valor
de la familia como nicleo de la sociedad y comprende por qué el hombre es un ser llamado a
vivir en familia. Realiza las diferentes actividades en los tiempos asighados optimizando estos
espacios para analizar y profundizar en sus trabajos.

Debido a su actitud y comportamiento convivencial (el cual es positivo) logra trabajar, con
dedicacidn, concentracion y exigencia, en grupos y de manera individual.

Es importante continuar trabajando con Sebastian la modulacién de su tono de voz, ya que en
ocasiones es bastante alto.

Su actuar académico y convivencial en este primer periodo es positivo y satisfactorio.

4.2

EDUCACION
FiSICA
Docente:

En la préctica fisica y deportiva, demuestra sus desempefios motrices sencillos sin ninguna
dificultad, como desplazarse con un objeto en la mano, por diferentes espacios de la cancha,
cuando trota de forma lateral, en diferentes direcciones y cuando salta lazo con un pie o con
los dos, logrando un buen desempefio. Trabaja en grupo, se integra con facilidad, es
participativo y amable con sus compafieros. Se le trabaja la atencion con actividades de roles
a partir de elementos y con ubicacion en diferentes espacios para evitar la distraccion
constante.

4.4
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CRITICAL 5B Sebastian es un chico propositivo frente a las actividades a desarrollar en clase. Su | 3.9
APPROACH pensamiento critico debe ser fortalecido para ampliar conceptos, orden, coherencia en su
Docente: 9B discurso, asi como también fortalecer su ortografia. Trabajando lo anterior obtendra mejores
desempefios debido a que es un estudiante con una creatividad notable y con habilidad en la
argumentacion oral. Se recomienda un mayor trabajo en casa para brindarle espacios de
lectura, los cuales le permitan adquirir herramientas a nivel de escritura.
CHEMISTRY Identifica e interpreta los diferentes modelos atémicos (Dalton, Thompson, Rutherford, Bohr | 3.9
Docente: 10B y modelos actual) con su respectiva estructura, y explica de forma acertada cada uno de ellos.
Adicional a esto, presenta un comportamiento adecuado en la mayoria de las clases, aunque
en ocasiones es necesario captar su atencion de manera reiterada. Importante reflexionar sobre
su compromiso con la asignatura, especificamente participando de manera activa evitando las
interrupciones por comportamiento.
PHYSICS Es un estudiante dindmico y participativo en la clase de fisica. Demuestra un gran interés por | 4.2
Docente: 5B aprender y desarrollar los criterios propuestos en la asignatura. Comprende los conceptos
asociados al movimiento y las relaciones entre estos. Ademas, analiza e interpreta problemas
aplicando las diferentes fuerzas. Es importante saber que para conseguir un desempefio
superior, debe mejorar el orden y la puntualidad en la presentacion y desarrollo de trabajos.
ESCUELA DE Desarrolla de manera satisfactoria las actividades planteadas en clase, de igual manera es | 4.0
FORMAC muy participativo y ademas de comprender los contenidos los ejecuta en ejercicios practicos,
Docente: tales como manejo de voz, dominio de escenario y ensamble junto al montaje de canciones
con ritmos especificos.
CONVIVENCIA Sebastian es un estudiante que se esfuerza por tener un 6ptimo desempefio en su dmbito | 4.0
SOCIAL: convivencial.
Docente: Cumple con la mayoria de los pactos de aula establecidos en el salén de clase, siendo fiel

representante de ellos, velando por que se cumplan a cabalidad por sus compafieros.
InteractUa de manera amigable con todos los integrantes de la institucion, siendo respetuoso
con cada uno de ellos.

Igualmente cumple con los uniformes institucionales y una éptima presentacion personal.

Se continda trabajando en el aula de clase en el cuidado, orden de sus objetos y la limpieza de
su espacio personal. También se continda trabajando con él el respeto en el aula haciendo
silencio evitando interrumpir las diferentes explicaciones dadas en cada una de las clases.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE

DIRECTOR DE GRUPO: 8B

PRIMER PERIODO FECHA: 05/04/2019 ESTUDIANTE: 3B CURSO
7B
ASIGNATURA DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL
MATEMATICAS Presenta gran avance en los diferentes procesos trabajados en el &rea de matematicas, | 4.2

Docente: 5B

interpretando y entendiendo los criterios desarrollos en el primer periodo académico como,
por ejemplo, la resolucién de operaciones basicas, problemas aplicando relaciones y
operaciones entre los nimeros enteros y sus propiedades.

Es responsable y comprometido en la presentacion de trabajos y preparacion de pruebas
escritas. En el siguiente periodo se trabajardn elementos para mejorar su trabajo y
participacion en la clase para asi obtener mejores desempefios.

LENGUA
CASTELLANA
Docente: 6B

Identifica las épocas literarias asociando a los precursores desde elementos histéricos y
literarios, asi mismo expresa las caracteristicas mas importantes de cada una de ellas. También
muestra interés por los signos linguisticos al asociarlos con las tipologias textuales como lo
son los textos narrativos, descriptivos e informativos, sin embargo, es importante continuar
trabajando el fortalecimiento del desarrollo escritural para la construccion de textos
descriptivos.

3.6
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Desde el componente de desarrollo se muestra muy receptivo ante las actividades, es dinamico
y participativo, sin embargo, requiere afianzar su atencién mediante estrategias para captar la
atencion y enfocarla en las tematicas de la clase.

ENGLISH
Docente: 7B

Identifica correctamente los tiempos verbales. En ejercicios simples de conversion de frases
de afirmacion a negacién y de positivo a pregunta, lo hace de manera adecuada. Respecto a
la comprension de lectura identifica elementos basicos de la misma, sin embargo, en el
siguiente periodo se trabajaran aspectos para analizar conceptos presentes en el texto. Por otra
parte, maneja un amplio vocabulario que le ayuda a desenvolverse en los ejercicios escritos
de forma correcta, diferente a la comunicacion oral, ya que se hace necesario realizar méas
actividades para que exprese sus ideas teniendo en cuenta los tiempos verbales, especialmente
con expresiones gque denotan pasado.

Es una persona muy receptiva y maneja una muy buena actitud en la clase y con sus
comparieros. Importante que utilice esta confianza con sus compafieros para que se muestre
mas participativo en las clases.

3.9

RESEARCH
PROJECT
Docente: 7B

El estudiante se muestra muy interesado y propositivo con la asignhatura puesto que trabajara
la realizacion de un video juego en formato 2D que ayude a sensibilizar y concientizar a la
comunidad del G.C.S.F.S sobre la problematica ambiental en Bogota. No obstante, en la
formulacidn y desarrollo de la metodologia de la investigacion al estudiante se le ha
brindado apoyo directo para enfatizar los objetivos a cumplir en su trabajo.

4.5

NATURAL
SCIENCE
Docente: 8B

Identifica como a través de los alimentos el cuerpo humano se nutre y cumple los procesos
bioguimicos internos para su mantenimiento y desarrollo. Asi mismo, reconoce los valores
nutricionales que tienen los paquetes dulces o salados que son consumidos en las onces.
Relaciona las rutas metab6licas que realiza el cuerpo humano por medio de esquemas
(Catabolismo, Anabolismo, Enzimas y ATP). Por otro lado, presenta un comportamiento
adecuado en clase, tomando apuntes en el cuaderno y cuando es necesario pregunta cuando
se le presenta una duda. No obstante, es importante repasar en casa sobre los temas abordados
en clase para asi obtener desempefios superiores.

3.7

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 9B

Tiene capacidades discursivas orales para construir y analizar conceptos. Se le dificulta en
ocasiones realizar ejercicios de argumentacién grupal. Se siente mucho méas en confianza y
seguro cuando realiza las actividades personalmente. El, en el transcurso de la clase se ha
mostrado activo, en ocasiones ha solicitado la palabra para participar en clase. En todas las
clases demuestra atencion, disposicidn y concentracion en clase. El estudiante ha logrado estar
motivado en clase, identificando elementos claves del por qué de la Geografia Humana.
Fundamentalmente los elementos descriptivos de la Geografia Humana en China; tales como
su diversidad cultural, la relacion entre el entorno geogréfico y la construcciéon de la
civilizacion china.

3.9

ERET
Docente:

3B Sebastian es un estudiante que, si bien se encuentra atento durante las clases, en ocasiones
parece estar muy aislado. Aunque tiende a ser introvertido se relaciona bien con sus
compafieros y logra desarrollar trabajos en grupo en los que debe proponer y participar de
manera activa, por ejemplo, en ejercicios de representaciones teatrales. A partir de la tematica
trabajada en la asignatura (la familia) ha podido desarrollar los trabajos propuestos pensando
en su contexto propio.

3.8

EDUCACION
FiSICA
Docente:

Es un estudiante que maneja bien sus patrones motores y la coordinacion gruesa; sabe realizar
buenos movimientos viso pédicos, se le facilita ubicarse y trasladarse de un lugar a otro con
rapidez, sus capacidades como la fuerza y la potencia las tiene bien fortalecidos durante la
ejecucion de ejercicios de acondicionamiento fisico en sus extremidades superiores. Es un
estudiante que desde la clase es un poco introvertido, pero en el momento de formar grupos
se integra facilmente.

4.4

266




CRITICAL 3B Sebastian es un chico con disposicién al aprendizaje. Su actitud en cada una de las | 3.5
APPROACH dinamicas, trabajos y talleres en clase es buena. Se le dificulta el trabajo colaborativo, y el
Docente: 9B enfoque en el desarrollo de los trabajos a nivel grupal. De acuerdo a las competencias de
argumentacion desde el pensamiento critico, 3B Sebastian logra desarrollar ciertas nociones
que deben ser re direccionadas y enfocadas por parte del maestro.
CHEMISTRY El estudiante identifica los diferentes modelos atémicos (Dalton, Thompson, Rutherford, | 4,0
Docente: 10B Bohr y modelos actual) con su respectiva estructura (protones, neutrones y electrones), y
menciona de una forma acertada cada uno de los modelos. Adicional a ello, presenta un
comportamiento adecuado en clase, aunque en ocasiones es necesario captar su atencion de
manera reiterada. Se recomienda realizar un repaso de los temas abordados en clase.
PHYSICS Demuestra un gran interés por aprender y desarrollar los criterios propuestos en la asignatura | 4.0
Docente: 5B de fisica, para el primer periodo académico. El estudiante presenta los trabajos y actividades
a tiempo. Comprende los conceptos asociados al movimiento y las relaciones entre estos.
Ademas, analiza e interpreta problemas aplicando las diferentes fuerzas.
ESCUELA DE Es un estudiante interesado en la clase, demuestra el gusto por los temas y contenidos, es una | 3.8
FORMAC persona introspectiva, tiene gustos por querer ir mas alla de los temas que se tratan y vincula
Docente: facilmente los contenidos, con ejemplos de la vida cotidiana, se recomienda reforzar en el
trabajo en grupo.
CONVIVENCIA El estudiante se evidencia muy respetuoso, tranquilo y amistoso con sus compafieros de clase | 4
SOCIAL: y profesores. Siempre sigue las normas internas del salon y el manual de convivencia. Es
Docente: 8B importante que el canal comunicativo con la directora de curso se mantenga para estar al tanto
de cualquier novedad.
INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE | DIRECTOR DE GRUPO: 8B
PRIMER PERIODO FECHA: 05/04//2019 ESTUDIANTE: 4B CURSO 7B
ASIGNATURA DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL
MATEMATICAS | Se evidencia en el estudiante interés por la asignatura, presentando todos sus deberes y | 3.5
Docente: 5B preparandose para el desarrollo de evaluaciones escritas. Resuelve operaciones bésicas, asi como
también problemas aplicando relaciones y operaciones entre l0os ndmeros enteros y sus
propiedades. Importante continuar reforzando operaciones con nimeros enteros en casa. En el
siguiente periodo se estableceran estrategias para fortalecer su participacion en clase para que asi
entienda mejor los contenidos que se desarrollaran.
LENGUA Identifica las tipologias textuales por medio de la asociacion del signo linglistico y presenta | 3.6
CASTELLANA fortaleza a nivel escritural al desarrollar textos descriptivos y dialogados, asi mismo comprende
Docente: 6B las principales caracteristicas de éstas.
Reconoce los precursores de las épocas literarias, sin embargo, es importante fortalecer el
conocimiento de las épocas con los elementos pertenecientes a cada una.
Convivencialmente es participativo, muestra una excelente disposicion y socializa con sus
compafieros de manera activa.
ENGLISH Reconoce los tiempos verbales en un texto escrito e interpreta textos cortos de forma correcta | 3.8
Docente: 7B identificando ideas principales y secundarias, también crea textos escritos en pasado y en futuro

describiendo acciones de tiempo o deseos a realizar en un futuro no muy lejano.

Por otra parte, completa frases simples y textos sencillos y se le facilita el seguimiento de
instrucciones de forma pertinente. Es importante trabajar en el manejo del vocabulario general de
la lengua extranjera, ya que hay algunos comandos que desconoce.

Convivencialmente participa en clase, sin embargo debe aclarar sus dudas al momento que surgen
para evitar distracciones.
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RESEARCH El estudiante se muestra muy interesado y propositivo con la asignatura puesto que trabajara la | 4.5
PROJECT realizacién de un video juego en formato 2D que ayude a sensibilizar y concientizar a la
Docente: 7B comunidad del G.C.S.F.S sobre la problematica ambiental en Bogotad. No obstante, en la
formulacién y desarrollo de la metodologia de la investigacion al estudiante se le ha brindado
apoyo directo para enfatizar los objetivos a cumplir en su trabajo.
NATURAL Identifica como, a través de los alimentos, el cuerpo humano se nutre y cumple unos procesos | 3.7
SCIENCE bioguimicos internos para su mantenimiento y desarrollo. Asi mismo, reconoce los valores
Docente: 8B nutricionales que tienen los paquetes dulces o salados que son consumidos en las onces. Por otro
lado, presenta un comportamiento adecuado en clase, toma apuntes en el cuaderno y pregunta
cuando se le presenta una duda. Importante realizar repaso en casa sobre los temas abordados en
clase para obtener mejores desempefios.
CIENCIAS 4B es un nifio con grandes cualidades humanas. A través del tiempo ha tenido mayor confianza | 3.7
SOCIALES en clase. Muestra una excelente disposicion en clase. Su actitud ha sido buena dado que denota
Docente: 9B esfuerzo en sus trabajos individuales y colaborativos.
Frente a los criterios de desempefio establece diferencias entre la Geografia humana, fisica y
bioldgica, asi como también la diferencia entre los hechos y los fenémenos. En las
comprobaciones orales presentd dificultades frente a las contrapreguntas relacionadas a su
pregunta inicial. Se han establecido estrategias de evaluacion oral de forma personal en donde
siente en mayor confianza y tranquilidad para desarrollarlas.
ERET Comprende el papel de la familia en la sociedad y esto se refleja en las actividades propuestas, | 3.5
Docente: sin embargo, debe comprometerse mas en la elaboracién de sus actividades y en el cuidado de su
caligrafia.
Frente al componente de desarrollo demuestra interés en las clases, tiene buena actitud y es
responsable con sus entregas. A nivel actitudinal demuestra empatia con sus comparfieros y
contribuye con la disciplina del grupo.
EDUCACION Durante este periodo se evidencia que durante la ejecucion de ejercicios y actividades motrices | 4.2
FISICA viso-pédicas, como salto en el lazo, y viso manuales, como agarrar o atrapar un objeto mas
Docente: concentracion y esfuerzo. En el trabajo de sus capacidades fisicas como pruebas de
acondicionamiento fisico, demuestra fortaleza y resistencia, pues esta capacidad condicional
sobresale en el momento de ejecutar ejercicios de relevos y carreras. Es un estudiante que es
callado en clase que logra integrarse a los grupos de trabajo participando activamente con
dedicacion y esfuerzo.
CRITICAL Desde el pensamiento critico, logra realizar con esfuerzo produccién personal a nivel escrito. | 3.7
APPROACH Manifiesta sus opiniones de con mayor claridad de forma oral. Se ha percibido la necesidad de
Docente: 9B motivarlo en la participacion de trabajos grupales, asi como también a su enfoque frente al trabajo
personal. Es recomendable trabajar en las actividades grupales con él para direccionar mejor la
ejecucion de las mismas.
CHEMISTRY El estudiante identifica e interpreta los diferentes modelos atdmicos con su respectiva estructura, | 3,9
Docente: 10B describiendo acertadamente cada uno de estos. Adicional a ello, presenta un comportamiento
adecuado en clase, aunque en ocasiones es necesario captar su atencién de manera reiterada. Se
recomienda realizar un repaso en casa acerca de los temas abordados en clase.
PHYSICS Es un estudiante responsable e interesado en la asignatura. Demuestra un gran interés por | 3.6
Docente: 5B aprender y desarrollar los criterios propuestos en la asignatura para el primer periodo académico.
Comprende los conceptos asociados al movimiento y las relaciones entre estos. Ademas, analiza
e interpreta problemas aplicando las diferentes fuerzas.
ESCUELA DE Es un estudiante activo y propositivo a las actividades y juegos teatrales. Se ha unido a sus | 4,3
FORMAC compafieros y sus compafieros se han unido a él por su gran carisma y alegria. Es colaborador
Docente: durante los ensayos. Muestra capacidades histridnicas y las pone a favor de la puesta en escena.
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CONVIVENCIA Es un estudiante muy amable, carifioso, respetuoso y alegre. En los trabajos grupales e 3.9
SOCIAL: individuales se recomienda que centre en poco mas su atencién para que cumpla con los
Docente: 8B tiempos y metas pedagdgicas.
INFORME  DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL | DIRECTOR DE GRUPO:
ESTUDIANTE ESTUDIANTE: 6C CURSO 10B
PRIMER PERIODO FECHA: 05/04/2019
ASIGNATURA | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION EI%LA_
MATEMATICA | Presenta fortalezas en el analisis de funciones, identifica el comportamiento de las mismas | 3.8
S teniendo en cuenta su expresion polindmica y representa los niumeros reales (Decimales finitos,
Docente: 12C decimales periddicos puros y mixtos) en forma decimal. Actitudinalmente, se destaca por su
perseverancia y responsabilidad a la hora de desarrollar las actividades propuestas.
LENGUA Obtiene de manera satisfactoria las diferentes competencias comunicativas establecidas tales | 3.5
CASTELLANA | como la creacion de textos argumentativos, resefias criticas. Expresa de forma oral la relacién
Docente: entre el contexto social y el de las obras de la literatura de la Edad Media y el renacimiento. Frente
a la competencia de produccién textual es necesario reforzar elementos como cohesion y
comprension en continuidad de argumentos para justificar de mejor manera sus ideas.
Convivencialmente es compafierista y creativa; con un excelente escucha activa y disposicién para
la clase.
ENGLISH Académicamente muestra progreso en la memoria inmediata logrando entrar a las dindmicas de | 3.7
Docente: 4A la clase tales como discusiones y comentarios acerca de temas especificos. De igual forma ha
aprendido nuevo vocabulario que ha utilizado de forma oral. Por otro lado, 6C muestra
concentracion y disposicion en las explicaciones de clase. En la parte de escucha ha podido
entender y responder a pequefios fragmentos de grabaciones, intervenciones del profesor y videos
usando oraciones simples de forma efectiva en la comunicacion. Es importante seguir trabajando
la concentracidn en clase para optimizar su aprendizaje.
RESEARCH La estudiante ha aplicado casi en su totalidad el nuevo conocimiento brindado en las clases tales | 4.0
PROJECT como el disefio de encuestas y los distintos tipos de pregunta. De igual manera ha progresado en
Docente: 4A la comunicacion usando el idioma inglés desde la parte escrita por medio de la entrega de reportes
y conclusiones extraidas de cuestionarios y encuestas. Ha hecho avance en el disefio de preguntas
gue tengan como objetivo recolectar informacién pertinente para el analisis de un fenémeno
social. Se invita a fortalecer su compromiso en la comunicacion oral en inglés dentro de las
dinamicas de clase para el siguiente periodo.
FILOSOFIA Demuestra gran interés en las teméticas de la asignatura. Sus pruebas dan cuenta de un dominio | 3.8

Docente: 11A

del tema (l6gica proposicional). Identifica signos y conectores légicos, puede realizar procesos
I6gicos complejos (separar premisas de un enunciado o construir tablas de verdad) y logra articular
las partes de un argumento. Su responsabilidad en entregas le ha permitido tener un acercamiento
juicioso a las dindmicas y trabajos propuestos.

A nivel convivencial se relaciona muy bien con sus comparfieros tiene un actitud respetuosa y
cordial en clase.
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CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 13C

A partir de lo trabajado en el periodo la estudiante reconoce la importancia de conservar el medio
ambiente analizando cémo el deterioro de éste puede afectar el desarrollo de una comunidad.

En las dinamicas de clase participa de las actividades (grupales) propuestas, se muestra interesada
por los temas expuestos y asume una posicion de escucha y dialogo con sus compafieros cuando
se trata de trabajos de grupo.

Se esta fortaleciendo la lectura inferencial, analitica y critica de la estudiante y su participacion
(individual) en las actividades desarrolladas en el aula.

Respecto al componente convivencial, es una estudiante respetuosa de sus compafieros y de los
espacios de trabajo.

3.5

ERET
Docente:

Responde a las actividades propuestas para trabajar en clase y su compromiso por el cumplimiento
en la entrega de las mismas. Es necesario trabajar con mayor fuerza en el aprovechamiento éptimo
del tiempo en clase evitando distracciones.

4.0

EDUCACION
FISICA
Docente:

Es una estudiante con grandes capacidades motrices, se le facilita cualquier trabajo kinestésico y
de capacidad fisica en donde la resistencia, potencia y agilidad son habilidades que domina
facilmente durante la ejecucion de ejercicios de preparacién y acondicionamiento fisico y
deportivo, como por ejemplo en los saltos, giros y pruebas de flexibilidad. Maneja su lateralidad
y ubicacién tempo-espacial en diferentes practicas deportivas. Convivencialmente, se integra muy
facil a las actividades grupales, colabora a sus compafieros cuando requieren de su ayuda, disfruta
de la clase y participa activamente.

4.2

CRITICAL
APPROACH
Docente:

Conoce el contexto historico en el cual se desarroll6 la construccién de la primera bomba atémica
para asi tomar una posicién critica acerca del objetivo de la ciencia y hasta qué punto los avances
cientificos pueden beneficiar o no a la sociedad.

Desde la clase se daran elementos para reforzar la produccion textual para dar claridad de sus
ideas de forma individual. Asi mismo se fortalecera la expresion oral para generar seguridad en
ella al momento de presentar sus intervenciones frente al grupo. En cuanto el componente de
desarrollo, la estudiante asume responsabilidad y compromiso en las actividades asignadas en la
asignatura, demuestra interés por el trabajo investigativo y se apoya en sus compafieros para
construir argumentos frente a las situaciones problema planteadas.

3.8

CHEMISTRY
Docente: 10B

Evidencia buen desempefio en la solucion de problemas relacionados con el céalculo de masa
atémica y masa molecular, relacionando estos conceptos para la determinacion de la composicion
porcentual de una sustancia, siendo esto fundamental en el desarrollo de la formula empirica y
molecular.

Por otra parte, reconoce de manera adecuada la distribucion de los grupos en la tabla periédica y
las tendencias periodicas que rigen cada uno de los elementos. Se muestra activa y participa en la
clase, ademas de cuestionar cuando un tema no es de total claridad.

Como elemento de afianzamiento conceptual es necesario estudiar de manera detallada los
simbolos de los elementos quimicos para que establezca la diferencia cuando se habla de un
elemento simple y de dos (2) elementos enlazados.

3.7

PHYSICS
Docente:

Manifiesta conocimiento de los conceptos asociados a la cinematica en una dimension y el analisis
gréafico siendo capaz de analizar y resolver problemas e interpretar graficos que describen el
movimiento. Por lo tanto, ha cumplido satisfactoriamente con los criterios de desempefio de la
asignatura.

Desde el componente de desarrollo, se destaca en la estudiante su alto sentido de la
responsabilidad e interés por aprender y resolver constantemente sus dudas.

3.8
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ESCUELA DE 6C es una estudiantes propositiva, activa, capaz de desarrollar actividades corporales con alto | 4.2

FORMAC. grado de dificultad, sin ningun inconveniente.

Docente: Logra cumplir con compromiso y satisfaccién los desempefios propuestos para la escuela de danza
seccion C, identificado y realizando ejercicios corporales utilizando las diversas técnicas
danzarias trabajadas en el periodo manera individual o grupal.

En el ambito convivencial, cumple con los compromisos pactados para el aula de clase, siendo
ejemplo con sus compafieros de curso de responsabilidad y respeto.

CONVIVENCIA | La estudiante cumple, casi en su totalidad, los criterios establecidos en convivencia. Es | 4.0

Docente: 4B respetuosa, maneja los espacios y momento de forma asertiva. Tiene una buena comunicacién con
sus compafieros y docentes. Debe cuidar el uso adecuado del uniforme.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL | DIRECTOR DE GRUPO: 13C

ESTUDIANTE ESTUDIANTE: 7C CURSO 11A

PRIMER PERIODO FECHA: 05/04//2019

ASIGNATURA DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION EIIONLﬁ

MATEMATICAS | Maneja algoritmos basicos para realizar operaciones aritméticas basicas, leyendo e interpretando | 3.7

Docente: 12C situaciones problema que involucran dichas operaciones; también, despeja ecuaciones de primer
grado y las problematiza.

Muestra interés y perseverancia a la hora de presentar y/o realizar actividades dentro y fuera del
aula de clase.

LENGUA Es una persona con maltiples valores sociales, compafierista, respetuosa y creativa. Maneja un | 3.8

CASTELLANA excelente seguimiento de instrucciones a partir de la escucha activa. ldentifica, caracteriza y

Docente: establece relaciones entre el contexto socio-cultural, politico e histérico de la edad clésica y su
relacion directa con las manifestaciones artisticas y literarias. Elabora textos con la estructura
béasica de argumentos y utiliza normas APA en su realizacion, es responsable en la entrega de
trabajos y en sus compromisos con la clase.

Respecto a la competencia comunicativa, de expresion oral, se iniciara proceso de afianzamiento
el siguiente periodo a través de actividades que le permitan expresar cdmo percibe las situaciones,
los objetos, las personas y los espacios. Se invita a trabajar sus textos a partir de esquemas, graficos
y representaciones que le permitan identificar, interpretar y comprender los conceptos a trabajar.

ENGLISH Es una estudiante reservada que maneja muy bien los tiempos y momentos de la clase; respetuosa, | 4,3

Docente: 4A comprometida y responsable en las dindmicas de la asignatura. Respecto a las competencias logra
comunicarse eficazmente usando el idioma meta con estructuras de nivel basico-intermedio. En la
parte escrita logra articular ideas para expresar un tema general errando solamente en el uso de
algunos conectores. En la lectura, capta la idea general de un texto a pesar del desconocimiento
de vocabulario particular. En la parte oral presenta una buena pronunciacion, aunque se le sugiere
integrar conocimiento de nuevas estructuras y palabras a su discurso.

RESEARCH Es asertiva en el trabajo en grupo siendo una lider en el desarrollo de distintas actividades de | 4.0

PROJECT aplicacion en las diferentes etapas de la investigacion. Es entusiasta en el aprendizaje de nuevas

Docente: 4A técnicas y herramientas de recoleccién de datos y las logra aplicar efectivamente en los trabajos.

Es comprometida con el uso del idioma inglés para su afianzamiento dentro de los talleres;
desarrolla competencias de comunicacidn frente a informacion nueva.
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FILOSOFIA Realiza analisis de textos en los que intervienen una serie de categorias vistas o conocidas | 3.8
Docente: 11B (democracia, poder, filosofia politica) relacionando de manera interdisciplinar los conceptos
vistos en clase referente al quehacer de la filosofia politica. Tiene una escritura coherente y
articulada. Se sugiere generar espacios en su cotidianidad que le permitan mantener la atencion y
concentracion.
Su actitud y disposicion en clase es buena, su amabilidad y respeto son notables en todos los
espacios del colegio. Es una estudiante disciplinada.
CIENCIAS Advierte la importancia del lenguaje politico en el desarrollo de las dindmicas sociales que | 3.5
SOCIALES posibilitan la estructura del Estado
Docente: 13C Muestra interés por los temas planteados en clase, desarrolla las actividades de acuerdo a las pautas
establecidas en el aula y trabaja en grupo de manera activa. Lo anterior evidencia un cambio
actitudinal méas espontaneo y abierto hacia sus compafieros.
Se estan realizando trabajos de fortalecimiento en relacion a la comprensién de lectura que le
permita tener una mejor perspectiva de los textos planteados respecto a su aplicabilidad en las
dinamicas sociales.
En cuanto al aspecto convivencial es respetuosa de sus compafieros y de los espacios de trabajo.
ERET Elabora argumentos de tipo textual cuando se establece tiempo suficiente para ello. Muestra | 4.4
Docente: interés y colaboracion con la clase. El seguimiento puntual de las instrucciones para la realizacion
de las actividades ha favorecido que la calidad en la entrega de sus trabajos sea buena, logrando
un buen resultado.
EDUCACION Muestra buena actitud y disposicion para la clase. Demuestra destrezas motrices desde las | 4.4
FISICA habilidades y capacidades basicas de movimientos como la resistencia y la fuerza en la ejecucion
Docente: de diferentes ejercicios motrices, como saltar, correr, desplazarse y ubicarse en el espacio y tiempo
durante la preparacion y el acondicionamiento fisico. Actitudinalmente, se integra con facilidad a
los grupos de trabajo; se ve la disposicién e interés por las actividades que se proponen al igual la
aceptacion por parte de sus compafieros.
CRITICAL Tiene buena disposicion ante la clase y se ha mostrado participativa en cada uno de los temas | 4.0
APPROACH propuestos. Se resalta que su desempefio en habilidades comunicativas ha mejorado notablemente,
Docente: ademés de cuestionar y preguntar en los momentos que considera necesario, se relaciona de
manera adecuada con sus comparieros de grupo.
CHEMISTRY Presenta buena disposicion ante la clase de Quimica, estando atenta a cada uno de los temas, ahora | 4.2
Docente: 10B bien, comunica y cuestiona cuando se enfrenta a una dificulta.
Ha cumplido a cabalidad con cada una de las actividades propuestas tanto para desarrollar en clase.
Reconoce la importancia de la Quimica organica, su aplicacion, su nomenclatura y la presencia
en nuestra cotidianidad, su avance es notable y se espera que siga mejorando.
PHYSICS Se destaca por su compromiso y disposicion para la clase; demuestra constante interés por mejorar | 3.9
Docente: y superar sus dificultades, logrando avances significativos, mejorando su comunicacion oral y

desarrollando preguntas propuestas en clase.

Por otra parte, se evidencia comprension de los conceptos béasicos asociados al sonido y
movimiento ondulatorio, intenta desarrollar los problemas planteados y hacer la correccién de los
mismos. Se espera que continde con ese interés para desarrollar mas habilidades de comprension
y explicacion de los fendmenos naturales.
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ESCUELA DE 7C es una estudiante activa, dinamica, que responde de manera eficaz a las actividades planteadas | 4.2
FORMAC. para la clase. Realiza sin ninguna dificultad tareas de orden corporal como seguimiento de
Docente: movimientos bajo una estructura melddica teniendo armonia en ellos. Cumple con los
lineamientos académicos de la clase teniendo un muy buen promedio en el periodo.
Convivencialmente se destaca por cumplir con las normas convivencias de la clase y de la
institucion.
A pesar de tener una buena actitud en la realizacion de ejercicios grupales, es de su preferencia
ejecutar estos de manera individual.
Desde la asignatura se continuara trabajando con ella en ejercicios de caracter interpretativo y
juego de roles para mejorar su trabajo escénico.
CONVIVENCIA | Académicamente obtuvo un buen desempefio siguiendo los lineamientos ofrecidos por cada uno | 4.0
Docente: 13C de sus maestros.
Es respetuosa con sus comparieros, docentes y demas miembros de la comunidad desalista.
Participa activamente de las actividades propias de undécimo grado.
INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL | DIRECTOR DE GRUPO:
ESTUDIANTE ESTUDIANTE: 8C CURSO 11B
PRIMER PERIODO FECHA: 05/04/2019
ASIGNATURA | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION FNIONLAi
MATEMATICA | Opera nimeros naturales y algunos enteros de forma adecuada (Suma y resta), ademas de | 3.3
S relacionarlo con situaciones problemas bésicas de la vida cotidiana. Ha mejorado el compromiso
Docente: 12C por la clase y el porte de su audifono y sus gafas.
LENGUA El estudiante realiza un desempefio éptimo en las diferentes competencias comunicativas, se | 4.0
CASTELLANA | evidencia un proceso satisfactorio para identificar y producir textos que dan cuenta del contexto
Docente: socio-cultural, politico e histdrico de diferentes manifestaciones artisticas y literarias. Cumple con
la entrega de trabajos y demuestra compromiso con la clase.
Durante el siguiente periodo se hace necesario reforzar la expresion oral y produccion escrita con
el uso adecuado de las categorias gramaticales y el uso de la ortografia para no cambiar el sentido
de lo que se quiere expresar.
Trabajar ejercicios de escritura con parrafos que no tengan mucha extensién, maximo entre 100 y
120 palabras.
ENGLISH Se integra de forma asertiva y sin dificultades a nivel social. En cuanto a las competencias: ha | 3,7
Docente: 4A logrado retener y entender mas informacion a nivel de lectura. Comprende instrucciones y
requerimientos expresados en inglés a nivel de escucha, aunque presenta dificultades en responder
y comunicarse oralmente usando el idioma meta. En la parte de escritura usa e integra vocabulario
nuevo en sus producciones, sin embargo, se le sugiere integrar apropiadamente cada idea del texto.
Es respetuoso y responsable con sus obligaciones en la asignatura.
RESEARCH Asume con responsabilidad las dinamicas de la clase trabajando efectivamente en grupo y aportando | 3,8
PROJECT al mismo. Se compromete con cada una de las asignaciones del proyecto siendo puntual en la
13C entrega de cada una de ellas. Apropia técnicas y herramientas explicadas en las clases para su

aplicacion en la recoleccion de datos y su posterior analisis. Se le sugiere esforzarse mas en el uso
del inglés en el desarrollo de las sesiones de clase.
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FILOSOFIA Identifica los principales conceptos y categorias que tratamos en las clases, relacionandolos con | 3.7
Docente: 11N algunas de las problematicas o situaciones trabajadas con respecto a la democracia en el pais.
Cuando realiza una lectura puede dar cuenta de su contenido identificando personajes, categorias y
caracteristicas. Su escritura tiene una articulacién coherente dando evidencia de querer tomar una
postura personal frente al texto. Sin embargo, debe continuar con un ejercicio de lectura y escritura
constante para que pueda mantener el hilo conductor de sus escritos.
A nivel actitudinal demuestra interés en cuanto al cumplimiento y responsabilidad en entregas de
trabajos, acercandose a consultar sus inquietudes, a nivel social se relaciona de manera asertiva con
sus compafieros.
CIENCIAS Identifica la importancia de los campos semanticos basicos en la estructura del discurso politico. Se | 3.5
SOCIALES interesa por las dindmicas de clase, se nota un gran esfuerzo por comprender los temas planteados.
Docente: 13C Ademaés, mejord la presentacién y calidad de sus trabajos.
En cuanto al aspecto convivencial, es respetuoso con sus comparfieros y con las dindmicas de clase.
ERET Comprende la importancia de interpretar la realidad social a la luz del Magisterio de la Iglesia, | 3.7
Docente: identificando las causas de la injusticia social, como la pobreza y la corrupcion, igualmente, destaca
la pertinencia del compromiso social del cristiano.
Es necesario trabajar la optimizacion del tiempo para la entrega de actividades desarrolladas en
clase.
EDUCACION Desde el acondicionamiento fisico tiene buenos desempefios psicomotrices, sus habilidades | 4.2
FISICA individuales potencia el desarrollo de las capacidades fisicas condicionales, pues no se le dificulta
Docente: ejecutar ningln ejercicio que requiera resistencia, velocidad y fuerza. Estas habilidades han sido
trabajadas por mucho tiempo en diferentes espacios de la clase de educacion fisica y escuelas de
formacion en el colegio y es por eso que su trabajo motriz se evidencia en las pruebas que presenta
durante la clase. Posee habilidades y destrezas para correr, saltar desplazarse en diferentes
direcciones, y poder ubicarse en el espacio y tiempo. Es un estudiante que le gusta la clase, se le
facilita, se siente a gusto con sus compafieros y se integra facilmente a los grupos de trabajo.
CRITICAL Expresa sus ideas y posturas frente a ciertos temas especificos, ha realizado las actividades | 4.0
APPROACH propuestas dentro del aula de clase. También se ha mostrado participativo en la eleccion de temas
Docente: de discusion y presenta habilidades comunicativas notables.
CHEMISTRY Es un estudiante interesado en la asignatura, se preocupa por aprender y es entusiasta, ha | 4.2
Docente: 10B identificado factores importantes y determinante en la quimica organica que le ha llevado a
comprender diferentes sustancias en la cotidianidad.
Aunque se interesa en la materia en ocasiones se le nota disperso, por lo cual se sugiere prestar mas
atencion. 8C puede seguir avanzando y mostrar mejores resultados.
PHYSICS Es un estudiante que en ocasiones asume interés por la asignatura, sin embargo, es necesario que | 3.9
Docente: asuma mayor compromiso con las actividades que se desarrollan en clase, debe mejorar los tiempos
de ejecucidn de dichas actividades. Por otra parte, el siguiente periodo se trabajaran sus dificultades
de comprension lectora de un texto para responder preguntas. Es necesario que refuerce sus
procesos de lectura para poder lograr con eficacia los requerimientos minimos de la asignatura. Fue
necesario un proceso constante de refuerzo, repaso de tematicas y plan de mejoramiento para lograr
los prop6sitos del periodo.
ESCUELA DE Cumple con un desempefio adecuado en la escuela de fatbol, mostrando un desarrollo de sus | 4,3
FORMAC. capacidades fisicas y motrices sin ningin problema; entiende y ejecuta los fundamentos técnico
Docente: tacticos del futbol sin mostrar debilidades en ellos.
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CONVIVENCIA | Cumple con un desempefio satisfactorio los criterios de evaluacion en convivencia social. Se sugiere | 4.0
Docente: tener mas cuidado con el acatamiento en los llamados de atencion por el uso de sus gafas y audifono
ya que suele evadir su obligatoriedad con diferentes excusas y para esto es un buen ejercicio conocer
y aplicar a cabalidad el manual de convivencia ya que esto permitird un mejor desempefio en su
proceso académico y convivencial.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL DOCENTE D.G: 1A
ESTUDIANTE ESTUDIANTE: 1A CURSO 5A
SEGUNDO PERIODO FECHA: 22/06/2019

ASIGNATU DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION I’:\'ION;AL
RA

MATEMATI Criterios de desempefio:

CAS 1. Aplica operaciones basicas en la solucién de problemas matematicos y los desarrolla
Docente: bajo instrucciones especificas.

2. ldentifica fracciones en diferentes contextos.

3. Utiliza el plano cartesiano para ubicar fracciones.

Informe descriptivo:

1A presenta una evolucion especifica en sus procesos y competencias. Reconoce la fraccion,
soluciona diferente tipo de problemas en situaciones muy concretas, utiliza las rectas numericas
para ubicar diferentes fracciones en ella, sin embargo, al pasar al plano cartesiano, se le dificulta
la ubicacion de estas cantidades. La materia le gusta, presentd algunas evaluaciones orales y en
ellas se desempefi6 correctamente.

LENGUA Criterios de desempefio: 3.3

CASTELLA 1. Construye oraciones simples y compuestas con adecuado uso de mayusculas y ortografia.

NA 2. ldentifica las caracteristicas de otros formatos de literatura que no sea el clasico libro, por

Docente: 2A ejemplo, el libro album.

3. Diferencia sinénimos de anténimos en la lectura del periédico (como medio de
comunicacion).

Informe descriptivo:

Realiza oraciones simples para expresar sus ideas presentando dificultad en la aplicacién de
mayusculas. Es necesario fortalecer la vinculacion de oraciones simples para la construccion de
compuestas y posteriormente la formacién de parrafos (ideas mas complejas), ya que el potencial
creativo estd en él. 1A puede identificar diferencias en los contenidos de dos libros de distinto
formato como lo son Voces en el parque (libro album) y Rafa y sus espantos (novela corta de
literatura infantil), diferencia caracteristicas de los personajes o la idea central de las historias. Sin
embargo, en cuanto a la grafia, presenta dificultad con el manejo del espacio y la direccionalidad
de las letras, en lo cual se seguird trabajando.

En el tercer periodo se continuard trabajando la autonomia y responsabilidad de 1A, con ayuda
del acompafiamiento familiar, ya que dos tareas programadas en taredgrafo, asi como la guia de
refuerzo en casa para semana santa, no fueron presentadas.

INGLES Criterios de desempefio: 35

Docente: 4A 1. Expresa ideas y opiniones sobre su entorno, con adecuado uso de la lengua extranjera:
inglés.

2. Comprende y produce textos cortos, que dan cuenta su perspectiva de mundo a través de
la lengua extranjera: inglés.

3. Comunica acciones pasadas, relacionando la finalidad de hechos.
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Informe descriptivo:

1A es un estudiante que se destaca por su fluidez verbal en segunda lengua: inglés, expresa ideas
y opiniones con gran facilidad, mostrando apropiacion e interés por los temas desarrollados
durante clase. En su produccion textual, cuenta con elementos para producir adecuadamente
textos cortos que le permiten dar cuenta de ideas propias, comunicandolas adecuadamente.
Refiere y comprende las diferencias de tiempos verbales, expresando acciones durante el pasado
y sentimientos o actividades durante el presente.

Para obtener mejores resultados en el proceso formativo es necesario la presencia en las clases
y el cumplimiento de actividades programadas en el tareografo.

PROJECT Criterios de desempefio:
Docentes: 1. The student recognizes the movement to express and communicate sensations, feelings
1A and ideas through the drama show.
2. The student uses the vocabulary related to special events, taking into account his/her own
ideas about it through second language: English.
3. The student is able to talk about spatial evolution regarding what they have researched
during the Project class, using properly second language: English.
4. The student compares and contrasts the information about spatial phenomena, and makes
short abstracts related to important and relevant ideas.
Informe descriptivo:
1A se destaca por el dominio de la lengua inglesa y su capacidad para ayudar a sus compafieros
gracias a sus habilidades orales a la hora de trabajar en grupos. Es un estudiante que muestra
interés por los temas relacionados con el espacio y se muestra participativo en las diferentes
actividades planteadas en clase.
Por otro lado, se debe trabajar en la responsabilidad frente al uso de materiales para el desarrollo
de la asignatura, ya que el no cumplimiento de esto, no solo afecta su desempefio en clase, sino
que retrasa el trabajo planteado por su grupo.
NATURAL Criterios de desempefio: 35
SCIENCE 1. Identifica los distintos tipos de nutrientes y clasifica los alimentos en la piramide
Docente: 1A alimenticia.
2. Comprende el concepto de microorganismo.
3. Analiza diferentes habitos saludables.
Informe descriptivo:
1A ha sido capaz de identificar los diferentes alimentos segiin su composicion nutricional y asi
mismo los ha clasificado en la pirdmide alimenticia mediante ejercicios de caracter visual y
manipulativo a partir de imagenes y recortes. El estudiante se destaca por su comprension oral y
escrita en lengua inglesa.
Por otro lado, ain se deben afianzar los conceptos y la clasificacion de los microorganismos, asi
como la diferenciacién entre habitos saludables y de higiene de los que no lo son, ya que, debido
a las numerosas ausencias del estudiante, aun no se ha podido trabajar en ello de forma
individualizada con él.
CIENCIAS Criterios de desempefio: 35
SOCIALES 1. Ildentifica elementos basicos de la Epoca de la Colonia.
Docente: 3A 2. Expresa algunos cambios sociales de Colombia.

Informe descriptivo:

1A reconoce algunas organizaciones politicas, econdmicas y sociales de la época de la colonia, a
la vez describe algunos cambios sociales que surgieron durante este proceso de desarrollo.
Generalmente culmina sus actividades en clase, mantiene buenas relaciones de trabajo en el grado.
Muestra interés en el trabajo en clase, es importante que tenga sus materiales completos y
organizados.
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ERET: Criterios de desempefio: 3.5
Docente: 1. Identifica que Israel fue el pueblo elegido por Dios para manifestar su evangelio y sus
3A milagros.
Informe descriptivo:
1A reconoce algunas caracteristicas por las cuales Dios, escogio a Israel, para que viviera el sefior
Jesucristo y diera a conocer su evangelio.
Se caracteriza por sus opiniones asertivas en algunas clases.
EDUCACIO Criterios de desempefio: 4,0
N FISICA 1. Controla de forma global y segmentaria la realizacién de movimientos corporales.
Docente: 2. ldentifica técnicas de ejecucion de expresién corporal enfocada en gimnasia basica.
3. Ejecutaen acciones diarias las habilidades basicas de girar en sus ejes corporales, atrapar
y lanzar.
Informe descriptivo:
1A muestra avances significativos en procesos motrices basicos en la educacion fisica,
desarrollando capacidades coordinativas tales como: adaptacion, diferenciacién, orientacion y
equilibrio. En procesos de ejecucion de pruebas fisicas él muestra interés y compromiso en las
baterias de test, hasta el momento de su fatiga fisioldgica y mental, en ese momento el estudiante
decide siempre dejar de intentar y percibir en las diferentes pruebas que se generan en la clase.
Se caracteriza por preferir realizar los ejercicios y pruebas solo, se ha tratado de generar por
medio de la educacion fisica mejoramiento de procesos socio afectivos.
MUSICA: Criterios de desempefio: 3.7
Docente: 1. Reconoce los diferentes instrumentos de percusion, cuerdas y sus caracteristicas.
2. Esresponsable, posee buena actitud y participacién en clase.
Informe descriptivo:
El estudiante muestra interés por la clase, le gusta manejar los instrumentos de percusién y
cuerdas
y esto lo motiva a ponerse retos a la hora de querer interpretar los ritmos musicales trabajados
en el aula.
DANZAS Criterios de desempefio: 35
Docente: 1. Propone y realiza esquemas coreograficos para cortas proyecciones escénicas.
2. Desarrolla la creatividad de la danza aplicando la terminologia de las técnicas de Ballet
y danza contemporanea a nivel basico.
Informe descriptivo:
Desarrolla cortas proyecciones coreogréaficas haciendo uso de la terminologia y secuencias
corporales establecidas en clase. Muestra agrado y 0ptimo desarrollo de acciones al momento de
ejecutar secuencias corporales que implican disociacion y segmentacion del cuerpo
(segmentacion de extremidades superiores e inferiores y bilateralidad).
Ha logrado por medio de la danza afianzar la exploracion artistica, potenciando sus talentos en el
escenario.
CONVIVEN Criterios de desempefio: 35
CIA 1. Cumple con la normativa referente al cddigo de vestir, haciendo uso correcto del
Docente: uniforme, 6ptimo corte de cabello y apariencia personal.
1A 2. Acata con respeto y compromiso los lineamientos establecidos desde el manual de

convivencia.
3. Vive con exigencia los valores insignia de nuestra institucion ATRAE siendo ejemplo
de ellos en todo momento.
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Informe descriptivo:

1A se destaca por ser un estudiante alegre y bromista, es carifioso y respetuoso con los profesores,
pero debe esforzarse por tener el mismo comportamiento con sus pares, ya que sus comparieros
en ocasiones le reclaman respeto debido a ciertas bromas de caracter pesado. Del mismo modo,
diferentes estudiantes con los que 1A comparte ruta escolar, informan uso de groserias y malas
palabras por parte del estudiante.

1A ha establecido relaciones de amistad con varios compafieros del grado 5° con los que comparte
almuerzo y tiempo de juego en los descansos.

En cuanto a la hora de lectura de los dias jueves el estudiante debe fortalecer la responsabilidad
de acudir a clase con un libro propio ya que acumula numerosas fallas por no cumplir con esto.
Es importante también complementar el uniforme de gala del colegio, ya que a la fecha no se ha
adquirido el pantalon institucional segiin modelo del colegio.

Por Gltimo, es importante tener en orden los (tiles escolares como libros, cuadernos, materiales y
cartuchera completa, ya que el no cumplimiento de esto afecta en gran medida el trabajo en clase
y por consiguiente el desempefio académico de cada una de las areas. Debido a su condicion
médica, 1A debe acudir a diferentes consultas de valoracién, por lo que su ausencia al colegio se
ve alterada por este hecho. Es importante dar a conocer estas ausencias con anterioridad para
generar estrategias que nos permitan dar continuidad a los procesos académicos que se vienen
siguiendo en el colegio, y que estas fallas no vean afectado el trabajo realizado.

TECNOLOG Criterios de desempefio: 4,3
1A 1. Identifica la escala de colores (primarios, secundarios, terciarios), y los reconoce en el
Docente: contexto cotidiano.
2. ldentifica las herramientas de dibujo y pintura y los usa apropiadamente.
3. Reconoce e implementa adecuadamente los elementos de seguridad para el trabajo en el
taller.
Informe descriptivo:
Plasma la realidad en una hoja a través de dibujos. Manifiesta gusto por pintar y mezclar colores.
Es una persona dindmica y proactiva.
INFORME  DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL | DOCENTE D.G:
ESTUDIANTE ESTUDIANTE: 2A CURSO 5B
SEGUNDO PERIODO FECHA: 22/06/2019
ASIGNATUR DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
A FINAL
MATEMATI Criterios de desempefio: 3.9
CAS 1. Aplica operaciones bésicas en la solucién de problemas matematicos y los desarrolla
Docente: bajo instrucciones especificas.

2. ldentifica las fracciones en diferentes contextos.
3. Utiliza el plano cartesiano para ubicar fracciones.

Informe descriptivo:

2A ha presentado una evolucion muy fuerte en sus procesos y competencias. La materia le gusta,
tuvo varias evaluaciones orales y en ellas se desempefid correctamente. Ha reconocido la
fraccion, soluciona diferente tipo de problemas en situaciones muy concretas, utiliza las rectas
numéricas para ubicar diferentes fracciones y en el plano cartesiano, la ubicacion de las
fracciones, también se le facilito.
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LENGUA Criterios de desempefio: 3.4
CASTELLA 1. Realiza descripciones de otras personas de su entorno cercano, lugares y objetos utilizando
NA adjetivos.
Docente: 2A 2. Fortalece la fluidez en la lectura en voz alta.
3. ldentifica cudles son los medios de comunicacién mas reconocidos en la actualidad y
algunas de sus caracteristicas.
Informe descriptivo:
2A es un estudiante participativo cuando se realizan charlas grupales de comprension de textos
o0 para el montaje teatral del libro de plan lector.
Por otro lado, al momento de realizar producciones escritas, utiliza adjetivos de manera
adecuada para describir situaciones especificas. Respecto la lectura en voz alta, debe mejorar el
uso de la puntuacion, ahora bien, se destaca que en ella identifica las palabras con més rapidez
y las lee de manera fluida. Por otra parte, esta sobresaliendo en el desarrollo de su oralidad. En
cuanto a la grafia, presenta dificultades con la espacialidad y el tamafio de la letra.
Es importante continuar trabajando la responsabilidad con las tareas y recursos, asi como
también, en la expresidn escrita. Por Ultimo, se continuard trabajando en el desarrollo de la
oralidad.
INGLES Criterios de desempefio: 3.7
Docente: 4A 1. Reconoce elementos y estructuras simples de segunda lengua: inglés.
2. Expresa oralmente opiniones sobre eventos cotidianos en segunda lengua: inglés.
Informe descriptivo:
2A es un estudiante que trabaja y se esfuerza por cumplir a cabalidad las actividades asignadas
en clase. Durante los procesos de exposicion oral ha demostrado interés y compromiso al
desarrollarlas. A nivel de escucha, comprende instrucciones basicas, ejecutdndolas
exitosamente. Su expresion oral cumple los criterios establecidos para el presente bimestre,
mostrando interés por comunicar sus inquietudes o aportes a la clase.
Es necesario fortalecer los procesos de escritura en segunda lengua, expresando ideas e
inquietudes a través del lenguaje escrito, lo que potenciara en el estudiante, su confianza y
seguridad al momento de comunicar sus ideas.
PROJECT Criterios de desempefio: 3.9
Docentes: 1. The student recognizes the movement to express and communicate sensations, feelings
4A and ideas through the drama show.

2. Utiliza vocabulario relacionado con el origen del agua, teniendo en cuenta la diferencia
entre agua viva y agua muerta.

3. Elabora diferente tipo de reportes escritos, teniendo cuidado con las evidencias entre
agua viva desde lo espiritual, agua viva y agua muerta.

Informe descriptivo:

2A muestra interés en la clase. Participa en actividades grupales, sus procesos y competencias
han ido creciendo poco a poco. Se hace importante el apoyo del docente para que pueda
completar las diferentes actividades propuestas al interior de la clase. Su vocabulario en inglés
requiere mas refuerzo, al igual que la pronunciacion.

Durante el desarrollo de proyecto, el estudiante ha mostrado interés por cada uno de los temas
que se trabajan durante esta, realizando aportes de importancia que evidencia su trabajo en clase.
Comprende explicaciones simples y simbolizadas a través de mimica, siguiendo instruccién en
segunda lengua.
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NATURAL Criterios de desempefio: 3.7
SCIENCE 1. Identifica los distintos tipos de nutrientes y clasifica los alimentos en la piramide
Docente: 1A alimenticia.
2. Comprende el concepto de microorganismo.
3. Analiza diferentes habitos saludables.
Informe descriptivo:
A lo largo de este segundo periodo 2A ha sido capaz de identificar los alimentos segin la
composicion nutricional de los mismos y ha conseguido clasificarlos en la piramide alimenticia
mediante dibujos y recortes, es decir, a partir de actividades que estimulan lo visual.
Por otro lado, debe seguir fortaleciendo el concepto de microorganismo, asi como los tipos y la
clasificacion de los mismos segun sean beneficiosos o malignos para el organismo. Es
importante cumplir con los materiales y tareas ya que esto ayuda a fortalecer procesos y avanzar
en el cumplimiento de objetivos.
Por ultimo, el estudiante consigue diferenciar los habitos saludables y de higiene de los que no
lo son mediante ejemplos de su vida y costumbres diarias.
CIENCIAS Criterios de desempefio: 35
SOCIALES 1. Identifica elementos basicos de la Epoca de la Colonia.
Docente: 3A 2. Expresa algunos cambios sociales de Colombia.
Informe descriptivo:
2A reconoce algunas organizaciones politicas, econdmicas y sociales de la época de la colonia,
a la vez describe algunos cambios sociales que surgieron durante este proceso de desarrollo.
Se esfuerza por realizar las actividades planteadas durante la clase, sin embargo, es muy
importante que las culmine a tiempo.
ERET: Criterios de desempefio: 35
Docente: 3A 1. Identifica que Israel fue el pueblo elegido por Dios para manifestar su evangelio y sus
milagros.
Informe descriptivo:
2A reconoce algunas caracteristicas por las cuales Dios, escogio6 a Israel, para que viviera el
sefior Jesucristo y diera a conocer su evangelio.
Muestra habilidades sociales que le facilitan la interaccion en el grupo.
EDUCACIO Criterios de desempefio: 4,0
N FiSICA 1. Controla de forma global y segmentaria la realizacién de movimientos corporales.
Docente: 2. ldentifica técnicas de ejecucion de expresion corporal enfocada en gimnasia basica.

3. Ejecutaenacciones diarias las habilidades basicas de girar en sus ejes corporales, atrapar
y lanzar.

Informe descriptivo:

2A realiza de forma dptima los movimientos enfatizados en el desarrollo de las habilidades
bésicas motrices y capacidades coordinativas, es un estudiante participativo, dispuesto a prender
por medio del cuerpo y del trabajo kinestésico. En el segundo periodo ha mejorado en los procesos
de propiocepcidn, autoconocimiento corporal y en sus cualidades sensomotriz por medio de la
expresion corporal desarrolla estados psicoldgicos dptimos de concentracion y atencién llevando
a generar estados de exigencia y perseverancia en los ejercicios y pruebas correspondientes a la
clase.

280




MUSICA: Criterios de desempefio. 4.0
Docente: 1. Reconoce los diferentes instrumentos de percusion, cuerdas y sus caracteristicas.
2. Esresponsable, posee buena actitud y participacién en clase.
Informe descriptivo:
Demuestra un gran interés por las actividades planteadas en clase, ha logrado desarrollar
habilidades para reconocer y diferenciar el timbre de varios tipos de instrumentos, ya sea
percusién o cuerdas, segun su familia.
Participa de manera activa en clases y se esfuerza por tener una buena coordinacion en los ritmos
del folclor colombiano trabajados en la percusion.
DANZAS Criterios de desempefio: 4.1
Docente: 1. Propone y realiza esquemas coreograficos para cortas proyecciones escénicas.
2. Desarrolla la creatividad de la danza aplicando las técnicas de Ballet y danza contemporanea
a nivel basico.
Informe descriptivo:
Comprende, reconoce y utiliza adecuadamente la terminologia de las diversas técnicas
trabajadas en el periodo (Ballet y danza contemporanea), haciendo uso de ellas en diferentes
esquemas y rutinas coreogréaficas. lgualmente, logra desarrollar ejercicios de lateralidad y
segmentacion corporal con dominio y propiedad evidenciando ello en la construccion del baile
del dia de la familia.
CONVIVEN Criterios de desempefio:
CIA 1. Genera espacios de reflexion con sus compafieros cuando se presenta alguna dificultad.
Docente: 2. Seexpresa de manera Optima y tolerante cuando se presentan problemas dentro del aula.
1A 3. Porta de manera adecuada el uniforme de diario, deportivo y sudadera en los espacios
correspondientes.
Informe descriptivo:
2A es un alumno receptivo a las indicaciones que le dan por alglin motivo o suceso que se
presente en el aula de clase. Es un estudiante tranquilo que entiende las dificultades, las
comprende y busca la manera de remediar lo ocurrido; comprende y trabaja, si el ente de
autoridad presente lo hace sentir importante y motivado, en ese momento 2A se vuelve
protagonista de la clase, participa, habla, busca la manera de indagar hasta el punto de adquirir
un conocimiento. Agradecemos a la familia el trabajo de acompafiamiento externo y la respuesta
a los compromisos adquiridos ya que dicho elemento es fundamental en el progreso de 2A.
Se sugiere estar pendiente del uso de cibercolegios para revisar tareas, actividades y materiales
que se asignan en todas las asignaturas.
TECNOLOG Criterios de desempefio: 4,3
iA 1. ldentifica la escala de colores (primarios, secundarios, terciarios), y los reconoce en el
Docente: contexto cotidiano.

2. ldentifica las herramientas de dibujo y pintura y los usa apropiadamente.
3. Reconoce e implementa adecuadamente los elementos de seguridad para el trabajo en el
taller.
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Informe descriptivo:

Es un estudiante que se esfuerza por cumplir los objetivos y realizar sus entregas en las fechas
establecidas, es interesado por la clase de tecnologia y ha progresado en la interaccion con las
tematicas, sus procesos y las herramientas, ademas de trabajar en armonia junto a sus
comparieros.

Se resalta que el trabajo por medio de la pintura es de mucho agrado para él, trabaja con calma
y sin prisa, y es detallista en el paso a paso de las actividades de la clase.

Se recomienda reforzar en el uso de espacios en la hoja al momento de dibujar, y en ejercitar
actividades de dibujo para mejorar la habilidad del dibujo y la pintura en términos de tiempo.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO
SEGUNDO PERIODO FECHA: 11/09/2019 ESTUDIANTE: 5B CURSO 7A
ASIGNATUR | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
A FINAL
MATEMATICA | Criterio de desempefio: 3.7
S 1. Reconoce e identifica el conjunto de los nimeros racionales, los representa en el plano
Docente: 5B cartesiano y establece relaciones de orden.
2. Efectla operaciones entre nimeros racionales utilizando sus propiedades.
3. Interpreta conceptos iniciales y caracterizacion de variables cualitativas, cuantitativas y
conceptos iniciales de caracterizacién de proporcionalidad.
Evaluacién descriptiva:
Realizando un recuento se encuentra que su desempefio académico durante el primer periodo qued6 establecido
en el rango basico desde lo cuantitativo con una calificacién de 3.7. No obstante, en este segundo periodo el
estudiante presenta avances respecto al desarrollo de operaciones y ecuaciones con nimeros racionales. Ahora
bien, es bueno anotar que Sebastian contintda con dificultades en el analisis, planteamiento y solucion frente a
situaciones problemas, las cuales se le recomienda trabajar mas en casa. Desde la orientacién de la asignatura
se sugiere trabajar la constancia en la presentacion de sus deberes escolares en los tiempos estipulados y
fortalecer espacios de estudio para las pruebas objetivas e institucional. Frente al componente de desarrollo se
establece que es un estudiante alegre, que no presenta problemas de comportamiento en el aula de clase y se
interesa por la asignatura.
LENGUA Criterio de desempefio: 3.6
CASTELLANA 1. Identifica el significado de la novela, diferencia los tipos de novela y compara las
Docente: 68 caracteristicas relevantes e irrelevantes del género narrativo, en especial la novela.
2. ldentifica las oraciones y el uso de cada tipo de oracion por medio de la clasificacion.
3. Clasifica la expresion oral y escrita por medio del empleo de entrevistas e historietas.
4. Plantea preguntas acerca de las tematicas a desarrollar y realiza un reconocimiento de
saberes connaturales o previos.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante se muestra comprometido con las actividades desarrolladas de clase, lo cual facilita la apropiacion
de los conceptos como lo es el reconocimiento de textos discontinuos y el andlisis de las diversas estructuras
informativas como imégenes de anuncios publicitarios, partiendo de un significado y un significante; se
muestra comprometido en el desarrollo de producciones textuales, mejorando en su cohesién y construccion
adecuada de parrafos o textos comunicativos e informativos.
Es importante fortalecer el reconocimiento de la novela y su funcién, asi como la clasificacion de oraciones
que se desarrollan en ambientes cotidianos (Exhortativas, dubitativas, exclamativas, interrogativas y
enunciativas).
ENGLISH Criterio de desempefio: 3.6
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Docente: 7B 1. The student expresses his/her ideas in present and describe situations in the past.
2. The student understands quantities using basic vocabulary.
3. The student is able to express possibilities or probabilities.
Evaluacion descriptiva:
5B presenta buen desempefio en este periodo. Logra apropiarse correctamente de los conceptos propuestos en
la clase, es capaz de generar textos sencillos en presente, se le dificulta un poco la pronunciacion en
evaluaciones orales y descriptivas. También identifica, comprende y utiliza cantidades reconociendo los verbos
contables y no contables utilizandolos en textos escritos y en ejercicios practicos. En el salon de clases se
muestra muy colaborador y atento. En comparacion con el primer periodo ha mejorado su actitud y disposicion
para la clase, realiza preguntas y aclara sus dudas cada vez que puede.
Project: Criterio de desempefio: 3.7
Docente: 7B 1. The student is able to use technical vocabulary related with the brain and its parts.
2. The student is able to answer questions related with the brain and neurons in a simple way.
3. The student is able to create short texts, resume, and analysis of different subjects related
with mental health disorders, brain, and neurons.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante presenta avances frente a los procesos de redaccion de textos simples, resimenes y andlisis en
inglés; demuestra también buena apropiacion en inglés de los conceptos relacionados con el proyecto que viene
desarrollando desde el primer periodo. Por otra parte, ha desarrollado habilidad para responder preguntas
relacionadas con el cerebro y sus partes, asi como también, generar cuadros comparativos e infografias. Es
necesario cuidar las estructuras gramaticales, la ortografia en la parte escritural, y en la parte fonética en las
diccién y pronunciacion.
NATURAL Criterio de desempefio: 4.4
SCIENCE 1. The student identifies the mechanisms to obtain matter and energy in autotrophic and
Docente: 8B heterotrophic organisms.
2. The student can characterized the different mechanisms to obtain matter and energy in
autotrophic and heterotrophic organisms.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante tuvo la capacidad de identificar como los organismos autétrofos y heterétrofos obtienen sus
nutrientes dentro de la naturaleza, y a su vez, pudo reconocer los 6rganos involucrados en el sistema digestivo
humano que nos ayuda a obtener los nutrientes necesarios para desarrollarnos y crecer. Ahora bien, el estudiante
debe reforzar sus habilidades de relacionar y diferenciar las funciones metabdlicas de los organismos autotrofos
y heterotrofos por lo que se le recomienda realizar en casa, luego de ver las clases de biologia, Mapas
Conceptuales o Mentales de nivel basico que lo ayuden a identificar los procesos biol6gicos que se llevan a
cabo en la naturaleza.
CIENCIAS Criterio de desempefio: 3.9
SDOCIAt\LEQSB 1. Menciona las regiones en las cuales se encuentra dividido el continente europeo.
ocente:

2. ldentifica las principales lenguas habladas en el continente europeo.
3. Reconoce el uso del crecimiento demografico y la densidad demogréfica.
4. Conoce los principales elementos que dieron nacimiento a la civilizacién romana.

Evaluacién descriptiva:

5B evidencia mejoria respecto al periodo anterior en cuanto a su disposicion en habitos de estudio, disposicion
en clase y presentacion de trabajos. Es de destacar el esfuerzo de Sebastian en la preparacién de las pruebas
institucionales, pruebas objetivas y realizacion de talleres en clase. Respecto a su desempefio académico, logra
entender las etapas mas importantes del Imperio Romano; desde su formacion, consolidacion, hasta la
terminacion del mismo. Adicionalmente, el estudiante identifica los principales elementos de la demografia, y
como esta se emplea para explicar las caracteristicas demograficas del continente europeo.
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ERET Criterio de desempefio: 3.6
Docente: 1. Reconoce la importancia de la familia en el antiguo testamento a partir de la lectura de los
textos biblicos.
2. Advierte la relacion de la creacién hecha a imagen y semejanza de Dios.
3. Relaciona los valores presupuestos desde la moral cristiana dentro de las familias en la
actualidad.
Evaluacion descriptiva:
Cumple con los desempefios de la asignatura, enfatizando en el valor de la familia como ndcleo de la sociedad
y reconociendo la importancia de la familia desde las sagradas escrituras y reconociendo esto en su realidad
familiar, alcanzando asi los indicadores propuestos para el segundo periodo académico. Ademas, logra hacer
relaciones entre los textos biblicos del génesis y el contexto familiar de las sociedades en la actualidad.
Para los siguientes periodos, es importante el cuidado del comportamiento en clase, evitando interrupciones,
cambiandolas por apoyo a las explicaciones del docente.
EDUCACION Criterio de desempefio: 4.5
FISICA 1. ldentifica los objetivos del juego, nimero de jugadores, posiciones que ocupan en la cancha
Docente: y forma de anotar puntos en el rugby.
2. Realiza con seguridad las diferentes formas de pasar y recibir el balén de rugby.
3. Demuestra buena actitud en las actividades propuestas en la clase, llega puntual y sobresale
con el buen porte del uniforme deportivo.
Evaluacién descriptiva:
Durante el periodo demostré buen trabajo, esfuerzo y entusiasmo al realizar cada una de las actividades durante
el juego de rugby, donde sus habilidades de atrapar y lanzar el balén, como también el ejecutar tacleadas, fueron
sobresalientes en el momento de la préctica del deporte, cumpliendo asi con cada uno de los criterios del
periodo.
CRITICAL Criterio de desempefio: 3.8
APPROACH 1. Realiza lecturas inferenciales acerca de conceptos socio-politicos.
Docente: 9B 2. Presenta publicamente ideas propias de personajes trascendentales en la sociedad
contemporanea.
3. Realiza resefias descriptivas sobre contenidos audiovisuales vistos en clase.
Evaluacién descriptiva:
5B presentd cada una de las actividades de clase con una alta motivacion. Desarroll6 un excelente performance
de su personaje (Freddie Mercury) estableciendo aportes fundamentales de un personaje de la vida
contemporanea. De la misma manera, presentd ciertas dificultades en la presentacién del discurso.
Fundamentalmente, le falté preparacién previa en la realizacion del discurso, elemento afirmado por él mismo.
Paralelamente, se continuara fortaleciendo las habilidades de lectura critica, argumentativa y propositiva.
CHEMISTRY Criterio de desempefio: 3,9

Docente: 10B

1. The student recognizes the levels and sublevels of energy in an electronic configuration.
2. The student identifies the atomic structure of the actual model of the atom, with the cortex
and the nucleus.

Evaluacion descriptiva:

El estudiante presenta un desempefio basico en el segundo periodo académico debido a que cumple con las
competencias establecidas en la asignatura de quimica, tales como: interpretar la estructura del atomo,
ejemplificar la configuracion electronica de los elementos quimicos con su respectiva distribucién electrénica
en los diferentes niveles de energia y determinar la ubicacion de los elementos quimicos segln su grupo y
periodo a partir de dicha configuracién electrénica. A nivel actitudinal, el estudiante presenta dispersion
reiterada en el aula de clase, ademas en ocasiones habla con sus compafieros. En la entrega de trabajos y
actividades es responsable y ordenado, aunque en ocasiones entrega incompletas dichas actividades.
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PHYSICS Criterio de desempefio: 4.6
Docente: 5B 1. Comprende e identifica el concepto de energia y sus clases -
2. Establece relacion frente a la dindmica del sistema solar.
Evaluacion descriptiva:
Demuestra interés por aprender y desarrollar los criterios propuestos en la asignatura de fisica para el segundo
periodo académico. Cumple con cada uno de sus deberes en el area, comprendiendo e identificando el concepto
de energia, dando ejemplos de sus diferentes clases y estableciendo relaciones propias en la dinamica del
sistema solar. Es un estudiante dindmico y colaborador, quien, al culminar el segundo periodo no presentd
dificultades académicas ni de convivencia, obteniendo un desempefio alto.
ESCUELADE | Criterio de desempefio: 4.0
FORMAC 1. Identifica patrones ritmicos en diferentes compases.
Docente: 2. Interpreta canciones sencillas acompafiando de un instrumento de percusion.
Evaluacién descriptiva:
Durante el periodo el estudiante demostré capacidades ritmicas a la hora de interpretar en un
instrumento de percusion diferentes patrones ritmicos del folclor colombiano. Convivencialmente
presentd un buen comportamiento y participd de manera activa en las clases.
CONVIVENCIA | Criterio de desempefio: 34
gocmt\l-i 1. Cumple con la normativa referente al cédigo de vestir, haciendo uso correcto del uniforme,
ocente:

Optimo corte de cabello y apariencia personal.

2. Acata con respeto y compromiso los lineamientos establecidos en el manual de convivencia
y pactos de aula.

3. Vive con exigencia los valores insignia de nuestra institucion (ATRAE) siendo ejemplo de
ellos en todo momento.

Evaluacién descriptiva:

El estudiante presenta un comportamiento alejado de los valores salesianos, lo cual lleva a una afectacién de
su nota convivencial, debido a que registra tres anotaciones en el observador en diversas asignaturas por su
comportamiento, el cual no fue el mas adecuado. Generalmente, 5B olvida los parametros convivenciales e
interrumpe con frecuencia las clases, hace comentarios que no corresponden al ambiente escolar y utiliza un
lenguaje grosero en diversos espacios. De lo anterior se hace necesario que el estudiante reconozca y reflexione
sobre su comportamiento en distintos contextos mejorando sus relaciones interpersonales en ambitos escolares.
Durante el receso escolar el estudiante recibira la guia de actividades de refuerzo, la cual debera trabajar
paulatinamente, dia a dia, siendo consciente de la importancia de fortalecer sus habitos de estudio. De igual
forma, en este periodo debe continuar con el acompafiamiento profesional de psicologia, pues han sido
significativos los refuerzos trabajados con el profesional externo frente a desempefios basicos de aprendizaje y
habitos de estudio, lo cual se evidencia en su desempefio académico.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE

DIRECTOR DE GRUPO: 8B

SEGUNDO PERIODO FECHA: 11/09/2019 ESTUDIANTE: 3B CURSO 7B

ASIGNATURA | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL

MATEMATICA | Criterio de desempefio: 3.7

S 1. Reconoce e identifica el conjunto de los nimeros racionales, los representa en el plano

Docente: 5B

cartesiano y establece relaciones de orden.

2. Efectla operaciones entre nimeros racionales utilizando sus propiedades.

3. Interpreta conceptos iniciales y caracterizacion de variables cualitativas, cuantitativas y
conceptos iniciales de caracterizacion de proporcionalidad.
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Evaluacién descriptiva:

Es un estudiante que se interesa por la asignatura y presenta un excelente comportamiento en clase. Su
desempefio académico durante el segundo periodo fue basico debido a que se le dificulta el anélisis,
planteamiento y solucién de situaciones problemas, las cuales se le recomienda trabajar mas en casa para obtener
un desempefio mas alto, ya 3B presenta avances y desarrolla con gran solvencia las diferentes operaciones y
ecuaciones con nimeros racionales. FELICITACIONES, continua con tu constante esfuerzo y dedicacion.

LENGUA Criterio de desempefio:
CASTELLAN 1. Plantea preguntas acerca de las tematicas desarrolladas y realiza un reconocimiento de
A saberes previos.
Docente: 6B 2. ldentifica el significado de la novela, diferencia los tipos de novela y compara las 3.8
caracteristicas relevantes e irrelevantes del género narrativo, en especial la novela.
3. ldentifica las oraciones y el uso de cada tipo de oracion por medio de la clasificacion.
4. Clasifica la expresion oral y escrita por medio del empleo de entrevistas e historietas.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante presenta un progreso al momento de desarrollar preguntas cuando no comprende una tematica,
por lo cual es positivo, debido a que mejora su capacidad de expresidn oral con sus pares; asi mismo se le facilita
reconocer la novela, los tipos de novela, las caracteristicas méas relevantes y los ejemplifica en textos leidos
durante su proceso escolar. Presenta fortaleza en la lectura literal y analiza lo solicitado en cuestionamientos.
Demuestra habilidad al desarrollar entrevistas y la creacidn de historietas, identificando su uso y asociandolos
a las tematicas las cuales desea expresar 0 dar a conocer al receptor. Presenta dificultad en reconocer los tipos
de oraciones usados en la cotidianidad (dubitativas, exhortativas, enunciativas, exclamativas e interrogativas),
asi mismo se le dificulta realizar analisis de textos de manera inferencial e interpretativa.
ENGLISH Criterio de desempefio: 3.8
Docente: 7B 1. The student expresses his ideas in present, and also describes events in the past.
2. The student is able to use and recognize vocabulary related with quantity, food and clothes.
3. The student is capable of expressing possibilities and probabilities in a simple way with the
use of modal verbs.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante presenta buen desempefio en la asignatura. Es capaz de reconocer diferentes tiempos verbales en
una frase, puede expresar sus ideas en tiempo presente y describe situaciones en el pasado por medio de textos
sencillos, responde preguntas bésicas y redacta frases cortas relacionadas con cantidades, comidas, y ropa. En
cuanto a la redaccién de textos descriptivos hay oportunidad de mejora ya que le cuesta hacer descripciones
detalladas de alguna situacion en particular.
RESEARCH Criterio de desempefio: 4.5
PROJECT 1. El estudiante comprende cémo los tipos de contaminacién ambiental afectan la vida
Docente: 8B cotidiana de los habitantes de Bogota.

2. Elestudiante identifica el tipo de contaminacion ambiental que mayormente esta afectando
la vida cotidiana de los habitantes de Bogota.

3. The student identifies and present the vocabulary related to environmental pollution.

4. The student recognizes and uses the basic and technical vocabulary about environmental
pollution in Bogota.

Evaluacion descriptiva:

En el desarrollo y sustentacion del proyecto el estudiante pudo demostrar cémo la contaminacion ambiental de
la localidad de Kennedy esta siendo afectada por los agentes contaminantes, por lo que el desarrollo de su
videojuego en 2D estd muy bien planteado y se espera total desarrollo del mismo para el tercer periodo. Su
explicacién y desenvolvimiento en la segunda lengua (inglés) para la explicacién del proyecto fue muy buena.
Se sugiere continuar con ese mismo esfuerzo en los préximos periodos.

286




Biology
Docente: 8B

Criterio de desempefio: 3.6

1. The student identifies the mechanisms to obtain matter and energy in autotrophic organisms.

2. The students identifies the mechanisms to obtain matter and energy in heterotrophic
organisms.

Evaluacion descriptiva:

El estudiante tuvo la capacidad de identificar cdmo los organismos autétrofos y heterétrofos pueden obtener su
alimento, asi como también reconocer cuales son los 6rganos involucrados dentro de la digestion de los
alimentos en los seres humanos. No obstante, al estudiante atn se le dificulta relacionar y diferenciar los
mecanismos de obtencion de energia a través de algunos nutrientes en organismos autétrofos y heterétrofos.
Por lo que se le recomienda realizar en casa, luego de ver las clases de biologia, Mapas Conceptuales o Mentales
de nivel basico que lo ayuden a identificar los procesos biolégicos que se llevan a cabo en la naturaleza.

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 9B

Criterio de desempefio: 3.0
1. Menciona las regiones en las cuales se encuentra dividido el continente europeo.
2. ldentifica las principales lenguas habladas en el continente europeo.
3. Reconoce el uso del crecimiento demogréfico y la densidad demogréfica.
4. Conoce los principales elementos que dieron nacimiento a la civilizacién romana.

Evaluacion descriptiva:

3B es un estudiante motivado respecto a cada una de las teméticas vistas en clase. Se destaca por su interés y
su capacidad de reforzar las tematicas anteriormente vistas. De forma parcial logra identificar las regiones, los
paises y las lenguas del continente europeo. Sin embargo, present6 dificultades en la comprensién de los
elementos relacionados de la demografia europea. 3B present6 inconvenientes en la interpretacion de datos
demogréficos, como en la formulacidn, elaboracidn de indicadores demogréficos tales como crecimiento
demografico, densidad poblacional entre otros. Se recomienda desarrollar el plan de mejoramiento del
segundo periodo, el cual le permitira afianzar los componentes vistos durante este periodo, dado que para el
tercer periodo se continuara el fortalecimiento de esos conceptos. Por Gltimo, es importante no dejar de lado el
cumplimiento y entrega de cada uno de los trabajos y talleres realizados en clase.

ERET
Docente: 11B

Criterio de desempefio: 3.6
1. Reconoce laimportancia de la familia en el antiguo testamento a partir de la lectura de textos
biblicos.
2. Advierte la relacién de la creacion hecha a imagen y semejanza de Dios.
3. Relaciona los valores presupuestos desde la moral cristiana dentro de las familias en la
actualidad.

Evaluacion descriptiva:

3B es un estudiante que demuestra interés en la asignatura, sin embargo, sus tiempos de trabajo no son dptimos
pues suele distraerse facilmente. También dedica mucho tiempo en actividades que no tienen mayor dificultad
y esto genera que deba presentar sus trabajos a destiempo.

EDUCACION
FiSICA
Docente:

Criterio de desempefio: 4.1
1. Identifica los objetivos del juego, nimero de jugadores, posiciones que ocupan en la cancha
y forma de anotar puntos en el rugby.
2. Realiza con seguridad las diferentes formas de pasar y recibir el balon de rugby.
3. Demuestra buena actitud en las actividades propuestas en la clase, llega puntual y sobresale
con el buen porte del uniforme deportivo.
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Evaluacién descriptiva:

Es un estudiante que demostrd sus destrezas motrices en los pases y recepciones que se realizaron con el balon
de rugby. Particip6 con entusiasmo en los partidos y fue cuidadoso con sus compafieros en el momento del
juego, sabiendo que este deporte requiere de mucha fuerza y contacto al momento de hacer una tacleada.
Cumplié con cada uno de los criterios del periodo. Es un estudiante que se ha mejorado en cuanto a su social
vinculandose e interactuando no solo con los compafieros sino también con la docente.

CRITICAL Criterio de desempefio: 4.0

APPROACH 1. Realiza lecturas inferenciales acerca de conceptos socio-politicos.

Docente: 9B 2. Presenta publicamente ideas propias de personajes trascendentales en la sociedad

contemporanea.
3. Realiza resefas descriptivas sobre contenidos audiovisuales vistos en clase.

Evaluacion descriptiva:
El estudiante 3B se presenté motivado frente cada una de las actividades propuestas en clase. Realmente se dio
un conjunto de participaciones sumamente interesantes para su proceso académico. En primera instancia
desarrollé una méscara de una altisima calidad, lo cual demuestra su alto nivel de interés en las actividades de
clase. Finalmente, 3B presentd ciertas dificultades en el proceso de la memorizacién del discurso, por lo cual se
hace importante que continle realizando ejercicios que fortalezcan esta competencia. Adicionalmente, 3B
desarroll6 capacidades en la presentacion del discurso con el uso de la mascara. Es de resaltar que usando una
méscara 3B el estudiante se sinti6 mucho méas seguro en la realizacion del ejercicio, desarrollando altas
capacidades discursivas, desenvolviéndose de una excelente manera detras de la mascara de su personaje: Albert
Einstein.

CHEMISTRY | Criterio de desempefio: 4,0

Docente: 10B

1. The student recognizes the levels and sublevels of energy in an electronic configuration.
2. The student identifies the atomic structure of the actual model of the atom, with the cortex
and the nucleus.

Evaluacion descriptiva:

El estudiante presenta un desempefio alto en el segundo periodo académico, debido a que cumple con las
competencias establecidas en la asignatura de quimica, tales como: interpretar la estructura del atomo,
ejemplificar la configuracién electrénica de los elementos quimicos con su respectiva distribucion electrénica
en los diferentes niveles de energia; y determinar la ubicacion de los elementos quimicos segln su grupo y
periodo a partir de dicha configuracién electrénica.

A nivel actitudinal, el estudiante se encuentra interesado por la clase, debido a que tiene una participacion
activa durante el periodo, y cumple con todas las actividades propuestas en la asignatura.

PHYSICS
Docente: 5B

Criterio de desempefio: 4.1
1. Comprende e identifica el concepto de energia y sus clases.
2. Establece relaciones propias en la dindmica del sistema solar.

Evaluacion descriptiva:

Demuestra un gran interés por aprender y desarrollar los criterios propuestos en la asignatura de fisica para el
segundo periodo académico. Cumple con cada uno de sus deberes en el area, comprendiendo e identificando el
concepto de energia, dando ejemplos de sus diferentes clases y estableciendo relaciones propias en la dindmica
del sistema solar. Su rendimiento académico y comportamiento son altos.
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ESCUELA DE
FORMAC
Docente:

Criterio de desempefio:
1. Analiza elementos de la naturaleza y los adapta a artefactos de uso cotidiana.
2. ldentifica los principios de supervivencia y movimiento de un animal y los utiliza para la
creacion de carpas.
3. Planeay dibuja en Free CAD artefactos a partir de principios de la naturaleza.
4. Trabaja en equipo y usa las herramientas para el dibujo y la construccion de forma
apropiada.

Evaluacion descriptiva: 4
El estudiante se interesa por las tematicas abordadas en clase. Tiene gusto y afinidad por la
formacion de estructuras y se motiva a disefiar y dibujar piezas y objetos a partir de principios de la
naturaleza. Importante mejorar el desarrollo de procedimientos cuando se trabaja en grupo.

CONVIVENC
IA SOCIAL:
Docente: 8B

Criterio de desempefio: 4.0
1. El estudiante cumple con la normativa referente al cédigo de vestir, haciendo uso correcto
del uniforme, éptimo corte de cabello y apariencia personal.
2. El estudiante acata con respeto y compromiso los lineamientos establecidos en el manual de
convivencia y pactos de aula
3. Elestudiante vive con exigencia los valores insignia de nuestra institucion (ATRAE) siendo
ejemplo de ellos en todo momento.

Evaluacion descriptiva:

El estudiante cumple con las normativas del manual de convivencia, es comunicativo y amable con sus
compafieros y docentes. Se recomienda ser mas puntual con la entrega de trabajos realizados en el salon de
clase o fuera de él. Es importante continuar con el acompafiamiento profesional externo para fortalecer sus
procesos de aprendizaje especialmente de pensamiento flexible y de analisis de textos cortos

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO: 8B
SEGUNDO PERIODO FECHA: 22/06/2019 ESTUDIANTE: 4B CURSO 7B

ASIGNATUR
A

DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL

MATEMATIC
AS
Docente: 5B

Criterio de desempefio: 35
1. Reconoce e identifica el conjunto de los nimeros racionales, los representa en el plano
cartesiano y establece relaciones de orden.
2. Efectla operaciones entre nimeros racionales utilizando sus propiedades.
3. Interpreta conceptos iniciales y caracterizacion de variables cualitativas, cuantitativas y
conceptos iniciales de caracterizacién de proporcionalidad.

Evaluacion descriptiva:

Es un estudiante alegre, que no presenta problemas de comportamiento en el aula de clase y se interesa por la
asignatura. Desde el punto de vista del componente de desarrollo su compromiso con la asignatura bajd, ya que
no presento trabajos a tiempo y se evidenci6é que sus habitos de estudio para preparar las pruebas objetivas y
para la institucional requieren de una modificacion o acompafiamiento. Es necesario continuar trabajando con
4B el andlisis, planteamiento y solucion de situaciones problemas en casa ya que en la solucion de operaciones
bésicas con numeros racionales no presenta mayor dificultad.

LENGUA
CASTELLAN
A

Docente: 6B

Criterio de desempefio: 3.2
1. ldentifica el significado de la novela, diferencia los tipos de novela y compara las
caracteristicas relevantes e irrelevantes del género narrativo, en especial la novela.
2. ldentifica las oraciones y el uso de cada tipo de oracidon por medio de situaciones
cotidianas.
3. Clasifica la expresién oral y escrita por medio del empleo de entrevistas e historietas.
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4. Plantea preguntas acerca de las tematicas a desarrollar y realiza un reconocimiento de
saberes connaturales o previos.

Evaluacion descriptiva:

El estudiante presenta fortaleza en el desarrollo de creacion de historietas y el analisis de imagenes propuestos
en los textos discontinuos, asi mismo identifica la novela, los tipos de novela y la funcion de cada una de ellas;
su produccioén textual ha mejorado, se evidencia un avance en la construccion de textos informativos como por
ejemplo la entrevista.

Es importante trabajar en su seguridad, debido que no se cohiba al desarrollar preguntas sobre las tematicas, por
lo cual hay que estar realizando constantemente cuestionamientos sobre estas. Es importante fortalecer aspectos
de responsabilidad y compromiso con la preparacion de las evaluaciones en cuanto a las lecturas literales y en
la entrega de trabajos.

ENGLISH Criterio de desempefio: 3.2
Docente: 7B 1. The student expresses his ideas in present, and also describes events in the past.
2. The student is able to use and recognize vocabulary related with quantity, food and clothes.
3. The student exposes possibilities and probabilities in a simple way using modal verbs.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante, respecto al periodo pasado, ha presentado un avance significativo independientemente de que sus
valoraciones en las evaluaciones practicas, no presenten los desempefios esperados. Es importante retomar
hébitos de atencidn pues se ha mostrado disperso, distraido y conversador con sus compafieros. Esta disposicion
influyé en sus resultados académicos. Respecto a habilidades de aprendizaje ha presentado gran dificultad en la
comprension de textos sencillos, en la redaccidn de frases cortas, y en la resolucién de problemas gramaticales
simples, elementos que seran trabajados durante el siguiente periodo. Ahora bien, como principal fortaleza esta
la memoria selectiva, pues retiene un amplio vocabulario en inglés de temas especificos. Tiene la capacidad de
realizar preguntas a compafieros y docentes para aclarar sus dudas. Se sugiere fortalecer la lectura de textos en
inglés en casa para trabajar la comprension de textos y realizar ejercicios de pronunciacion. Importante la
realizacion del plan de mejoramiento del segundo periodo.
RESEARCH Criterio de desempefio: 4.4
PROJECT 1. El estudiante comprende cémo los tipos de contaminacion ambiental afectan la vida
Docente: 8B cotidiana de los habitantes de Bogota
2. Elestudiante identifica el tipo de contaminacion ambiental que mayormente esta afectando
la vida cotidiana de los habitantes de Bogota
3. The student identifies and present the vocabulary related to environmental pollution
4. The student recognizes and uses the basic and technical vocabulary about environmental
pollution in Bogota
Evaluacion descriptiva:
En el desarrollo y sustentacion del proyecto el estudiante demostré cémo la contaminacion ambiental de la
localidad de Kennedy esta siendo afectada por los agentes contaminantes, por lo que el desarrollo de su
videojuego en 2D est4d muy bien planteado y se espera total desarrollo del mismo para el tercer periodo. Su
explicacion y desenvolvimiento en la segunda lengua (inglés) para la explicacion del proyecto se encuentra en
desempefio alto. Se lo que se recomienda seguir trabajando con el mismo animo en los préximos periodos.
Biology Criterio de desempefio: 3.7
Docente: 8B 1. Identify the mechanisms to obtain matter and energy in autotrophic organisms.

2. Identify the mechanisms to obtain matter and energy in heterotrophic organisms.
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Evaluacién descriptiva;

El estudiante tuvo la capacidad de identificar como los organismos autétrofos y heterétrofos pueden obtener su
alimento, asi como también reconocer cuales son los 6rganos involucrados dentro de la digestion de los
alimentos en los seres humanos. No obstante, al estudiante aln se le dificulta relacionar y diferenciar los
mecanismos de obtencion de energia a través de algunos nutrientes en organismos autdtrofos y heterdtrofos.
Por lo que se le recomienda realizar en casa, luego de ver las clases de biologia, Mapas Conceptuales o Mentales
de nivel basico que lo ayuden a identificar los procesos bioldgicos que se llevan a cabo en la naturaleza. Con
ello se refuerza la habilidad de concentracidn en las actividades escolares y dentro del salon de clases puesto
que en algunas ocasiones se muestra disperso en la clase.

CIENCIAS Criterio de desempefio: 3.1
SOCIALES 1. Menciona las regiones en las cuales se encuentra dividido el continente europeo.
Docente: 9B 2. ldentifica las principales lenguas habladas en el continente europeo.
3. Reconoce el uso del crecimiento demogréafico y la densidad demogréafica.
4. Conoce los principales elementos que dieron nacimiento a la civilizacién romana.
Evaluacién descriptiva:
4B present6 dificultades en el transcurso de todo el periodo académico, principalmente en la comprension y
analisis de los indicadores demograficos vistos en clase. Se observé mayor grado de dispersion en las clases.
Paralelamente, en la asignatura de Ciencias Sociales noté cierto nivel de desinterés en cada uno de los
compromisos adquiridos. Importante el trabajo de refuerzo vacacional con el plan de mejoramiento que se
enviara con el fin de mejorar en los aspectos expuestos anteriormente.
ERET Criterio de desempefio: 3.7

Docente: 11B

1. Reconoce la importancia de la familia en el antiguo testamento a partir de la lectura de
textos biblicos.

2. Advierte la relacion de la creacién hecha a imagen y semejanza de Dios.

3. Relaciona los valores presupuestos desde la moral cristiana dentro de las familias en la
actualidad.

Evaluacién descriptiva:

El estudiante demuestra interés en las clases, es amable y un nifio que cuenta con valores, lo cual se evidencia
en su desarrollo personal. Sin embargo, tiene algunas dificultades en el manejo de sus tiempos de trabajo en
clase ocasionando la presentacion retrasada de sus trabajos, por lo que se empezara a trabajar desde una
estrategia de medicion de tiempos en clase. Importante mejorar su caligrafia.

EDUCACION | Criterio de desempefio: 4.3
FISICA 1. Realiza con seguridad las diferentes formas de pasar y recibir el balon de rugby.
Docente: 2. ldentifica los objetivos del juego, nimero de jugadores, posiciones que ocupan en la
cancha y forma de anotar puntos en el rugby.
3. Demuestra buena actitud en las actividades propuestas en la clase, llega puntual y sobresale
con el buen porte del uniforme deportivo.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante demostro en algunas pruebas de recepcion, pases, y en la practica de las normas del rugby
dificultades con su motricidad fina, en el momento de atrapar y lanzar el balén. Durante el periodo practico
constantemente hasta que logré cumplir con los criterios que se propusieron en el periodo frente a esta practica
deportiva.
CRITICAL Criterio de desempefio: 3.6
APPROACH 1. Realiza lecturas inferenciales acerca de conceptos socio-politicos.
Docente: 9B 2. Presenta publicamente ideas propias de personajes trascendentales en la sociedad

contemporanea.
3. Realiza resefias descriptivas sobre contenidos audiovisuales vistos en clase.
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Evaluacién descriptiva;

4B se mostré motivado en cada una de las actividades desarrolladas en el transcurso de la clase. Participd
activamente en ellas. Ciertamente, mostré6 compromiso en la presentacién del personaje escogido, que para la
ocasion le gener6 mucha felicidad poder representar a su personaje favorito, Stan Lee. Paralelamente, realizd
un ejercicio interesante y comprometido respecto a la memorizacidon del discurso escogido.

CHEMISTRY
Docente: 10B

Criterio de desempefio: 3,5
1. The student recognizes the levels and sublevels of energy in an electronic configuration.
2. The student identifies the atomic structure of the actual model of the atom, with the cortex
and the nucleus.

Evaluacién descriptiva:

El estudiante presenta un desempefio bajo en el segundo periodo académico, debido a que presenta ciertas
dificultades frente a los procesos quimicos en los que debe realizar la distribucién de los electrones en los
diferentes orbitales moleculares, asi como también relacionar la configuracion electronica con la determinacion
de grupo y periodo de los elementos quimicos; de igual manera presenta problemas en la distribucion electrénica
de los elementos. Es importante realizar un refuerzo en los temas abordados durante el segundo periodo
academico. A nivel actitudinal, el estudiante presenta poco compromiso y orden en la entrega de trabajos y
actividades de la asignatura, ademas durante el desarrollo de la clase se dispersa en diversas ocasiones.

PHYSICS Criterio de desempefio: 3.7
Docente: 5B 1. comprende e identifica el concepto de energia y sus clases.
2. Establece relaciones frente a la dindamica del sistema solar.
Evaluacién descriptiva:
Demuestra un gran interés por aprender y desarrollar los criterios propuestos en la asignatura de fisica, para el
segundo periodo académico. Cumple con cada uno de sus deberes en el area, comprendiendo e identificando el
concepto de energia, dando ejemplos de sus diferentes clases y estableciendo relaciones propias en la dindmica
del sistema solar. No presenta problemas de comportamiento e indisciplina en clase. Se le recomienda ser mas
puntual en la presentacion de sus deberes escolares en la asignatura. Su desempefio al culminar el primer periodo
académico fue Basico.
ESCUELA DE | Criterio de desempefio: 4,4
FORMAC 1. Aporta propuestas creativas que son acordes a los lineamientos dados para el trabajo
Docente: escénico.
2. Trata con respeto y amabilidad a sus compafieros, docentes en las actividades que se
realizan en clase.
Evaluacion descriptiva:
Es un estudiante que sobre el escenario pierde lo timido y propone acciones y situaciones que alimentan la
puesta en escena. Sabe trabajar con sus compafieros aportando tranquilidad y confianza, de tal modo que, en el
tiempo de este periodo, ha alcanzado grandes niveles creativos, a tal punto que su personaje dentro de la obra
de teatro que estan trabajando, ha ganado mas didlogos y acciones. El estudiante presenta desempefio alto en su
calificacion de periodo.
CONVIVENC | Criterio de desempefio: 4.0
IA SOCIAL: 1. El estudiante debe cumplir con la normativa referente al codigo de vestir, haciendo uso
Docente: 8B correcto del uniforme, 6ptimo corte de cabello y apariencia personal.

2. Elestudiante acatara con respeto y compromiso los lineamientos establecidos en el manual
de convivencia y pactos de aula

3. El estudiante vive con exigencia los valores insignia de nuestra institucion (ATRAE)
siendo ejemplo de ellos en todo momento.

292




Evaluacién descriptiva;

El estudiante cumple con las normativas del manual de convivencia, es comunicativo y amable con sus
compafieros y docentes. Se recomienda ser mas puntual con la entrega de trabajos realizados en el salon de
clase o fuera de él.

Se encuentra en 4B bajo compromiso frente a su componente académico. Es importante fortalecer los conceptos
de esas asignaturas, para ello recibira el plan de mejoramiento por parte del profesor titular, el cual debe
desarrollar durante las vacaciones. Por otra parte, se hace necesario iniciar el proceso de acompafiamiento
profesional externo para empezar a fortalecer habilidades de aprendizaje en cuanto a procesos de comprension
de textos y pequefios ejercicios de analisis.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL | DIRECTOR DE GRUPO:

ESTUDIANTE ESTUDIANTE: 6C CURSO 10B
SEGUNDO PERIODO FECHA: 11/09/2019

ASIGNATUR | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
A FINAL
MATEMATIC | Criterio de desempefio: 35
AS 1. Comprende la equivalencia entre dos 0 mas expresiones trigonométricas.

Docente: 12C

2. Deduce las razones trigonométricas de un triangulo rectangulo y halla el valor de los angulos
notables del tridngulo sin la calculadora.
3. Identifica y aplica las razones trigonométricas a partir del circulo unitario.

Evaluacién descriptiva:

La estudiante comprende, identifica, deduce y calcula tanto las expresiones trigonométricas como las razones
trigonométricas, sin embargo, se reforzara las operaciones basicas con nimeros reales ya que aln existen algunas
inconsistencias. Desde el componente de desarrollo la estudiante evidencia su persistencia y esfuerzo para superar
las dificultades conceptuales.

LENGUA Criterio de desempefio: 3.8
CASTELLAN 1. Identifica caracteristicas que determinan la literatura Barroca y siglo de oro en Espafa.
A 2. Comprende textos literarios a partir de esquemas.
Docente: 3. Produce y comprende textos argumentativos.
Evaluacién descriptiva:

La estudiante reconoce diferentes caracteristicas literarias del siglo de oro y las expresa de manera verbal,
plastica y escrita de manera eficaz. Se evidencia fuerte interés por la lectura y lo demuestra en clase y en
publico con la visita de autor. Se debe reforzar el proceso de produccidn textual con ejercicios de estructura
escritural.

ENGLISH Criterio de desempefio: 35
Docente: 4A 1. Identify grammar structures of passive voice and simple past.
2. Use in context grammar structures to communicate in oral and written.

Evaluacion descriptiva:

La estudiante es comprometida y puntual con las clases, logra identificar algunas estructuras del pasado simple,
uso de la gramatica en contexto con las tematicas planteadas en clase o desde tematicas propiciadas de su interés,
maneja algunas habilidades de pronunciacion y se sugiere la utilizacion de material didactico para la
potencializacion del desarrollo cognitivo y vocabulario como diccionarios.

RESEARCH Criterio de desempefio: 4.0
PROJECT 1. Identifica las caracteristicas y desarrollo de las politicas publicas.
Docente: 4A 2. Maneja el vocabulario desarrollado en inglés y explica y comprende los componentes de

research project a través de su enfoque.
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Evaluacién descriptiva;

La estudiante es atenta y activa a la investigacién, lo cual ayuda a un desarrollo adecuado al manejo del
vocabulario y entendimiento de las politicas publicas complementando y argumentando la informacién
correspondiente mediante la lengua extranjera inglesa, sin embargo, se sugiere tener un control de las emociones
al momento de las actividades desarrolladas en publico, elemento que se trabajara en los siguientes periodos
mediante exposiciones preparadas.

FILOSOFIA
Docente: 11B

Criterio de desempefio: 3.8
1. Comprende e identifica categorias y principios morales en la lectura de dilemas morales.
2. Advierte la importancia de las manifestaciones bioéticas en la sociedad.

Evaluacién descriptiva:

6C tiene compromiso e interés por la materia, es atenta en clase y disciplinada con el desarrollo de las
actividades. Presenta dificultades en la compresion de las lecturas, sin embargo, su expresion oral ha mejorado
por lo cual tuvo un buen desempefio en la exposicion de dilemas éticos aplicando las corrientes filosoficas
vistas. Logra relacionar las categorias trabajadas desde las lecturas a partir de ejemplos situados en contextos
especificos. Por lo anterior, es importante que 6C trabaje a partir de lecturas que le permitan identificar los
conceptos vistos en clase, como, por ejemplo, la lectura de la prensa.

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 13C

Criterio de desempefio: 3.2

1. Establece las causas que originaron la violencia en Colombia a partir de la segunda mitad del
siglo XX.

1. ldentifica los diferentes relatos que explican la construccion histdrica de la violencia en
Colombia.

Evaluacién descriptiva:

La estudiante presenta los trabajos propuestos a partir de los temas planteados en clase, sin embargo, presenta
dificultad en el desarrollo de las pruebas objetivas. Por ello, aunque 6C cuenta con buenos trabajos realizado en
clase que le permiten desarrollar una competencia propositiva de los criterios de desempefio debe repasar los
temas vistos en clase.

Por otra parte, 6C muestra seguridad en las actividades que requieren manualidades y desde alli se puede
fortalecer los diferentes criterios de desempefio, pues, logra establecer e identificar algunas causas que dieron
origen al conflicto armado en Colombia y los relatos que explican la construccion de su historia.

A partir del trabajo realizado con 6C en el segundo periodo y teniendo en cuenta su dificultad con las pruebas
objetivas, se propone un trabajo de lectura literal que le permitan fortalecer su comprensién de lectura.

Criterio de desempefio: 4.4
ERET 1. Reconoce la importancia de construir el proyecto personal de vida desde los valores humanos
Docente: y la busqueda de sentido.
Evaluacién descriptiva:
6C ha alcanzado satisfactoriamente los criterios de desempefio para este segundo periodo. Reconoce la
importancia del autoconocimiento como actitud de vida para cultivar una sana autoestima. Ademas, la relevancia
de construir su proyecto de vida.
6C se caracteriza por su sociabilidad y buenas relaciones con sus compafieros de curso; no obstante, es
conveniente seguir fortaleciendo el trabajo auténomo.
EDUCACION | Criterio de desempefio: 45
FISICA 1. Demuestra habilidades motrices de fuerza, equilibrio y flexibilidad, en pruebas de posiciones
Docente: invertidas en la gimnasia.

2. Desarrolla ejercicios deportivos y fisicos empleando fundamentos basicos en su ejecucion.
3. Sobresale en su buena actitud, puntualidad y porte del uniforme deportivo en las clases.
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Evaluacién descriptiva;

La estudiante sobresale por su excelente manejo de sus habilidades y destrezas fisicas y deportivas, al presentar
cada una de las pruebas de gimnasia que requieren esfuerzo y dedicacion. Presenta buen manejo de su
coordinacion fina y gruesa, destacando sus capacidades de fuerza, flexibilidad y equilibrio, en cada una de las
actividades realizadas en las clases.

CRITICAL Criterio de desempefio: 4.2
APPROACH 1. The student recognizes current issues, political, socially, economic and cultural that affect the
Docente: development of a country.
2. The student identifies and expresses through a debate the factors that affect a country to solve
a global problem through MUN.
Evaluacién descriptiva:
La estudiante logra realizar un trabajo investigativo acerca de las problematicas del pais que representd. Por otra
parte, demuestra dificultades en la expresién oral, discurso y debate; por lo que es importante apoyar este proceso
en el siguiente periodo mediante la lectura en voz alta frente a los compafieros, planeacidn de preguntas previas
para la clase y propiciar temas que sean de su interés. Tiene una actitud de disposicion para la clase, cumple con
las actividades y las desarrolla oportunamente.
CHEMISTRY | Criterio de desempefio: 3.7

Docente: 10B

1. Reconoce la diferencia entre los 6xidos, acidos, bases y sales.
2. Resuelve reacciones quimicas obteniendo productos esperados.
3. Nombra de manera correcta sustancias quimicas siguiendo las reglas de la nomenclatura.

Evaluacién descriptiva:

La estudiante reconoce de manera correcta las estructuras quimicas inorganicas, sabiendo la diferencia entre ellas
y los mecanismos de reaccion para su formacién. Hace uso correcto de la nomenclatura IUPAC para el
nombramiento de cada especie quimica. Se le dificulta la lectura e interpretacion de situaciones problema.

6C se muestra participativa en la clase, preguntando constantemente y aportando al desarrollo de la tematica, se
le facilita la comunicacién con sus compafieros e interactla de manera asertiva para el desarrollo de actividades
en grupo.

PHYSICS Criterio de desempefio: 3.64
Docente: 1. The student explain how force affects the motion of an object.
2. The student explains the Newton’s Law in different situations.
3. The student solves problems applying free body diagrams and the second Newton’s Law.
Evaluacion descriptiva:
La estudiante evidencia comprension de los temas abordados, logra resolver operaciones con vectores de manera
grafica y analitica; es importante reforzar los conceptos abordados en clase, asociados a la dinamica para
diferentes sistemas.
Por otra parte, se considera necesario utilizar una metodologia de estudio para el desarrollo de pruebas
institucionales, pues sus resultados no han sido los esperados a pesar de que en clase ha demostrado conocimiento
de las teméticas.
En la mayoria de ocasiones demuestra disposicion para la clase, es importante la autorregulacion para el manejo
de sus emociones cuando no alcanza los objetivos propuestos en la clase, ya que esto afecta notoriamente sus
resultados.
ESCUELA DE | Criterio de desempefio: 4.0
FORMAC 1. Desarrolla cada una de las actividades que se realizan dentro de la escuela como son manejo
Docente: de golpes de antebrazos, dedos, saque y rotaciones, en la practica del juego.

2. Llega puntual y porta el uniforme correspondiente de la escuela.
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Evaluacién descriptiva;

Cumple con cada uno de los criterios correspondiente en el periodo en cuanto al manejo de cada una
de las actividades que requieren de sus destrezas y habilidades coordinativas y condicionales en la
practica del voleibol.

CONVIVENC
IA SOCIAL:
Docente: 4A

1. Cumple rigurosamente con lo establecido en el manual de convivencia. 35

2. Su comportamiento es adecuado en los diferentes espacios institucionales.

Evaluacién descriptiva;

La estudiante se esmera por superar sus dificultades, sin embargo, debe tener una mejor disposicién para recibir
las sugerencias de los docentes; portar adecuadamente el uniforme y manifiesta interés en las horas de clase,
especificamente en los eventos institucionales, horas de lectura y direcciones de curso.

Se hace reconocimiento desde la asistencia pedagogica de la institucién por su capacidad de reflexion frente a
las observaciones que se le han hecho frente a su actitud con los docentes, la cual ha ido presentando
evolutivamente de forma asertada y la cual debe seguir trabajando para que no sea vista como una mala actitud
sino como reconocimiento de una frustracion propia. Este elemento ya ha sido manifestado a la profesional
externa que la acompafa en el proceso de sicologia. Por otra parte, no olvidar el cumplimiento del uniforme
institucional, ni la realizacion del plan de mejoramiento de sociales el cual le servira para obtener un mejor
desempefio académico en el tercer periodo. Mucho animo, estas realizando un gran trabajo.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE
SEGUNDO PERIODO

DIRECTOR DE GRUPO: 13C

FECHA: 11/09/2019 ESTUDIANTE: 7C CURSO 11A

ASIGNATUR | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
A FINAL
MATEMATIC | Criterio de desempefio: 35
AS 1. Realiza operaciones con nimeros naturales y enteros en polinomios aritméticos.

Docente: 12C

2. Resuelve situaciones problema que involucran operaciones aritméticas.
3. Interpreta las caracteristicas esenciales de un conjunto de datos establecido.

Evaluacién descriptiva:

La estudiante resuelve operaciones basicas con nimeros enteros y fraccionarios teniendo en cuenta la jerarquia
de las operaciones; interpreta conjuntos finitos presentando dificultad en los nimeros infinitos. Con base en lo
presentado se enfatizard en los problemas con conjuntos infinitos durante el siguiente periodo. Se sugiere
continuar con el ritmo establecido en las jornadas académicas durante el receso escolar. Frente al componente
social se le dificulta dar una opinion frente a sus compafieros, para ello se reforzaran las teméticas en las cuales
presenta inseguridad, con el fin de fortalecer su punto de vista frente a situaciones de la clase o en publico.

LENGUA Criterio de desempefio: 4.1
CASTELLAN 1. Identifica las principales caracteristicas de la novela grafica.
A 2. Produce textos argumentativos e informativos a partir de esquemas.
Docente: 3. ldentifica caracteristicas del VVanguardismo.
Evaluacién descriptiva:
La estudiante comprende conceptos de la novela grafica y los evidencia en esquemas. Presenta dificultad en
procesos en lectura critica y produccion de textos argumentativos para lo cual se empezara a trabajar a partir de
textos discontinuos y estrategias viso-espaciales.
ENGLISH Criterio de desempefio: 3.8
Docente: 4A 1. Identify grammar structures of simple past and past perfect.

2. Use grammar structures in context to communicate in oral and writing way.
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Evaluacién descriptiva;

La estudiante es muy comprometida y atenta con la clase de lengua extranjera inglés, puede resolver la mayoria
de actividades planteadas en los tiempos verbales pasado simple y pasado perfecto planteadas con estructura
béasica, la estudiante tiene habilidades en el desarrollo de actividades de habla con una buena pronunciacion.

TECNOLOGI | Criterio de desempefio: 4,3
A 1. ldentifica los componentes de un vector y los clasifica dentro de coordenadas polares y
Docente: rectangulares.
2. Convierte coordenadas polares a rectangulares y viceversa.
3. Resuelve procedimientos de forma grupal y participativa demostrando interés y compromiso
por la materia.
Evaluacién descriptiva:
Muestra interés por la teméatica de la clase. Realiza procedimientos de forma adecuada y organizada. Se
compromete con los trabajos en clase, tiene fortalezas para resolver ejercicios de conversion de coordenadas, y
conversion de unidades.
CIENCIAS Criterio de desempefio: 3.1
POLITICAS 1. Conoce los principios basicos de los Derechos Fundamentales y los Derechos Humanos en el

Docente: 13C

marco del Estado Colombiano.
2. ldentifica la estructura basica del Estado Colombiano y las funciones de las ramas del poder
publico.

Evaluacién descriptiva:

La estudiante debe realizar nuevamente la lectura del articulo primero de la Constitucion. Politica de Colombia

(principios basicos del Estado) y del articulo 113 (estructura del Estado) para socializarlo nuevamente en los
espacios académicos dispuestos para fortalecer el trabajo que 7C esta realizando.
A mas de ello, debe realizar nuevamente la lectura relacionada con la historia de los derechos fundamentales e
identificar las caracteristicas basicas de los derechos de primera, segunda y tercera generacion.
Se esta trabajando en la dificultad que tiene 7C de participacion en clase, realizando diferentes actividades que
la invitan a participar en las dinamicas planteadas dentro del aula de clase. Se realizara a partir de las lecturas
planteadas un trabajo de reconocimiento literal en el cual 7C tenga que identificar algunos elementos basicos que
le permitan tener una mayor comprension de los criterios de desempefio planteados.

FILOSOFIiA
Docente: 11B

Criterio de desempefio: 3.8
1. ldentifica las categorias que intervienen en las experiencias estéticas y da cuenta de ellas a
partir de las propias.
2. Relaciona adecuadamente los valores estéticos de la sociedad a partir de la apropiacion
reflexiva del arte.

Evaluacion descriptiva: 7C present6 un desarrollo satisfactorio en la asignatura, tiene un gran interés por las
tematicas vistas, particip6 de manera activa en los espacios que requieren trabajar en equipo. En ocasiones se le
dificulta la lectura inferencial y relacional, aunque casi siempre se mantiene dentro de la discusién que se
mantiene en el aula de clase, presentando textos criticos sobre obras de arte. La intencidn es que a partir de
estrategias como el desarrollo de la escritura creativa la estudiante pueda desarrollar competencias de lectura y
escritura inferenciales que le permitan reconocer y emplear detalles de los textos de manera critica y propositiva.

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 13C

Criterio de desempefio: 3.54
1. Identifica las caracteristicas mas importantes de los conflictos dados en el marco de la Guerra
Fria.

2. Analizar las transformaciones territoriales producto de la guerra fria.
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Evaluacién descriptiva;

La estudiante identifica los principales conflictos - tipo productos de la guerra fria. Sin embargo, debe realizar
actividades de refuerzo que le permitan comprender las diferentes posturas politicas y econdmicas que se
dinamizaron en la guerra fria (comunismo - capitalismo). Ello le permitira analizar las transformaciones
territoriales producto del conflicto politico y econémico. Se seguird trabajando en el fortalecimiento de la
comprension de lectura y en la participacion en clase en el marco de las actividades propuestas dentro del aula.
Por ello se evaluara a partir de unos ejercicios de lectura su comprension literal con el propésito que 7C
identifique plenamente las ideas principales de la lectura propuesta en el tercer periodo académico.

ERET Criterio de desempefio: 4.5
Docente:
1. Conoce la relacién entre el culto a Yahvé y la préactica de la justicia en la revelacién del
Antiguo Testamento.
2. Conoce como Dios se revela en la historia de Israel como protector y defensor del
empobrecido y oprimido.
Evaluacién descriptiva: 7C a, ha alcanzado los criterios de desempefio para este segundo periodo por su
dedicacidn, responsabilidad y compromiso. Reconoce que la fe tiene su contexto vital en la vivencia de los
valores del Reino.
Identifica la opcion preferencial por los pobres en la historia del pueblo de Israel como comunicacion de la
voluntad divina en el Antiguo Testamento. Destaca por su empefio y compromiso alegre con la asignatura de
religion.
EDUCACION | Criterio de desempefio: 4.1
FISICA 1. Préctica y presenta las pruebas de golpe de antebrazos, dedos y saques en voleibol tanto
Docente: individual como grupal.
2. Participa activamente en las actividades demostrando una buena actitud, cumpliendo con el
uniforme deportivo y llegando puntual a la clase.
Evaluacién descriptiva:
Durante el periodo, la estudiante presenta dificultades en la ejecucién de la pruebas de voleibol, en cuanto a la
psicomotricidad fina, pues su ubicacién espacial y coordinacion visomanual hay que trabajarlas constantemente
para que pueda mejorar sus destrezas al realizar otras pruebas con cualquier otra disciplina deportiva. Se trabajo
lanzando, atrapando y manipulando diferentes tamafios de balones, se le sugirio trabajar fuertemente en casa, y
al final se presentd las pruebas nuevamente hasta que logré cumplir con los criterios del periodo.
CRITICAL Criterio de desempefio: 4.1
APPROACH 1. Reconoce situaciones a lo largo de la historia que han sido perjudiciales para la humanidad
Docente: 2. ldentifica las actividades antropogénicas contaminantes.
Evaluacién descriptiva:
Durante las sesiones la estudiante permanece atenta y participativa a las tematicas propuestas, mantiene buenas
relaciones interpersonales lo que le permite tener un buen desempefio en el desarrollo de actividades en grupo.
En ocasiones realiza un proceso de lectoescritura pausando, demandando mayor tiempo en el analisis del texto.
CHEMISTRY | Criterio de desempefio: 3.9

Docente: 10B

1. Identifica los grupos funcionales en quimica organica vistos en clase.
2. Nombra de manera correcta cadenas de hasta 12 carbonos.
3. Reconoce las propiedades fisicas de los alcanos.
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Evaluacién descriptiva;

La estudiante reconoce de manera satisfactoria las estructuras quimicas, permitiéndole nombrarlas haciendo uso
de la nomenclatura IUPAC, tiene claridad en reconocer los diferentes sustituyentes presentes en las cadenas
principales. Entiende la influencia de las propiedades fisicas en la reactividad de los compuestos organicos. 7C
permanece atenta y participativa en las sesiones, preguntando constantemente cuando le suscitan dudas e
interactuando con sus compafieros de manera satisfactoria en las clases permitiéndole el desarrollo de las
actividades.

PHYSICS Criterio de desempefio:
Docente: 1. Identifica los tipos de carga eléctrica y aplica el concepto de conservacion de la carga eléctrica.
2. Describe la ley de Coulomb y la aplica para determinar la direccion de las fuerzas que actian | 3.78
entre dos 0 mas cargas.
3. Comparay contrasta la fuerza gravitacional y la fuerza eléctrica.
Evaluacién descriptiva:
La estudiante resuelve problemas asociados a la ley de Coulomb, describiendo la relacion entre variables como:
carga eléctrica, distancia y fuerza eléctrica. Identifica la interaccion entre cargas para poder describir fendmenos
electrostaticos en términos de fuerzas de atraccion y repulsion de las mismas y logra determinar la direccion del
campo eléctrico en un punto haciendo uso de vectores a partir de la definicion de campo eléctrico. La estudiante
asume una actitud de disposicion para la clase, se destaca por su trabajo en clase y autonomia que le permite
reconocer sus dificultades y superarlas.
ESCUELA DE | Criterio de desempefio: 4.4
FORMAC 1. Realiza muestras artisticas haciendo uso de técnicas de movimientos como contemporanea,
Docente: clasica, urbana y folcldrica, siendo pieza fundamental de las creaciones colectivas
desarrolladas en clase.
2. Participa responsablemente en el trabajo de grupo, aportando ideas y propuestas propias.
Evaluacién descriptiva:
La estudiante logra con satisfaccion los desempefios propuestos para el segundo periodo adquiriendo mayor
destreza y agilidad en las secuencias ritmicas y de movimiento de las diferentes técnicas trabajadas durante el
periodo. Por otra parte, logra aportes a las diversas propuestas coreograficas que enriquecen el trabajo danzario
establecido para el dia de la familia. Se recomienda escuchar canciones con una fuerte marcacion musical para
desarrollar la habilidad de la identificacion y marcacion del pulso.
CONVIVENC | Criterio de desempefio: 4.0
IA SOCIAL: 1. El estudiante se identifica con los principios desalistas y evidencia el manual de convivencia

Docente: 13C

dentro de su contexto escolar.

Evaluacién descriptiva:

7C es una estudiante participativa de las actividades propuestas en el Gimnasio San Francisco de Sales, es
respetuosa con sus compafieros, profesores y demas miembros de la institucion. A mas de ello, porta
adecuadamente el uniforme y no tiene dificultades convivenciales dentro del aula de clase.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO:
SEGUNDO PERIODO FECHA: 11/09/2019 ESTUDIANTE: 8C  CURSO 11B
ASIGNATURA | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA

FINAL

299




MATEMATIC
AS
Docente: 12C

Criterio de desempefio: 3.0
1. Realiza operaciones con nimeros naturales y enteros en polinomios aritméticos.
2. Resuelve situaciones problema que involucran operaciones aritméticas.
3. Interpreta las caracteristicas esenciales de un conjunto de datos establecido.

Evaluacion descriptiva:

El estudiante identifica las operaciones entre conjuntos finitos, sin embargo, se le complica interpretar conjuntos
infinitos, ademas presenta complicaciones al identificar las operaciones que se deben utilizar al momento de
realizar situaciones problema y muestra confusién al despejar una ecuacion lineal. Convivencialmente
desobedece el uso obligatorio de sus accesorios constantemente y se distrae facilmente ante cualquier
explicacion. Es importante seguir trabajando ejercicios de concentracidn, responsabilidad y escucha.

LENGUA Criterio de desempefio: 3.5
CASTELLAN 1. ldentifica las principales caracteristicas de la novela grafica.
A 2. Produce textos argumentativos e informativos a partir de esquemas.
Docente: 3. ldentifica caracteristicas del VVanguardismo.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante identifica caracteristicas de la novela grafica a partir de esquemas y exposicion oral del tema,
presenta complicaciones en la comprension lectora con preguntas de tipo textual e interpretativa. Comprende
tematicas de la clase sin embargo se dificulta bastante el proceso de lectura critica y competencia textual. Para
esto se utilizaran simulacros de pruebas tipo saber acompafiado de tutorias para solucionar dudas del estudiante.
ENGLISH Criterio de desempefio: 35
Docente: 42 1. Identify structures of simple past tense using text to improve reading skills.
2. Connect ideas and characteristics of some text to develop association skills.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante identifica algunas estructuras simples del presente simple para hablar del desarrollo de su rutina
diaria y presente continuo para describir las acciones que se desarrollan en tiempo real, en ocasiones logra
asociar vocabulario en contexto real con la temética desarrollada en clases. Se sugiere para un mejor desarrollo
de las habilidades, traer materiales necesarios como diccionario.
El estudiante es presto y activo durante el desarrollo de clase, se sugiere una completa disposicion al momento
de las explicaciones de las nuevas teméticas a desarrollar.
TECNOLOGI | Criterio de desempefio: 4
A 1. Identifica los componentes de un vector y los clasifica dentro de coordenadas polares y
Docente: rectangulares.
2. Convierte coordenadas polares a rectangulares y viceversa.
3. Resuelve procedimientos de forma grupal y participativa demostrando interés y compromiso
por la materia.
Evaluacién descriptiva:
Identifica los componentes de un vector y efectlia operaciones de conversion. Trabaja de forma organizada y
se interesa por las clases. Se esfuerza por comprender ejercicios de conversion de coordenadas en un vector, y
pregunta cuando no entiende,
Se recomienda trabajar mas ley de SENO y COSENO.
CIENCIAS Criterio de desempefio: 3.1
POLITICAS

Docente: 13C

1. Conoce los principios basicos de los Derechos Fundamentales y los Derechos Humanos en
el marco del Estado Colombiano.

2. ldentifica la estructura basica del Estado Colombiano y las funciones de las ramas del poder
publico.
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Evaluacién descriptiva;

El estudiante debe realizar nuevamente la lectura del articulo primero de la Constitucion Politica de Colombia
(principios basicos del Estado) y del articulo 113 (estructura del Estado) para socializarlo nuevamente en los
espacios académicos dispuestos para fortalecer el trabajo que 8C esta realizando. A mas de ello, debe realizar
nuevamente la lectura relacionada con la historia de los derechos fundamentales e identificar las caracteristicas
bésicas de los derechos de primera, segunda y tercera generacion.

8C no tiene dificultad para trabajar en grupo y realizar las diferentes actividades que requieren la participacion
activa del estudiante mostrando el interés por la clase.

Se realizara a partir de las lecturas planteadas un trabajo de reconocimiento literal en el cual 8C tenga que
identificar algunos elementos bésicos que le permitan tener una mayor comprension de los criterios de
desempefio planteados.

FILOSOFIA
Docente: 11B

Criterio de desempefio: 4.0
1. Comprende los criterios de una apreciacién estética desde lo bello, lo feo y lo sublime.
2. ldentifica la importancia del arte como experiencia de vida.

Evaluacién descriptiva:

8C demuestra interés en la clase, trabajando en equipo y cumpliendo con los tiempos estimados para las
actividades. Si bien se le dificulta seguir el hilo conductor de las teméticas y discusiones, logra interiorizar
algunas categorias que recuerda e identifica en contextos especificos. Participd de manera activa en las
exposiciones artisticas realizadas este periodo, asi como en los ejercicios que requirieron una propuesta
conceptual.

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 13C

Criterio de desempefio: 3.36
1. ldentifica las caracteristicas mas importantes de los conflictos dados en el marco de la Guerra
Fria.

2. Analizar las transformaciones territoriales producto de la guerra fria.

Evaluacién descriptiva:

8C se muestra interesado en los temas propuestos en clase a mas de participar activamente de las actividades de
grupo. Sin embargo, el estudiante debe realizar un trabajo de refuerzo que le permita alcanzar los criterios de
evaluacion propuestos, sobre todo, el que tiene que ver con la identificacion de los principales conflictos — tipo
de la guerra fria. A mas de ello, desde el area se trabajara en el fortalecimiento de la lectura literal en aras de
buscar que 8C mejore sus habitos de lectura y desarrolle de una mejor manera las actividades del tercer periodo.

ERET Criterio de desempefio: 3.9
Docente: 1. Conoce la relacion entre el culto a Yahvé y la practica de la justicia en la revelacién del
Antiguo Testamento.
2. Conoce como Dios se revela en la historia de Israel como protector y defensor del
empobrecido y oprimido.
Evaluacion descriptiva:
El estudiante ha alcanzado los criterios de desempefio de la asignatura. Reconoce la opcién preferencial por los
pobres y oprimidos en la historia de Israel y la relevancia de la fe en la basqueda de la justicia social. No
obstante, 8C debe mostrar mas responsabilidad en cuanto a la entrega de las actividades propuestas. Destaca por
su buena actitud en clase, aunque convivencialmente debe poner limite a la influencia que hacen sus compafieros
en su comportamiento.
EDUCACION | Criterio de desempefio: 3.2
FISICA 1. Conoce y practica los fundamentos basicos del voleibol como posiciones de jugadores, reglas
Docente: y estrategias del juego.

2. Participa activamente en las actividades demostrando una buena actitud, cumpliendo con el
uniforme deportivo y llegando puntual a la clase.
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3. Practica y presenta las pruebas de golpe de antebrazos, dedos y saques en voleibol tanto
individual como grupal.

Evaluacion descriptiva:

Es un estudiante que ha demostrado que posee habilidades motrices. En este periodo present6 dificultades al
manejar su motricidad fina y la coordinacion viso manual. Se hace necesario la practica del Voleibol pues es
una actividad que le ayudara al estudiante a fortalecer la parte kinestésica. No debe ver esta practica deportiva
con desinterés, pues este motivo lo llevo a obtener desempefio bajo en el periodo.

CRITICAL Criterio de desempefio: 45
APPROACH 1. ldentifica problematicas presentadas alrededor del mundo y expresa su punto de vista.
Docente: 2. ldentifica las actividades antropogénicas contaminantes.
Evaluacién descriptiva:
Durante las sesiones el estudiante permanece atento a las tematicas propuestas, mantiene buenas relaciones
interpersonales lo que le permite tener un buen desempefio en el desarrollo de actividades en grupo. En ocasiones
realiza un proceso de lectoescritura pausando, demandando mayor tiempo en el analisis del texto.
CHEMISTRY | Criterio de desempefio: 3.6

Docente: 10B

1. Identifica los grupos funcionales en quimica orgénica vistos en clase.
2. Nombra de manera correcta cadenas de hasta 5 carbonos

Evaluacién descriptiva:

El estudiante reconoce de manera satisfactoria estructuras quimicas de hasta 6 carbonos, permitiéndole
nombrarlas haciendo uso de la nomenclatura IUPAC. Entiende la influencia de las propiedades fisicas en la
reactividad de los compuestos organicos.

Se le dificulta la interpretacion de situaciones problemas. 8C mostro interés en algunos temas trabajados en
clase, al momento de proyectar videos de apoyo se le percibe disperso, para evitar estos episodios, se utilizard
material de lectura que le permite seguir y trabajar el tema que se esté trabajando.

PHYSICS Criterio de desempefio: 4.0
Docente: 1. ldentifica los tipos de carga eléctrica y aplica el concepto de conservacion de la carga
eléctrica.
2. Describe laley de Coulomb y la aplica para determinar la direccidon de las fuerzas que actdan
entre dos 0 mas cargas.
3. Comparay contrasta la fuerza gravitacional y la fuerza eléctrica.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante presenta dificultades en la resolucion de problemas que requieren reemplazar datos dados en la ley
de Coulomb. Se continuara el proceso de resolucidn de problemas el siguiente periodo para reforzar dicha
dificultad. Logra describir la interaccion entre cargas eléctricas y describir algunos fenémenos electrostaticos.
De las lecturas trabajadas en clase, el estudiante logra inferir y responder preguntas a partir de informacion
factual. Demuestra interés por presentar las actividades asignadas y por la asignatura; sin embargo, debe mejorar
la eficiencia de su trabajo en clase para mejorar el tiempo de ejecucion de las actividades.
ESCUELA DE | Criterio de desempefio: 4.2
FORMAC 1. Participa de manera adecuada, expresando sentido de pertenencia por la escuela de fatbol.
Docente: 2. Ejecuta todos los fundamentos técnicos y principios tacticos del juego del fatbol.
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Evaluacién descriptiva;

El estudiante comprende y ejecuta las habilidades basicas, técnicas y tacticas del futbol. Es un estudiante
amable, receptivo y compafierista, siempre esta dispuesto a trabajar y participar en todos los ejercicios y
actividades propuestas en el entrenamiento. Sus capacidades fisicas condicionales son adecuadas y buenas a la
hora de la practica de fatbol.

CONVIVENC
IA SOCIAL:
Docente:

Criterio de desempefio: 3.3
1.Conocer el manual de convivencia y aplicarlo con los valores desalistas para una sana convivencia.

Evaluacion descriptiva:

El estudiante presenta en este periodo un incumplimiento con diferentes normas de la institucién y con los
compromisos adquiridos para sus estudios en clase respecto a elementos fundamentales para su buen desempefio
en el aula como lo son sus lentes, audifono y planes de refuerzo; ha hecho caso omiso a los llamados de atencion
y debido a estos compromisos es suspendido por tal motivo se sugiere mejorar en sus compromisos de clase y
manual de convivencia sin dejar de lado su buena actitud y compafierismo.

El estudiante tiene aprobacidn institucional para que participe en el programa intensivo de vacaciones que le
ayudara al fortalecimiento de sus competencias para las pruebas de estado 2019.

El estudiante 1A fue retirado de la institucién una vez finalizo el segundo periodo

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DOCENTE D.G:

TERCER PERIODO FECHA: 11/09/2019 ESTUDIANTE:2A CURSO 5B
ASIGNATURA DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION ’;‘IC,)\IL?

MATEMATICAS Criterios de desempefio: 4.0
Docente: 1. ldentifica la jerarquia de operaciones y sus procedimientos (multiplicacion,

division, suma y resta)

2. Realiza operaciones bésicas utilizando la jerarquia de operaciones.

3. Maneja valores y tiene buenas relaciones interpersonales con sus compafieros de
clase.

Informe descriptivo

Es un estudiante que conoce las operaciones basicas trabajadas en el programa resolviendo
diferentes ejercicios haciendo uso de procedimientos jerarquicos apoyandose en el trabajo
en clase, las guias propuestas y diversas actividades. Se recomienda que las actividades
que se trabajan en casa sean entregadas en los tiempos estipulados en el taredgrafo del

colegio.
LENGUA Criterios de desempefio: 3.7
CASTELLANA 1. Realiza oraciones simples usando conectores para describir su entorno.
Docente: 2A 2. Aplica la expresion corporal y la reconoce como una manera alternativa al lenguaje

verbal.

Informe descriptivo:

El estudiante alcanzo los criterios planteados para este periodo. Por un lado, realiz6
oraciones simples aplicadas a narraciones escritas, en donde aplic descripciones de
personas, animales y el entorno en general; aspecto que se evalué mediante la creacion de
textos cortos, tipo cuento. Por otro lado, participo activamente en el montaje teatral Rafay
sus espantos; en el cual desarrollé habilidades motrices mediante el baile y la expresion
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corporal, reconociendo esta Ultima, como una manera alternativa de comunicar sin
palabras.

Durante las clases de este periodo académico, el estudiante demostro interés en mejorar,
se mostrd mas participativo y se optimizaron las relaciones interpersonales con sus
compafieros. Se seguird trabajando en el aspecto de comprensidn lectora, ya que en esta
competencia alcanza el nivel literal y de manera bésica la interpretacion y proposicion. Se
recomienda realizar lectura diaria en casa.

INGLES Criterios de desempefio: 3.8
Docente: 4A 1. The student comprehends basic information about his class environment.
2. The student expresses his own ideas about the different daily activities.
3. The student produces short ideas about his likes and dislikes.
Informe descriptivo:
Durante el presente bimestre 2A se mostro interesado en cada una de las actividades
realizadas en las diferentes sesiones de clase, llegando a comprender la informacion basica
del aula, adquiriendo herramientas necesarias para expresarse en segunda lengua, segin los
criterios establecidos para este periodo. Adicional, el estudiante logra dar cuenta de las
diferentes actividades diarias, expresandolas de forma corta y clara. En el siguiente periodo
se reforzara la produccion escrita, ya que es importante que 2A trabaje de forma autonoma
los aspectos a los que se le da acompafiamiento, pero que es necesario que él ejecute
individualmente, seguin lo acordado a inicio del 111 bimestre.
De igual manera, se deben reforzar las actividades en casa que se trabajan en clase, logrando
asi mayor aprehension de los distintos conceptos vistos en la asignatura.
Es necesario reconocer que la asistencia del estudiante, ha permitido tener continuidad en
procesos en el aula.
PROJECT Criterios de desempefio: 3.8

Docentes: 4A

1. The student finds different ways to express and move, for doing interpretations
related to a specific character, performing precise emotions.

2. The student recognizes vocabulary related to the topic developed during Project
class.

3. The student analyzes processes some experiments related to water as the first
complement of research project.

Informe descriptivo:

Durante este bimestre, el estudiante desarrolld habilidades a nivel motriz, realizando
actividades de expresion artistica, en las que se emplea el vocabulario relacionado con el
topico generador propuesto para la clase de proyecto, este vocabulario involucra puestas en
escena, muestra corporal y desarrollo de habilidades kinestésicas.

De la misma manera, se evidencié un avance de segunda lengua, manejando el vocabulario
especifico de cada una de las actividades realizadas en las sesiones de clase, tales como:

- Thermometer: VVolume, shape, weight, heat, cold, density, mass, etc.

- Water cycle: stage of the water, ice, rain, gas, vapor, liquid, solid, expansive, etc.

- Before the flood: Flood, natural disaster, earthquake, tsunami, take care of, global
warming, etc.

Estos temas son algunos de los avances reflejados durante este bimestre, que parten de las
interrogantes que se plantean los estudiantes desde el topico generador; 2A logré analizar y
experimentar los distintos proyectos propuestos, sin embargo, se hace necesario que el
estudiante emplee de forma constante y reflexiva cada una de las palabras propuestas para
elaborar los procesos, de la misma manera, incentivar la responsabilidad para que pueda
optimizar el tiempo de clase en el analisis de resultados en lengua extranjera.
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NATURAL
SCIENCE
Docente: 1A

Performance criteria:
1. The student recognizes the concept of electric energy.
2. The student is able to name and to difference the elements of an electric circuit.
3. The student differences between conductors and insulators.

Informe descriptivo:

A lo largo de este tercer periodo 2A se ha destacado por comprender que la energia eléctrica
se transforma en otro tipo de energia dependiendo del aparato electrénico, y de diferenciar
los diferentes elementos que forman un circuito eléctrico y la funcién que cada uno cumple.
Ademés, el estudiante ha sido capaz de diferenciar entre circuitos en serie y circuitos en
paralelo a través de la construccion de estos mismos y a través de las preguntas formuladas
por el profesor donde se cuestionaba qué le ocurriria a un circuito u otro si sus respectivos
receptores se alteran.

Asi mismo, 2A ha logrado diferenciar entre materiales aislantes y conductores a traves de
actividades de recortar, de relacion y de clasificacion. Por otro lado, debe seguir
esforzandose con las tareas que se proponen para la casa ya que con un pequefio apoyo es
capaz de lograr grandes resultados.

Gracias a la continuidad que 2A ha tenido en clase a lo largo de este periodo, se han podido
apreciar avances positivos en la materia de Science, poco a poco va logrando ser mas
auténomo en la realizacion de ejercicios y su comprensién de la segunda lengua inglés ha
mejorado significativamente en cuanto al vocabulario trabajado se refiere.

4.0

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 3A

Criterios de desempefio:
1. Conoce el proceso de la reconstruccion de Colombia, luego de la independencia.

2. ldentifica qué es un partido politico y algunas ideologias de los mismos.

Informe descriptivo:

Durante el tercer periodo 2A desarroll6 algunas actividades relacionadas con el surgimiento
de la republica de Colombia luego de su independencia; comprende algunas caracteristicas
relacionadas con los conceptos de federalismo y centralismo. Realizé la consulta sobre el
origen de los partidos politicos, ideologias y partidos politicos actuales, relacionando
algunos conceptos. Se destaca por su esfuerzo y participacion en las actividades programadas
para la clase, ademas a por su compafierismo y colaboracion, cuando se requiere.

3.5

ERET:
Docente: 3A

Criterios de desempefio:
1. Reconoce a Jesis como ejemplo de convivencia a seguir.

2. Reflexiona acerca de las consecuencias de la discriminacién de las personas y en la
convivencia escolar.

Informe descriptivo:

Conoce manifestados como la sabiduria, la ternura y la misericordia en la vida de JesUs y su
incidencia en nosotros, manifestados en una sana convivencia social. Menciona algunas
consecuencias de discriminacion, como la desercién, la intolerancia y cémo actuar frente a
ellas. 2A se destaca por su espiritu de superacion, indagando por lo general como culminar
el trabajo en clase.

35

EDUCACION
FiSICA
Docente:

Criterios de desempefio:
1. Ejecuta movimientos arménicos y ritmicos con elemento mévil y estatico.

2. Realiza ejercicios que intervengan la propiocepcidn y percepcion tiempo y espacio.

4.0
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Informe descriptivo:

Es un estudiante con habilidades basicas adecuadas, es receptivo a la hora de realizar la
correccién motriz, es un estudiante que se esfuerza a superar gestos técnicos empelados y
desarrollados en clase. Sus capacidades coordinativas han mejorado en el transcurso de la
experiencia motora y refuerzos analiticos kinestésicos.

MUSICA:
Docente:

Criterios de desempefio:
1. Desarrolla progresivamente su oido musical a través de dictados de intervalos

musicales con el piano.
2. Comparte con sus compafieros en las actividades propuestas.

Informe descriptivo:

El estudiante realiza con agrado las actividades planteadas en clase, tales como dictado de
intervalos, reconocimientos de notas tanto en altura como en duracion y solfeo de los grados
5y 3 de la escala; sigue adecuadamente las instrucciones dadas y manifiesta una actitud de
respeto hacia el docente y sus comparieros. Participa activamente en clase y se muestra
dispuesto a colaborar cuando se le requiere.

4.5

DANZAS
Docente:

Criterios de desempefio:
1. Realiza ejercicios de calentamiento y estiramiento propios de la danza, siguiendo

el ritmo musical y aplicando la terminologia precisa del lenguaje del movimiento.
2. Ejecuta e interpreta rutinas propias de stretching.

Informe descriptivo:

El estudiante realiza con satisfaccion los ejercicios de calentamiento y estiramiento
propuestos en clase, sigue las pautas musicales de ritmo en cada uno de ellos. Ha presentado
avance en la ejecucion e interpretacién de rutinas coreogréaficas haciendo uso de la técnica
de stretching.

Se resalta el compromiso y actitud en el trabajo presentado el dia de la familia, demostrando
avances positivos en el desarrollo corporal del estudiante.

4.2

TECNOLOGIA
Docente:

Criterios de desempefio:
1. Identifica laimportancia de la ecologia como referente importante para el desarrollo

de productos que sirven para el servicio y uso de la sociedad.

2. Sigue procedimientos de acuerdo a los procesos establecidos para formar una
empresa.

3. Maneja buenos hébitos de trabajo en grupo, escucha y propone ideas que evidencien
el uso del emprendimiento.

Informe descriptivo:

El estudiante propone, escucha ideas, participa y trabaja en grupo en aras de crear una
empresa que permita usar la ecologia como referente para identificar problemas socio-
ambientales, hace uso de recursos renovables para el desarrollo de productos aplicados al
uso cotidiano de la sociedad pero que a su vez sean amigables con el medio ambiente. Sigue
procedimientos de acuerdo con las actividades establecidas en clase para el desarrollo de una
empresa. actitudinalmente, ha tenido un progreso comunicativo con sus compafieros, y esto
le ha permitido tener mas participacion en el trabajo en grupo.

4,3

CONVIVENCIA
Docente:

Criterios de desempefio:
1. Reflexiona las dificultades convivenciales presentadas en clase y fuera del aula.

2. Ejecuta acciones de respeto frente sus pares y adultos.

4.1
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Informe descriptivo:

Es un estudiante noble, respetuoso y tolerante, acata las normas y a partir de la correccion
busca el cambio de su comportamiento. Ha mejorado su caracter y autoestima frente a
situaciones presentadas en el &ambito convivencial.

En el transcurso del tercer periodo muestra responsabilidad y compromiso a la hora de
realizar actividades en el aula de clase, se debe seguir trabajando en el constante apoyo de
los docentes, ya que se ha visto un gran avance significativo en todos los procesos cognitivos
y éticos morales en el transcurso del afio escolar.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE | DIRECTOR DE GRUPO

TERCER PERIODO FECHA: 11/09/2019 ESTUDIANTE: 5B  CURSO 7A
ASIGNATURA | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL
MATEMATICAS | Criterios de desempefio: 3.6
Docente: 5B 1. Resuelve y formula problemas utilizando los conceptos de caracterizacion de variables
cualitativas, cuantitativas y conceptos iniciales de caracterizacion de proporcionalidad.
2. ldentifica y discrimina magnitudes directamente proporcionales e inversamente
proporcionales.
3. Aplicar los conceptos de proporcionalidad en la solucién de problemas.
Informe descriptivo:
Es un estudiante que se interesa por la asignatura, presentando todos sus deberes y preparandose para el
desarrollo de evaluaciones escritas. Resuelve ejercicios y problemas aplicando los procesos trabajados.
Durante el desarrollo del tercer periodo ha alcanzado satisfactoriamente los criterios propuestos para el tercer
periodo académico. Se le recomienda mejorar su trabajo dentro del aula de clase y participacion que le permita
entender mejor los contenidos desarrollados. Ademas, se debe estar constantemente reforzando en casa lo
observado en el aula de clase.
LENGUA Criterios de desempefio: 3.64
BASTtELlé'BANA 1. Identifica el género lirico y diferencia los tipos de literatura en verso, su estructura y
ocente:

composicién.

2. Desarrolla la estructura gramatical por medio de ejercicios practicos como la
composicién de estas.

3. Clasifica los tipos de textos y los pone en préctica a partir de la creacion de textos
expuestos en clase y en articulos literarios.

Informe descriptivo:

Al finalizar el periodo académico el estudiante presenta fortalezas en el reconocimiento de estructuras
gramaticales como las clases de sujetos y predicados en las oraciones; posee habilidades en las composiciones
de poemas, expresando desde alli sus sentimientos y emociones, identifica y diferencia las figuras licencias
poéticas presentes en los versos.

El estudiante identifica por medio de textos y ejemplos las figuras literarias como las aliteraciones, el
pleonasmo, las onomatopeyas y las metéforas, logrando desarrollar una composicion de estas.

Es importante fortalecer el habito de lectura en casa desde diversos textos, asi como la entrega de trabajos
con los parametros indicados. Es importante el manejo de emociones en las clases, debido a que su efusividad
muchas veces genera distracciones en sus compafieros, asi como el trabajo constante de las actividades,
debido a que le cuesta permanecer en una actividad.
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ENGLISH Criterios de desempefio: 3.3
Docente: 7B 1. The student can make short text using linking words.
2. The student is able to separate main ideas from a short text.
3. The student is capable of giving detailed information about a person, object, place
and animals, using relative pronouns.
Informe descriptivo:
5B es capaz de realizar textos cortos afiadiendo ideas con el uso de los linking words. Sin embargo, debe
trabajar en mejorar las producciones ya que en muchos momentos usa palabras que no corresponden en
algunas ideas. Adicional a esto, cuando separa las ideas no les da continuidad con la idea anterior o,
separandolas de forma correcta usando los linking words.
Con el uso de los pronombres relativos en producciones orales y escritas le cuesta prestar atencion en el uso
de los comandos, como: Who, Whom, What, Which, That.
Es necesario que realice lectura desde casa (MY ON) para afiadir mas vocabulario a su Iéxico, y la practica
de los ejercicios orales son fundamentales para la apropiacién de la segunda lengua. Por otra parte, es
importante respetar los tiempos de entrega de trabajos y actividades ya que le estd afectando
considerablemente en el cuadrante académico.
Project: Criterios de desempefio: 4
Docente: 7B 1. The Students are able to use the vocabulary previously acquired in the class about
the brain, bipolar disorder, and neurons.
2. The students can speak about experiences founded from making polls and analyzing
their results.
3. The students have the knowledge of the vocabulary of the subject.
Informe descriptivo:
El estudiante es capaz de utilizar el vocabulario adquirido previamente, relacionados con el desorden bipolar
y sus efectos en el ser humano, el cerebro, y las neuronas.
También puede apropiarse de los conceptos propuestos en la clase evidenciando su poder de analisis de
resultados a partir de la realizacién de encuestas a otros estudiantes, consiguiendo hablar acerca de las
experiencias de otras personas y a las conclusiones adquiridas de esos resultados. 5B, tiene manejo del
vocabulario del proyecto, sin embargo, debe trabajar en analizar sus pensamientos antes de hacer alguna
produccion. Por otra parte debe trabajar en el cumplimiento de las entregas de trabajos y materiales en
proyecto.
NATURAL Criterios de desempefio: 4.2
SCIENCE 1. The student will be able to recognize the importance of the use of energy for living
Docente: 88 beings by means of cellular respiration and its various mechanisms.
2. The student will have the ability to recognize the importance of oxygen for breathing
and nutrition processes in living things.
Informe descriptivo:
Al finalizar el tercer periodo, el estudiante fue capaz de reconocer la utilidad de la respiracion celular para el
ser humano, plantas y animales.
También pudo identificar los procesos que utiliza la respiracion celular para poder llevarse a cabo. Asi como
también reconoce y nombra las partes principales del sistema respiratorio humano describiendo la
importancia de cada una de ellas para el cuerpo.
No obstante, aun debe reforzar la interpretacion de preguntas, (implementados en quices y pruebas
institucionales) que incorporan relacion entre un mecanismo de respiracion dentro de un sistema respiratorio
en animales invertebrados y vertebrados, como también los otros organismos en general.
CIENCIAS Criterios de desempefio: 3.77
SDOCIAt\L%SB 1. Reconoce las razones principales que dieron fin al Imperio Romano de Occidente.
ocente:

2. ldentifica los elementos politicos, sociales y culturales mas importantes del Imperio
Romano.
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Informe descriptivo:

El estudiante tiene un dominio adecuado de los conceptos politicos, econémicos y sociales referentes a la
caida del imperio romano y el desarrollo del feudalismo. Igualmente, evidencia apropiacion tedrica y
conceptual de las tematicas trabajadas cuando elabora textos propios que responden a preguntas concretas.
Su responsabilidad e interés por los deberes académicos es sobresaliente por lo que se invita a continuar con
dicha disposicion. Se recomienda mejorar la dedicacion y atencion en la lectura de textos historicos para que
su comprension, analisis e interpretacion no se vea afectada.

ERET
Docente:

Criterios de desempefio: 4
1. Reconoce en el modelo de la familia de Nazaret las virtudes del hogar de Jesus.
2. Comprende el misterio de la santisima trinidad en relacion con las caracteristicas
referidas a la familia.

Informe descriptivo:

El estudiante logra reconocer el modelo de familia mostrado en la Santas escrituras, teniendo en cuenta los
aspectos sociales de la época en la que vivié Jesucristo buscando relacion con los aspectos sociales actuales.
Por otra parte, encuentra relacion del misterio de la Santisima Trinidad con la estructura de las familias de la
actualidad, expresando cémo se puede evidenciar este acto de fe.

Es importante que logre realizar y entregar los trabajos de la asignatura en los tiempos establecidos, pues con
frecuencia olvida entregarlos a pesar de realizarlos. Igualmente, es importante que busque desarrollar dichos
trabajos con mayor empefio y compromiso.

EDUCACION
FISICA
Docente:

Criterios de desempefio: 4.2

1. Reconoce Yy ejecuta la conduccion del baldn con la parte interna, el empeine y la parte
externa del pié, realizando pases y controlando efectivamente el bal6n durante las
actividades y partidos realizados en clase.

2. Presenta diferentes pruebas y actividades donde demuestras destrezas y habilidades con
y sin baldn de microfatbol.

3. Reconoce y aplica la importancia de los los principios basicos de atencion, respeto y
esfuerzo para el correcto desarrollo de las clases, cumpliendo con el uniforme y llegando
puntual.

Informe descriptivo:

Es un estudiante que posee buenas capacidades y habilidades motoras, se disfruta cada instante de la clase,
demuestra una buena actitud en lo que realiza, participd con agrado en las actividades que se propusieron, sus
destrezas coordinativas 0jo-pie, sobresalen en el momento de controlar, pasar, recibir y lanzar el baléon.

CRITICAL
APPROACH
Docente: 9B

Criterios de desempefio: 3.58
1. Realiza escritos coherentes (Entrevista Periodistica) acerca de alguna problematica
social identificada por el alumno.
2. ldentifica problematicas que afectan el cumplimiento de derechos fundamentales.

Informe descriptivo:

Comprende problematicas sociales que afectan y violentan derechos y libertades de algunas comunidades en
la sociedad contemporanea y elabora un juicio de valor sobre situaciones planteadas, evidenciando la
apropiacion de criterios éticos, sociales, comunicativos y cognitivos para la vida en sociedad, no obstante,
debe mejorar la construccion de argumentos que justifiquen sus ideas.

CHEMISTRY
Docente: 10B

Criterios de desempefio: 3,5
1. Identify the elements of each group of the periodic table.
2. Differentiates the properties of each of the groups from the periodic table.
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Informe descriptivo:
El estudiante presenta un desempefio basico en el tercer periodo académico, debido a que logra reconocer los
elementos de la tabla periddica segln su grupo y organizacién, y reconoce algunas de las propiedades de las
familias de la tabla periddica. Se le recomienda ser mas atento en clase y tener mayor compromiso en la
entrega de trabajos y preparacién de pruebas objetivas. Actitudinalmente, se evidencia una mejoria en cuanto
a la disciplina en clase, pero se recomienda seguir trabajando en ello.
PHYSICS Criterios de desempefio: 4.0
Docente: 5B 1. Interpreta las leyes de Kepler del movimiento planetario.
2. Reconoce y diferencia modelos para explicar el comportamiento de la luz.
Informe descriptivo:
Demuestra un gran interés por aprender y desarrollar los ejercicios propuestos para la comprensién e
interpretacion del movimiento y del comportamiento de la luz. El estudiante presenta los trabajos y
actividades a tiempo. Felicitaciones, continua asi.
ESCUELA DE Criterios de desempefio: 45
FORMAC 1. Identifica y reconoce auditivamente formas musicales
Docente: 2. Muestra interés por la clase y respeta la opinion de sus comparieros.
Informe descriptivo:
El estudiante logra identificar estructuras y bases ritmicas de la musica colombiana e interpretar una melodia
encima de esta. Maneja de manera adecuada los tiempos y los ritmos musicales con las canciones propuestas.
Se evidencia un gran interés por la voz cantada, lo cual ha desarrollado en gran medida su afinacién y
reforzado sus procesos de atencioén y concentracion.
El estudiante manifiesta una actitud de respeto hacia el docente y sus compafieros. Participa activamente en
clase y se muestra dispuesto a colaborar cuando se le requiere.
CONVIVENCIA | Criterios de desempefio: 33
SOCIAL: 1. Cumple con la normativa referente al codigo de vestir, haciendo uso correcto del
Docente: uniforme, 6ptimo corte de cabello y apariencia personal.
2. Acata con respeto y compromiso los lineamientos establecidos en el manual de
convivencia y pactos de aula.
3. Vive con exigencia los valores insignia de nuestra institucién (ATRAE) siendo ejemplo
de ellos en todo momento.
Informe descriptivo:
El estudiante no logra alcanzar los criterios propuestos para el tercer periodo, presentando registro en el
observador por faltar al respeto al docente de inglés. Se realiza compromiso con el estudiante y se da aviso
de citacion a padres de familia y suspensién completa en casa durante una jornada académica con trabajo de
refuerzo. Su presentacién personal ha mejorado demostrando un claro seguimiento y responsabilidad por
parte del estudiante. Es importante continuar con el trabajo de seguimiento de instrucciones, regulacion en el
aula de clase y continuo trabajo con las normas de respeto y valores de casa ATRAE.
INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO: 8B
TERCER PERIODO FECHA: 22/06/2019 ESTUDIANTE: 4B CURSO 7B
ASIGNATURA | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL
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MATEMATICAS

Criterio de desempefio: 35

Docente: 5B 1. Resuelve y formula problemas utilizando los conceptos de caracterizacion de variables
cualitativas, cuantitativas y conceptos iniciales de caracterizacion de proporcionalidad.
2. ldentifica y discrimina magnitudes directamente proporcionales e inversamente
proporcionales.
3. Aplicar los conceptos de proporcionalidad en la solucién de problemas.
Evaluacion descriptiva:
Es un estudiante que se interesa por la asignatura, presentando todos sus deberes y preparandose para el
desarrollo de evaluaciones escritas. Resuelve ejercicios y problemas aplicando los procesos trabajados.
Durante el desarrollo del tercer periodo ha alcanzado satisfactoriamente los criterios propuestos para el tercer
periodo académico. Se le recomienda mejorar su trabajo dentro del aula de clase y participacion que le permita
entender mejor los contenidos desarrollados. Ademas, se debe estar constantemente reforzando en casa lo
observado en el aula de clase.
LENGUA Criterio de desempefio: 35
CASTELLANA 1. Identifica el género lirico y diferencia los tipos de literatura en verso, su estructura y
Docente: 6B composicion.
2. Desarrolla la estructura gramatical por medio de ejercicios practicos como la
composicidn de estas.
3. Clasifica los tipos de textos y los pone en practica a partir de la creacién de textos
expuestos en clase y en articulos literarios.
Evaluacion descriptiva:
Presenta fortaleza en los tipos de lectura literal, reconociendo los temas desarrollados alli, elementos y
caracteristicas; presenta habilidad en el reconocimiento de textos los cuales exponen las licencias poéticas
como odas, epigramas y epitalamios, asi mismo el estudiante presenta habilidades en el reconocimiento de
imégenes (semiotica) al identificar las figuras literarias, sin embargo, se le dificulta exponer de manera escrita
las funciones de estas. En el desarrollo de estructuras gramaticales presenta fortaleza en el reconocimiento de
sujetos y sus clases, pero presenta dificultad en exponer los tipos de predicado, asi como el elaborar la
estructura.
A nivel actitudinal el estudiante siempre se muestra dispuesto y atento en sus actividades, asi mismo se
preocupa por la entrega de trabajos y talleres evaluativos; es importante mejorar en la presentacion de trabajos
debido a que muchos de ellos no los realiza con los parametros establecidos en la asignatura.
ENGLISH Criterio de desempefio: 35
Docente: 7B 1. The student is able to identify the linking words to create a text.
2. The student can make short texts using the linking words and the relative pronouns.
3. The student is capable of identify and use the quantifiers in short sentences and texts.
Evaluacion descriptiva:
El estudiante demuestra el conocimiento de las linking words en un texto, pero presenta dificultad a la hora
de utilizarlos para crear textos. Con respecto a los pronombres relativos es capaz de dar informacion detallada
de manera verbal utilizando algunos de los pronombres como Who or Whom. Sin embargo, debe mejorar en
la utilizacion de los mismos. 4B reconoce cuales son los objetos contables y no contables y los utiliza de
manera pertinente dentro de sus textos escritos, sin embargo, en algunas ocasiones muestra confusion con
utilizar los términos “A” or “An”. Se hace necesario que maneje de manera mas responsable sus asignaciones
académicas ya que tiende a olvidar la entrega de trabajos en los tiempos estipulados.
RESEARCH Criterio de desempefio: 3.6
PROJECT 1. The student will be able to identify how air pollution affects the population under study,
Docente: 8B using a written and oral scientific vocabulary and in English.

2. The student will be able to identify and present the vocabulary related to environmental
pollution the location Kennedy.
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Evaluacién descriptiva:

Al cierre del tercer periodo, el estudiante a pesar de tener complicaciones con la creacién del juego para el
proyecto, implementd otras tecnologias que le permitieron volver a desarrollar la base del videojuego y seguir
la idea de concientizar a la comunidad estudiantil del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales sobre el
cuidado del ambiente, de manera didactica y ltdica. Se recomienda que para la finalizacion del cuarto periodo
el estudiante pueda concretar toda la base del juego y su producto pueda ser presentado completo.

Biology Criterio de desempefio: 3.8
Docente: 8B 1. The student will be able to recognize the importance of the use of energy for living
beings by means of cellular respiration and its various mechanisms.
2. The student will have the ability to recognize the importance of oxygen for breathing
and nutrition processes in living things.
Informe descriptivo:
Al finalizar el tercer periodo, el estudiante fue capaz de reconocer la utilidad de la respiracion celular para el
ser humano, plantas y animales. También pudo identificar los procesos que utiliza la respiracién celular para
poder llevarse a cabo. Por otra parte, reconoce y hombra las partes principales del sistema respiratorio humano
describiendo la importancia de cada una de ellas para el cuerpo.
No obstante, alin debe reforzar la interpretacion de la relacion entre un mecanismo de respiracion en animales
vertebrados e invertebrados diferenciando sus estructuras y funcionamientos que estan basados en su ambiente
y entorno.
CIENCIAS Criterio de desempefio: 3.7
SOCIALES 1. Reconoce las razones del fin del Imperio Romano de Occidente.
Docente: 9B 2. ldentifica los elementos politicos, sociales y culturales mas importantes del Imperio
Romano.
Evaluacion descriptiva:
El estudiante es atento y cuidadoso en la disposicion y presentacion de las actividades propuestas. Evidencia
dominio de conceptos y fenémenos relacionados con la caida del imperio romano y la edad media y demuestra
comprension del contexto temporal y espacial de las tematicas trabajadas, no obstante, debe ser mas cuidadoso
en la interpretacion de causas y consecuencias de los fendmenos sociales. Se recomienda seguir mejorando la
apropiacion de conceptos mediante la elaboracién propia de textos seguin preguntas acordadas en clase.
ERET Criterio de desempefio: 35

Docente: 11B

1. Identifica los valores fundamentales de la familia de JesUs de Nazaret y los aplica dentro
de su contexto familiar.
2. Realiza actividades de blsqueda, lectura y sintesis de citas biblicas.

Evaluacién descriptiva:

El estudiante finaliza un periodo en el que realizé las actividades de clase de manera 6ptima, sin embargo, aln
debe mejorar sus tiempos de trabajo en clase. Se mostr6é propositivo y dinamico. Su nivel de comprensién
referente a los textos y situaciones vistas en clase es bueno, debe trabajar en la asociacion de conceptos con
épocas y contextos especificos.

EDUCACION
FiSICA
Docente:

Criterio de desempefio: 4.1

1. Reconoce y ejecuta la conduccién del balén con la parte interna, el empeine y la parte
externa del pié, realizando pases y controlando efectivamente el balon durante las
actividades y partidos realizados en clase.

2. Presenta diferentes pruebas y actividades donde demuestras destrezas y habilidades con
y sin bal6n de microfutbol.

3. Reconoce y aplica la importancia de los los principios basicos de atencion, respeto y
esfuerzo para el correcto desarrollo de las clases, cumpliendo con el uniforme y llegando
puntual.
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Evaluacién descriptiva:

Es un estudiante que disfrut6 de la clase, realiz6 cada una de las actividades que se propusieron en el periodo,
pero que demostrd dificultad en su coordinacion gruesa en el momento de ejecutar ejercicios de control con
el balén en toques con diferentes partes del pie, pases y lanzamientos, pero que con su compromiso y
dedicacidn logro finalizar cada ejercicio satisfactoriamente. Es importante trabajar con elementos de diferentes
tamafios como pelotas, balones la motricidad gruesa.

CRITICAL Criterio de desempefio: 3.51
APPROACH 1. Realiza escritos coherentes (Entrevista Periodistica) acerca de alguna problematica
Docente: 9B social identificada por el alumno.
2. ldentifica problematicas que afectan el cumplimiento de derechos fundamentales
Evaluacion descriptiva:
Comprende problematicas sociales que afectan y violentan derechos y libertades de algunas comunidades en
la sociedad contemporénea y elabora de manera argumentada un juicio de valor sobre situaciones planteadas,
evidenciando la apropiacion de criterios éticos, sociales, comunicativos y cognitivos para la vida en sociedad.
CHEMISTRY Criterio de desempefio: 3,3

Docente: 10B

1. Identify the elements of each group of the periodic table.
2. Differentiates the properties of each of the groups from the periodic table.

Evaluacién descriptiva:

El estudiante presenta desempefio bajo en el tercer periodo académico, debido a que se le dificulta reconocer
las propiedades fisicas y quimicas de las diferentes familias de la tabla periddica, ademas, se le dificulta
identificar los elementos de la tabla periddica segin su organizacion. Actitudinalmente, se presenta una
mejoria en cuanto a la preocupacion por la asignatura, pero se recomienda trabajar mejor en la preparacion de
pruebas objetivas. Se enviara plan de mejoramiento del tercer periodo como estrategia pedagdgica.

PHYSICS Criterio de desempefio: 3.7
Docente: 5B 1. Interpreta las leyes de Kepler del movimiento planetario.
2. Reconoce y diferencia modelos para explicar el comportamiento de la luz.
Evaluacién descriptiva:
Demuestra un gran interés por aprender y desarrollar los ejercicios propuestos para la comprension e
interpretacién del movimiento y del comportamiento de la luz. El estudiante presenta los trabajos y actividades
a tiempo. Felicitaciones, continua asi.
ESCUELA DE | Criterio de desempefio: 4,8
FORMAC 1. Propone de manera acertada personajes para la puesta en escena.
Docente: 2. Atiende las indicaciones del profesor permitiéndole desarrollar perfectamente las labores

encomendadas.

Evaluacion descriptiva:

Demuestra su creatividad y sus habilidades artisticas, en especial la actoral con los personajes creados para
las puestas en escena. Es comprometido con su trabajo, disciplinado y propositivo. Es un estudiante que
cuando crea su personaje, pierde el temor a estar sobre un escenario.

313




CONVIVENCI
A SOCIAL:
Docente: 8B

Criterio de desempefio: 4
1. Cumple con la normativa referente al cédigo de vestir, haciendo uso correcto del
uniforme, 6ptimo corte de cabello y apariencia personal.
2. Acata con respeto y compromiso los lineamientos establecidos en el manual de
convivencia y pactos de aula.
3. Vive con exigencia los valores insignia de nuestra institucion (ATRAE) siendo ejemplo
de ellos en todo momento.

Evaluacion descriptiva:

En el desarrollo del tercer periodo, 4B Sanchez cumple con los acuerdos internos del saldn, asi como también
las normas del manual de convivencia. Se le ha evidenciado mucho mas sociable y alegre con sus compafieros.
No obstante, recomiendo que se enfoque mas en la entrega de actividades escolares a tiempo, y aprender a
optimizar el tiempo dentro del salén de clase. De igual manera siempre consultar con el o la docente si no ha
comprendido un tema.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO: 8B
TERCER PERIODO FECHA: 11/09/2019 ESTUDIANTE: 3B CURSO 7B

ASIGNATURA

DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL

MATEMATICAS
Docente: 5B

Criterios de desempefio: 35
1. Resuelve y formula problemas utilizando los conceptos de caracterizacion de variables
cualitativas, cuantitativas y conceptos iniciales de caracterizacion de proporcionalidad.
2. ldentifica y discrimina magnitudes directamente proporcionales e inversamente
proporcionales.
3. Aplicar los conceptos de proporcionalidad en la solucién de problemas.

Informe descriptivo:

Es un estudiante que ha presentado un gran avance en los diferentes procesos trabajados en el area de
matematicas, interpretando y entendiendo los criterios desarrollos en el tercer periodo académico. Es
responsable y comprometido en la presentacion de trabajos y preparacion de pruebas escritas. Su nota al
culminar el tercer periodo académico es de 3.5. En el siguiente periodo se trabajara su participacion dentro del
aula de clase lo cual le permitira entender mejor los contenidos desarrollados. Ademas, se invita a reforzar en
casa lo observado en el aula de clase.

LENGUA
CASTELLANA
Docente: 6B

Criterios de desempefio:
1. Identifica el género lirico y diferencia los tipos de literatura en verso, su estructura y | 3.6
composicion.
2. Desarrolla la estructura gramatical por medio de ejercicios practicos como la composicién
de estas.
3. Clasifica los tipos de textos y los pone en practica a partir de la creacion de textos
expuestos en clase y en articulos literarios.

Informe descriptivo:

El estudiante presenta fortalezas en la lectura de textos literales y la comprension de temaéticas vistas en clase,
el estudiante reconoce los tipos de comunicaciones verbales y escritos presentes en la sociedad, asi mismo es
importante resaltar el desarrollo de estructuras gramaticales en ejercicios practicos, en los cuales se refleja las
clases de sujeto y predicado.

El estudiante reconoce las figuras literarias dentro de textos y manifiesta los conceptos de cada uno de ellos,
sin embargo, al desarrollar lectura de imagenes (semidtica) para identificar figuras literarias presenta dificultad
en ello.
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Es importante que se desarrollen mas lecturas visuales en la cotidianidad, para generar un habito de una
percepcion diversa de los elementos y desde alli desarrollar habilidades comunicativas por medio de los signos
kinésicos, proxémicos y semiéticos.

ENGLISH Criterios de desempefio: 3.85
Docente: 7B 1. The student is able to identify the linking words to create a text.
2. The student can make short texts using the linking words and the relative pronouns.
3. The student is capable of identify and use the quantifiers in short sentences and texts.
Informe descriptivo:
El estudiante puede identificar de manera correcta las linking words y puede utilizarlos de manera correcta en
textos cortos pudiendo darles cohesion y coherencia separando ideas incluidas dentro del texto. También es
capaz de utilizar los pronombres relativos para dar mas informacidn acerca de algo o alguien en frases cortas
de manera escrita y oral. Por otra parte, puede identificar cuales son los verbos contables y no contables, asi
como también, en qué momento utilizarlos, sin embargo, encuentra dificultad al diferenciar algunos, asi como
también, la utilizacion de los prefijos: A or AN.
Es necesario que 3B Sebastian trabaje mucho desde casa en la lectura guiada haciendo uso de la plataforma de
MYON, también con la expresion oral en publico ya que demuestra inseguridad en dichas situaciones.
RESEARCH Criterios de desempefio: 3.7
PROJECT 1. The student will be able to identify how air pollution affects the population under study,
Docente: 8B using a written and oral scientific vocabulary and in English.
2. The student will be able to identify and present the vocabulary related to environmental
pollution the location Kennedy.
Informe descriptivo:
Al cierre del tercer periodo, el estudiante a pesar de tener complicaciones con la creacion del juego para el
proyecto, implement6 otras tecnologias que le permitieron volver a desarrollar la base del videojuego y seguir
la idea de concientizar a la comunidad estudiantil del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales sobre el
cuidado del ambiente, de manera did4ctica y ludica.
Se recomienda que para la finalizacidn del cuarto periodo el estudiante pueda concretar toda la base del juego
y su producto pueda ser presentado completo.
Biology Criterios de desempefio: 3.9
Docente: 8B 1. The student will be able to recognize the importance of the use of energy for living
beings by means of cellular respiration and its various mechanisms.
2. The student will have the ability to recognize the importance of oxygen for breathing
and nutrition processes in living things.
Informe descriptivo:
Al finalizar el tercer periodo, el estudiante fue capaz de reconocer la utilidad de la respiracion celular para el
ser humano, plantas y animales. También, pudo identificar los procesos que utiliza la respiracion celular para
poder llevarse a cabo. Asi como también reconoce y nombra las partes principales del sistema respiratorio
humano describiendo la importancia de cada una de ellas para el cuerpo. No obstante, ain debe reforzar la
interpretacion de la relacién entre un mecanismo de respiracion en animales vertebrados e invertebrados
diferenciando sus estructuras y funcionamientos que estan basados en su ambiente y entorno.
CIENCIAS Criterios de desempefio: 3.94
SOCIALES 1. Reconoce las razones del fin del Imperio Romano de Occidente.
Docente: 9B 2. ldentifica los elementos politicos, sociales y culturales mas importantes del Imperio

Romano.
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Informe descriptivo:

El estudiante demuestra interés y disposicién para el desarrollo de las actividades propuestas en clase,
evidenciando cierto desarrollo en competencias comprensivas y analiticas que le permiten elaborar ideas
propias sobre las tematicas trabajadas, y plantearse preguntas sobre las mismas. Evidencia dominio de
conceptos y fendmenos relacionados con la caida del imperio romano y la edad media y demuestra comprension
del contexto temporal y espacial de las temdticas trabajadas, no obstante, debe mejorar en la interpretacion de
causas y consecuencias de los fendémenos sociales.

ERET
Docente: 11B

Criterios de desempefio: 3.8
1. Identifica los valores fundamentales de la familia de Jesus de Nazaret y los aplica dentro
de su contexto familiar.
2. Realiza actividades de busqueda, lectura y sintesis de citas biblicas.

Informe descriptivo:

Es un estudiante que se muestra dispuesto a realizar las actividades propuestas; es responsable y esta atento al
cumplimiento de todas las orientaciones. Cumple con los criterios propuestos en tanto realiza las consultas e
indagaciones sobre el texto biblico desarrollado. Logra hacer un ejercicio reflexivo desde su contexto para
aplicarlas en sus trabajos relacionados con diferentes grupos sociales y familias.

EDUCACION
FisSICA
Docente:

Criterios de desempefio: 4.0

1. Reconoce y ejecuta la conduccién del balén con la parte interna, el empeine y la parte
externa del pie, realizando pases y controlando efectivamente el balén durante las
actividades y partidos realizados en clase.

2. Presenta diferentes pruebas y actividades donde demuestras destrezas y habilidades con 'y
sin baldn de microfutbol.

3. Reconoce y aplica la importancia de los principios basicos de atencion, respeto y esfuerzo
para el correcto desarrollo de las clases, cumpliendo con el uniforme y llegando puntual.

Informe descriptivo:

Demostro interés y gozo por la clase, presento sin ningun inconveniente cada una de las actividades de control,
pases y lanzamientos, demostrando gran habilidad y manejo de su coordinacion y destreza con y sin el balon.
Se trabaja a través de los ejercicios de estiramiento la higiene postural en movimientos corporales y
cordinativos.

CRITICAL
APPROACH
Docente: 9B

Criterios de desempefio: 3.74
1. Realiza escritos coherentes (Entrevista Periodistica) acerca de alguna problematica social
identificada por el alumno.
2. ldentifica probleméticas que afectan el cumplimiento de derechos fundamentales.

Informe descriptivo:

Comprende problematicas sociales que afectan y violentan derechos y libertades de algunas comunidades en
la sociedad contemporanea y elabora de manera argumentada un juicio de valor sobre situaciones planteadas,
evidenciando la apropiacidn de criterios éticos, sociales, comunicativos y cognitivos para la vida en sociedad.

CHEMISTRY
Docente: 10B

Criterios de desempefio: 3,5
1. ldentify the elements of each group of the periodic table.
2. Differentiates the properties of each of the groups from the periodic table.

Informe descriptivo:

El estudiante presenta desempefio basico en el tercer periodo académico, debido a que logra identificar la
ubicacion de los elementos quimicos de la tabla periddica, y algunas de sus propiedades fisicas y quimicas. En
el marco actitudinal se felicita al estudiante, debido a que presenta un interés constante por la asignatura y se
evidencia preocupacidon por la misma, adicional a ello, demuestra un agrado por realizar las actividades y querer
aprender mas sobre el tema.
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PHYSICS Criterios de desempefio: 4.0
Docente: 5B 1. Interpreta las leyes de Kepler del movimiento planetario.
2. Reconoce y diferencia modelos para explicar el comportamiento de la luz.
Informe descriptivo:
Demuestra un gran interés por aprender y desarrollar los ejercicios propuestos para la comprension e
interpretacion del movimiento y del comportamiento de la luz. El estudiante presenta los trabajos y actividades
a tiempo. Felicitaciones, continua asi.
ESCUELA DE | Criterios de desempefio: 4,4
FORMAC 1. Identifica las partes de un arduino, su funcionamiento y componentes.
Docente: 2. Comprende conceptos basicos de programacion en arduino
3. Reconoce vy utiliza de forma apropiada las diferentes herramientas para el desarrollo de
proyectos
Informe descriptivo:
El estudiante es interesado por la clase de robética, propone y experimenta diferentes proyectos basicos con el
fin de comprender, identificar y aprender a utilizar de forma correcta Arduino, sus componentes y su sistema
de alimentacion.
CONVIVENCI | Criterios de desempefio: 4.2
A SOCIAL: 1. Cumple con la normativa referente al codigo de vestir, haciendo uso correcto del uniforme,
Docente: 8B Optimo corte de cabello y apariencia personal.

2. Acata con respeto y compromiso los lineamientos establecidos en el manual de
convivencia y pactos de aula.

3. Vive con exigencia los valores insignia de nuestra institucién (ATRAE) siendo ejemplo
de ellos en todo momento.

Informe descriptivo:

En el desarrollo del tercer periodo, cumple con los acuerdos internos del salén, asi como también las normas
del manual de convivencia. Se le ha evidenciado mucho mas sociable y alegre con sus comparieros. No
obstante, recomiendo que se enfoque mas en la entrega de actividades escolares en relacion con la optimizacion
del tiempo y el hecho de consultar mucho mas con sus docentes sobre un tema que no haya comprendido.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO:

TERCER PERIODO FECHA: 11/09/2019 ESTUDIANTE: 6C CURSO 10B

ASIGNATURA | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL

MATEMATICAS | Criterio de desempefio: 4.0

Docente: 12C

1. Reconoce las funciones trigonométricas, construye sus graficas en el plano cartesiano de
forma digital y manual.

2. Deduce las propiedades de las funciones trigonométricas de forma analitica y gréfica.

3. Interpreta y aplica correctamente el teorema del Seno y del Coseno en la resolucion de
problemas

4. Utiliza e interpreta las medidas de tendencia central para datos agrupados en situaciones
problema.
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Evaluacién descriptiva:

La estudiante muestra facultades para identificar funciones trigonomeétricas con sus respectivas caracteristicas,
grafica las funciones con geometria dindmica (Geogebra), ademas de identificar algunas de las identidades
trigonométricas fundamentales y demostrar la igualdad entre dos expresiones. Se destaca por su perseverancia
para lograr los objetivos propuestos y su su colaboracién para ayudar a sus compafieros a una mejor
comprension.

LENGUA Criterio de desempefio:
CASTELLANA | 1. Identifica las principales caracteristicas que determinan a la literatura romantica en Espafia 3.8
Docente: 2. Lee, redacta e interpreta ensayos literarios y resimenes
Evaluacién descriptiva:
La estudiante cumple con los criterios de desempefio al identificar caracteristicas de la literatura romantica en
Espafia al representarlo en diferentes propuestas artisticas, textuales y de produccion oral. Realiza la estructura
de textos literarios y resimenes siguiendo la tipologia textual establecida. Presenta dificultad en identificar
caracteristicas implicitas en los textos de manera seméntica y sintictica. Entre sus fortalezas se encuentra la
produccion oral, puntualidad en entrega de trabajos y tareas con muy buena calidad; es constante en sus labores
y tiene buena participacion en clase y eventos literarios. Es muy compafierista y siempre est4d muy atenta a las
instrucciones con una excelente actitud en clase.
ENGLISH Criterio de desempefio: 3.6
Docente: 4A 1. Talk about actions that happened in different verb tenses in a simultaneous way.
2. ldentify the correct way to say the usual things that made in the past through I used to.
3. Identify how to use zero, one and second conditional.
Evaluacién descriptiva:
La estudiantes es cumplida con el material didactico requerido para las actividades y presentaciones de éstas,
identifica algunos tiempos verbales y hace uso de éstos para explicar tematicas abordadas en la clase de inglés
y para mencionar cosas de su cotidianidad, también, logra hacer un reconocimiento de situaciones realizadas
en tiempo pasado, las cuales son estructuradas con oraciones en tematicas relacionadas al pasado y una
ascendente mejoria en el desarrollo de las habilidades de lectura y pronunciacion. Se recomienda practicar mas
lecturas en inglés para una familiarizacién continua con la lengua extranjera inglesa.
RESEARCH Criterio de desempefio: 4.0
PROJECT 1. Identify and use and improvement through different activities with social purposes of
Docente: 4A citizen competencies of our schoolmates.
Evaluacion descriptiva:
La estudiante logra manejar las tematicas y el vocabulario manejado en las tematicas desarrolladas dentro del
periodo, se destaca el esfuerzo y la mejora demostrada con respecto a las calificaciones y se recomienda la
practica de la escritura para un mejor proceso y apropiacion del vocabulario.
FILOSOFIA Criterio de desempefio: 3.7

Docente: 11B

1. Comprende el método fenomenoldgico orientado a la comprensién de experiencias
religiosas elaborando una lectura, sintesis y analisis de las mismas.

2. Reconoce y aplica categorias referentes a la filosofia de la religién (lo sagrado, lo profano,
la religiosidad, la experiencia religiosa)

Evaluacion descriptiva:

El proceso de 6C adelantado en este periodo da cuenta de su capacidad para comprender y aplicar un método
de trabajo como la investigacion fenomenolégica del hecho religioso. Lo anterior es evidente en sus pruebas
objetivas en las que identifica las categorias generales de la temética trabajada en clase. A nivel actitudinal se
muestra propositiva y responsable en el cumplimiento de sus actividades. Se sugiere seguir trabajando sobre
su lectura y, en la escritura tanto en primera como en tercera persona.
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CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 13C

Criterio de desempefio: 4.0
1. Identifica las causas de la primera y segunda guerra mundial.
2. Reconoce las dinamicas y los cambios politicos y geograficos producto de la primera y
segunda guerra mundial.

Evaluacion descriptiva:

6C logra identificar con facilidad las causas y desarrollo de la primera guerra mundial y su influencia en el
marco de la segunda guerra mundial. igualmente reconoce las dindmicas y los cambios geopoliticos productos
de la guerra y su incidencia en la construccion de los pueblos. El proceso académico seguido con 6C da cuenta
de sus capacidades tanto escritas como discursivas pues la estudiante participa y se muestra interesada en los
temas y dinamicas propuestas en la clase evidenciando un verdadero compromiso proceso. Se sugiere tener
mas confianza en si misma pues las participaciones de 6C son muy valiosas para el desarrollo de las clases.

Criterio de desempefio: 4.2
ERET 1. Caracteriza la vocacion cristiana por medio del acercamiento a la persona de JesUs, con el
Docente: fin de valorar su testimonio.
2. Describe el Proyecto de Vida de Jesus por medio del analisis de pasajes biblicos con el fin
de reconocerlo como modelo de realizacion personal.
Evaluacion descriptiva: La estudiante se muestra receptiva y participativa, cumpliendo con las actividades
propuestas, importante destacar el empefio que puso en la exposicién sobre la personalidad de Jesus,
destacando por usar material visual adecuado durante la exposicion, ya que el aspecto formal de estas
actividades es igual de importante que el contenido. A la estudiante se le sugiere trabajar méas de manera
auténoma, porque tiene las capacidades necesarias para ello.
EDUCACION | Criterio de desempefio: 3.6
FISICA 1. Préctica y presenta el golpe de antebrazo y dedos, individual, en grupo y en diferentes
Docente: actividades realizadas en clase.
2. Realiza el saque por debajo y saque por arriba en pareja donde combinan recepcion en
antebrazos o dedos sobrepasando la malla.
3. Reconoce la importancia y aplica los principios basicos de atencion, respeto y esfuerzo,
llegadas puntuales y porte del uniforme, para el correcto desarrollo de las clases.
Evaluacién descriptiva:
Es una estudiante que sus habilidades fisicas y motrices son excelentes, demostré control con el bal6n de
voleibol en la ejecucién de toques de dedos y antebrazos dominio en el saque, més sin embargo se descuidé y
se confid de sus destrezas y su nota fue basica.
CRITICAL Criterio de desempefio: 4.3
APPROACH 1. the student identifies the factors associated with climate change
Docente: 2. the student proposes solutions to avoid the extinction of the species
Evaluacién descriptiva:
La estudiante asume una actitud de disposicién en la clase, participa activamente en las actividades
desarrolladas en clase, como: lecturas, realizacién de organizadores graficos, produccién de textos
argumentativos, entre otros. Es importante reforzar la comunicacion verbal de 6C en clase, fortalecer su
seguridad, pues le cuesta manifestar sus ideas en la segunda lengua (inglés); se ha visto un cambio positivo en
la participacion en clase con su lengua materna.
CHEMISTRY Criterio de desempefio: 3.6

Docente: 10B

1. Reconoce el concepto de mol y lo aplica de manera adecuada en céalculos estequiométricos.

2. Comprende la importancia del namero de Avogadro en la determinacién de cantidad de
atomos y moléculas.

3. Desarrolla de manera adecuada calculos estequiométricos empleando los conceptos
matematicos.
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Evaluacién descriptiva:
6C es una estudiante que se interesa por la asignatura, y siempre esta atenta a cada una de las explicaciones
realizadas en la clase, se le facilita el pensamiento l6gico matematico y la resolucién de problemas.

PHYSICS
Docente:

Criterio de desempefio:
1. The student explains examples of energy in different forms, its conversion and | 4,06
conservation, and apply the principle of conservation of energy to simple examples and
solves problems.
2. The student analyzes the mechanic energy in different situations.

Evaluacion descriptiva:

6C se destaca por su interés y participacion en la asignatura; evidencia comprension de los temas abordados
cuando se requiere un procedimiento mecanico en la resolucién de problemas, sin embargo, presenta cierta
dificultad al analizar situaciones que requieren la apropiacion de los conceptos y su aplicacion en diferentes
situaciones y contextos. Sus resultados fueron satisfactorios y cumple con los objetivos propuestos para el
tercer periodo.

ESCUELA DE
FORMAC
Docente:

Criterio de desempefio: 4.3
1. Demuestra y ejecuta con interés cada una de las actividades que se realizan durante la
escuela, participando en eventos fuera y dentro de la institucion, fortaleciendo habilidades
y destrezas a través de los diferentes ejercicios en la escuela y encuentros deportivos.
2. Llega con una buena actitud, puntual y con el uniforme correspondiente a asumir cada una
de las actividades que se desarrollan en la escuela.

Evaluacion descriptiva:

Cumplié con cada uno de los desempefios propuestos para el periodo, es una estudiante que le gusta
la escuela participa activamente de ella, se ve el entusiasmo cuando realiza cada una de las
actividades, debido a su buen manejo de las habilidades coordinativas y destrezas corporales y
fisicas.

CONVIVENCI
A SOCIAL:
Docente: 4A

Criterio de desempefio: 3.8

1. Demuestra su respeto por las normativas que se rigen en el Gimnasio Campestre San

Francisco de Sales (Manual de convivencia), asi mismo su comportamiento con sus
compafieros dentro y fuera del aula de clase.

Evaluacién descriptiva:

La estudiante ha mejorado notoriamente el porte adecuado del uniforme, ademéas de su comportamiento en el
aula de clase, evidencia buena relacién con sus compafieros, también, ha mostrado un interés pertinente para
el desarrollo de las actividades institucionales, sin embargo, se debe mejorar la manera en que se expresa con
sus compafieros. Es necesario el cumplimiento del uniforme institucional, pues en ocasiones no porta ninguna
de las dos chaquetas.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO: 13C
TERCER PERIODO FECHA: 11/09/2019 ESTUDIANTE: 7C CURSO 11A

ASIGNATURA

DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL

MATEMATICAS
Docente: 12C

Criterio de desempefio: 35
1. Demuestra cuando los limites de una funcion existen.
2. Calcula el valor de limites indeterminados basicos.
3. Simplifica expresiones algebraicas simples.
4. Interactda y aporta sus conocimientos durante la clase.
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Evaluacién descriptiva:

Es una estudiante que se interesa por la asignatura, presentando todos sus deberes y preparandose para el
desarrollo de evaluaciones escritas. Resuelve ejercicios y problemas aplicando los procesos trabajados en los
criterios descritos. Durante el desarrollo del tercer periodo ha alcanzado satisfactoriamente los criterios
propuestos.

LENGUA Criterio de desempefio: 3.8
CASTELLANA 1. Reconoce la idea principal que sustenta un ensayo académico
Docente: 2. Identifica las principales caracteristicas que identifican el siglo XIX Y XX
Evaluacién descriptiva:
La estudiante reconoce a nivel basico las caracteristicas que identifican el ensayo y la literatura del siglo XIX
y XXI. Se obtienen estos resultados a través de diferentes ejercicios de comprension de textos, produccién
escrita y produccién oral. Se encuentra dificultad en reconocer y caracterizar situaciones comunicativas que
subyacen a los textos a nivel lector, semantico y sintactico.
La estudiante tiene fortalezas en la calidad y puntualidad en entrega de trabajos y tareas, produccion textual y
excelente disposicién para aprender y elaborar ejercicios en clase y en casa. Es muy compafierista y se presta
siempre de muy buena manera para ayudar a cualquier miembro de la comunidad Desalista.
ENGLISH Criterio de desempefio: 472
Docente: 4A 1. Identify the use of modal verbs in different context into her daily life.
2. Use wishes and regrets to improve communication vocabulary in different verbal tenses
3. Identify the use of reported speech to raise different ways of expression
Evaluacién descriptiva:
La estudiante hace un excelente uso y asociacion de la temética desarrollada como los verbos modales, deseos
y arrepentimientos y reported speech, demostrando que alcanza casi a la perfeccion el manejo de vocabulario
asociado a la tematica, a la pronunciacion y desarrollo de la escritura. Felicitaciones.
TECNOLOGIA | Criterio de desempefio: 43
Docente: 1. Identifica los procesos de una empresa referentes al desarrollo de productos.
2. Realiza anélisis y estudio de mercado, teniendo en cuenta elementos que permiten mejorar
un producto.
3. Trabaja en equipo, propone, participa y estructura el desarrollo y disefio de un producto
desde métodos y estructuras trabajadas en clase.
Evaluacion descriptiva:
Es una estudiante interesada por la clase, pregunta, participa y propone ideas o alternativas a la hora de trabajar
en equipo. Es una estudiante que sigue procedimientos y reflexiona cuando se le propone una correccion,
comprende la ruta de trabajo y es comprometida con el desarrollo de las actividades estipuladas dentro de los
proyectos trabajados en la clase de tecnologia.
CIENCIAS Criterio de desempefio: 3.7
POLITICAS 1. Identifica los mecanismos de participacion ciudadana en Colombia.

Docente: 13C

2. Reconoce los mecanismos de proteccion de los derechos establecidos en la Constitucion
Politica de Colombia.

Evaluacion descriptiva:

La estudiante logra identificar algunas caracteristicas que identifican los mecanismos de participacién
ciudadana y su aplicacion en las dinamicas de la sociedad colombiana. igualmente reconoce la importancia de
los mecanismos de proteccion de los derechos y su fuente primera: la generacién de los derechos humanos. El
trabajo se realizd a partir de unas guias de lectura que identifican los temas vistos y desarrollados en la clase.
7C se caracteriza por ser una estudiante comprometida con su desempefio académico. Debe tener mas
confianza en si misma para lograr una mayor participacion en clase.
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FILOSOFIA
Docente: 11B

Criterio de desempefio: 35
1. Reconoce los principales conceptos y categorias referentes al estudio del individuo de la
filosofia y el psicoandlisis.
2. Aplica las caracteristicas del individuo en una reflexion propia orientada a comprenderse
dentro de su contexto social.

Evaluacion descriptiva:

7C trabajo este periodo desde la lectura rigurosa de los textos, demostrando la comprension de las mismas en
cada prueba objetiva hasta demostrar un dominio de las categorias y conceptos trabajos usandolos en sus
construcciones textuales de manera coherente. Si bien se sigue dificultando la capacidad de inferir y en
ocasiones asociar épocas, autores y contextos, sus productos dan cuenta de un interés por hacer evidente la
utilidad de lo aprendido en su vida y entorno.

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 13C

Criterio de desempefio:
1. Identifica politica y geograficamente algunos de los conflictos armados en el mundo. 3.6
2. Reconoce la importancia de la paz en la construccion social y cultural de los pueblos.

Evaluacion descriptiva:

7C logro identificar algunas caracteristicas de los conflictos tipos de la guerra fria. De igual manera, reconoce
la importancia de la paz en el marco del conflicto armado y los posibles tipos de violencia que se dan en el
marco de un Estado Social de Derecho. Muestra interés por las dinamicas de clase y es comprometida con su
proceso académico, aunque presenta algunas dificultades con la lectura analitica y critica, muestra grandes
habilidades en la lectura inferencial y textual de su entorno y de los demas.

ERET Criterio de desempefio: 45
Docente: 1. Conoce el aporte de la novedad de JesUs para la construccién de una nueva sociedad.
2. Descubre el valor profético y social del Evangelio de Jesus.
Evaluacion descriptiva:
Durante este periodo, la estudiante mantiene su ritmo de entusiasmo y compromiso con la asignatura, es
cumplida en la entrega de las actividades a tiempo y segln las indicaciones que se dan para la elaboracién de
las mismas. Se destaca actitudinalmente por su respeto hacia el docente y su colaboracién por mantener un
ambiente de clase tranquilo y 6ptimo. Logra identificar los rasgos proféticos de Jesus y la pertinencia de su
mensaje para la actualidad.
EDUCACION | Criterio de desempefio: 4.0
FISICA 1. Conoce y practica los fundamentos basicos del rugby como ndmero de jugadores,
Docente: posiciones en la cancha, formas de coger, lanzar y recibir el baldn y las normas basicas del
juego durante los partidos y actividades realizadas en la clase.
2. Reconoce la importancia y aplica los principios basicos de atencidn, respeto y esfuerzo,
Ilegas puntuales y porte debido del uniforme para el correcto desarrollo de las clases.
3. Desarrolla cada una de las actividades, ejercicios y pruebas deportivas que se proponen en
la clase.
Evaluacion descriptiva:
En este periodo se pudo observar que la estudiante mediante algunas actividades desarrolladas en la clase se
integré mas con el grupo, se le facilitaron algunos conceptos, normas, ejercicios de resistencia y fuerza; se le
dificultaron algunos ejercicios de agarre y pases con el balén, donde se evidencié dificultad en su capacidad
viso manual, pero que se trabajaron con mas dedicacion y se logré superar. En general la estudiante cumplio
con cada uno de los criterios propuestos para la clase.
CRITICAL Criterio de desempefio: 5.0
APPROACH 1. Reconoce la problematica presente de los nifios Bangladesh.
Docente: 2. Realiza lectura critica de diferentes muestras de comunicacion.
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Evaluacién descriptiva:
7C es una estudiante que muestra interés en cada una de las sesiones propuestas, es participativa y sus
habilidades sociales han mejorado notablemente.

CHEMISTRY
Docente: 10B

Criterio de desempefio: 3.9
1. Reconoce los diferentes grupos funcionales en quimica organica.
2. Desarrolla problemas relacionados con compaosicion porcentual y formula empirica.

Evaluacion descriptiva:

7C ha mostrado un interés constante en la materia de quimica, en los temas abordados los ha afrontado y
resuelto con solvencia, ha tomado la iniciativa a la hora de exponer y sus habilidades sociales han mejorado
notablemente.

PHYSICS Criterio de desempefio: 4.2
Docente: 1. The student describes the characteristics of parallel and series circuits.
2. The student relates the current, voltage and resistance through the Ohm's Law.

Evaluacion descriptiva:
La estudiante asume una actitud de disposicion para la clase, participa constantemente y manifiesta sus dudas
oportunamente. En cuanto a los resultados de las pruebas institucionales, han sido satisfactorios, obtuvo una
nota de 4.5, demuestra un adecuado proceso en la resolucién de problemas que implican una secuencia légica
a través de estimulos y ejemplificaciones. 7C se esfuerza constantemente por realizar procesos de resolucién
de problemas méas complejos, sin embargo, presenta dificultades al contrastar los diferentes casos, por lo que
se evidencia que sus habilidades de pensamientos se enfocan en los procesos mecéanicos. Por otra parte, se
desarrollaron talleres conceptuales y pruebas tipo icfes a partir de informacién dada, dénde 7C pudo reafirmar
los conceptos vistos en clase.

ESCUELA DE | Criterio de desempefio: 4.4

FORMAC 1. Creasus propias obras danzarias manteniendo la uniformidad corporal, explicada en clase,

Docente: al momento de ejecutarlas.

2. Cumple con las normas de la clase, el uniforme y la presentacién personal.

Evaluacién descriptiva:
La estudiante cumple con los criterios propuestos para el tercer periodo, realizando piezas cortas de danza
haciendo uso de movimientos y figuras espaciales especificas para cada ritmo. Logra obtener armonia en
movimientos propios de la danza urbana empatando las secuencias de movimiento con la musica que lo
acompafia. Su desarrollo corporal, cuidado e interaccidn con los cuerpos de sus compafieros demuestra control
en el momento de ejecutar piezas a dlos o grupales. Se felicita por su participacion en el dia de la familia con
la escuela de danzas.

CONVIVENCI | Criterio de desempefio:

A SOCIAL: 1. Cumple con la normativa referente al cédigo de vestir, haciendo uso correcto del uniforme, | 4.5

Docente: 13C

Optimo corte de cabello y apariencia personal.

2. Participa activamente de las actividades propuestas por la institucién.

3. Vive con exigencia los valores insignia de nuestra institucion (ATRAE) siendo ejemplo
de ellos en todo momento.

Evaluacion descriptiva:

La estudiante asume con responsabilidad todos sus compromisos convivenciales como miembro de esta casa
Desalista. Atiende los cédigos de vestir descritos en el manual de convivencia y de presentacion personal. A
mas de ello, participa activamente de las actividades propuestas por la instituciéon y muestra con su
comportamiento la puesta en préactica de los valores insignia del GCSFS.
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INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE

DIRECTOR DE GRUPO:

TERCER PERIODO FECHA: 11/09/2019 ESTUDIANTE: 8C CURSO 11B

ASIGNATURA DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL

MATEMATICAS | Criterio de desempefio: 3,6

Docente: 12C

1. Sustituye correctamente valores numéricos en una expresion algebraica

2. Determina cuando es posible realizar una operacion matematica

3. Simplifica correctamente las operaciones béasicas con nimeros enteros.

4. Interactda con el docente con el fin de desarrollar las actividades propuestas.

Evaluacion descriptiva:
Es un estudiante que se interesa por la asignatura, presentando todos sus deberes y preparandose para el
desarrollo de evaluaciones escritas. Resuelve ejercicios y problemas aplicando los procesos trabajados
descritos en los criterios mencionados. Durante el desarrollo del tercer periodo ha alcanzado satisfactoriamente
los criterios propuestos.

LENGUA Criterio de desempefio: 3.6
CASTELLANA 1. Reconoce la idea principal que sustenta un ensayo académico.
Docente: 2. ldentifica las principales caracteristicas que identifican el siglo XIX Y XX.
Evaluacion descriptiva:
El estudiante reconoce la tesis de un ensayo argumentativo y lo evidencia en la produccion textual. Logra
satisfactoriamente identificar caracteristicas principales de la literatura del siglo XIX y XX de acuerdo con la
exposicion e interpretacion teatral de la obra literaria Los hermanos Karamézov. Presenta dificultad en su
proceso de lectura en competencia comunicativa y seméntica. Es importante reforzar el cumplimiento en
entrega de trabajos y tareas, asimismo, su disposicion en clase. Entre sus fortalezas se encuentra el trabajo en
equipo y las habilidades sociales de comunicacion. Es muy compafierista.
ENGLISH Criterio de desempefio: 3,5
Docente: 4A 1. Identify the use of modal verbs.
2. Use wishes and regrets to improve communication vocabulary in different verbal tenses
3. Identify the use of reported speech
Evaluacién descriptiva:
El estudiante identifica el uso de algunos verbos modales, sin embargo, necesita ayuda de herramientas como
diccionarios y traductores, también, logra hacer asociacion con el uso de estos e identifica el uso de la tematica
de los deseos y arrepentimientos guiandose de las estructuras que hay asociadas a los diferentes tiempos
verbales; se recomienda tener a mano el uso de herramientas como los diccionarios.
TECNOLOGIA | Criterio de desempefio: 3,8
Docente: 1. Identifica los procesos para la creacién de una empresa y las partes de la misma
2. Reconoce los procesos para realizar comparaciones entre productos existentes en mercado
3. Trabaja en equipo, escucha y comparte ideas para el desarrollo de trabajos
Evaluacion descriptiva:
El estudiante tiene la capacidad de escuchar, participar dentro de la elaboracion de propuestas en el trabajo en
equipo, las cuales permiten la formacién de una empresa y un producto que permite satisfacer necesidades y
problemas de la sociedad, teniendo en cuenta los factores de la innovacion tratados desde el emprendimiento.
CIENCIAS Criterio de desempefio:
POLITICAS 1. Identifica los mecanismos de participacion ciudadana en Colombia.

Docente: 13C

2. Reconoce los mecanismos de proteccion de los derechos establecidos en la Constitucion | 3.5
Politica de Colombia.
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Evaluacién descriptiva:

8C debe asumir con mayor responsabilidad todos los compromisos adquiridos como estudiante dentro y fuera
del aula de clase, el no hacerlo, dificulta su proceso académico. Ello se evidencia en su proceso formativo
pues no muestra un avance significativo dentro del mismo, si bien identifica algunos elementos propios de los
mecanismos de participacion ciudadanay de la proteccion de derechos la lectura literal que hace de los mismos
es muy basica y no se muestra interesado por mejorar académicamente.

FILOSOFIA
Docente: 11B

Criterio de desempefio: 3.3
1. Identifica las posibilidades de estudio del ser humano como sujeto o individuo.
2. Da cuenta de su existencia a partir de ejercicios de reflexion orientados a la comprension
del sujeto y sus maneras de enfrentar la vida.

Evaluacion descriptiva:

El estudiante no logra identificar conceptos trabajados en clase como existencialismo, yo, ello, supero,
consciente e inconscse le dificulta su aplicacion, pues genera relaciones anacrénicas entre los mismos. No
obstante, el estudiante elabora una muestra final en la que logra ponerse a si mismo como objeto de estudio
que, pese a las fallaiente, sin embargo, s que pueda presentar, da cuenta de un ejercicio reflexivo.

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 13C

Criterio de desempefio: 35
1. Identifica politica y geograficamente algunos de los conflictos armados en el mundo.
2. Reconoce la importancia de la paz en la construccion social y cultural de los pueblos.

Evaluacién descriptiva:

8C logra identificar con dificultad algunas caracteristicas propias de los conflictos producto de la guerra fria
e inferir la importancia de la paz en las dindmicas sociales. No presenta el material de trabajo cuando es
requerido y no desarrolla un minimo de lectura de las guias propuestas para la participacion en clase. Debe
asumir con mayor responsabilidad sus compromisos tanto académicos como convivenciales.

ERET Criterio de desempefio: 4.3
Docente: 1. Conoce el aporte de la novedad de JesUs para la construccién de una nueva sociedad.
2. Descubre el valor profético y social de JesUs.
Evaluacion descriptiva:
El estudiante identifica a Jesus en la linea de los profetas de Israel y el aporte de la fe en JesUs para su vida
personal. No obstante, se le dificulta expresar de manera escrita la pertinencia de la fe en Jesus con el
contexto social en el que vive. Es un estudiante que actitudinalmente se destaca por su colaboracién en
mantener un ambiente de clase tranquilo.
EDUCACION Criterio de desempefio: 3.9
FISICA 1. Conoce y practica los fundamentos basicos del rugby como nimero de jugadores,
Docente: posiciones en la cancha, formas de coger, lanzar y recibir el balon y las normas basicas del
juego durante los partidos y actividades realizadas en la clase.
2. Reconoce la importancia y aplica los principios basicos de atencidn, respeto y esfuerzo,
Ilegas puntuales y porte debido del uniforme para el correcto desarrollo de las clases.
3. Desarrolla cada una de las actividades, ejercicios y pruebas deportivas que se proponen en
la clase.
Evaluacion descriptiva:
Presentd buen desempefio en cada una de las actividades que desarrolld, sus capacidades fisicas y de
resistencia se observaron en el momento del juego de rugby. Su coordinacién y motricidad al controlar, lanzar,
pasar y recibir el balén, se hace evidente al ejecutar diferentes ejercicios. Cumplié con cada desempefio
propuesto para la clase.
CRITICAL Criterio de desempefio: 4
APPROACH 1. Reconoce la problematica presente de los nifios en Bangladesh.
Docente: 2. Realiza lectura critica de diferentes muestras de comunicacion.
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Evaluacion descriptiva:
El estudiante permanece atento a las tematicas abordadas aunque en ocasiones se le percibe disperso, se ha
visto con dificultades en el analisis de textos y articulos cientificos.
CHEMISTRY Criterio de desempefio: 3.8
Docente: 10B 1. Reconoce las estructuras de los diferentes grupos funcionales en quimica organica.
2. Realiza en conteo adecuado de la cantidad de carbonos presentes en una molécula.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante despierta interés por algunos temas tratados en clase, pero se sugiere que mejoré su disposicion
en el aula de clase y en el desarrollo de clase. Es cooperativo y colaborador en cada una de las sesiones
propuestas.
PHYSICS Criterio de desempefio: 35
Docente: 1. The student describes the characteristics of parallel and series circuits
2. The student relates the current, voltage and resistance through the Ohm's Law
Evaluacion descriptiva:
El estudiante en ocasiones asume una actitud de interés por las actividades asignadas, sin embargo, debe
fortalecer su disposicion en la clase, asi como el desarrollo de dichas actividades en los espacios de la misma.
8C se destaca por su trabajo en equipo, es cooperativo y establece un rol de liderazgo. En cuanto a los
resultados de las pruebas escritas se evidencian dificultades para resolver problemas mecéanicos a pesar de
propiciar los estimulos y ejemplos, por lo tanto, no cumple con un proceso logico para la solucion de
problemas. Es importante reforzar la lectura y comprension de textos, la realizacion de organizadores graficos
y jerarquizar los conceptos dados a partir de un texto.
ESCUELA DE | Criterio de desempefio: 4.0
FORMAC 1. Realiza acciones motoras técnicas enfocadas a las situaciones reales de juego en el fltbol.
Docente: 2. Ejecuta los conceptos tacticos ofensivos y defensivos.
3. Comprende y realiza los fundamentos técnicos (pase, recepcién, conduccion y remate).
Evaluacién descriptiva:
El estudiante ejecuta todas las actividades motoras enfocadas al futbol por medio de las acciones técnicas. Sus
procesos fisicos son adecuados, su fuerza y resistencia es buena a la hora de realizar acciones reales de juego,
interpreta de manera éptima el juego tomando buenas decisiones a la hora de jugar. Es un estudiante amable,
comprometido, respetuoso, amoroso y receptivo a las indicaciones dadas por el docente.
CONVIVENCI | Criterio de desempefio:
A SOCIAL: 1. Portar adecuadamente el uniforme.
Docente: 2. Conocer el manual de convivencia y aplicarlo para una sana convivencia. 4.0
Evaluacién descriptiva:
El estudiante cumple con portal adecuadamente el uniforme, pero en ocasiones incumple con el uso de las
gafas y audifono. El estudiante es muy compafierista y participa en las diferentes actividades del colegio con
respeto y el debido cumplimiento al manual de convivencia.
INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL DOCENTE D.G:
ESTUDIANTE ESTUDIANTE: 2A CURSO 5B
CUARTO PERIODO FECHA: 30/11/2019
ASIGNATURA | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL
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MATEMATICA | Criterios de desempefio: 3.6
S 1. Utiliza jerarquia de operaciones en el contexto de la vida cotidiana
Docente: 2. ldentifica la media, mediana y moda como conceptos basicos de la estadistica
3. Organiza datos numéricos de forma creciente y decreciente para hallar la mediana
Informe descriptivo
El estudiante identifica las operaciones basicas desde el algoritmo y sus diferentes representaciones,
también comprende que dichas operaciones tienen un orden jerarquico para iniciar su desarrollo.
Generalmente se esfuerza en algunas clases por resolver algunos ejercicios sin lograr completarlos.
De ahi, se hace necesario la atencion del docente y del trabajo colaborativo para que 2A lleve a
buen término las actividades propuestas para él. Se recomienda que el estudiante refuerce en casa,
se comprometa y se interese por las clases de matematicas. Para fortalecer los procesos
mencionados debe trabajar en vacaciones en el desarrollo de la guia que se le entregara junto con
este reporte, la cual debe ser entregada la primera semana del afio académico 2020.
LENGUA Criterios de desempefio: 35
CASTELLANA 1. Reconoce la estructura narrativa de cuentos cortos, identifica personajes y sus acciones.
Docente: 2A 2. ldentifica la figura literaria del simil en poemas infantiles.
Informe descriptivo:
El estudiante identifica personajes en los cuentos cortos, e igualmente las acciones generales que
realizan los mismos. Por otra parte, produce textos cortos presentando ideas con descripcion basica.
De igual manera, reconoce la estructura de un poema y realiza producciones poéticas cortas
aplicando la rima. Durante este afio 2A alcanza el nivel literal de las competencias de comprension
textual y el interpretativo en textos sencillos.
Se hace necesario trabajar en los siguientes aspectos durante las vacaciones:
Nivel propositivo de las competencias de comprension textual.
Reconocimiento de estructura narrativa.
En la produccién de poesia el uso de figuras literarias basicas como el simil.
Reforzar el aspecto interpretativo de la competencia lectora en textos mas complejos.
Lectura en voz alta. Para fortalecer los procesos mencionados debe trabajar en vacaciones en el
desarrollo de la guia que se le entregara junto con este reporte, la cual debe ser entregada la primera
semana del afio académico 2020.
INGLES Criterios de desempefio: 3,9
Docente: 4A 1. The student recognizes short sentences related to short stories (The middle ages) and

describes meaning characters.
2. The student express wishes and possibilities, using correctly the expression “would like”.
3. The student produces short ideas about different countries around the world.

Informe descriptivo:

Durante el presente semestre, el estudiante logrd reconocer oraciones cortas, relacionadas con
diferentes historias trabajadas desde los libros de texto. 2A desarrollé lectura en voz alta en lengua
extranjera, mostrandose capaz de pronunciar y asumir la correccion de la pronunciacién de palabras.
Expresd deseos en segunda lengua, a través de la tematica de paises, aunque no contaba con el
vocabulario necesario para hacerlo de manera autonoma, logré hacerlo. Es necesario seguir
trabajando en la produccion textual, ya que, si bien la interpretacion literal del estudiante se
evidencio, es necesario acompariar al estudiante en todo momento para que cree y expresa ideas en
segunda lengua, colaborando con vocabulario, coherencia y cohesién.

Por otra parte, es necesario resaltar que el estudiante mostré un avance significativo desde el
comienzo del afio en las responsabilidades y actividades a realizar, sin embargo, es indispensable
trabajar de manera constante y permanente este aspecto con 2A.
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PROJECT
Docentes: 4A

Criterios de desempefio:
1. The student identify different process related to water and their importance in the earth
2. The student express with his body and movements different feelings produced by water
3. The student makes aware about the use of water and express to his classmates how to
save the water of actual different issues.

Informe descriptivo:

Durante el desarrollo del bimestre, el estudiantes logré identificar procesos importantes de nuestro
planeta tierra; también, a través de las expresiones artistico — culturales, logré expresar mediante la
kinestesia y los movimientos de su cuerpo, actividades de expresion cultural con finalidades
representativas del sentir del agua, de igual manera, en ocasiones logra expresar diferentes
inconvenientes relacionados a las problematicas sociales actuales respecto al agua dando su punto
de vista al respecto de situaciones puntuales.

4.0

NATURAL
SCIENCE
Docente: 1A

Performance criteria:
1. The student recognizes the different physical states of water.
2. The student differences between fresh and saltwater places.
3. The student values water as a fundamental part of life.

Informe descriptivo:

A lo largo de este cuarto periodo, 2A ha logrado reconocer los diferentes estados fisicos del agua,
siendo capaz de relacionarlos con ejemplos de su vida cotidiana. Por otro lado, el estudiante ha sido
capaz de diferenciar entre lugares de agua dulce y agua salada, pudiendo incluso identificar
propiedades de una y otra. Ademas, el estudiante se ha esforzado por comprender cuando diferentes
factores como la temperatura, la luz y la presion intervienen en los océanos y en la diversidad de
especies marinas.

Si bien es cierto que 2A siempre ha mostrado una actitud positiva hacia el aprendizaje y la
participacion, hay que reforzar aspectos de responsabilidad, ya que se ha evidenciado en ocasiones
impuntualidad con tareas, materiales y libro de Science, herramienta indispensable en la cual se
apoya gran parte del trabajo individual con 2A.

Para finalizar, 2A es un estudiante que ha venido progresando a lo largo del curso, se han
evidenciado cambios significativos respecto al curso anterior y es fundamental continuar apoyando
y reforzando este proceso de cara a bachillerato.

3.9

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 3A

Criterios de desempefio:
1. Conoce algunos derechos, deberes, principios y acciones para orientar y regular la
convivencia de las personas.
2. Reconoce algunas organizaciones sociales en la preservacién y el reconocimiento de los
Derechos Humanos.

Informe descriptivo:

Generalmente realiza reflexiones criticas frente a situaciones donde se vulneran los derechos de las
personas a partir del analisis de situaciones expuestas en la clase. Adicional a ello, puede comparar,
de forma basica, la diferencia entre un derecho y un deber. Lo anterior significa que 2A logra hacer
ejercicios de lectura textual y en ocasiones contextual.

Desde el punto de vista convivencial se establece que es un estudiante compafierista y colaborador,
que participa de forma activa frente a las distintas posturas y/o situaciones de conflicto
convivencial. En las actividades propuestas en clase requiere de mayor tiempo para terminarlas.
Cuando existen tareas se cuenta, en algunas ocasiones, con la colaboracién familiar.

Se sugiere la observacién de documentales sobre las civilizaciones antiguas y sobre la formacién y
caracteristicas de los continentes durante su espacio vacacional.

3.5
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ERET:
Docente: 3A

Criterios de desempefio:
1. Reconoce la importancia de renunciar en algunas ocasiones a los intereses particulares
para buscar el bien comdn.
2. Reconoce que los nifios y las nifias son personas con el mismo valor y los mismos
derechos.

Informe descriptivo:

2A se caracteriz6 por el respeto a los compafieros, su colaboracion y participacion en los distintos
eventos de la institucion, siempre dispuesto a seguir las indicaciones dadas por el docente en clase.
Es importante crear en el estudiante el manejo del tiempo, para optimizar la culminacion de sus
actividades.

El estudiante comprende que en la mayoria de las ocasiones, es importante adaptarse a situaciones
dinamicas en grupo, como la participacion en forma organizada, la participacion de las lecturas y
el reconocimiento de su género en los distintos eventos del grado.

3.8

EDUCACION
FiSICA
Docente:

Criterios de desempefio:
1. Desarrolla habilidades tempo espacial por medio de acciones analiticas e integradas del
fatbol.
2. Comprende y desarrolla habilidades técnicas del futbol (conduccion, pase, driblar y
lanzamiento al arco)
3. Entiende los sucesos principales en la historia del fatbol.

Informe descriptivo:

2A en el transcurso del afio mostré habilidades y capacidades adecuadas realizando movimientos
arménicos, ritmicos y sincronizados en los gestos técnicos especificos y analiticos en las clases de
educacién fisica. 2A es un estudiante donde si se le da el protagonismo e importancia en las clases
expresas potencial neuromotriz.

4.2

MUSICA:
Docente:

Criterios de desempefio:
1. Desarrolla su independencia auditiva.
2. Esresponsable, posee buena actitud y participacion en clase.

Informe descriptivo:

Durante el cuarto periodo, el estudiante 2A Olano, cumplié con los criterios de aprobacion de la
asignatura, se mostré altamente interesado en desarrollar y cumplir con las dinamicas propuestas.
Es participativo y se muestra interesado en las actividades relacionadas con la interpretacion de
diferentes instrumentos y en especial demuestra habilidades para el canto, lo cual se ve evidenciado
en las actividades musicales programadas para los viernes culturales.

Ha mejorado notablemente sus procesos de atencién y concentracion en clase, pues se muestra
interesado y con alta disposicion tanto en el trabajo individual como en equipo para la preparacion
de las muestras.

4.1

DANZAS
Docente:

Criterios de desempefio:
1. ldentifica y utiliza conceptos béasicos relacionados con el lenguaje dancistico.
2. Observa, reconoce y ejecuta expresiones dancisticas y su importancia dentro de una
produccion.

Informe descriptivo:

Durante el cuarto periodo, 2A ha logrado desarrollar y cumplir con las dindmicas de la clase, y con
actividades planteadas. Demuestra interés en todas las actividades de caracter corporal teniendo un
optimo desempefio en ejercicios de stretching y disociacion corporal con zapateos. Su
concentracion y disposicién creativa para la clase, lo ha llevado a tener un amplio dominio de las
actividades las clases demostrando asi ser propositivo con pruebas fisicas. Es importante continuar
trabajando con él procesos coordinativos y de disociacién en el siguiente afio escolar.

4.4
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TECNOLOGIA
Docente:

Criterios de desempefio:
1. Explica las diferencias entre el trabajo cooperativo y el trabajo colaborativo.
2. ldentifica recursos renovables y materiales reciclables dentro del contexto cotidiano.
3. Conoce las herramientas de trabajo, su funcidn y medidas de seguridad para utilizarlas.

Informe descriptivo:

Identifica y utiliza las diferencias entre roles mientras trabaja en equipo, sigue procedimientos y
usa materiales reciclables para el desarrollo de elementos y artefactos utilizados en la asignatura,
es receptivo a cambios dentro de la metodologia implementada para el desarrollo de artefactos, es
decir, comprende situaciones en las que el error no le permite avanzar, no obstante, busca identificar
y modificar los elementos que le ayudan a desarrollar sus proyectos.

Es importante afianzar el cumplimiento y la responsabilidad de los materiales que se solicitan para
la clase.

3,9

CONVIVENCI
A
Docente:

CRITERIOS
1. Mantiene buena conducta con sus compafieros y profesores.
2. Muestra interés en las actividades propuestas en clase y por el aprendizaje continuo.
3. Respeta y acepta las diferencias de los demas, mostrando actos de tolerancia y de
igualdad dentro del aula y fuera de ella.

Informe descriptivo:

2A es un estudiante que demostré una mejoria continua en los procesos de socializacion con sus
pares y adultos. Su comportamiento y disciplina fue adecuado en los cuatro periodos escolares,
siendo un nifio participativo y activo en las actividades realizadas en direccién de curso, se debe
continuar trabajando, por parte del adulto, las capacidades volitivas y motivacionales, ya que
cuando se siente importante y querido por los demas refleja acciones llenas de pasion y entrega. por
parte de direccion de curso se felicita el estudiante por su gran desempefio y dedicacion en el afio
escolar, debe continuar y potencializar estas cualidades en el siguiente afio escolar 2020.
SUGERENCIAS: Se debe seguir trabajando en el fortalecimiento de habitos y en el cumplimiento
de su responsabilidad y autonomia con actividades, pues durante el Gltimo periodo estos factores se
vieron bastante disminuidos como si no tuviera acompafiamiento en casa.

4.0

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO:
CUARTO PERIODO FECHA: 30/11/2019 ESTUDIANTE: 5B CURSO 7A

ASIGNATURA

DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION

NOTA
FINAL

MATEMATICAS
Docente: 5B

Criterios de desempefio:
1. Resuelve problemas que involucran la medida de la superficie, el volumen y la
construccion de cuerpos geométricos.
2. Reconoce las caracteristicas de las expresiones algebraicas y realiza operaciones entre
ellas.
3. Escribe enunciados del lenguaje comin mediante expresiones algebraicas.

3.2

Evaluacién Descriptiva:

Es un estudiante dinamico y respetuoso en el saldn de clase. En la parte académica presentd dificultades en la
solucion de ejercicios de conversion de unidades y en la resolucion de problemas que involucran férmulas
para determinar el perimetro, area y volumen de diferentes figuras o sélidos geométricos. Ademas, durante el

cuarto periodo se evidenci6 en el estudiante falta de responsabilidad en la presentacion de trabajos,

tareas y

por la no preparacion de pruebas objetivas e institucionales, lo que dificulto mas su proceso de aprendizaje.
Al culminar el cuarto periodo su desempefio fue bajo. Se le recomienda mejorar su trabajo académico dentro
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del aula de clase y participacién, lo cual le permita entender mejor los contenidos desarrollados. Ademas, se
debe estar constantemente reforzando en casa lo observado en el aula de clase.

LENGUA Criterios de desempefio: 3.97
CASTELLANA 1. Fortalece el concepto del género dramatico, asi como también, identifica y diferencia los
Docente: 6B subgéneros draméticos.
2. Reconoce la importancia del argumento y crea diversidad que posean sentido literal y
figurado de manera escrita y oral.
3. Clasifica los tipos de textos a partir de las funciones del lenguaje basados en textos que
evidencien la connotacion y denotacion.
Evaluacion Descriptiva:
El estudiante al finalizar el cuarto periodo presenta habilidades en el reconocimiento de las funciones del
lenguaje en los textos y su uso en la cotidianidad, siendo este aplicable para la manifestacién de emociones,
normas y pensamientos. Asi mismo, reconoce el uso del género dramatico, sus manifestaciones artisticas
expuestas desde la musicalidad como la Opera y la Zarzuela y las manifestaciones escénicas teatrales como el
Entremés y la Farsa; reconoce el contexto histérico y la funcion de cada uno de estas en el teatro.
Sin embargo, el estudiante presenta dificultad en el reconocimiento de argumentos, debido a que realiza mas
creaciones de estructuras literales, siendo una contrariedad para reconocer los argumentos deductivos e
inductivos y la creacion de estos.
Se recomienda fortalecer el desarrollo de estructuras argumentativas por medio del anélisis de lecturas y la
construccion de estos basados en fundamentos y premisas que llevan a los argumentos deductivos e inductivos.
De igual forma se sugiere que realice lecturas subrayando ideas principales y secundarias, y posteriormente,
construya mapas sinopticos como herramienta deductiva para la comprension y sintesis de las ideas.
ENGLISH Criterios de desempefio: 3.6
Docente: 7B 1. The student discover new vocabulary to use it in different contexts.

2. The student is able to describe events on its life using new vocabulary.
3. The student is able to comprehend listening exercises.

Evaluacién Descriptiva:

El estudiante ha presentado dificultades a la hora de utilizar vocabulario nuevo en sus producciones orales y
escritas, asi como también a la hora de describir situaciones y eventos en su vida cotidiana con claridad, frente
a esta competencia su desempefio se describe como basico. En cuanto a la habilidad de listening se evidencio
un avance significativo respecto a otros periodos, pues, fue capaz de reconocer las letras y las palabras de una
forma mas rapida y acertada de acuerdo al contexto presentado.

Es necesario que el estudiante trabaje en la responsabilidad y el cumplimiento con los compromisos de la
asignatura ya que manifiesta se le olvida hacer las actividades y no administra los tiempos en el sal6n de
clases.

Es necesario trabajar en los siguientes temas el préximo afio ya que son los que presenta mayor dificultad.
-Comparativos superlativos

-Preposiciones de lugar, de modo, de tiempo

-Vocabulario general (Ropa, Ocupaciones, Comida, Utensilios)

-Pronombres personales.

-Adjetivos en general.

Y realizar ejercicios de cada una de las habilidades del inglés (Listening, Reading, Writing, Speaking).

Es necesario también que utilice los recursos del libro de inglés y los trabaje, alli se encuentran muchos
ejercicios ideales para el desarrollo de todas las habilidades en especial Reading and Writing con ejercicios de
asociacion, identificacion, lectura discontinua, y la lectura de los libros de MYON que es una herramienta con
la cual él puede adquirir mas conocimiento de la lengua y vocabulario necesario.
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Project:
Docente: 7B

Criterios de desempefio: 35
1. The student is able to speak about the subject of the project.
2. The student have the knowledge of factual information about the brain, neurons, and
mental health issues.
3. The student is able to answer question about the subject.

Evaluacion Descriptiva:

El estudiante puede hablar de forma béasica acerca de la temética del proyecto. Participa de manera activa en
el proyecto ya que se mostré6 muy colaborador y propositivo, realiza preguntas sencillas acerca del tema y
busca aclarar sus dudas y puede dar cuenta de las partes del proyecto. Aln se muestra muy nervioso a la hora
de transmitir la informacion a otras personas ajenas al saldén de clases. No obstante, a pesar de tener el
conocimiento de la informacion acerca del cerebro, las neuronas, y las enfermedades mentales, muestra un
poco de confusién a la hora de transmitir esa informacion de forma clara, por otra parte, tiene dificultades
tratando de responder las preguntas que se le realizan acerca de su trabajo en el proyecto. Es necesario que
trabaje en la responsabilidad y en el cumplimiento de los compromisos de la asignatura ya que manifiesta que
se le olvida hacer las actividades y no administra los tiempos en el salén de clases.

NATURAL
SCIENCE
Docente: 8B

Criterios de desempefio: 3.8
1. The student must identify the different types of circulation in living organisms.
2. The student describes the importance of the circulatory system for the human being.

Evaluacién Descriptiva:

El estudiante durante el cuarto periodo presentd un desempefio basico, puesto que en las evaluaciones de
reconocimiento y descripcién de procesos bioldgicos (Quiz y Prueba institucional) obtuvo un bajo promedio.
Por lo que se recomienda mayor preparacién en casa para estas actividades; ya que en la explicacion de
modelos de sistemas humanos 5B es capaz de reconocer la utilizacion de estos sistemas en la vida cotidiana.

Para enfatizar conceptos bioldgicos se recomienda en casa ver videos interactivos sobre los sistemas humanos,
juegos relacionados con las partes principales del cuerpo y sus funciones, cartillas de libros anatémicos que
inviten a 5B a fijar conceptos relacionados con dichos sistemas, asi como con los 6rganos, tejidos y el proceso
celular. Asi mismo, hago extensiva la invitacion para que 5B se motive a seguir desarrollando un poco mas su
speaking al momento de explicar procesos bioldgicos lo que lo ayudara con otras materias en inglés a seguir
preparandose como un estudiante bilingle.

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 9B

Criterios de desempefio:
1. ldentifica algunas condiciones sociales, econémicas, politicas y culturales que evidencian | 3.53
la crisis de la edad media y el inicio de un nuevo periodo histérico.
2. Reconoce algunos hechos fundamentales que caracterizaron el surgimiento y desarrollo de
la edad moderna.

Evaluacién Descriptiva:

El estudiante obtuvo un desempefio académico basico durante el periodo ya que evidenci6 dificultades en la
diferenciacion de conceptos como reforma y contrarreforma, en describir y explicar las razones por las que un
elemento cultural pertenece al renacimiento, y realizar resimenes e infografias de acuerdo a criterios
establecidos. Se valora el apoyo que el estudiante busca en sus compafieros para mejorar sus ejercicios, no
obstante, se motiva a que sea mas auténomo y confiado en sus propios conocimientos para que asi necesite
menos de la ayuda de otros para concluir sus actividades.

ERET
Docente:

Criterios de desempefio: 4.4
1. Reconoce la misién integradora de la familia dentro de la Iglesia y sociedad como
comunidad de vida y amor.
2. ldentifica la orientacion de la comunidad eclesial frente a la formacion y comprension de
las familias del mundo.
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Evaluacion Descriptiva:

5B Sebastian ha logrado cumplir con los criterios y tematicas propuestas para el cuarto periodo.

Se ha destacado por realizar ejercicios reflexivos y propositivos sobre la intervencion de la familia en la iglesia,
reconociendo la importancia que tiene esta doctrina en el hogar actual. También, su compromiso con el uso
de la biblia y materiales didacticos de la clase lo ha llevado a ser responsables con las tareas y actividades de
la asignatura.

Ha demostrado reconocerse dentro de su familia, sabiendo que ocupa un lugar bastante importante en su hogar
y que cuenta con el respaldo y acompafiamiento de sus seres queridos, tal cual como se predica en AMORIS
LATITIA del Santo Padre Francisco siendo €l y sus familiares un ejemplo de FAMILIA UNIDA.

EDUCACION
FISICA
Docente:

Criterios de desempefio: 3.6
1. Identifica los objetivos del juego, nimero de jugadores, y reglas basicas, en el momento
de practicar deportes de conjunto como el fatbol.
2. Sobresale por su buena actitud, por ser puntual, por portar el uniforme y cumplir con cada
una de las normas establecidas en las clases.

Evaluacién Descriptiva:

Es un estudiante que presenta buenos desempefios acadéemicos, ha demostrado buen manejo de sus capacidades
y habilidades motrices en el momento de presentar cada una de las pruebas y actividades realizadas en los
periodos, cuando realiza control y conduccion en las diferentes disciplinas deportivas y motrices vistas en
clase. Demuestra buena actitud y compromiso; cumpli6 con lo establecido en cada clase. Su comportamiento
es bueno, en el momento del trato con sus compafieros y docente. Es un estudiante alegre y dispuesto para
cada actividad.

CRITICAL
APPROACH
Docente: 9B

Criterios de desempefio: 3.89
1. Toanalyze critically different social problems and discourses which support them, and the
ability to build an independent opinion about them.

Evaluacion Descriptiva:

El estudiante obtuvo un desempefio académico basico durante este periodo. Reconoce problematicas sociales
y las coloca en un contexto mundial o regional; y valora el trabajo o accionar de lideres mundiales en la
solucidn a estas. Realizd un buen trabajo de interpretacion de uno de estos lideres, demostrando cierto cuidado,
profundidad y disciplina en su preparacion. Una de sus mayores dificultades fue la continuidad en relacion
con el compromiso y responsabilidad con las actividades y tareas asignadas, ya que en varias ocasiones entregéd
estas después del tiempo al que fueron solicitadas. Se motiva a que reflexione y mejore este aspecto.

CHEMISTRY
Docente: 10B

Criterios de desempefio: 3,3
1. To recognize the different elements of the periodic table according to the families.
2. To ldentify the properties of the groups of the periodic table.

Evaluacién Descriptiva:

El estudiante presenta ciertas dificultades al reconocer los elementos que componen los grupos de la tabla
periddica, tales como identificar el simbolo de éstos y la ubicacion de los mismos en la tabla periddica.
Ademas, se le dificulta identificar las propiedades fisicas y quimicas de cada una de las familias de la tabla
periddica. El estudiante presenta ciertas fortalezas en cuanto a su proceso, tales como preguntar reiteradamente
en clase al momento de no comprender las ideas y trabajar en grupo. A nivel actitudinal, se le evidencia una
mejoria en cuanto a la disposicion de la clase, pero se le recomienda mayor compromiso en la entrega de
trabajos y actividades para el afio 2020. Adicional a ello, se le recomienda realizar un refuerzo de los temas
vistos a lo largo del afio durante vacaciones, para repasar algunos vacios conceptuales que puede poseer en la
asignatura.

PHYSICS
Docente: 5B

Criterios de desempefio: 4.5
1. Interpreta correctamente el concepto de Onda.
2. Aplicar la teoria ondulatoria para entender el sonido.
3. Comprender los conceptos de periodo, frecuencia, y longitud de onda.
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Evaluacion Descriptiva:

Es un estudiante dindmico y alegre, el cual demuestra un gran interés por aprender dentro del aula de clase.
Alcanzo los criterios propuestos en la asignatura para el cuarto periodo, presentando todas las actividades
propuestas. Su desempefio al culminar el cuarto periodo académico es alto.

ESCUELA DE Criterios de desempefio: 4.0

FORMAC 1. Desarrolla la técnica basica de ejecucion de un instrumento.

Docente: 2. Esresponsable y posee buena actitud y participacion en clase.
Evaluacion Descriptiva:
Durante el cuarto periodo el estudiante 5B Sebastian Otero cumpli6 los criterios y tematicas propuestas en
clase. Se resalta su capacidad para interpretar diferentes temas musicales, su participacién en clase es buena,
a través del canto ha logrado desarrollar capacidades de liderazgo, se demuestra motivado y activo frente a la
organizacion y presentacion de las muestras programadas desde la escuela de musica.

CONVIVENCIA | Criterios de desempefio: 35

gocmt\l-i 1. Cumple con la normativa referente al cddigo de vestir, haciendo uso correcto del uniforme,

ocente:

Optimo corte de cabello y apariencia personal.

2. Acata con respeto y compromiso los lineamientos establecidos en el manual de
convivencia y pactos de aula.

3. Vive con exigencia los valores insignia de nuestra institucion (ATRAE) siendo ejemplo
de ellos en todo momento.

Evaluacién Descriptiva:

5B Sebastian presenta mejoria en su modulacién de voz, el preguntar a los docentes de manera cordial, el
manejo de emociones y expresiones sentimentales mejorando a lo largo del periodo con el acompafiamiento
del director de curso y asistente pedagdgico, sin embargo, presenta dificultad en el cuarto periodo en cumplir
con los lineamientos establecidos en los pactos de aula y compromisos para el salén de clase en cuanto a faltar
a compromisos adquiridos.

Es importante que continle trabajando en el control de sus emociones y el valor de la prudencia.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO: 8B

CUARTO PERIODO FECHA: 30/11/2019 ESTUDIANTE: 3B CURSO 7B

ASIGNATURA | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL

MATEMATIC | Criterios de desempefio: 3.9

AS 1. Resuelve problemas que involucran la medida de la superficie, el volumen y la

Docente: 5B

construccidn de cuerpos geomeétricos.

2. Reconoce las caracteristicas de las expresiones algebraicas y realizar operaciones entre
ellas.

3. Escribir enunciados del lenguaje comin mediante expresiones algebraicas.

Evaluacién Descriptiva:

Es un estudiante que se interesa por la asignatura, que ha presentado un gran avance en los diferentes procesos
trabajados en el area de matematicas como son la interpretacion y solucién de problemas que requieren de
formulas de perimetro area y volumen. Ademas, da solucidn a expresiones algebraicas sencillas aplicando los
diferentes métodos para solucionar algoritmos de las operaciones basicas. Es responsable y comprometido en
la presentacion de trabajos y preparacion de pruebas escritas. Se recomienda ejercitar las operaciones basicas
de suma resta , multiplicacion, divisién y potenciacion de nimeros naturales, enteros y racionales.
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LENGUA
CASTELLANA
Docente: 6B

Criterios de desempefio: 3.74
1. Fortalece el concepto del género dramatico, asi como también, identifica y diferencia los
subgéneros dramaticos.
2. Reconoce la importancia del argumento y crea diversidad que posean sentido literal y
figurado de manera escrita y oral.
3. Clasifica los tipos de textos a partir de las funciones del lenguaje basados en textos que
evidencien la connotacion y denotacion.

Evaluacion Descriptiva:

El estudiante presenta un buen desempefio al identificar el género dramatico desde los diversos textos
expuestos como narraciones épicas y trovas, asi mismo logra diferenciar los subgéneros dramaticos de manera
visual expuestas en videos como el Sainete, la Farsa, el Entremés y la Zarzuela. Demuestra fortaleza en la
creacion de tipos de textos a partir de las funciones del lenguaje, debido a que identifica su uso en el entorno
de clases y su utilidad en la cotidianidad como una manifestacion de expresion de pensamientos y emociones.
Presenta habilidad en el reconocimiento de textos en sentido literal y figurado, desarrollando ejemplos que le
permiten una mayor comprension. En la lectura de textos argumentativos, presenta dificultad en reconocer los
argumentos inductivos y deductivos generados a partir de premisas, por lo cual es importante fortalecer este
aspecto. Ante lo anterior, se sugiere que realice lecturas subrayando ideas principales y secundarias, y
posteriormente, construya mapas sindpticos como herramienta deductiva para la comprension y sintesis de las
ideas.

ENGLISH
Docente: 7B

Criterios de desempefio: 4.1
1. The student is able to comprehend simple listening exercises.
2. The student can use new vocabulary to describe situations in different contexts.

Evaluacién Descriptiva:

El estudiante demuestra compresién a la hora de realizar ejercicios de listening simples, y es capaz de
responder preguntas acerca de determinados ejercicios del mismo cuadrante. También puede utilizar el
vocabulario previamente adquirido en clase para describir situaciones y contextos de forma simple. Ademas,
es necesario resaltar sus resultados en la evaluacion institucional en la cual el estudiante obtuvo una
calificacién de 4 puntos. Demostré mejor comprension de lectura en comparacion con el periodo anterior y
mejores elementos de redaccion para poder explicar de manera simple las preguntas abiertas del examen.

El estudiante presenta algunas dificultades sobre todo identificando y utilizando pronombres personales,
adjetivos en general, comparativos y superlativos, y vocabulario general.

Es necesario que el estudiante realice durante sus vacaciones los recursos del libro de inglés y los trabaje, alli
se encuentran muchos ejercicios ideales para el desarrollo de todas las habilidades en especial Reading and
Writing con ejercicios de asociacién, identificacion, lectura discontinua, y la lectura de los libros de MYON
que es una herramienta con la cual puede adquirir mas conocimiento de la lengua y vocabulario necesario.

RESEARCH
PROJECT
Docente: 8B

Criterios de desempefio: 4.2
1. Comprende como los tipos de contaminacion ambiental afectan la vida cotidiana de los
habitantes de Bogota.
2. Explica el tipo de contaminacion ambiental que mayormente estd afectando la vida
cotidiana de los habitantes de Bogota, especificamente en la localidad de Kennedy.
3. The student recognizes and uses the basic and technical vocabulary about environmental
pollution in Bogota.

Evaluacion Descriptiva;

El estudiante demostré a través del desarrollo del proyecto un dominio y manejo de palabras claves en inglés
sobre la contaminacidn demostradas de muy buena manera en cada una de sus sustentaciones. De igual forma,
dio a conocer el manejo de programas de creaciones de videojuegos que le permitieron el desarrollo légica -
matematica, manejando codigos y comandos necesarios para el desarrollo del juego y de los personajes del
mismo.

No obstante, se recomienda a los Padres de Familia, mayor acompafiamiento en la realizacion de dicho juego
puesto que tuvo inconvenientes con las licencias de los programas para desarrollarlo completamente. Lo
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anterior gener6 que para la presentacion final destinada para el 05 de noviembre 3B no pudiese demostrar todo
lo realizado frente a los profesores jurados.

Biology
Docente: 8B

Criterios de desempefio: 3.8
1. The student must identify the different types of circulation in living organisms.
2. The student describes the importance of the circulatory system for the human being.

Evaluacion Descriptiva:

El estudiante durante el cuarto periodo presentd un desempefio basico, ya que en el desarrollo de las
actividades de reconocimiento de conceptos y descripcion del mismo (Quiz y Prueba Institucional) obtuvo un
bajo promedio, de manera que el estudiante debe seguir repasando en casa lo que se trabajo en clase para poder
afianzar los contenidos biol6gicos. Asi como también trabajar en casa la optimizacién del tiempo en la
realizacién de actividades dentro del saldn de clases que tienen un tiempo estimado de 45 a 90 minutos.

Para enfatizar conceptos bioldgicos se recomienda en casa colocar videos interactivos sobre los sistemas
humanos, juegos relacionados con las partes principales del cuerpo y sus funciones, cartillas de libros
anatémicos que inviten a 3B comprender desde la vida cotidiana la importancia de los sistemas humanos, los
6rganos, tejidos y el proceso celular. Felicito su esfuerzo por el manejo del idioma inglés en su speaking para
explicar procesos bioldgicos en los modelos de sistema que a través de los periodos fue presentando.

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 9B

Criterios de desempefio: 3.85
1. Identifica algunas condiciones sociales, econdmicas, politicas y culturales que evidencian
la crisis de la edad media y el inicio de un nuevo periodo histérico.
2. Reconoce algunos hechos fundamentales que caracterizaron el surgimiento y desarrollo de
la edad moderna.

Evaluacién Descriptiva:

El estudiante tuvo un desempefio académico bésico durante este periodo, evidenciando comprension sobre
hechos como el renacimiento, la revolucion cientifica. la reforma, la contrarreforma y el absolutismo, al
reconocer su contexto histérico, definiciones e importancia. Su mayor fortaleza fue el cuidado, responsabilidad
y atencion con la que realizé las actividades propuestas en clase y asignadas en casa. Aunque reconoce los
hechos histdricos estudiados, se le dificulta identificarlos en diferentes contextos, definir sus causas o
consecuencias, y realizar descripciones de los mismos de manera mas elaborada y compleja. Son valorados
los ejercicios que realizé por ejemplo con los tickets ya que evidenciaron su comprension de los temas, y se
motiva a que siga mejorando.

ERET
Docente: 11B

Criterios de desempefio: 4.1
1. Reconoce la concepcion que tiene la iglesia sobre las familias como comunidades de vida
y amor.
2. ldentifica la funcién de la iglesia en la familia como educadora y mediadora en las
dindmicas de los hogares.

Evaluacion Descriptiva;

El estudiante presenta un buen desempefio académico en el que se ve reflejado su compromiso con la
asignatura, mejord los tiempos de entrega y la disposicion en clase, dio cuenta de sus capacidades para
relacionar su contexto familiar y social con las teméticas de la asignatura referentes al reconocimiento de la
iglesia con la estructura familiar.

EDUCACION
FiSICA
Docente:

Criterios de desempefio: 3.6
1. Identifica los objetivos del juego, nimero de jugadores, y reglas basicas, en el momento
de practicar deportes de conjunto como el fltbol.
2. Sobresale por su buena actitud, por ser puntual, por portar el uniforme y cumplir con cada
una de las normas establecidas en las clases.
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Evaluacion Descriptiva:

El estudiante presentd una buena actitud, al momento de realizar cada una de las pruebas presentada en v cada
periodo, aunque en algunas ocasiones present6 dificultad en el control y manejo de ejercicios motrices, pero
con practica y dedicacion logr6 superar estos aspectos. Es importante que sea un poco méas cumplido en la
entrega de sus tareas y actividades escritas, trabajar un poco mas la fuerza y la potencia, y ejercicios para poder
mejorar la motricidad en general. Cumplié con cada una de las actividades propuestas en el periodo,
demostrando buen desempefio, actitud y compromiso.

CRITICAL Criterios de desempefio: 3.98
APPROACH 1. Toanalyze critically different social problems and discourses which support them, and the
Docente: 9B ability to build an independent opinion about them.
Evaluacion Descriptiva:
El estudiante obtuvo un desempefio académico bésico durante este periodo. Tiene la habilidad para reconocer
las probleméticas sociales y colocarlas en un contexto; ademas, valorar el trabajo o accionar de lideres
mundiales en la solucién a éstas. Fue interesante el ejercicio de interpretacién de uno de estos lideres, ya que
demostro cuidado, profundidad y disciplina a la hora de prepararlo. Se motiva a continuar mejorando.
CHEMISTRY Criterios de desempefio: 40

Docente: 10B

1. To recognize the different elements of the periodic table according to the families.
2. To Identify the properties of the groups of the periodic table.

Evaluacion Descriptiva:

Presenta desempefio alto en la asignatura durante el cuarto periodo académico, debido a que alcanza de manera
satisfactoria las competencias planteadas para la misma. A nivel actitudinal, el estudiante es una persona
interesada por el estudio y por la asignatura, se preocupa por la entrega de trabajos y actividades de manera
adecuada y puntual. Para el afio escolar 2020 se le recomienda seguir con su metodologia de estudio para las
pruebas objetivas e institucionales, y el compromiso adquirido en la entrega de actividades y trabajos. Se le
felicita por su gran compromiso y dedicacion a lo largo del afio escolar.

PHYSICS Criterios de desempefio: 4.3
Docente: 5B 1. Interpreta correctamente el concepto de Onda.
2. Aplicar la teoria ondulatoria para entender el sonido.
3. Comprender los conceptos de periodo, frecuencia, y longitud de onda.
Evaluacién Descriptiva:
Demuestra gran interés por aprender y desarrollar los criterios propuestos en la asignatura de fisica. El
estudiante presenta los trabajos y actividades a tiempo. Comprende los conceptos trabajados dentro del aula
de clase. Ademas, analiza e interpreta problemas aplicando las diferentes partes de una onda.
ESCUELA DE | Criterios de desempefio: 4.0
FORMAC 1. Identifica los procesos necesarios para ordenar la ejecucion de comandos por medio de
Docente: arduino.

2. Desarrolla secuencias que permitan el funcionamiento apropiado de diferentes artefactos
a través de la robdtica.

3. Trabaja de forma organizada y en grupo, atendiendo a pactos de comportamiento en el
Taller de tecnologia.

Evaluacién Descriptiva:

El estudiante comprende los procesos necesarios para el desarrollo de funciones mecanicas a partir de la
programacion, aplicando asi principios de la robotica e implementando este saber en situaciones cotidianas. el
estudiante muestra gran interés por la robdtica, la programacion y la mecanica. Es un estudiante muy
participativo, respetuoso y compafierista.
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CONVIVENCI
A SOCIAL:
Docente: 8B

Criterios de desempefio: 4.0
1. Cumple con la normativa referente al cédigo de vestir, haciendo uso correcto del uniforme,
Optimo corte de cabello y apariencia personal.
2. Acata con respeto y compromiso los lineamientos establecidos en el manual de
convivencia y pactos de aula.
3. Vive con exigencia los valores insignia de nuestra institucion (ATRAE) siendo ejemplo
de ellos en todo momento.

Evaluacion Descriptiva:

Es un estudiante que culmina su afio escolar cumpliendo con la normativa general del manual de convivencia
y las normas internas del salén. No obstante, en relacién con los pactos de aula, con la parte académica; debe
seguir trabajando en la optimizacién del tiempo estipulado dentro del aula de clase. Sin embargo, se resalta lo
carifioso y respetuoso que es 3B con sus docentes y compafieros, se reconoce su interés por acercarse a los
docentes cuando no comprende algo y asi obtiene la explicacién que requiere. Esperamos que esa disposicién
y buena actitud se siga demostrando para el afio escolar 2020.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO: 8B
CUARTO PERIODO FECHA: 30/11/2019 ESTUDIANTE: 4B CURSO 7B

ASIGNATURA

DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL

MATEMATICAS
Docente: 5B

Criterios de desempefio: 35
1. Resolver problemas que involucran la medida de la superficie, el volumen y la construccion
de cuerpos geométricos.
2. Reconocer las caracteristicas de las expresiones algebraicas y realizar operaciones entre
ellas.
3. Escribir enunciados del lenguaje comin mediante expresiones algebraicas.

Evaluacion Descriptiva:

Es un estudiante que no presenta problemas de indisciplina y que siempre tiene un buen comportamiento
dentro del aula de clase. En la parte académica presenté muchas dificultades por su falta de responsabilidad
en la presentacién de trabajos, tareas y por la no preparacion de pruebas objetivas e institucionales. Se le
dificulta la solucién de ejercicios de conversién de unidades de medidas de area y de volumen. Ademas, se le
dificulta la comprensién y solucién de problemas que requieran de las férmulas para determinar éreas,
perimetros y volumen de diferentes figuras. Al culminar el cuarto periodo su desempefio fue basico. Se le
recomienda mejorar su trabajo académico dentro del aula de clase y participacion que le permita entender
mejor los contenidos desarrollados. Ademas, se debe estar constantemente reforzando en casa lo observado
en el aula de clase. En tiempo de vacaciones debe ejercitar las operaciones basicas de suma resta,
multiplicacion, division y potenciacion de nimeros naturales, enteros y racionales.

LENGUA
CASTELLANA
Docente: 6B

Criterios de desempefio: 3.77
1. Fortalece el concepto del género dramatico, asi como también, identifica y diferencia los
subgéneros dramaticos.
2. Reconoce la importancia del argumento y crea diversidad que posean sentido literal y
figurado de manera escrita y oral.
3. Clasifica los tipos de textos a partir de las funciones del lenguaje basados en textos que
evidencien la connotacion y denotacion.

Evaluacion Descriptiva:

El estudiante al finalizar el cuarto periodo, presenta fortaleza en diversos logros como el reconocimiento del
género dramatico a partir de textos y la creacién de guiones teatrales, asi mismo presenta destreza en el
reconocimiento de los subgéneros dramaticos desde imagenes y videos, expresando la comparacion que existe
entre el Sainete, Zarzuela, Opera y Entremés.
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Por otra parte, presenta habilidad en la construccion de parrafos que contengan elementos literales y figurados
y expone ejemplos de ellos, otro aspecto de fortaleza es el reconocimiento y uso de las funciones del Lenguaje
como acciones de uso en nuestro entorno social. Finalmente, presenta dificultad en el reconocimiento y la
creacion de los tipos de argumentos deductivos e inductivos, por lo cual se recomienda desarrollar mas analisis
y construccién de pensamiento argumentativo por medio de ideas fundamentadas desde la lectura. De igual
forma se sugiere que realice lecturas subrayando ideas principales y secundarias, y posteriormente, construya
mapas sindpticos como herramienta deductiva para la comprensién y sintesis de las ideas.

ENGLISH Criterios de desempefio: 3.7
Docente: 7B 1. The student is able to copy words by spelling them.
2. The student is able to use new vocabulary to create short texts.
Evaluacion Descriptiva:
El es un nifio muy curioso pero muy distraido es necesario que se le fomente el orden y el enfoque en las tareas
que se realizan. El estudiante presenta dificultad escribiendo palabras a través de ejercicios de spelling, ya que
se muestra confundido a la hora de reconocer letras del alfabeto en inglés y también al vocalizarlas. Adicional
aello, present6 una dificultad a la hora de crear textos sencillos, sin embargo, reconoce la estructura que estos
deben tener, pero le hace falta trabajar en conectar las ideas y darle cohesion al texto. Se le recomienda ser
mas responsable a la hora de entregar los trabajos en los tiempos acordados.
Es necesario que trabaje en los siguientes temas y habilidades.
-Listening, Reading, Writing, Speaking
-Comparativos y superlativos
-Pronombres en general
-Adjetivos en general
-Vocabulario (En todas las areas)
- Numeros ordinales y cardinales.
-Meses del afio
-Dias de la semana
-Spelling
Se recomienda utilice los recursos del libro de inglés y los trabaje, alli se encuentran muchos ejercicios ideales
para el desarrollo de todas las habilidades en especial Reading and Writing con ejercicios de asociacion,
identificacion, lectura discontinua, y la lectura de los libros de MYON que es una herramienta con la cual él
puede adquirir mas conocimiento de la lengua y vocabulario necesario.
RESEARCH Criterios de desempefio: 3.9
PROJECT 1. Comprende como los tipos de contaminacion ambiental afectan la vida cotidiana de los
Docente: 8B habitantes de Bogota.

2. Explica el tipo de contaminacion ambiental que mayormente esta afectando la vida
cotidiana de los habitantes de Bogota, especificamente en la localidad de Kennedy.

3. Recognizes and uses the basic and technical vocabulary about environmental pollution in
Bogota.

Evaluacién Descriptiva:

Demostro a través del desarrollo del proyecto un dominio y manejo de palabras claves en inglés sobre la
contaminacién demostradas en cada una de sus sustentaciones. De igual forma, dio a conocer el manejo de
programas de creaciones de videojuegos que le permitieron el desarrollo l6gica - matematica, manejando
cédigos y comandos necesarios para el desarrollo del juego y de los personajes del mismo.

No obstante, se recomienda a los Padres de Familia, mayor acompafiamiento en la realizacion de dicho juego
puesto que tuvo inconvenientes con las licencias de los programas para desarrollarlo. Lo anterior gener6 que
para la presentacion final destinada para el 05 de noviembre 4B no pudiese demostrar todo lo realizado frente
a los profesores jurados. De igual manera se recomienda que se trabaje en 4B el compromiso y
responsabilidades académicas puesto que en varias ocasiones no cumplié con la entrega de trabajos
relacionados con el proyecto, lo que generaba descontento en el equipo. Por lo que se recomienda colocar un
calendario agenda donde el estudiante escriba las actividades académicas a entregar y de esa manera tendra
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siempre presente los trabajos a realizar, asi como también seguir con el apoyo psicoldgico externo para que
nos siga brindando como colegio las herramientas a aplicar con 4B.

Biology
Docente: 8B

Criterios de desempefio: 35
1. The student must identify the different types of circulation in living organisms.
2. The student describes the importance of the circulatory system for the human being.

Evaluacion Descriptiva:

Durante el cuarto periodo presentdé un desempefio basico, ya que en el desarrollo de las actividades de
reconocimiento de conceptos y descripcion del mismo (Quiz y Prueba Institucional) obtuvo un bajo promedio,
de manera que el estudiante debe seguir repasando en casa lo que se trabajé en clase para poder afianzar los
contenidos bioldgicos. Para enfatizar conceptos bioldgicos se recomienda en casa colocar videos interactivos
sobre los sistemas humanos, juegos relacionados con las partes principales del cuerpo y sus funciones, cartillas
de libros anatémicas que inviten a 4B comprender desde la vida cotidiana la importancia de los sistemas
humanos, los drganos, tejidos y el proceso celular. Asi como también invitarlo a practicar mas en lengua
extranjera (inglés) temas relacionados con la biologia.

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 9B

Criterios de desempefio: 3.9
1. Identifica algunas condiciones sociales, econémicas, politicas y culturales que evidencian
la crisis de la edad media y el inicio de un nuevo periodo histdrico.
2. Reconoce algunos hechos fundamentales que caracterizaron el surgimiento y desarrollo de
la edad moderna.

Evaluacion Descriptiva:

El estudiante obtuvo un desempefio académico basico durante el periodo. Este resultado se debe a los altibajos
que tuvo el estudiante durante los Gltimos meses, en cuanto a responsabilidad, atencién y desempefio de
competencias. Aunque reconoce conceptos y fendmenos sociales abordados en clase, se le dificulta
caracterizarlos desde sus elementos, factores, causas y/o consecuencias, de modo que pueda construir
explicaciones, descripciones o respuestas acordes y suficientes a un tema o pregunta dada. Igualmente,
demostro falta de cuidado en la elaboracion de los tickets que evaluaban trabajo en clase, donde el estudiante
obtuvo solo el 30% del porcentaje posible.

ERET
Docente: 11B

Criterios de desempefio: 3.8
1. Reconoce la concepcidn que tiene la iglesia sobre las familias como comunidades de vida
y amor.
2. ldentifica la funcién de la iglesia en la familia como educadora y mediadora en las
dinamicas de los hogares.

Evaluacién Descriptiva:

El estudiante alcanza los objetivos propuestos para la asignatura, sin embargo, a lo largo del periodo se
hicieron varios llamados al cumplimiento y la responsabilidad en la entrega de las actividades. Aunque su
desempefio y desarrollo de competencias fue favorable en este periodo es importante que 4B Sebastian trabaje
adecuadamente sus tiempos estableciendo estrategias para optimizarlo.

EDUCACION
FiSICA
Docente:

Criterios de desempefio: 4.1
1. Identifica los objetivos del juego, nimero de jugadores, y reglas basicas, en el momento
de practicar deportes de conjunto como el fatbol.
2. Sobresale por su buena actitud, por ser puntual, por portar el uniforme y cumplir con cada
una de las normas establecidas en las clases.

Evaluacion Descriptiva:

Demostré una buena actitud en cada actividad ejecutada en la clase. En la realizacion de algunos ejercicios de
futbol se le dificulta el control del balon, pero con esfuerzo y practica constantes lo logré. Se vio el esfuerzo
y compromiso para en cada actividad ejecutada durante las clases. Se le recomienda ser cumplido en la entrega
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de tareas y actividades escritas, trabajar mas sus capacidades fisicas en cuanto a la fuerza, potencia y
coordinacion.

CRITICAL
APPROACH
Docente: 9B

Criterios de desempefio: 3.59
1. To analyze critically different social problems and discourses which support them, and the
ability to build an independent opinion about them.

Evaluacion Descriptiva:

El estudiante obtuvo un desempefio académico basico durante este periodo. Una de sus mayores dificultades
fue el compromiso y actitud con la que asumié las actividades propuestas en clase, ya que muchas veces no
las entregaba a tiempo o no tenia los elementos necesarios para su desarrollo. Tiene la habilidad para reconocer
las problematicas sociales y colocarlas en un contexto; y valorar el trabajo o accionar de lideres mundiales en
la solucidn a estas; no obstante, su trabajo de interpretacion de uno de estos lideres, demostré poco cuidado,
profundidad y disciplina a la hora de prepararlo. Se recomienda, reflexionar sobre su disposicion a la hora de
realizar deberes académicos.

CHEMISTRY
Docente: 10B

Criterios de desempefio: 3,3
1. To recognize the different elements of the periodic table according to the families.
2. To ldentify the properties of the groups of the periodic table.

Evaluacién Descriptiva:

El estudiante presenta dificultades al reconocer los elementos que componen los grupos de la tabla periddica,
e identificar las propiedades fisicas y quimicas de cada una de las familias. El estudiante presenta fortalezas
en cuanto a su proceso, tales como prestar atencidn en clase, ser respetuoso en las actividades realizadas en el
aula de clase. Adicional a ello, el estudiante presenta una motivacion en la asignatura al comprender alguno
de los temas. A nivel actitudinal, no se le evidencia un progreso frente al compromiso hacia la clase, por lo
cual se considera pertinente recomendar un refuerzo en vacaciones frente a todas las tematicas vistas a lo largo
del afio, y trabajar actividades que involucren el respeto y compromiso de sus deberes. Finalmente, por su
desempefio académico a lo largo del afio escolar, y por su falta de compromiso hacia la asignatura, se solicita
realizar actividad de nivelacion.

PHYSICS Criterios de desempefio: 3.7
Docente: 5B 1. Interpreta correctamente el concepto de Onda.
2. Aplicar la teoria ondulatoria para entender el sonido.
3. Comprender los conceptos de periodo, frecuencia, y longitud de onda.
Evaluacion Descriptiva:
Es un estudiante dindmico y alegre, el cual demuestra un gran interés por aprender dentro del aula de clase.
En este periodo el estudiante no cumplié con muchos de los trabajos desarrollados o dejados como tarea.
Ademas, presento dificultades para el desarrollo de las pruebas objetivas e institucionales. Su desempefio al
culminar el cuarto periodo es basico.
ESCUELA DE | Criterios de desempefio: 4,5
FORMAC 1. Comprende el proceso de la produccidn teatral y la coloca en préctica en un espectaculo teatral
Docente: demostrando su capacidad histriénica.

Evaluacion Descriptiva:

Es un estudiante que termina el afio sorprendiendo por sus grandes capacidades artisticas, en especial las
actorales. Demuestra gran interés por aprender y jugar sobre el escenario. Posee tener actitud que sirve para
el trabajo en grupo con sus compafieros y de esa forma llevar a cabo procesos para el montaje de una puesta
en escena. Logra avanzar en su capacidad verbal, de tal forma que se enfrenta a un publico con tranquilidad y
naturalidad, expresando emociones e ideas e su personaje. Se le recomienda seguir intentando en su
cotidianidad la relajacién en la comunicacion.
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CONVIVENCI | Criterios de desempefio: 4.0
A SOCIAL: 1. Cumple con la normativa referente al codigo de vestir, haciendo uso correcto del uniforme,
Docente: 8B Optimo corte de cabello y apariencia personal.
2. Acata con respeto y compromiso los lineamientos establecidos en el manual de convivencia
y pactos de aula.
3. Vive con exigencia los valores insignia de nuestra institucion (ATRAE) siendo ejemplo de
ellos en todo momento.
Evaluacion Descriptiva:
Es un estudiante que culmina su afio escolar cumpliendo con la normativa general del manual de convivencia
y las normas internas del salén. No obstante, en relacién con los pactos de aula, con la parte académica, debe
seguir trabajando su responsabilidad y compromiso en la entrega de las evaluaciones y el buen desarrollo de
las mismas. Asi como también, la optimizacién del tiempo estipulado dentro del aula de clase. Sin embargo,
se resalta lo carifioso y respetuoso que es 4B con sus docentes y comparieros por lo que se espera que siga
demostrando esa buena actitud para el afio que viene escolar 2020.
INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL | DIRECTOR DE GRUPO:
ESTUDIANTE ESTUDIANTE: 6C CURSO 10B
CUARTO PERIODO FECHA: 30/09/2019
ASIGNATURA DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA FINAL
MATEMATICAS | Criterios de desempefio 4.1

Docente: 12C

1. Identifica las identidades trigonométricas basicas y las reemplaza en ecuaciones
que lo requieran.

2. Compara igualdades haciendo uso de las identidades pitagéricas.

3. Reconoce y aplica ley de senos y de cosenos en tridngulos no rectangulos.

Evaluacion descriptiva

La estudiante tiene una buena actitud para el desarrollo de ejercicios y trabajos en clase, cumple con las tareas
que le son asignadas y reconoce las diferentes identidades trigonométricas (las pitagoricas y las basicas).
Desde el desarrollo de competencias muestra buen manejo de procesos algoritmicos y aritméticos, se
recomienda ejercitar ejercicios de aplicacién y légica matematica, debido a que presenta dificultad en los
procesos de analisis de problemas. Posee una buena memoria la cual le es de ayuda al manejar ecuaciones
trigonométricas y sus equivalentes, siendo capaz de recordar y reconocer un aproximado de 36 variaciones
de identidades trigonométricas.

Se sugiere trabajar en vacaciones actividades logicas de razonamiento abstracto, sudokus, y problemas
matematicos con ecuaciones de primer grado, a partir de la fragmentacién del mismo problema, es decir,
identificar las premisas que contengan nimeros y las que no. Es importante que realice 20 ejercicios con esta
estructura y los presente la primera semana del siguiente afio al asistente pedagogico.

LENGUA
CASTELLANA
Docente:

Criterios de desempefio:
1. Identifica las principales caracteristicas que determinan a la literatura de la
generacion del 98 y 27 espafiol.
2. Comprende, interpreta y produce textos argumentativos como la resefia critica de
cine.
3. Reconoce y diferencia arcaismos, neologismos, los extranjerismos y préstamos
del habla cotidiana.

4.5

Evaluacion descriptiva

La estudiante reconoce diferentes caracteristicas de la literatura de la generacion del 98 y 27 espafiol a través
de textos discontinuos y obras de arte principalmente con el dibujo. EvalUa estrategias explicitas o implicitas
de organizacion, tejido y componentes de los textos a partir de la resefia critica de cine con sus diferentes
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opiniones y argumentos, dando cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propdsito de
produccion de un texto, en una situacion de comunicacion particular.

En el desarrollo de escritura la estudiante da cuenta de los mecanismos de uso y control de la lengua y de la
gramatica textual que permiten regular la coherencia y cohesion del texto, en una situacion de comunicacion
particular.

Es una estudiante con excelente disposicion para la clase; siempre se muestra con buen animo y gusto por la
lectura de novelas y diferentes tipos de texto literarios de los que da cuenta con su creacion escrita y artistica.
Se evidencia en ella compromiso y autonomia para su desarrollo académico. Es una estudiante que participa
constantemente en clase de literatura, siendo muy propositiva.

jFelicitaciones 6C por tu excelente desempefio y crecimiento en proceso de lectura y escritural

Se sugiere, como estrategia de estudio, que realice lecturas cortas y una vez terminadas, escriba un texto de
100 palabras. Adicional a ello, también puede utilizar los ideogramas, los cuales fueron una herramienta
utilizada por el docente para que tuviera mayor comprension de los textos. Adicional a ello, es importante que
realice ejercicios de lectura en voz alta y en la revision ortografica y sintactica.

ENGLISH Criterios de desempefio 35
Docente: 4A 1. The student identifies how to use reported speech with a simple structure
2. The student uses different english skills to express her feelings and give her
opinion about what her classmates say.
Evaluacion descriptiva
La estudiante identifica a partir de diferentes situaciones cotidianas el uso y estructura bésica de reported
speech, también, logra conectar las tematicas con el uso de vocabulario como herramienta para expresar
sentimientos, emociones y opiniones en las cuales, a través de adjetivos posesivos, puede hablar de sus
sentimientos y el de sus compafieros de clase.
Se destaca su compromiso con la asignatura y su compafierismo.
Importante trabajar el manejo de vocabulario utilizado en el lenguaje cotidiano para apoyar su habilidad
comunicativa en la lengua extranjera. Adicional a ello, debe leer el texto The Palace of Bean, y a partir de este
identificar verbos, adjetivos y pronombres (Escribirlos en una hoja aparte). Por Gltimo, realizar una historia
con los verbos identificados en la lectura anterior.
RESEARCH Criterios de desempefio 5.0
PROJECT 1. The student develop social experiments to test about citizen competence skills in
Docente: 4A the school.
2. The students improve vocabulary and speaking skills to socialize her activities
developed related to research project class about citizen competence.
Evaluacion descriptiva
Desarrolla los experimentos sociales que le llevan a encontrar los resultados para medir habilidades sociales
y competencias ciudadanas de manera adecuada y correcta, es comprometida con la asignatura de research
project y esté& en aprendizaje continuo.
FILOSOFIA Criterios de desempefio 3.7

Docente: 11B

1. Comprende el objeto de estudio de la metafisica identificando asuntos, problemas
y conceptos.

2. Realiza un analisis de la realidad del ser humano desde la formulacion de
problemas filosoficos de caracter metafisico.

Evaluacién descriptiva:

6C tuvo un buen desempefio durante el periodo, sin embargo, en ocasiones se le dificulta relacionar
adecuadamente los conceptos y categorias vistas. Dentro de las actividades propuestas fue evidente la
disposicién y participacion en la elaboracién y presentacién de las mismas dejando en evidencia el dominio
de las tematicas, como, por ejemplo, en la presentacion de una instalacion artistica interactiva referente al
asunto metafisico de la temporalidad. Las pruebas objetivas dan cuenta de su trabajo y dedicacién en la lectura
y analisis de los textos. Se sugiere seguir trabajando en el andlisis de textos no sélo escritos sino también
visuales o gréaficos.

343




CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 13C

Criterios de desempefio
1. Identifica las caracteristicas basicas del papel que cumplen las diferentes culturas | 3.7

en la construccion politica, social y econémica de los Estados.
2. Comprende los conceptos basicos de cultura, discriminacion y sociedad.

Evaluacion descriptiva

6C asumio con responsabilidad sus compromisos académicos en el area de ciencias sociales. Logré identificar
las caracteristicas basicas del papel que cumplen las diferentes culturas en la construccion politica, social y
cultural de los Estados. Ello evidenci6é un avance significativo en el desarrollo de comprensidn de lectura.
Igualmente mostré a lo largo del afio académico un fortalecimiento actitudinal que le permitié desarrollar
capacidades en punto de la oralidad que le permitieron sustentar las diferentes actividades propuestas en clase.
A més de ello, muestra toda la disposicion para aprender tanto de las fortalezas como de las debilidades
siempre asumiendo de la mejor manera las observaciones dadas en clase. Debe seguir trabajando en la
comprension de lectura.

Criterios de desempefio: 3.8
ERET 1. Conoce los actos de misericordia que la Iglesia Catolica anima a tener con la
Docente: sociedad.
2. Reflexiona sobre los aportes de la fe para la construccién de su proyecto de vida.
Evaluacion descriptiva
La estudiante se muestra participativa en la asignatura. Durante el cuarto periodo conoce la ensefianza de la
Iglesia respecto al cuidado de la Creacidén. Reconoce algunos elementos que le aporta la fe cristiana en la
construccion de su proyecto de vida como son el valor y la dignidad de la persona, la posibilidad de determinar
sus elecciones personales y vitales. Se sugiere trabajar mas la autonomia, la regulacion de las emociones y
aprender a ser asertiva al momento de acoger sugerencias de parte del docente que orienta la asignatura.
EDUCACION Criterios de desempefio 4.3
FISICA 1. Desarrolla y presenta con seguridad las diferentes formas de pasar y recibir el
Docente: balén, driblar con derecha e izquierda, lanzar al aro y entradas en doble ritmo en
cada clase.
2. Ejecuta ejercicios de pases, dribling, doble ritmos y lanzamientos en cada una de
las clases.
3. Demuestra buena actitud, porta debidamente el uniforme y es puntual en cada
clase.
Evaluacion descriptivo:
Cumplié con cada uno de los parametros requeridos durante cada uno de los periodos demostrando sus
cualidades, habilidades fisicas y motrices en cada disciplina vista durante los periodos. Es una estudiante que
se le vio el interés y el compromiso por la clase, siempre dispuesta a realizar las actividades y ejercicio
realizadas. Es importante seguir trabajando esas destrezas motrices deportivas y fisicas que posee, por medio
del trabajo kinestésico fuerte y responsable.
CRITICAL Criterios de desempefio 3.87
APPROACH 1. The student interprets the different conceptions about time and establishing a
Docente: critical posture in the cinema.

2. The student develops a research project focused on their own interest.

Evaluacion descriptiva

6C cumplié con la entrega de las actividades de Critical Approach, sin embargo, evidencia dificultades para
participar en los espacios de discusion y didlogos en clase que requieren argumentacion de su opinién personal.
Puede mejorar la calidad de sus entregas ya que cuenta con tiempo de antelacion para el desarrollo de las
actividades de clase.
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CHEMISTRY
Docente: 10B

Criterios de desempefio
1. Recognize physical concentrationsasv /v, m/v, m/m.
2. The student solves chemical concentration problems such as molarity and 35
molality.
3. Solve conversions with mass and volume units.

Evaluacion descriptiva

6C mostré avance en comparacion con el periodo anterior, obteniendo resultados satisfactorios y aprobando
la evaluacion institucional como muestra de la adquisicion de las competencias necesarias para continuar con
su aprendizaje en el area de la quimica. La estudiante continda presentando un pensamiento l6gico matematico
notable, resolviendo problemas y teniendo un desarrollo procesual muy bueno, se sugiere reforzar en el analisis
de problemas y situacidn. Adicionalmente, siempre se mostré competente y asertiva en el desarrollo de las
actividades propuestas en el aula de clase, teniendo un gran desempefio en la exposicién final de periodo,
mejorando sus habilidades sociales y orales.

PHYSICS Criterios de desempefio 4.01
Docente: 1. The student understands that a physical property that varies with temperature may|
be used for the measurement of temperature and state examples of such
properties.
2. The student understands the concept of heat to explain the physical changes in
different systems
Evaluacion descriptiva
6C ha cumplido satisfactoriamente con los objetivos planteados en la asignatura, su actitud en clase es de
disposicién y desarrolla los talleres y actividades teniendo en cuenta las instrucciones de clase, pregunta
constantemente y se preocupa por aclarar sus dudas y superar las dificultades. Por otra parte, se evidencia en
la prueba institucional que 6C demuestra habilidades en el andlisis y solucién de problemas, sin embargo, debe
profundizar en el anélisis de situaciones que impliquen un conocimiento conceptual, en o cual present6 algunas
dificultades.
ESCUELA DE Criterios de desempefio: 4.5
FORMAC 1. Trabaja en cada clase ejercicios de estrategias para aplicarlo en los encuentros
Docente: deportivos internos y externos, donde demuestra gran interés por participar
activamente.
2. Llega a la escuela con el uniforme adecuado, es puntual y trabaja con agrado
cada actividad que se propone.
Evaluacion descriptiva:
Es una estudiante que demuestra grandes desempefios en la escuela, sabe manejar con destreza y habilidad
cada uno de los movimientos y posiciones del voleibol en el juego y la clase. Comprometida y cumplida con
cada actividad realizada en la escuela.
CONVIVENCIA | Criterios de desempefio 4.0
SOCIAL:
Docente: 4A 1. Demuestra compromiso y sentido de pertenencia con la institucion, cumpliendo

con el manual de convivencia, siendo testimonio de los valores de nuestra casa
ATRAE.

2. Demuestra liderazgo y empatia con sus compafieros. Participa, promueve y
acompanfia las actividades que deben desarrollarse como curso.

3. Es comprometido con su comportamiento y disciplina en todos los espacios del
colegio. Siendo este reflejado en su diario vivir, porte de uniforme,
comportamiento en el salon de clase y aula, respeto a docentes y comparieros.
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Evaluacion descriptiva

6C nos demuestra como desde la parte académica se pueden alcanzar las metas propuestas cuando se tiene
responsabilidad y compromiso con cada una de las asignaturas. Su sentido de pertenencia con la institucién es
muy bueno y disfruta y participa de todas las actividades que la institucion propone.

Desde el punto de vista actitudinal debe hacer reflexion sobre la importancia de las normas en cualquier grupo
social, pues estas existen para que haya armonia y equidad entre las personas. Es importante que haga buen
uso del uniforme, pues constantemente se le hicieron llamados de atencion verbal por el uso de camisetas
diferentes a la del colegio, falda corta, aretes grandes, ufias pintadas medias tobilleras y por la falta de la
chaqueta de ambos uniformes. A lo anteriormente descrito es importante ponerle atencién ya que su
incumplimiento en el proximo afio puede llevarle a jornadas de suspension académica. No se puede dejar de
lado el trabajo de manejo de la frustracion, eso es algo que hay que seguir afianzando, pues en ocasiones su
mal humor y llanto son muestra de que pierde la paciencia y no sabe controlarla. Por otra parte, es importante
trabajar en las vacaciones en las observaciones que realiza cada profesor en la evaluacion descriptiva, pues es
necesario afianzar estos elementos para continuar con el ritmo académico, especialmente en pro de preparar a
la estudiante para las pruebas de estado frente a las competencias de lectura deductiva, propositiva y
argumentativa.

Felicitaciones. Vas a lograr grandes cosas si te sigues fortaleciendo en la perseverancia. Recuerda, tu sonrisa
es tu carta de presentacion.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO: 13C
CUARTO PERIODO FECHA: 30/11/2019 ESTUDIANTE: 7C CURSO 11A
ASIGNATURA | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA
FINAL
MATEMATICAS | Criterios de desempefio: 4.0

Docente: 12C

1. Identifica la derivada a partir del limite de una recta tangente a una curva.
2. Reconoce y aplica métodos de derivacion a diferentes funciones.
3. Reconoce los valores maximos y minimos de una funcién.

Evaluacion descriptiva

La estudiante muestra un gran interés por las actividades planteadas en clase, este interés también se refleja
en casa cuando realiza investigaciones de los temas que se tratardn en clases. Es importante resaltar que 7C
es capaz de manejar grandes cantidades de informacidn referentes a conceptos y ecuaciones matematicas
para ser recitadas de memoria. Sin embargo, al tratar de aplicar dicha informacion suele presentar confusién
con la asociacion de ejercicios y el concepto a aplicar.

Presenta un buen proceder algoritmico cuando los ejercicios son similares entre si, por esta razon, es
importante que dedique tiempo a realizar asociaciones entre los diferentes conceptos que puede memorizar
y los procesos algoritmicos que maneja.

LENGUA
CASTELLANA
Docente:

Criterios de desempefio:
1. ldentifica los principales aspectos -caracteristicos que determinan la literatura
contemporéanea y Posmodernismo. 4.0
2. Emplea técnicas de redaccién en la construccion de textos.
3. Enriquece su competencia linguiistica mediante la identificacion de simbolos en la ciudad.

Evaluacién descriptiva:

La estudiante identifica las caracteristicas de la literatura posmoderna a partir de diferentes expresiones
artisticas (Poesia) y textos discontinuos, recuperando informacion explicita de partes del contenido del texto.
Reconoce cierta informacion implicita sobre la organizacidn, tejido y componentes de los textos. Prevé el
propésito o las intenciones que debe cumplir un texto, atendiendo a las necesidades de la produccién textual
en un contexto comunicativo particular. La estudiante se muestra con excelente disposicion para la clase y
se evidencia en ella mucho compromiso con la entrega y calidad en los contenidos de sus trabajos. Expresa
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buena motivacion y una excelente formacidn en el sentido de trabajo auténomo, es muy servicial y
compafierista en todo momento.

ENGLISH Criterios de desempefio 4.1
Docente: 4A 1. The student identify and use reported speech in different context and verbal tenses.
2. The student improve her speaking and listening skills identifying different accents of
english speaking countries, talking about things related to their cultures.
Evaluacion descriptiva
La estudiante identifica y usa de manera correcta las estructuras en diferentes tiempos verbales de Reported
Speech, también, muestra mejora continua en el desarrollo de las diferentes habilidades de la lengua inglesa
utilizando diferentes acentos de distintos paises angloparlantes. Se destaca por su excelente disposicién en
clase y sus continuas ganas de aprender, felicitaciones.
TECNOLOGIA | Criterios de desempefio 4.6
Docente: 1. Identifica y utiliza apropiadamente las hojas de ruta para la construccion de artefactos.
2. ldentifica materiales y procesos para el desarrollo de productos desde una perspectiva
empresarial
3. sigue pactos de comportamiento y trabajo en el taller y cumple con las actividades
propuestas para la clase de tecnologia
Evaluacion descriptiva
Se compromete con los procesos de construccion; supera el dominio de hojas de ruta y procesos de
construccion. Comprende de forma muy profunda los principios de una empresa y el emprendimiento.
CIENCIAS Criterios de desempefio 35
POLITICAS 1. Identifica los mecanismos democraticos adecuados para la proteccion de derechos
Docente: 13C humanos.

2. Comprende que el respeto por la diferencia no significa aceptar la vulneracion de
derechos humanos.

Evaluacion descriptiva

7C evidenci6 gran capacidad de trabajo en equipo. Es una estudiante interesada por su proceso académico
demostrandolo a lo largo del periodo. La estudiante logra identificar los mecanismos democraticos de
proteccion de los derechos fundamentales descritos en el marco constitucional de 1991. A mas de ello,
comprende que el respeto por la diferencia no significa aceptar la vulneracion de derechos proponiendo una
solucidn alternativa a los conflictos planteados. Requiere afianzamiento en su proceso lector.

FILOSOFIA
Docente: 11B

Criterios de desempefio 35
1. Comprende la construccion del pensamiento dialéctico logrando identificar la
composicién del mismo.
2. Reconoce la configuracién ideoldgica del idealismo y el materialismo en la concepcion
de la historia.

Evaluacién descriptiva:

7C alcanza los objetivos propuestos para este periodo, sin embargo, se evidencian algunas dificultades que
le impiden obtener un desempefio alto. Aunque cuenta con una gran disposicion y dedicacion sus pruebas
objetivas presentan inconsistencias en la relacion y el reconocimiento de categorias con los autores vistos.
Presenta un trabajo final que cumple con algunas especificaciones de forma, pero su contenido es poco claro
y no da cuenta de una relacion filoséfica en su desarrollo. Se sugiere seguir trabajando en la escritura de
textos atendiendo a cambios temporales, distintos tipos de narrativa, generar opiniones argumentadas, entre
otros.
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CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 13C

Criterios de desempefio 3.5
1. Identifica algunas razones econdmicas y politicas de los Estados que influyen en el
comportamiento humano.
2. Reconoce la relacién entre libertad y democracia, importantes para la formacion de los
pueblos.

Evaluacion descriptiva

7C es una estudiante que a lo largo del afio académico logro fortalecer su comprension de lectura.
Actitudinalmente se mostré mas dispuesta a compartir espacios con sus comparieros realizando aportes
significativos en el trabajo de equipo. Adicional a ello, logrd identificar algunas razones politicas y
econdmicas de los Estados que influyen en el comportamiento del ser humano. igualmente reconoce la
importancia de la libertad en el proceso democratico que debe asumir el ser humano como parte del
conglomerado social. 7C asumi6 con responsabilidad todos sus compromisos, actitud que se ve reflejada en
su proceso académico.

ERET Criterios de desempefio 4.8
Docente: 1. Comprende la Iglesia como una comunidad fraterna comprometida con la vida del otro.
2. Indaga sobre las iniciativas de la Iglesia Cat6lica en favor de los pobres.
Evaluacion descriptiva:
Durante el afio lectivo la estudiante estuvo muy comprometida con la asignatura en cuanto a cumplimiento,
responsabilidad y su ayuda en mantener un 6ptimo ambiente de clase. Durante el cuarto periodo conoce
aspectos importantes de la ensefianza de la Iglesia en el &mbito social como son: el valor y la dignidad de la
persona, la promocién y la defensa de los Derechos Humanos sobre todo con los menos favorecidos.
EDUCACION Criterios de desempefio: 4.3
FISICA 1. Presenta de manera activa cada una de las pruebas de gimnasia demostrando habilidades
Docente: motrices en la ejecucion de posiciones invertidas como arco, media 7C, parada de manos,
rollo, pescados y mosquitos.
2. Demuestra buena actitud para la clase, llega puntual y porta debidamente el uniforme
correspondiente a la clase.
Evaluacion descriptiva:
La estudiante durante todo el periodo demostr6 que con esfuerzo y constancia se pueden lograr buenos
resultados. Present6 cada una de los ejercicios de gimnasia donde sus capacidades condicionales y motrices
de equilibrio y flexibilidad fueron fundamentales en la ejecucion de cada prueba. Cumplié con cada uno de
los criterios propuesto para el periodo.
CRITICAL Criterios de desempefio: 45
APPROACH 1. The student recognizes the current situation of the country and the decisions that affect
Docente: Colombian society.
2. The student understands the impact of genetic engineering on the development of the
world and its impact on the economy.
Evaluacion descriptiva
7C estuvo participativa a lo largo del periodo, cumpliendo con cada una de las actividades propuestas, dando
su punto de vista frente a las tematicas y situaciones planteadas en clase, siendo critica y dando su opinién
personal, esto demuestra su avance en habilidades sociales e interpersonales.
CHEMISTRY Criterios de desempefio

Docente: 10B

1. The student recognizes the most important biomolecules such as carbohydrates, proteins

and vitamins. 4.2
2. The student recognizes the functioning of the trace elements in our body.
3. Recognize diseases caused by lack of trace elements.
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Evaluacién descriptiva:

7C aprob6 satisfactoriamente la evaluacion institucional, evidenciando que cumple con las competencias
propuestas a principio de periodo, siendo éste en donde tuvo mejor desempefio, por otro parte, realiz6 una
exposicidn con un manejo excelente del tema y publico, notandose la preparacidon y mejora en habilidades
comunicativas.

PHYSICS Criterios de desempefio 3.97
Docente: 1. The student applies the principle of reflection to construct ray diagrams and solve
problems related to reflection.
2. The student draws ray diagrams to find the image distance and magnification for
concave and convex spherical mirrors.
3. The student identifies which direction light will bend when it passes from a medium to
another.
Evaluacién descriptiva:
7C asume autonomia en su proceso de aprendizaje y sigue todas las instrucciones dadas en clase, su actitud
ha sido de total disposicién durante todo el afio escolar. Respecto a las teméticas abordadas durante el cuarto
periodo, un evidencié algunas dificultades en la realizacién de diagramas de rayos y fortalezas para
comprender algunos conceptos relacionados con el campo magnético.
ESCUELA DE Criterios de desempefio: 4.4
FORMAC 1. Aplica las caracteristicas basicas de diferentes ritmos nacionales, internacionales, urbanos
Docente: y contemporaneos a través de su cuerpo, demostrdndose en cortas creaciones danzarias.
2. Ejecuta expresiones dancisticas, resaltando la importancia de cada rol, dentro de
producciones grupales e individuales.
Evaluacién descriptiva:
7C continla siendo una estudiante propositiva, activa, capaz de desarrollar actividades corporales con alto
grado de dificultad, sin ningln inconveniente. sigue cumpliendo con compromiso y satisfaccion los
desempefios propuestos para la escuela de danza seccion C, identificado y realizando ejercicios corporales
haciendo uso de la musica folclérica y latina para ello. Ha logrado ejecutar propuestas dancisticas en escena
a manera de solista teniendo en cuenta los lineamientos corporales ensefiados. En el &mbito convivencial,
cumple con los compromisos pactados para el aula de clase.
Desde la asignatura se espera siga trabajando en actividades de orden corporal, en lo posible con la danza,
pues es una actividad del agrado de 7C en la cual tiene muy buen desempefio y disposicién para trabajar.
CONVIVENCIA | Criterios de desempefio: 4.5
SOCIAL: 1. Compartir responsabilidades y participar constructivamente en actividades escolares.

Docente: 13C

2. Conocer el manual de convivencia y aplicarlo para una sana convivencia.

Evaluacion descriptiva:

7C asume con criterio todas sus responsabilidades convivenciales como estudiante desalista y participa
constructivamente en las actividades escolares a partir del conocimiento del manual de convivencia. Es
compafierista y respetuosa con sus compafieros y demas miembros de la comunidad desalista.

INFORME DESCRIPTIVO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE DIRECTOR DE GRUPO:
CUARTO PERIODO FECHA: 30/11/2019 ESTUDIANTE: 8C  CURSO 11B
ASIGNATURA | DESCRIPCION CUALITATIVA DE LA EVALUACION NOTA

FINAL
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MATEMATICAS
Docente: 12C

Criterios de desempefio: 4.05
1. ldentifica la derivada como una aplicacion de la recta tangente a una curva.
2. Reconoce y aplica métodos de derivacion a diferentes funciones.
3. Reconoce los valores maximos y minimos de una funcion.

Evaluacion descriptiva.

El estudiante identifica los conceptos basicos presentes en una derivada, entiende que esta operacion sirve
para calcular una recta que es tangente a una curva. Sin embargo, se le dificulta la aplicacién del concepto en
funciones con curvas que no son polindmicas, tales como el producto de dos funciones o el cociente de las
mismas. En cuanto a su formacién actitudinal, el estudiante muestra un gran interés por las diferentes
actividades desarrolladas en clase. Desarrolla los ejercicios propuestos en clase, aplica algunos conceptos de
forma correcta y evidencia un proceso en algunos ejercicios. Se recomienda una mayor mecanizacién de
ejercicios complejos y practicar su comprension matematica por medio de ejercicios de légico matematicos.

LENGUA Criterios de desempefio 3.6
CASTELLANA 1. ldentifica los principales aspectos caracteristicos que determinan la literatura
Docente: contemporanea y Posmodernismo.
2. Emplea técnicas de redaccion en la construccion de textos.
3. Enriquece su competencia linguistica mediante la identificacion de simbolos en la
ciudad.
Evaluacién descriptiva
El estudiante identifica las caracteristicas de la literatura posmoderna a partir de diferentes expresiones
artisticas (pintura) y textos discontinuos, recuperando informacién explicita de partes del contenido del texto.
El estudiante no prevé temas y contenidos para elaborar textos que respondan a contextos comunicativos
especificos. Presenta muy buena disposicion para trabajos manuales y tiene buen comportamiento en clase. Se
sugiere utilizar herramientas de creacion narrativa para garantizar niveles de coherencia, cohesion, estructura,
pertinencia y adecuacion a los diferentes contextos expuestos. Se sugieren actividades de concentracion
didactica como ajedrez, domind, etc., para fomentar el habito de disciplina en el ejercicio autbnomo de
escritura e interpretacion.
ENGLISH Criterios de desempefio 35
Docente: 4A 1. The student identify how to use reported speech with a simple structure
2. The student improve his listening and speaking skills identifying different accents of
some countries speakers.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante logra identificar algunas estructuras simples de diferentes tiempos en los cuales se producen
oraciones en reported speech de situaciones cotidianas, también, logra identificar algunas habilidades de la
lengua inglesa a través de distintas actividades basadas en paises angloparlantes.
TECNOLOGIA | Criterios de desempefio 4.1
Docente: 1. ldentifica las hojas de ruta para la construccién de artefactos.

2. Utiliza apropiadamente las herramientas del taller para la construccion de artefactos.
3. Sigue pactos de comportamiento y trabajo en el taller y cumple con las actividades
propuestas para la clase de tecnologia.

Evaluacién descriptiva
Identifica los elementos necesarios para la construccion de un artefacto, utiliza la hoja de ruta apropiadamente
y trabaja en grupo siguiendo instrucciones, sigue los pactos de comportamiento y trabajo en el taller, cumple
con las actividades propuestas en clase y corrige sus errores durante los procesos implementados en el
transcurso del periodo.
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CIENCIAS
POLITICAS
Docente: 13C

Criterios de desempefio 4.3

1. ldentifica los mecanismos democraticos adecuados para la proteccion de derechos
humanos.

2. Comprende que el respeto por la diferencia no significa aceptar la vulneracidn de derechos
humanos.

Evaluacion descriptiva

8C debe asumir con mayor responsabilidad e interés su proceso académico mejorando sus habitos de lectura
realizando ejercicios que le permitan tener una mejor lectura (literal - analitica) de los contenidos. El estudiante
logré identificar los mecanismos democréaticos de proteccién de los derechos fundamentales, sin embargo,
debe trabajar mas en la comprension de los mismos para realizar una relacion en punto de las diferencias
propiciadas por la heterogeneidad de los seres humanos dentro de una estructura social.

FILOSOFIA
Docente: 11B

Criterios de desempefio 3.7
1. ldentifica las tres partes de construccion de un pensamiento dialéctico.
2. Comprende la nocion de trabajo en el ser humano desde las condiciones sociales.
3. Reconoce la importancia de la historia en el ser humano para la construccion del
pensamiento.

Evaluacién descriptiva:

8C presentd algunas dificultades en el desarrollo del periodo referente a la presentacion de trabajos asignados
por cibercolegios, sus pruebas objetivas ponen en evidencia un dominio basico de las categorias y conceptos
trabajados. Sin embargo, presenta un buen desarrollo de su plan de mejoramiento.

CIENCIAS
SOCIALES
Docente: 13C

Criterios de desempefio 3.8
1. Identifica algunas razones econdmicas y politicas de los Estados que influyen en el
comportamiento humano.
2. Reconoce la relacién entre libertad y democracia, importantes para la formacion de los
pueblos.

Evaluacién descriptiva:

8C debe comprometerse de una mejor manera con su proceso académico planteando planes de estudio que le
permitan estructurar contenidos mas complejos pues cuando se lo propone logra identificar las razones
econdmicas y politicas de los Estados que influyen en el comportamiento del hombre dentro del marco social.
Sin embargo, no logra reconocer la importancia de la libertad como principio fundamental de la democracia y
como aquella que sintetiza el comportamiento del hombre en el marco social.

ERET Criterios de desempefio: 4.3
Docente: 1. Comprende la Iglesia como una comunidad fraterna comprometida con la vida del otro.
2. Indaga sobre las iniciativas de la Iglesia Catélica en favor de los pobres.
Evaluacién descriptiva:
El estudiante durante el cuarto periodo conoce algunos elementos de la ensefianza social de la Iglesia: el valor
y la dignidad de la persona, la defensa de los derechos humanos y en especial de los mas vulnerables en la
sociedad actual. Se sugiere reforzar la autoexigencia y autodisciplina, actitudes que le ayudaran
considerablemente en la consecucion de sus objetivos.
EDUCACION Criterios de desempefio: 4.2
FISICA 1. Presenta de manera activa cada una de las pruebas de gimnasia demostrando habilidades
Docente: motrices en la ejecucién de posiciones invertidas como arco, media luna, parada de

manos, rollo, pescados y mosquitos.
2. Demuestra buena actitud para la clase, llega puntual y porta debidamente el uniforme
correspondiente a la clase.

Evaluacion descriptiva:
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El estudiante ha demostrado interés y buena actitud para desarrollar y presentar cada una de las pruebas de
gimnasia, en las cuales ha demostrado sus aptitudes motrices y fisicas, donde el equilibrio y la fuerza son
fundamentales en cada ejercicio y prueba que presentd. Ademas, cumplié con cada uno de los parametros
dados para el tema y las clases del periodo.

CRITICAL Criterios de desempefio
APPROACH 1. The student recognizes the current situation of the country and the decisions that affect
Docente: Colombian society. 4.5
2. The student understands the impact of genetic engineering on the development of the
world and its impact on the economy.
Evaluacién descriptiva;
El estudiante se mostré interesado durante el periodo, participando en las diferentes actividades propuestas,
dando su punto de vista y opinando acerca de tematicas y problematicas presentadas en el curso.
CHEMISTRY Criterios de desempefio: 4.1
Docente: 10B 1. The student recognizes the most important biomolecules such as carbohydrates, proteins
and vitamins.

2. The student recognizes the functioning of the trace elements in our body.
3. Recognize diseases caused by lack of trace elements.

Evaluacién descriptiva

8C mostrd un desempefio satisfactorio en el dltimo periodo, aprobando la evaluacion institucional con una
calificacion de 5.0, siendo uno de sus mejores periodos, demostrando la adquisicion de las competencias
esperadas.

PHYSICS
Docente:

Criterios de desempefio 35
1. The student applies the principle of reflection to construct ray diagrams and solve
problems related to reflection.
2. The student draws ray diagrams to find the image distance and magnification for concave
and convex spherical mirrors.
3. The student identifies which direction light will bend when it passes from a medium to
another.

Evaluacién descriptiva

8C debe asumir mayor autonomia en su proceso de aprendizaje, es fundamental que participe en las actividades
de clase y que busque resolver sus dudas con la docente. Cumplio con los desempefios minimos, sin embargo
necesita fortalecer su proceso ya que presenta dificultades para resolver preguntas a pesar de brindarse los
estimulos necesarios para ello.

ESCUELA DE
FORMAC
Docente:

Criterios de desempefio 4.0
1. Desarrolla habilidades técnicas del fatbol en situaciones reales de juego.
2. Fortalece sus capacidades fisicas condicionales a través del fatbol.
3. Porta de manera adecuada el uniforme deportivo de la escuela de futbol.

Evaluacion descriptiva

Cumplio con las competencias establecidas en el afio escolar, sus habilidades técnicas y ticticas en situacion
real de juego son destacables y favorables, es un estudiante proactivo y comprometido con la escuela deportiva
de futbol, sus capacidades fisicas condicionales son buenas para la ejecucion de ejercicios analiticos e
integrados del fatbol.

CONVIVENCI
A SOCIAL:
Docente:

Criterios de desempefio
1. Compartir responsabilidades y participar constructivamente en actividades escolares. 4.0
2. Conocer el manual de convivencia y aplicarlo para una sana convivencia.
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Evaluacién descriptiva
El estudiante cumple con el manual de convivencia, sin embargo, debe comprometerse mas con portar el

uniforme adecuadamente sin consejo de los profesores, debe ser un proceso auténomo y responsable. Cumple
con los desempefios convivenciales, pero debe ser mas participativo en los eventos culturales y sociales.
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Anexo 7. Sistematizacion de talleres de educacion inclusiva

Taller 1 sobre Implementacidn progresiva del decreto 1421 y del enfoque pedagdgico
de la Educacion Inclusiva en la institucién Educativa

Obijetivos (relacion con la investigacion)

Socializar el decreto 1421 de 2017 con los docentes del Gimnasio Campestre San Francisco
de Sales. Este decreto tiene una relacion directa con la investigacion realizada ya que en el
marco del decreto se establece el enfoque pedagogico de la educacion inclusiva como un
factor determinante que busca garantizar el aprendizaje de todos los estudiantes.

Participantes:
Docentes de la institucion Gimnasio Campestre San Francisco de Sales.

Tiempo estimado de la actividad:
2 Horas

Fecha de realizacion:
Enero 24 de 2020

Fundamentacion:

El Decreto 1421 de 2017, define como educacién inclusiva aquella que reconoce, valora y
responde de manera pertinente a la diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades y
expectativas de los nifias, nifios, adolescentes, jévenes y adultos, cuyo objetivo es promover
su desarrollo, aprendizaje y participacion, con pares de su misma edad, en un ambiente de
aprendizaje coman, sin discriminacion o exclusion alguna, y que garantiza, en el marco de
los derechos humanos, los apoyos y los ajustes razonables requeridos en su proceso
educativo, a través de préacticas, politicas y culturas que eliminan las barreras existentes en el
entorno educativo.

Ruta metodoldgica:

Que iban a hacer

Momento 1. Motivacion. Se distribuyen unas tarjetas de color blanco en la que los docentes
deben responder a la pregunta ¢De qué colores son las Flores? y realizar un poema con lo
que le suscite la respuesta a la pregunta. Se socializa la actividad mediante 7 voluntarios entre
los participantes.

Momento 2. Exposicion sobre las caracteristicas del decreto 1421 a partir de la observacion
del video los colores de las flores (Fuente:
https://www.youtube.com/watch?v=Qc93AWtrESk). Una vez observado se dan a conocer
los siguientes elementos:

e Obijetivo del decreto
Tiempo de implementacion
Definicion de Ajustes Razonables
Curriculo Flexible
Disefio Universal para el Aprendizaje Dua
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e Educacion Inclusiva
e Estudiante con discapacidad
e Plan individual de ajuste razonable

Momento 3. Una vez finalizada la exposicion se vuelve a retomar el video y los docentes lo
analizan teniendo en cuenta los conceptos desarrollados y describen a partir de ello los
elementos para trazar el plan individual de ajustes razonables del afio 2020. A continuacion
se presenta el ejercicio que se realizo con 2 Estudiantes desde 4 elementos en las dimensiones

de desarrollo para el aprendizaje.

Estudiante 2A

AREA

LOGROS

DIFICULTADES

Comunicacién
Integral

Identifica los personajes y las
acciones que realizan en una
historia.

Realiza descripciones de si mismo
utilizando adjetivos.

Desarrolla competencias a nivel
corporal.

Alcanza niveles basicos de
comprension interpretativa.
Comprende elementos literales de
textos en la segunda lengua.
Expresa y produce ideas cortas € la
segunda lengua.

Expresa ideas de forma coherente y
articulada.

Presenta dificulta en la
identificacion en la estructura
narrativa.

Presenta dificultad en la aplicacion
y uso de conectores en la
produccion de textos.

Se le dificulta alcanzar el nivel
adecuado en la comprensién
propositiva.

Presenta dificultad en la ejecucién
de forma autbnoma en las
actividades propuestas en clase.
Presenta dificultad en la unién y
concrecion de estructuras
gramaticales simples.

Se muestra nervioso al sustentar sus
evaluaciones.

Légico Matematica

Desarrolla operaciones bésicas con
nameros naturales de forma mental
en tiempos breves.

Domina correctamente las tablas de
multiplicar lo que le permite
realizar ~ multiplicaciones  con
grandes cifras.

Aplica divisiones de una y dos
cifras

Operaciones con nameros
decimales.

Divisiones con més de dos cifras.
Autonomia para el desarrollo de sus
actividades.

Frente a la comunicacion verbal y a
la participacion en clase.

Dominio y orden en el espacio de
trabajo.

Confunde la  jerarquia  de
operaciones cuando realiza
ejercicios de problemas
matematicos.

Personal Social

Resalta su respeto con los adultos
formadores dentro y fuera del aula
de clase.

Es un estudiante comprometido y
amable cuando se le dan
instrucciones a realizar en la
institucion, siendo una persona
servicial.

Es un estudiante receptivo a la
norma, colaborador, noble vy
carifioso.

En ocasiones entra a discutir con los
demas cuando no le dan la razon.
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Ciencia y Ambiente

Muestra respeto por el espacio en el
que se encuentra.

Disfruta el espacio escolar y respeta
las normas y elementos propios del
ambiente.

Presenta dificultad en el cuidado de
sus materiales y presentacién de
tareas.

Estudiante 6C

AREA

LOGROS

DIFICULTADES

Comunicacion
Integral

Expresa ideas de forma coherente y
articulada respecto a los temas
vistos en las asignaturas.

Construye argumentos que poseen
sentido literal y figurado de manera
escrita y oral.

Logra identificar algunos tipos de
textos por sus particularidades.
Redacta textos cortos con sentido y
cohesion.

Logra expresar y comunicar ideas
cotidianas en lengua extranjera.

En la escritura, presenta dificultad,
especificamente, en la aplicacion de
normas ortograficas.

En la lectura, presenta dificultad en
la comprensién de textos y analisis
de los mismos.

En la lectura en voz alta se le
dificulta la entonacién explicita y
continua que tiene de los textos
escritos.

poco vocabulario en segunda lengua
en sus producciones escritas y
presentaciones orales.

En la relacion de categorias y
conceptos en los textos.

Légico Matematica

Reconoce las identidades
trigonométricas.
Desarrolla operaciones

matematicas de forma Idgica segin
un modelo estructural.

Tiene buena memoria de trabajo
matematico.

Logra reconocer diferentes
elementos de la tabla periddica para
realizar conversiones de masa y
solucion  de  concentraciones
fisicas.

Presenta dificultad en la solucidn de
gjercicios de conversién y en la
resolucion de problemas que
involucran andlisis y aplicacion de
operaciones.

Personal Social

Resalta su respeto con los adultos
formadores dentro y fuera del aula
de clase.
Es un estudiante comprometido y
amable, siendo una persona
servicial.

El respeto a sus comparfieros se ve
comprometido, en varias ocasiones,
segin  su  estado  animico
(fluctuante).

El uso de palabras soeces hacia
algunos de sus pares suele ser una
de sus dificultades.

Condiciona el trabajo grupal de
acuerdo a sus propios intereses
siendo selectivo con las personas
con las que quiere trabajar.

Muestra enojo cuando se le hace
llamado de atencion frente al
cumplimiento de la norma
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e Muestra respeto por el espacioenel | ® Presenta dificultad en el cuidado de
gue se encuentra. su imagen en algunas ocasiones

e Cuida del espacio vital y sus (uso del uniforme).
pertenencias.

e Apoya proyectos de reciclaje
institucional.

Ciencia y Ambiente

Taller 2: Pautas para la aplicacion del DUA en las aulas de Clases

Objetivos (relacion con la investigacion)

Comprender los 3 principios y las 9 pautas del DUA para la planeacion y desarrollo de las
clases y enriquecer las experiencias pedagdgicas para todos. Este objetivo va encaminado al
fortalecimiento de la categoria de la practica pedagdgica en la aplicacion de los DUA en la
propuesta de los docentes en sus propuestas de clase, pues al ser un enfoque metodoldgico
es necesario su incorporacion en el curriculo y en sistema de evaluacion.

Participantes:
Docentes de la institucion Gimnasio Campestre San Francisco de Sales.

Tiempo estimado de la actividad:
2 horas

Fecha de realizacion
Enero 28 de 2020

Fundamentacion:

El Disefio Universal para el Aprendizaje son todos aquellos disefios de productos, entornos,
programas Y servicios que puedan utilizar todas las personas, en la mayor medida posible,
sin necesidad de adaptacion ni disefio especializado. En educacion, comprende los entornos,
programas, curriculos y servicios educativos disefiados para hacer accesibles y significativas
las experiencias de aprendizaje para todos los estudiantes a partir de reconocer y valorar la
individualidad. Se trata de una propuesta pedagdgica que facilita un disefio curricular en el
gue tengan cabida todos los estudiantes, a traves de objetivos, métodos, materiales, apoyos y
evaluaciones formulados partiendo de sus capacidades y realidades.

Ruta metodologica:
Que iban a hacer

Momento 1. Motivacion. Se realiza la introduccion de la actividad a partir del Cuento escrito
por el Médico John Ospina Nieto “El mensaje de la Tortuga”. En primer lugar se realizara
la lectura desde el analisis e interpretacion de Imagenes, Despues, la docente de Lengua
Castellana y el docente de teatro la interpretaran, mientras que otro docente realizara la
narracion. Estos tres elementes, imagen, narracion e interpretacion posteriormente daran
cabida a la explicaciéon del primer principio del DUA. Se finaliza este primer momento
contando a los participantes que el autor del cuento es el padre de una nifia con discapacidad
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cognitiva quien ha asumido la dificultad de aprendizaje de su hija para generar cultura
inclusiva y facilitar el trabajo cooperativo entre los diferentes actores (sensibilizacion).

Momento 2. Exposicion sobre los Disefios Universales de Aprendizaje.

&4 3> AULADUA ?

INTERACTUA PRi(NT) INVESTIGA LSRRt DESARROLLA [}
DERATE e PLANFICK

REDES AFECTIVAS: IMPLICACION
INTERES

*+ Cima da aula acogedor
AUTORREGULACION

REDES ACCIONY
EXPRESION Y COMUNICACION
* Distintos lenguajes para |3 comunicacon
+ Distintos produstos
EJECUTIVA A\
* Gestion del tempo

REDES RECONOCIMIENTO:

REPRESENTACION ED”A
. L
. INTERACCION FiSICA S
\ * Manipulacin
* Experimantacién Rty
* Tecnolagia ssistids
| EXPRESION Y COMUNICACION Q @ =
* Distintos lenguajes para 'a comunicacion v )
* Distintos productos (expresion) (@]
FUNCION EJECUTIVA %& B

|+ Divisidn ysecuenciazion de tareas
* Instrucciones claras
~ * Gestion del tiempo.

ESCUCHA
PRESENTA (WPIRTE

A cada docente se le entregara en fisico el anterior infograma (fuente:
http://enredarteayudaaprender.blogspot.com/2020/04/aula-del-futuro-aula-dua-
duaintef.html). Se explican los 3 principios y las 9 Pautas mediante el desarrollo de una
propuesta de clase de musica, en la que todos los docentes deberan cantar el happy Birthday
de acuerdo a sus posibilidades desde diversos ejercicios propuestos de técnica vocal.

Momento 3. El trabajo desarrollado por los docentes permitié realizar valoraciones
diagnosticas especializadas por los docentes de musica proporcionando multiples formas de
captar el interés de los participantes y motivandolos en la persistencia y en el esfuerzo para
constituir un coro (1 principio DUA: Compromiso). En esa misma linea, dieron 3 alternativas
para asimilar la informacion y los tonos y los tiempos de la cancién mediante informacion
visual y auditiva, la comprension de las armonias ( 2 principio DUA: Representacion). Y por
ultimo se realizan actividades para la expresion y apoyos para presentar y finalizar en el
cumplimiento del objetivo (3 principio DUA: Accién y Expresion), que viene a ser el como
del aprendizaje, que en otras palabras es la evaluacion, al avance alcanzado. Posterior a ello
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Trabajo realizado posterior al taller por los docentes 1A, 2A, 3A, 4A'y 6B

TRACING
DIMENSIONS ACHIEVEMENT | ACTIVITIES & DIDACTIC EVALUATION HUMANIZATION
INDICATORS STRATEGIES
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COGNITIVE

emanas de exploracion del 3
I 21 de febrero:

Relaciones Asimét jAdivina el nimero o la letra:
ricas Los estudiantes se dividiran en
Reconoce, verbaliz 3 grupos y cada uno de

a y establece relaci [los grupos tendra una balaca y u
ones entre igual-  na bolsa con nimeros y letras,
diferente, ancho y a|las cuales una a una deberan ser
ngosto, grueso y de puestas en la cabeza para que
Igado. los compafieros digan pistas V)|
| estudiante que

e ponga la balaca adivine qué |
tra 0 nimero tiene.

Cuantificadores
IAgrupa objetos de |
diferentes atributos |Los estudiantes tendran que hac
tales como el color, er dos grupos de

forma, tamafio y us [la misma cantidad de personas,
0. hacen dos filas|
cada fila tiene pin pones de
olores

los cuales lanzar&n hacia una cu
beta de huevos los cuales tienen
nimeros asignados en cada espa
i0. Cada estudiante lanzara dos
pin pones y debera realizar la su
ma correctamente con objetos d

e realizara el Juego del pin pon

la clase o utilizando algan recur
0, si la hace bien,
igue otro compafiero,
Seriacion e lo contrario debe pedir ayuda
Realiza seriaciones |a su equipo.

de

3 a 4 elementos en
orden ascendente y
descendente a nivel [Encuentra el orden:

concreto. Los estudiantes tendran un nim
(Por forma, tamafio gro en la espalda y

y color) no sabran cual es, pero deben or
enarse de
Cardinalidad orma numeérica ascendente.

Establece relacion e
ntre el nimero y

la cantidad a nivel ¢
oncreto hasta 20  |Los estudiantes tendran los nim
ros en el pecho y

Utiliza las caracteri [la docente pedira que realicen u
sticas (posicional y jna suma que dé

base un resultado especifico,

10) del Sistema de |[los estudiantes se

Numeracién Decim deben agrupar de tal forma que

al para establecer re

Observacion directa
Participacion activa

Resolucion de propuest
as

Capacidad para sumar
cifras pequefias

Trabajo en equipo

Observacion, liderazgo
, trabajo en equipo.

Capacidad para hacer
sumas de cifras pequen
as

Asociacién nimero con
cantidad, escritura nu
mérica, manejo del esp
acio.

Saber esperar el turno,
aceptar y respetar si
los comparieros dicen |
0 que

el otro tenia pensado.

[Trabajo en equipo, ayu
da al otro. Desde los val
ores de nuestra casa
IATRAE.

Mediante el didlogo y
el liderazgo el trabajo ¢
on el otro.

Mediante estas activida
d se fomenta

el trabajo en equipo, res
peto, solidaridad, lidera
zgo.

Respeto por las decisio
nes de

los comparieros, manej
0 del espacio.
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laciones entre canti
dades

Composicion y des
composicion del 1
al 10

Representa grafica
mente colecciones
de objetos ademas
de nombrarlas, desc
ribirlas, contarlas y
compararlas.

Cuenta y agrupa ele
mentos hasta 100.
Enunciar ordenada
y fluidamente la se
cuencia verbal de
los nimeros (uno,
dos, tres, etc.).

la suma de esos dos nimeros log
ren el resultado solicitado.

Los estudiantes deberan contar a
lgin elemento de saldn de clases
 escribir el nGmero en

un trozo de papel de colores que
se les dara,

el papel debe ser pegado al lado
de los elementos contados para
su verificacion.

Los estudiantes recibiran una tir
a
de papel con una secuencia de n
imeros incompleta, ellos debera
n completar los nimeros que fal
tan y despues pegarla en

el cuaderno.

Semanas de exploracion del 24
de febrero al 06 de marzo:

Los estudiantes deberan inicial
mente descomponer y luego co
mponer con las fichas de
los nimeros, la cifra que
la docente ponga en el tablero.

A los estudiantes se

les dard un balde de

figuras geométricas,

las cuales deben agrupar por col
or,

forma, tamafo, contarlas y decir
sus caracteristicas a la clase. Al
final de la actividad se

les dard tiempo libre para

que hagan sus creaciones espont
aneas.

Los estudiantes tendran en

el cuaderno una serie de nimero
s en la mitad de

la hoja y debe escribir el nimero
que creen que esta antes

y después.

Los estudiantes deberan unir
la secuencia numérica del 1 al
80

Secuencialidad numéri
ca

Observar las diferentes
posibilidades que

los estudiantes encuent
ren para componer o d
escomponer un namer

0.

Trabajo en equipo, lide
razgo.

Compresion del antes y
el después de diferente
s cantidades.

Manejo de
la lateralidad dentro d
e la hoja.

Capacidad de escucha
activa

para lograr formar los
nameros.

Compartir las
fichas, manejo del espa
cio.

[Tolerancia al momento
de

que algln estudiante pi
da que le repita las
ciras.
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para descubrir la imagen y desp
ués colorearla.

Los estudiantes deberan formar
con las fichas numéricas,

la cifra que la docente les diga.
Se inicia con unidades, luego de
cenas y finalmente con centenas
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COMMUNICA
TIVE

PRODUCCION
ESCRITA

Escribe con firmeza
, continuidad, direc
ionalidad, definici
ny proporcionalid
d los rasgos caract
risticos de cada un
de

las letras, respetand

el reglon.

z

Identifica los sonid
S que componen la

alabras cuando un
, separa, omite, ag
rega y sustituye sus
fonemas y silabas.

Expresion grafica
e los textos
omienza a escribe

ordenadamente co

n letra legible,
igue
I reglén, respeta m

argenes, segun el ta

mafo y calidad del
apel.

u escritura es alfa
gtica, segmenta
la mayoria de
alabras.
omienza a realizar
la
opia del tablero.

Reconoce letras tan
(0]
nivel grafico com
sonoro de vocales
consonantes.

omprension lect
ra

omienza a leer y
comprender en
orma

Semanas de exploracion del 3
al 21 de febrero:

Los estudiantes marcaran los rot
ulos correspondientes a cada asi
gnatura con su nombre y el de

la materia. Finalmente colorean.

Los estudiantes escribiran en
el cuaderno de “Espaifiol” la
vocal “a” y

de igual manera palabras

que empiezan con dicha letra.

Los estudiantes con

fichas del abecedario deberdn es
cribir la

palabra segln corresponda con
las las imagenes que

la docente ponga en el tablero.
Se realiza con

la dinamica de grupos para que
se apoyen entre ellos.

Los estudiantes escuchardn una
historia sobre un lobo que

no tenia amigos

Y luego observan un video sobre
reciclaje, Ellos

deben escribir lo que recuerdan
0 lo que mas

les llama la atencidn de alguna d
e esas dos cosas y deben.

Los estudiantes deberan copiar e
n la agenda el horario que

la docente escribe en

el tablero, teniendo en cuenta es
pacios especificos que

deben ir de la mano como la
hora y la asignatura.

Se hara lectura colectiva de
libro.
(Cada estudiante leerd una parte

IAqui se observa

la pinza de cada estudi
ante, manejo de

las letras mayuUsculas y
minudsculas, manejo de
I renglon.

Capacidad de construc
cion de palabras con
base en imégenes.

Capacidad de sintesis,
manejo del renglén, m
emoria a corto y

largo plazo.

Reconocimiento sonoro
del abecedario, compr
ension de lo leido por c
ada uno, fluidez en

su lectura.

Respeto por los demas
dentro de una competen
cia y aprender a ganar o
a perder.
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global textos bréves

Lectura oral
Comienza a leer pal
abras y

frases utilizando al
gunos signos de pu
ntuacion.

de una historia, algunos haran le
ctura de imagenes y al

final deberan dibujar en

la bitacora

lo que mas les gusta de lo leido.

Semanas de exploracion del 24
de febrero al 06 de marzo:

Los estudiantes deberan leer una
serie de letreros que estan en

el piso y que

son familiares porque

son paquetes de papas, nombre
de gaseosas, empresas,

entre otros.

Los estudiantes recordaran los le
treros vistos en

la clase anterior y

los deberan escribir en

el cuaderno, en caso que

no recuerden,

la docente les dira las palabras

y ellos de igual manera deberan
escribirlas como lo recuerden.

Los estudiantes escucharan una
cancién sobre el
pronunciamiento de

las letras del abecedario. Escuch
arande laAalaD

y realizaran ejemplos orales

y haciendo el esfuerzo sonoro p
ara encontrarlas.

https://www.youtube.com/watch

Identificacion de
palabras, reconocimien
to de sonidos y letras.

Memoria a
largo plazo, manejo de
la pinza y el renglon.

Participacion activa. R
econocimiento de
palabras de acuerdo a
su sonido.

?Pv=n6_SSEJHadQ

Respetar la palabra
de

sus compafieros, levan
tar la mano para parti
cipar de

la lectura de letreros.

Taller 3: Lenguaje Inclusivo

Objetivos (relacion con la investigacion)
Promover el desarrollo de actitudes incluyentes (Cultura inclusiva) a partir del desarrollo de
actividades basadas en el aprendizaje apoyado en retos y el uso intencionado de objetos

virtuales de aprendizaje.

Participantes:

Docentes de la institucion Gimnasio Campestre San Francisco de Sales

Tiempo estimado de la actividad:

2 horas (virtual)
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https://www.youtube.com/watch?v=n6_SSEJHadQ

Fecha de realizacion
Agosto 26 de 2020

Fundamentacion:

Desde lo conceptual se desarrolla El aprendizaje basado en juego, una metodologia
motivadora que potencia multiples capacidades de los participantes que es fundamental en la
educacion inclusiva que ademas involucra el DUA en la forma en la que presento los
contenidos a los participantes. Desde el inicio se debe explicar a los estudiantes cual es el
objeto a alcanzar o “;Qué tenemos que conseguir?”’. No se trata de realizar el juego por el
juego, aqui el docente debe tener claro el objetivo didactico del juego, los alumnos deben
estar al tanto de cual es el objetivo ludico del juego y qué tienen que hacer para lograrlo.

Ruta metodoldgica:
Que iban a hacer

Momento 1. Motivacion:

Reto: observar el video lo incorrecto, una nueva mirada hacia la discapacidad y escribe 1 0
dos palabras que no se deben usar cuando nos referimos a poblacion con distintos tipos de
discapacidad; importante que los docentes cuenten el por qué (valor adicional al reto). Para
esto, los participantes tendran acceso a un corcho digital (padlet) escaneando el codigo QR
con un celular:

Terminada la actividad se realizara una rutina de pensamiento en la que expresen que ven,
qué sienten y qué piensan de las cosas que se escribieron en el corcho digital.

Momento 2. Exposicion sobre los elementos del lenguaje inclusivo y culturas inclusivas a
partir de un juego de agilidad llamado Kahoot en el que mediante el juego se busca dar
claridad de los elementos de la educacion inclusiva y recordar caracteristicas del DUA.
Las preguntas que ayudaran a la actividad y claridad conceptual seran:
1. Se considera mas apropiado hablar de...
No es una de las dimensiones propuestas en el indice de inclusién
Qué significa la Sigla DUA
El DUA fue creado por
¢ Cuéntas Pautas contempla la estructura del DUA?
¢Cual de los siguientes NO es un principio del DUA?

oo~ wd
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Es una de las redes Interneuronales del DUA
CAA traduce:

Son areas tiflolégicas:

0. LSC significa

7.
8.
9.
1

No es una de las dimensiones propuestas en el indice de inclusién

44

Answers

A Crear culturas inclusivas @ Crear politicas inclusivas

® Crear practicas inclusivas B Crear actividades inclusivas

Exit preview < 20f10 ) ‘

Momento 3. Los docentes participaron activamente del ejercicio de aplicacion de DUA en
entornos digitales, los cuales son incluyentes y atractivos para los estudiantes. Todos
utilizaron el corcho digital y expresaron sus ideas. También realizaron trabajo colaborativo
en el que todos aportaban en la construccion de criterios de aprendizaje para estudiantes con
discapacidad de aprendizaje.
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‘® Anénimo 43m

Es que ti eres especial.
Hablar de nifios especiales no
es inclusivo

£ Andnimo Tme

Por qué no respondes?

& Anénimo 32m
es dificil para ti

Pobrecito, sera un nifo toda la
vida.

£ Andnimo 35m

Raro, Enfermo, invidente

‘® Andnimo 1me

se te dificulta

‘e Anénimo 41m

Invalido
Nifios de Inclusidn

& Osnaider Jose Vizcaino 25m

Por qué no me entiendes.
Nino PIAR

Son humanos. Con condiciones
de vida para respetar y aprender
a convivir.

$ Anénimo 39m
Edna

bruto
Con necesidades Especiales

o9 Keith Bustamante 1o

Se te dificulta por que
tienes una discapacidad

F Anénimo 1me
Inglés

1. Identifica los superlativos y
comparativos diferenciandolos
entre si.

2. Expresa de manera coherente
haciendo uso de oraciones
simples.

1. The student identifies the
superlatives and comparatives
establishing differences
between them.

2. The student can express in a
coherent and simple way.

' Andnimo I1m

loquito
Nifos de inclusién

‘£ Andnimo 0m

Retrasado mental
Atembaos

£ Andnimo 4m
James

Trastornados
Enfermo discapacitado

£ Andnimo Tre
retraso

nifio especial
no tienes la capacidad

£ Andnimo I4m

Incapaz, ahuevado, Tiene un
raye

© sally Moreno 42m

Inutil. El o ella no aprende nada.

® Anénimo 40m
Sebastian

Usted si tras de lento bruto
Cieguito..
Nifos de inclusién

© sally Moreno 35m

Lento
Minusvalido
Enfermito

‘e Anénimo 1me
Science.

1. Plantea diferencias entre el
comportamiento de las
sustancias idnicas y covalentes
segun su tipo de enlace, por
medio de practicas

exy en un

diario.

2. Interpreta la estructura de los
diferentes modelos atdmicos
segun su composicion por
medic de imagenes

rep! y modelos 3D.

‘e Anénimo Trme
LENGUA CASTELLANA

Describir por medio de un dibujo
la sensaciones que produce
jugar con un ocbjeto "peluche”.
Comparar las sensaciones que
producen dos objetos diferentes
(peluche y manzana).

‘e Anénimo 3m

Mongolico,
Medio vivo

£ Andnimo Tme

Tienes incapacidad para hacer
esa actividad.

£ Andnimo 33m

Incapacitado, mongolico,
limitado, feo

£ Andnimo Tme

Ya lo he explicado varias veces

$ Anénimo 1me
Sebas C

Es que el esta en otro mundo, es
como un nifio.

‘¢ Andnimo 7m

El es como dormido
MNecesita educacion diferente

& miguel angel rivera martinez 1mc

El siempre no pueade

& Osnaider Jose Vizcaino 1me

Esperemos a que su compafiero
termine, que el siempre es el
altimo.

£ Andnimo Tme

eso no lo puedes hacer se
te dificulta

Elo

$ Anénimo 39m
Camila

MNo puedes
Mo sabe ni aprende

& Ancnimo 1me
Area de sociales

Explica las formas adecuadas
de relacionarse en comunidad

‘¢ Andnimo M

Proyecto de Integracion
Cultural (PIC).

PIC

Ejecuta acciones motrices
estimulando las habilidades
basicas de atrapar y lanzar un
elemento externo.

Desarrolla acciones colectivas y
cooperativas en los espacios
deportivos y artisticos

Comprende la ejecucidn de la

acién de la

del pase.

& Anonimo 1me
El negrito Jhonatan

Usted no es capaz de hacer la
actividad.

‘® Anénimo 1me

Es como rarito

‘® Anénimo 1me

Diferente

‘e Anénimo I0m

no puedes (jose v)
Sordito

‘e Anénimo 1me

Mejor que lo realice tal
estudiante que es bueno en eso.

‘$ Anénimo 41m

Es que tiene algo

Retardado
Diferente

‘e Anénimo 1me
Edison

Eres un poco lento

‘$ Anénimo 37m

Tonto (Jorge)

El rarito
Estudiante NEE

‘e Anénimo 1me

Usted nunca entiende nada

‘® Anénimo 1me

Sélo realiza lo que puedas

‘e Anénimo 1me

Discapacitado.

‘e Anénimo 1me

ERET

Aplica los conceptos de la moral
cristiana a las decisiones
cotidianas, por medio de la
reflexion de la experiencia
personal y comunitaria, para
reconocer la importancia de las
buenas relaciones.

‘& Andnimo Zm
Docentes de Matemaéticas

Pensamos que desde el area de
matematicas tenemos una
buena herramienta que son las
construcciones.

*construye figuras sdlidas y
explica el concepto de dreay
perimetro a partir de ellas.

Una vez superado se puede
avanzar con

*Utiliza los conceptos de drea y

mnarimatres rara deatarrminar



Anexo 8. Consentimientos informados escaneados

>

GiMMASIO CAMPESTRE
SAN FRANCISCO
~l DE SALES

PENEHELHEE L £
Cota (Cund.), 8 de marzo de 2019

Sefiores

Geonne Yasmin Mosguera Sabogal

Francisco lvan Olano Angzel

Padres del Alumno Sergio lvan Olane Mosguera del curso 5°B
E.5.M.

Apreciados Padres de Familias

Dentra de la formacion de especializacion de los docentes de nuestra institucian, se considera muy
importante apoyar la gjecucion de actividades que formen parte de investigaciones referentes a los procesos
que estén dentro del ambito educativo.

En este marco, el docente lose Miller Oviedo Osorio, Licenciada en Filosof(a, estudiante de segundo afic de
Maestria en la Universidad Pedagdgica Macioral, desarrollz actualmente un proyecto de investigacidn desde
el drea de Ciencias Sociales, tendiente a analizar la pertinencia de un instrumento evaluador disefiado por
¢l y gue se aplicard al terminar el desarrollo tematico en una clase de Historia o Geografia.

Tras un proceso de seleccidn aleatoria Sergio lvan ha sido elegido para ser parte del proyecto, por tal motivo
gueremos solicitar formalmente su autorizacidn. (se adjunta a la presente el formatoe correspondienta).

Lz participacién de su hijo no conlleva gasto econdmico algune, y se tomaradn los resguardos necesarios para
no interferir con el nermal funcionamiento de sus actividades académicas en el Gimnasio.

Agradezco su colabaraciény apoyo a esta investigacion, cuyos resultados enrigueceran nuestro sistema de
evaluacién institucional.

Aicntaments,

VICTO A CAICEDO MEDINA
Rectora

T O A P M W ABn T i = e ]

Km. 2,8 via Siberia-Cota, Vereda Parcelas Tel 300 4444581 = 310 6259304 — 315 4719178

e-mail: administracion@gcsanfranciscodesales.edu.co
Cota, Cundinamarca




GIMNASIO CAMPESTRE
SAN FRANCISCO
DESALES
DI RSN

Autorizacién Uso de Voz v Produccion Escrita

Con el fin de participar en el Proyecto Investigativo enmarcado en el programa de Maestria
que cursa el docente José Miller Oviedo en la Universidad Pedagdgica, yo

lvan Olane cC 79402414 , en mi calidad de
Padre/Madre/Acudientede ___ 5S¢ ;3 jo Olane Mm delcurse _E7 45,
autcrizo &l profesor Oviedo~/ para Utilizar Produccién Qral y Esaita  de

en lz aplicacién y desarrollo del

Instrumento Evaluador en Ciencias Sociales.
Entiendo que:

1. La participacién originada en esta Autorizacion no genera Pago o Retribucion alguna.

2. la Produccién Oral y Escrits pueden Editarse en Funcion del analisis de la informacion en
concordancia con las categorias que estructuran el marce tedrico de la investigacion,

3. Esta Autorizacidn se ctorga con fines Académicos y Mo Lucratives.

Bogols Abyil 22/, fb”
Ciudad yTecha ol Firma del Padre/Madre/Acudiente
o o 9402414

Km. 2,8 via Siberia-Cota, Vereda Parcelas Tel 300 4444581 - 310 6259304 - 3154719178
e-mall: n nfranciscad,
Cota, Cuncinamarca

La participacion desu hijo ne conlleva gasto econdmica alguno, y se tomardn los resguardos necesarios para
no interferir con el narmal funclonamiento de sus actividades académicas en e! Gimnasio.

Agradezco su colaboracién y apoyo a esta Investigacion, cuyos resultados enriguecerdn nuestro sistema de
cvaluacién institucional.

Atentaments,

LES.
VICTORFTEUGENIA CAICEDO MEDINA

Rectora

Km, 28 via Siberfa-Cota, Vereda Parcelas Tel, 300 4444581 ~ 3105255304 - 315 4719178
e-mail g eg.edy.c
Cota, Cundinamarca
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GIMMASIO CAMPESTRE

Autorizacion Uso de Voz y Produccién Escrita

Con el fin de participar en el Proyecto Investigativo enmarcado en el programa de Maestria
que cursa el docente José Miller Oviedo en a3 Universidad Pedagégica, yo

D Teoar eand  Sal CC Y413 /43632444 en mi calidad de

V4

Padref/Madre/Acudiente de _pM garias g|g.;ar_drg lg;ggz cala £ delcurso K8 |
autorizo al profesor Oviedo para Utilizar Produccion Oral y Escrita  de
en la aplicacion y desarrollo del

Instrumento Evaluador en Ciencias Sociales.

Entiendo que:
1. La participacién originaca en esta Autorizacidén no genera Page o Retribucidn alguna.

2, la Produccion Oral y Escrita pueden Editarse en Funcién del analisis de la informacion en
concordancia con las categorias que estructuran el marco tedrico de la investigacion.

3, Esta Autorizaciéon se otorga con fines Académicos y No Lucratives.

Bodpty BC  Maczo 42 2019 UM /"wahvu&ﬁww

Ciudad y Fecha Flrma del Padre dre/Acudlenté

wramann e

Km. 2,8 via Siberia-Cots, Verada Parcalas Tol. 300 4444581 - 310 6255304 - 315 4719178
e.mail: administracion@esanfranciscadasalesadu.co
Cota, Cundinamarca
corresponaIente). - - - — o

La participacion de su hija no conlleva gasto econémica zlguno, y se tomaran los resguardos neceserios para
no interferir con el normal funcionamiento de sus actividades académicas en ¢l Gimnasio.

Agradezco su colaboracion v apoys 3 esta investigacidn, cuyos resultados enriquecerdn nuestre sistema de
evaluacidn Institucional.

Atentamente,

- - -— - . el T N AT G . ittt
Km. 2,8 via Siberia-Cots, Verods Parceles Tel 300 4424581 ~ 310 6259304 - 315 4715778

e-mail administracionfgcsanfrapciscod =sales e0uL0
Cots, Cundinamarca
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GIMNASIO CAMPESTRE
SAN FRANCISCO
DE SALES

FOTASEILITES

Autorizacién Usc de Voz y Produccién Escrita

Con el Fin de participar en el Proyecto Investigativo enmarcado en el programa de Maestria
que cursa el docente José Mlller Oviedo en Ia Untversld Pedagégica, yo
Dok 1o PAX NG ‘%( }’ fen mi calidad d
Padre/Madre/acudiente de ‘bf\N\\D A\\H s EZ delcurso_LI >
auterizo al profesor Oviedo para Utilizar Produccnon Oral y Escrita de
en la aplicacién y desarrollo del

Instrumenrto Evaluador en Ciendas Sociales.
Entiendo que:
1. La participacion originada en esta Autorizacidn no genera Pago o Retriducién alguna.

2. la Produccion Cral y Escrita pueden Editarse en funcien del andlisis de la informacion en
concordancia con las categorfas que estructuran el marco tedrice de la investigacion.

3. Esta Autorizacion se otorga con fines Académicos y No Lucrativos.
- S

L S

Ciuda ;Fecha- — (q léucma ‘,’;‘ Padrpﬁ @ &d Tnte

Kim. 2,8 via Siberia-Cota, Vereda Parcelas Tel. 300 4444581 - 310 6259304 - 315 4719178

e-mail administraciongcsznfranciscodesales.cdu.co
Cata, Curdinamarea
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GIMNASK) CAMILITRE
SAN FRANCISCO
DE SALES

Sreraan e

Autorizacion Uso de Voz y Produccién Es¢ri

Con el Fin de participar en el Proyecto Investigativo enmarcado en el programa de Maestria

que_cursa el docente José Miller Oviedo en la FUniv_s'sldad Pedagogica, yo
A EicIA (DPZEac2C o S232} X en mi calidad de

Padre/Madre/Acudientede “Tuan SeaaxrT AN cANCH E2Z  deleurso_t D

autorizo al profesor Oviedo para Utilizar Produccion Oral y Escrita de
en la aplicacion y desarrollo del

Instrumento Evaluador en Ciencias Sociales.

Entiendo que:
1. La participacion originada en esta Autorizacion no genera Pago o Retribucion alguna.

2. la Produccion Oral y Escrita pueden Editarse en Funcion del analisis de la informacién en
concordancia con las categorias que estructuran el marco teérico de la investigacion.

3. Esta Autorizacion se otorga con fines Académicos y No Lucratives,

/53&045 qcv% L

n
Ciudad y Fécha s Firfma detPadre/Madre/Acudient
C.C. ‘T,fé =2 53351(

Km, 2,8 via Siberia-Coka, Vereda Parcelas TeL 300 4444581 - 310 6259304 -3154719178
e-mail: administraclon@acsanfranciscodesaleseduce
Cota, Cundinamarca
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: SIMNASIO CAMPESTRE
SAN FRANCISCO

s DE SALES
“’ SRR B
Autorizacién U e Voz y Produccidn Fscrita

Con el fin de participar en el Proyecto Investigativo enmarcado en el programa de Maestria
que cursa el docente José Miller Oviedo en la Universidad Pedagogica, yo

Maudiy  Tataoa Ui Felix CC _S2 236155 , @n mi calidad de
Padre/Madre/Acudiente de __ Jxin Sebustas Mo Oipine delcurso_J2
autorizo  al profesor Oviedo pars Utilizar Produccibn Oral y FEscrita  de

Jun Sebastion Mt Ospeg en la aplicacion y desarrollo del

Instrumento Evaluador en Ciencias Sociales.
Entiande que:

1. La participacion originada en esta Autorizacion no genera Pago o Retribucién alguna,

2. la Procuccién Oral y Escrita pueden Editarse en funcidn del anilisis de la inFormacién en
concordancia con las categorias que estructuran el marco teérico de la investigacion.

3. Esta Autorizacion se otorga con fines Académicos y No Lucrativos.

£
2 v | g / J
:'.(.‘JLII 1! de marzo oy 2014 4 .Z'(,;:Ifa }"'
Ciudad y Fecha Firms del Padre/Madre/Acudiente

CC 52226755 C& 3

Km. 2,8 via Siberia-Cots, Vorada Parcelas Tel 300 4444581 = 310 6259304 - 315 4719178
a-mail: administiacionBacsanfranclsegdessies.edu.co
Cota, Cundinamarca

correspondiente).

La participacién de su hijo no conlleva gasto econdmico alguno, y se tomardn los resguardos necesarios para
no interferir con ¢l normal funcionamiento de sus actividades académicas en 2l Gimnaslo.

Agradezco su colaboracion y apoyo a esta investigacidn, cuyos resultados enriqueceran nuestro sistama de
avaluacidn institucicnal.

Atentamente,

VICT:
Reciora

-UGENIA CAICEDO MEDINA

e T P W e A . et s T I Pl g s ™V . T 3y W~
Km. 2,8 via Siberia-Cota, Versds Parcalas Tel. 300 2444581 - 310 6259304 - 315 4719178
e-maik: administrzcigadiacsanfranclecodesalos.edu.ca
Cota, Cundinamarca

373



: GIMKASIO CAMPESTRE
SAN FRANCISCO
DE SALES

Autorizacién Uso de Voz y Produccion Escrita

Con el fin de participar en el Proyecto Investigativo enmarcado en el programa de Maestria
que, cursa el docente José Miller Oviedo en la Universidad Pedagdgica, yo

lcyde Db Sorian cc 8w , en mi calidad de
Padre/MadrefAcudiente de (et (alie L, 1 delcurso £/ 4 |
autorize al profesor Oviedo para Utilizar Produccion Oral y Escrita de
en la aplicacion y desarrollo del

Instrumento Evaluador en Ciencias Sociales.

Entiendo que:
1. La participacidn originada en esta Autorizacién no genera Pago o Retribucidn alguna.

2. la Produccién Oral y Cscrita pueden Cditarse en funcidn del analisis de la informacién en
concordancia con las categorias que estructuran el marco tedrico de la investigacion.

3. Esta Autorizacion se otorga con fines Académicos y No Jﬁtivos.
. el

_g ; j? & Z(. G

Ciudad y Fecha i

Km. 2,8 via Siberia-Cota, Vereda Parcelas Tol. 300 4444581 - 310 6259304 -315 4719176
e-mail: administraciopidacsanfanciscodesalescduco
Cata, Cundinamarca

correspondiente], — == =

La particinazion de su hija no conlleva gasto ecandmice alguno, y se tomardn los resguardos necesarios para
no interferr con el nermal funcionamiento de sus actividades académicas en el Gimnasio.

Agradezeo su colaboracion y 2poyo a esta invesligacién, cuyos resultados enriquecerdn nuestro sistema de
evaluaclén institucional.

Atentamente,

VICTORIA EUG
Rectora

A CAICECO MEDINA

Km, 2,8 via Sibaria-Cota, Vereda Parcelas Tel, 300 4444581 - 310 6259204 - 315 4719178

e-mail: administraciani@gcsanfranciscodesales.edy co
Cota, Cundinamarca
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GIMNASIO CAMPESTRE
SMB FRANCéIé‘»CO

Autorizacion Uso de Voz v Preduccicn Escrita

Con el fin de participar en el Proyecto Investigative enmarcado en el programa de Maestria
que cursa el docente José Miller Oviedo en Ia Umversldad Pedagdgica, yo
MAUA Aeeren AN :EL en mi calidad de
Padre/Madre/Acudiente de SO/ EO 2‘-‘ delcurse f}ﬁ .
autorizo al profesor Zvledo para  Utilizar Pfoducqén Oral y Escrita de

ﬁ-ML . en la aplicacion y desarrollo del

Instrumento Evaluador en Ciencias Sociales.
Entiendo que:
1. La participacion originada en esta Autorizacién no genera Pago o Retribucidn alguna.

2. la Produccién Oral y Escrita pueden Editarse en Funcion del analisis de la informacién en
concordancia con las categorfas que estructuran el marco teérico de la investigacion.

3. Esta Autorizacion se ctorga con fines Académicos y No Lucrati
TR HAED 43 20/ Mf
Ciudad y Fecha erma el Padre, Mgggcu%%

Km. 2,8 via Siberia-Cola, Vereda Parcelas Tel. 300 4444581 =310 6255304 - 315 4719178
e-mail: administracionfPocsanfranciscodesales ¢
Cota, Cundinamarca

" e e e e s - ———— —

na interferir con el normal runcncna-mcnto de sus actiwdadLs académicas en el Gimnasio.

Agradezco su colaboracion y apoyo a esta investigacion, cuyos resultados enriquecerdn nuestro sistema de
evaluacion institucicnal.

Atentamente,

Rectora

s —— — e

Km. 2,8 via Siberla-Cota, Verada Parcalas Tel. 300 4444581 - 310 6259304 - 315 4719178

o-mail administeacionfacsanfranciscodesales.=cu.co
Cota, Cundinamarcs
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GIMNASIO CAMPESTAE
SAN FRANCISCO
DESALES

L

Auterizacion Uso de Voz y Produccion Escrita

Con el fin de participar en el Proyecto Investigativo enmarcado en el programa de Maestria
que cursa el docente José Miller Oviedo en la Universidad Pedagdgica, yo

“Diene Otec  TRdarande cC Sﬁzj%&’\ , en mi calidad de
Padre/Madre/Acudiente de _ Juan E:b;&(cv\ delcurso TA

autorizo  al profesor Oviede para  Utilizar Produccién ©Oral y  Escrita  de
en la aplicacion y desarrollo del

Instrumento Evaluador en Ciencias Sociales.
Entiende que:
1, La participadién originada en esta Auterizaciéon no genera Pago o Retribucién alguna.

2. la Produccion Oral v Fscrita pueden Editarse en funcion del analisis de la informacién en
concordancia con las categorias que estructuran el marco tedrico de la investigacién,

3, Esta Autorizacién se otorga con fines Académicos y No Lucrativos.

Pepate 14 de morzo de 7019 %%//WM CA@«O?

Ciudad y Fecha Flrma del Padre/Madre/Acudnente
CC_ED21843S Y SZUEGH.

Km. 2,8 vie Sibetia -Cole, Vereda Parcelas Tel 300 4444581 - 310 6259304 = 315 4719178
e-maik: administracion anfranciscodesal=s.edu.co
Cota, Cundinamarca

TR €apun T v S _— e e — S — p— —

La particioacion de su hijo no conllava gasto econdmico alguno, y se tomaran los resguardos necesarios para
no interferir con el normal funcionamlento de sus actividades académicas en el Gimnasio.

Agradezco su colabaracién y apoyo a esta Investigacin, cuyos resultados enriqueceran nuestro sistema de
evaluacion institucional.

Alentamente,

W

VICTORIA EUGENIA CAICEDO MEDINA
Hectora

T — P ——
Km. 2.8 vis Siberia-Cota, Vereda Parcolss Tel 300 44445811310 6259304 - 315 4719172
a-mail: admisistracion@gesantranciscodesalesofu.co

Cota, Cundinamarca

Consentimiento Informardo Padres de familias
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Yo

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO
TWaana  Pobano Feroondex

Identificado con Cédula de Ciudadania__ | OV3E2 BESE2.85 de | s ae]

Declaro que:

1.
2.

8.

He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer parte de este
estudio.

He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dsejar de participar en cualquier momento, si asi lo deseo.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicion que podré ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccién de contacto que figura en este
documento.

Conozco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y confidencialidad de mis
datos.

La informacién obienida de mi participacion serd parte del estudio y mi anonimatoe se garantizara. Sin
embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacion personal o institucional se
mencione en el estudio.

Autorizo al investigador para que divulgue la informacion y las grabaciones de audio, video imagenes y
talleres que se generen en el marco del proyecto y que no comprometan lo enunciado en el punto 4.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presente documento.

Nombre: M\icanea  Soloemno et aontio®
Identificacion: __ 1L O\ R &2 655 24

Fecha:

Con domicilio en la ciudad de: R
Direccion: ML ¢ wOb 3o 8 zad 25
Teléfono y N° de celular: __ =5 L LS ESE%S 27,
Correo electronico: _billyvisioifer vl ¢ or

Camo in it an ion, agr sus ¥ su it participacién

Documento adaptade de original elaborado por ka Universidad Pedagégica Nacional
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vo 2z o
Identificado con Cédula de Ciudadania

SIZUC 2SS 4o © Finto.

Declaro que:

1.
2.

6.

He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer parte de este
estudio.

He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento, si asi lo deseo.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacidn y oposicidon que podré ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que figura en este
documento.

Conozco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y confidencialidad de mis
datos.

La informacion obtenida de mi participacidn sera parte del estudio y mi anonimato se garantizara. Sin
embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacion personal o institucional se
mencione en el estudio.

Autorizo al investigador para que divulgue la informacion y las grabaciones de audio, video imagenes y
talleres que se generen en el marco del proyecto y que no comprometan lo enunciado en el punto 4.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presente documento.

Firma,

e i

(e £ =

2.
Nombre: &< 10z L CH, +—— Fto/7 713
tdentificacion: __ > F 2 ¢ 7 55
Fecha: {8 — 77 -2 2 7 7.
Con domicilio en la ci

ad de: DG a . g
Direccion: < ¥o? - Oreé-’? % )%7‘27/'% ra

Teléfono y N° de celulal

Correo electrénico: £ o n el o, LA @ﬁw" / Cz ne

Comao ir en fo ), agr sus aportes y su i particip

Dooumento adaptado de original elaborado por & Uni
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PARTE DOS: NTIMI O INFORMA\|

% e
Yo EE G e NGNT  Hewp e
\dentificado con Cédula de Ciudadania_ ¥ LR TN de E=o G oD

Declaro que:

1z

6.

He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer parte de este
estudio.

He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento, si asi lo deseo.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicion que podré ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que figura en este

documento.
Conozco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y confidencialidad de mis

datos.

La informacién obtenida de mi participacion sera parte del estudio y mi anonimato se garantizara. Sin
embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacidén personal o institucional se
mencione en el estudio.

Autorizo al investigador para que divulgue la informacion y las grabaciones de audio, video imagenes y
talleres que se generen en el marco del proyecto y que no comprometan lo enunciado en el punto 4.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presente documento.

Firma,

=%z 7
& ‘3’{ A : NEZ

Nombre: SRS A uniZ - /

Identificacion: AR XA S {4

Fecha: __ = S <=X.

Con domicilio en la ciudad de: __ x>

Direccion:

Correo electrénico:

Como it it en fo it sus ap y su i

Documento adaptado de original elaborado por fa U
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Yo MAA&Q&&AY—_&M _ ITaxtexte

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Identificado con Cédula de Ciudadania 1 845 3122 de ﬁg@ g}gﬂ.

Declaro que:

1.

2.

6.

He sido invitado a participar en ia investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer parte de este
estudio.

He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento, si asi lo deseo.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacidon y oposicion que podré ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccidon de contacto que figura en este
documento.

Conozco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y confidencialidad de mis
datos.

La informacion obtenida de mi participacidn sera parte del estudic y mi anonimato se garantizara. Sin
embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacion personal o institucional se
mencione en el estudio.

Autorizo al investigador para que divulgue la informacion y las grabaciones de audio, video imagenes y
talleres que se generen en &l marco del proyecto y que no comprometan lo enunciado en el punto 4

En constancia, manifiesto que he leido y entendido ef presente documento.

Firma,

),m(;ﬁ

Nombre: Max e  Als 5@:&..&9.19_1.__
Identificacion: 14;.:1 84:5 3::[1 =

Fecha: Neo

Con domlcnllo en ia ctudad de. (= S
Direccion: Calle 1573 =

Teléfono y N® de celular: 373405 2.3 24

Correo electronico: _paelMsrezo Pyt steCom
Comeo i ig e fo ion, ag sus rtes y su jcticla participacion
‘Documento adaptado de original por ta Ur d Pedagogica Macionat
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PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo L\m:}%)iaa C:&'\S;‘\‘:XD Aram\ﬁ
Identificado con Cédula de Ciudadania ACATICIZFH2F5S  de ercicﬁvcf

Declaro que:

1.

6.

He sido invitado a participar en la investigacién y de manera voluntaria he decidido hacer parte de esie

estudio.
He sido informado sobre los temas en que se desarroliard el estudio, han sido resueltas todas mis

inquietudes y entiendc que puedo dejar de participar en cualquier momento, si asi lo deseo.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, recfificacion y oposicion que podré ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccibn de contacto que figura en este
documento.

Conozco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y confidencialidad de mis
datos.

La informacién obtenida de mi participacion sera parte del estudio y mi anonimato se garantizara. Sin
embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacion personal o institucional se
mencione en el estudio.

Autorizo al investigador para que divulgue la informacion y las grabaciones de audio, video imagenes y
talleres que se generen en el marco del proyecto y gque no comprometan lo enunciado en el punto 4.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presente documento.

Firma,

(‘)%] Py Y &(J—x—/

Nomibre: . T 'L
Identificacion: Ao\ &2 32 355
Fecha: e B

Con domicilic en la ciudad de:

Direccion: Y2acocaes
Teléfono y N® de celular: 2325293 A2 O

Correo electronico: e > P Ao . el ce
Coma i ig an forr it grad sus aportes y su decidida pariicipacion
Documents de origi For ia Un E R
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Yo: ,_‘:ﬁ_jjﬁ;‘ ,:44-‘.6_) }ﬂ o té%

~
Identificado con Cédula de Ciadadania__ S 2> 9H051 de {’%‘/}f)@ 7&,*—#

Declaro que:

1.
2.

6.

He sido invitado a participar en ia investigaciéon y de manera voluntaria he decidide hacer parte de este
estudio.

He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueitas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento, si asi lo deseo.

Sobre esta investigacidn me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicion que podré ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que figura en este

documento.
Conozco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y confidencialidad de mis

datos.

La informacién obtenida de mi participacion sera parte del estudio y mi anonimato se garantizara. Sin
embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacién personal o institucional se
menciong en el estudio.

Autorizo al investigador para que divulgue la informacion y las grabaciones de audio, video imagenes y
talleres que se generen en el marco del proyecto y que no comprometan lo enunciade en el punto 4.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presente documento.

Firma,

8L I
No

ldentificacion: S22 24051
?

/o -
D -
re: = A = Afﬁn{;»—'

7

Fecha: fée— ADpoy — DN N
Con dornicilio en la ciudad de: “T3ufa-on ‘b}%}ﬁ:—-‘
Direccion: __"—Se1% o

Teléfono y N° de celular: 245 3 2§ e

Correo electrénico: —scrrvedecy. rreyrtamen. . eg-ik,@,szyn/z.ycéﬂ

Como i en i I sus ap y su Z f clén

Documento adaptado de original elaborado por la Uni
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PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO
M(.‘url‘r_m g Loy

Yo

Identificado con Cédula de Ciudadania__ &34} . 5 g de \)’ i fen

Declaro que:

1. He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer parte de este
estudio.

He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento, si asi lo deseo.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacidn y oposicidn que podré ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que figura en este
documento.

4. Conozco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y confidencialidad de mis
datos.

5. La informacion obtenida de mi participacion sera parte del estudio y mi anonimato se garantizara. Sin
embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacion personal o institucional se
mencione en el estudio.

6. Autorizo al investigador para que divuigue la informaciéon y las grabaciones de audio, video imagenes y

talleres que se generen en el marco del proyecto y que no comprometan to enunciado en el punio 4.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido &l presente documentao.

Firma,

Pl csiad s

Nombre:  learicwmy, Lo,
tdentificacion: _ ¥ 3o - < TO

Fecha: z(i- Moy — Zne

Con domicilio en la ciudad de: _f=2 =g A

Direccian: _S. .4 £ i cigrte)

C

Teléfono y N° de celular: i YO S A O Y )
Correo electrénico: Ad ., e A “hé’_&zcyg_g_l;c cady o

Coma investigador en fonmacion, agradezco sus ¥ su decidida partici ion

Documento adaptado de origihal elaborads por la Universidad Pedagdgica Nacional
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PARTE DOS: C NTIMIENTO §

Yo _Joinn _ Alc woancley A;\j‘ do

identificado con Cédula de Ciudadania_{Q T §4 #¥ 7 {Fde 19:0:) ota

Declaro que:

1.
2.

6.

He sido invitado a participar en la invaestigacion y de manera voluntaria he decidida hacer parte de este
estudio.

He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueitas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento, si asi lo deseo,

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicion que podré ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que figura en este
documento.

Conozco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y confidencialidad de mis
datos.

La informacion obtenida de mi participacion sera parte del estudio y mi anonimato se garantizara. Sin
embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacién personal o institucional se
mencione en el estudio.

Autorizo al investigador para que divulgue la informacién y las grabaciones de audio, video imagenes y
talleres que se generen en el marco del proyecto y que no comprometan lo enunciado en el punto 4.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presente documento.

Nombre: Sonn  Alexaadoy

identificacion: _JQ A% 77y T 1#

Fecha: _ g0/ 1 2216

Con domicilio en la ciudad de: __Bbosota’

Direccion: _En sced. den’ — v N

Teléfono y N*decelular: _ 320 Y¥aog 172 Z.

Correo electrénico: _3 oin A c Gl i o

Comao in igador en i e sus aportes y su decidida participacion

Documento adaptado de onginal elaborado por fa Universidad Pedagogica Nacional
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Yo:

PARTE D H NSENTIMIENTO INFOR

Erika Lorena Pérez Chuscano

Identificado con Cédula de Ciudadania_1015437815 de Bogota

Declaro que:

i 52

2.

En

He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido

hacer parte de este estudio.
He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido

resuelias todas mis inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier
momento, si asi lo deseo.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicién
que podré ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion
de contacto que figura en este documento.
Conozco el mecanismo mediante el cual el

confidencialidad de mis datos.
La informacion obtenida de mi participacién sera parte del estudio y mi anonimato se

garantizara. Sin embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que Ia
informacion personal o institucional se mencione en el estudio.

Autorizo al investigador para que divulgue la informacion y las grabaciones de audio,
video imagenes y talleres que se generen en el marco del proyecto y que no
comprometan lo enunciado en el punto 4.

investigador garantiza la custodia y

constancia, manifiesto que he leido y entendido el

presente documento. Firma,

£ iva locera Tecez ch.

Nombre: Erika Lorena Pérez Chuscano
Identificacion:_1.015.437.815

Fecha: _noviembre de 2019

Con domicilio en la ciudad de: _Bogota
Direccion: _ Calle 69 a # 70 - 91
Teléfono y N° de celular:_3204176079
Correo electronico:

Como investigador en formacion, agradezco sus aportes y su decidida
participacion
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PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo: Felipe Alberto Paredes Correa
Identificado con Cédula de Ciudadania_1.083.897.096

Declaro que:

1.

2.

He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer
parte de este estudio.

He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas
todas mis inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento,
si asi lodeseo.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicién
que podré ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccién
de contacto que figura en este documento.

Conozco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y

confidencialidad de mis datos.
La informacion obtenida de mi participacion sera parte del estudio y mi anonimato se

garantizara. Sin embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la
informacién personal o institucional se mencione en el estudio.

Autorizo al investigador para que divulgue la informacidn y las grabaciones de audio,
video imagenes y talleres que se generen en el marco del proyecto y que no
comprometan lo enunciado en el punto 4.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el

presente documento. Firma,

2

'

= ﬁo 33897096

Nombre: _Felipe Alberto Paredes Correa
Identificacion:_1.083.897.096

Fecha: _18 noviembre de 20189

Con domicilio en la ciudad de: Cajica
Direccion: Carrera 7 # 2 — 46 Caijica

Teléfono y N° de celular:_ 3017888674

Correo electrénico: _

Como investigador en formacion, agradezco sus aportes y su decidida
participacion
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PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo: _Cesar Julian Munoz Martinez

Identificado con Cédula de Ciudadania_74085570 de Bogota

Declaro que:

1.

2

He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer

parte de este estudio.
He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas

todas mis inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento,

si asi lodeseo.
Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacién y oposiciéon

que podré ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccién
de contacto que figura en este documento.
Conozco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y

confidencialidad de mis datos.
La informacion obtenida de mi participaciéon sera parte del estudio y mi anonimato se

garantizara. Sin embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la
informacion personal o institucional se mencione en el estudio.

Autorizo al investigador para que divulgue la informacidn y las grabaciones de audio,
video imagenes y talleres que se generen en el marco del proyecto y que no
comprometan lo enunciado en el punto 4.

En constancia, manifiesto que he lefdo y entendido el

presente documento. Firma,

.

‘ / -

Nombre: Cesar Julian Munoz Martinez
Identificacion:_74.085.570

Fecha: _15 noviembre de 2019

Con domicilio en la ciudad de: Bogota
Direccion: Carera 35 # 25 A 61 Apto 403
Teléfono y N° de celular:_ 3103444071

Correo electrénico: _

Como investigador en formacion, agradezco sus aportes y su decidida
participacion
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PARTE D - N NTIMIENTO INFORMADO

Yo: Andrés Felipe Aguirre Marin
Identificado con Cédula de Ciudadania_1.018.465530 de Bogota

Declaro que:

1.

2.

He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer
parte de este estudio.

He sido informado sobre los termas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas
todas mis inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento,

si asi lo deseo.
Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacién y oposiciéon

que podré ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccién
de contacto que figura en este documento.
Conozco el mecanismoe mediante el cual el

confidencialidad de mis datos.
La informacion obtenida de mi participacion sera parte del estudio y mi anonimato se

garantizara. Sin embargo, si as{ lo deseo, autorizaré de manera escrita que la
informacion personal o institucional se mencione en el estudio.

Autorizo al investigador para que divulgue la informacién y las grabaciones de audio,
video imagenes y talleres que se generen en el marco del proyecto y que no
comprometan lo enunciado en el punto 4.

investigador garantiza la custodia y

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el

presente documento. Firma,

- :
~é;55 DR e Aﬁzg;gggg
Nombre: Andrés Felipe Aguirre Marin

Identificacion:_1.018.465530 de Bogota
Fecha: _10 noviembre de 2019

Con domicilio en la ciudad de: Bogota
Direccion:_ Carera 69 | # 65 - 26

Teléfono y N° de celular:_ 3124734952
Correo electronico: felipe0324@hotmail.com

Como investigador en formacién, agradezco sus aportes y su decidida
participacién

388



Yo

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO
o5 e Aae N 5 can VNG

|dentificado con Cédula de Ciudadania_| 2 %l 7 1G4 “472 de < L4 o lact la.

Declaro que:

1.
2.

6.

He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer parte de este
estudio.

He sido informado sobre los temas en gue se desarrollara el estudio, han sido resueltas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento, si asi lo deseo.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicidn que podré sjercer
mediante solicitud ante el investigador responsabie, en la direccidn de contacto que figura en este
documento.

Conozeco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y confidencialidad de mis
datos.

La informacion obtenida de mi participacion sera parte del estudio y mi anonimato se garantizara. Sin
embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacion personal o institucional se
mencione en el estudio.

Autorizo al investigador para gue divulgue la informacion y las grabaciones de audio, video imagenes y
talleres que se generen en el marco del proyecto y gque no comprometan lo enunciade en el punto 4.

En constancia, manifiestc que he leido y entendido el presente documento.

Firma,
D N

- el e N DT
Nombre: [T Y ey AD
Identificacion: AT TN S Gy D
Fecha: G L TS R
Con domicilio en la ciudad de: e L
Direccién: Seann oy s

Teléfono y N° de celular: 2as b

S 2N G

Correo electronico: Osmonda r. viscownm@soen porks. adueo
Como in i en 1611, sus ¥ su decidida pariicipacion
Dooumento de original por 1a Universidad Pedagégica Nacional

Consentimiento de docentes en participacion de talleres de educacion inclusiva.
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Consentimiento informado
Trabajo de investigacién para optar al titulo de Magister en Educacién
Universidad Pedagogica Nacional de Colombia

El programa Maestria en Educacion de la Universidad Pedagogica Nacional de Colombia establece que, como
parte de la formacion en dicho programa, sus estudiantes realicen una investigacion en el campo de la
educacion y la pedagogia, la cual es requisito para ser acreditados como Magister en Educacidon. En
consecuencia y en atencidn a las cuestiones éticas que se enmarcan en la Constitucion Politica Nacional de
Colombia, la Ley Estatutaria 1581 de 2012 (por la cual se dictan disposiciones generales para la proteccion de datos
personales) y la Resolucion 1642 del 18 de diciembre de 2018 (por la cual se derogan las Resoluciones N° 0546 de 2015
y N° 1804 de 20186, y se reglamenta el Comité de Etica en Investigacion de la Universidad Pedagogica Nacional) y demés

normatividad aplicable vigente, se ha definido el siguiente formato de consentimiento informado para trabajos de
investigacion.

Le invito a que lea detenidamente este documento v si esta de acuerdo con su contenido exprese su consentimiento
informado, mediante su firma:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

'Facultad, Departamento y , y

0 Unidad Académica Facultad de Educacién, Departamento de posgrado, Maestria en educacion
e At beabain 4a | Andlisis de las practicas pedagdgicas desarrolladas por los maestros a los
Aitulodel trabajo de - | estudiantes con discapacidad del Gimnasio Campestre San Francisco del

: f_@_t_ve;stiggcléi"l; | municipio de Cota (Cundinamarca).
- - - .| El trabajo de investigacion pretende analizar las practicas pedagogicas de
e oo Jos docentes de fa institucion teniendo en cuenta el enfoque pedagégico de
: gﬁ:’;‘;‘i’:’:ﬁ;‘;ﬂ :c‘ b la educacion inclusiva en el marco normativo del decreto 1421 de 2017 en el
2 S g | contexto educativo del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales del
S | municipio de Cota (Cundinamarca).

Descripcién delos
~posibles riesgosde .

‘participarenia

investigacion

No se presume ningun riesgo

- Descripcion de los

_ -~ | La participacion en la investigacion se realiza con el proposito de aportar en
 posibles beneficios de |

la construccion de conocimiento sobre el tema de la investigacion. Ademas,

| somos conscientes de que no vamos a recibir remuneracion economica
| alguna, pues los beneficios de la participacidn son academicos.

N° de identificacion: 7717993 3142421255

Teléfono:

Datos generalesdel
[investigador principal | conreo electronico: josemillero@yahoo.com

| Direccién: calle 79B No. 1112-90 Entrada 1 Apto 302 Bogota D. C.

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Declaro que:

1. Hemos sido invitados a participar en la investigacion y de manera voluntaria hemos decidido hacer parte
de este estudio.

2. Hemos sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento, si asi lo deseo.

3. Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicion que podre ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que figura en esite
documenta.

4. Conozco el mecanismo mediante el cual el investigador garantiza la custodia y confidencialidad de mis
datos.



5. La informacion obtenida de mi participacion sera parte del estudio y mi anonimato se garantizara. Sin
embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacién personal o institucional se
mencione en el estudio.

6. Autorizo al investigador para que divulgue la informacion y las grabaciones de audio, video iméagenes y
talleres que se generen en el marco del proyecto y que no comprometan lo enunciado en el punto 4.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presente documento.

NOMBRE N° de identificaciéon Cargo Firma
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