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2.Descripcion

En este trabajo de grado, analiza el desarrollo del pensamiento multiplicativo en la escuela rural
unitaria Tibagota, Subachoque con el grado tercero, mediante una sistematizacién de
experiencias, en la cual se realizé un contraste entre las actividades propuestas por el Ministerio
de Educacién Nacional (MEN), mediante las cartillas todos a aprender 2.0 programa para la
excelencia docente y académica, grado tercero y las actividades realizadas por el docente a cargo
de la institucidn Ricardo Gonzalez con el fin de determinar si dichas acciones se pueden
complementar para aportar al desarrollo del pensamiento multiplicativo.
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4.Contenidos

Para el entendimiento de este documento se organizan doce capitulos, los cuales se componen
de:

El primer capitulo recibe el nombre de: antecedente de la situacién problemas en el que se da a
conocer el estado de la educacién rural, también se explica el problema de investigacion.

El segundo capitulo es problema de investigacion en el que se acerca e indica de donde nacié el
interés por el tema, teniendo en cuenta que fue desde la practica rural al evidenciar el no uso de
los diferentes recursos que apoyan el desarrollo del pensamiento multiplicativo en la escuela
rural unitaria Tibagota.
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El tercer capitulo es la contextualizacién donde se realiza un acercamiento al lector del lugar
donde se desarrolld la sistematizacidn de experiencias, escuela rural unitaria Tibagota,
perteneciente a la institucién educativa Ricardo Gonzalez del municipio de Subachoque.

El cuarto capitulo consta de las preguntas que condujeron el desarrollo de la sistematizacion,
preguntas que se generaron desde el desarrollo de la practica rural de séptimo semestre.

El quinto capitulo son los objetivos que se desarrollan en la presente sistematizacién de
experiencias.

El sexto capitulo se encuentra el marco de referencia donde se da un acercamiento a los tedricos
que fueron la base para analizar la experiencia. Este capitulo se divide en una parte normativa, la
cual consta de las leyes y normas de la educacidon colombiana. La parte disciplinar, en ella estd
todo lo referente al pensamiento multiplicativo, sus problemas y representaciones y finalmente
la perspectiva pedagdgica que tiene un acercamiento a ruralidad y todo lo que deviene de ella.

El séptimo capitulo corresponde al marco metodoldgico llevando al lector a un acercamiento
sobre lo que es sistematizacidn, como se desgloso de ella las categorias y sub-categorias que se
analizaron, de qué forma se desarrolld la sistematizacion cuales fueron sus etapas, en qué
tiempo se realizd y que herramientas investigativas se utilizaron para el desarrollo de la misma.

En el capitulo octavo comprende el anadlisis de la sistematizacidn, desarrollado mediante una
tabla que no solo comprende las etapas y sub-etapas de las categorias, sino también la postura
critica de la docente en formacién.

El capitulo noveno desarrolla las conclusiones a las que se llegd, luego de todo el proceso de la
sistematizacidn, conclusiones que aportan para las acciones que se desarrollen posteriormente
en las escuelas unitarias.

El capitulo decimo son las sugerencias que se realizan para tener en cuenta en el momento de
realizar alguna actividad en escuelas unitarias e incluso se pueden retomar para las acciones que
se realicen en cualquier tipo de institucion.

El undécimo capitulo contiene los anexos de la sistematizacion de experiencias, en donde se
encuentra la transcripcion de las observaciones realizadas, el andlisis detallado de las actividades
propuestas en las cartillas Todos a Aprender 2.0, sobre el pensamiento multiplicativo y las
autorizaciones de los padres y nifios para realizar las grabaciones pertinentes.
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Finalmente, el capitulo doce corresponde a la bibliografia donde se puede encontrar todos los
autores y lecturas que se retomaron como base y apoyo para la sistematizacidon de experiencias y
situaciones que se encontraron a través de ella.

5. Metodologia

La metodologia utilizada en el presente trabajo de grado fue una sistematizacidon de experiencias,
pues el objetivo central de esta metodologia es realizar un analisis e interpretacion critica de la
experiencia y el quehacer que realiza el docente en su practica, el reconocerla y analizarla de
manera critica permite resaltar las acciones que el realiza, se considera que la sistematizacién de
experiencias facilita el conocimiento, sobre la manera en que los nifos y nifias desarrollan el
pensamiento multiplicativo en la escuela rural unitaria, ubicada en la vereda Tibagota de
Subachoque, y de qué forma herramientas (cartillas todos a aprender 2.0) que el docente no
utiliza por sus diversos ideales, puede ser un complemento de las actividades que el propone.

Se desarrollan dos categorias emergentes de las cuales la primera es la pertinencia de las
actividades y la segunda el desarrollo del pensamiento multiplicativo, estas categorias a su vez se
subdividen en subcategorias, las cuales permiten mayor acercamiento a la experiencia analizada.

Para efectuar los analisis pertinentes se realizé la sistematizacién en dos etapas, la primera fue la
observacion (lectura) exhaustiva de las cartillas todos a aprender 2.0 y simultdneamente se
realizaron observaciones a 5 clases de matematicas del docente en la escuela rural unitaria.

La segunda etapa fue la contrastacién de lo evidenciado anteriormente mediante la postura
critica de la docente en formacién.

De esa postura y andlisis se desarrolla las conclusiones y sugerencias, conclusiones que
permitieron reconocer lo arduo que es la labor docente en escenarios como la escuela rural
unitaria, las dificultades de ensefianza que se encuentran en estos lugares al no poder atender a
un grado en particular durante toda la jornada. Y por ende admirar el esfuerzo que realiza el
docente para desarrollar el pensamiento multiplicativo con las dindmicas que se tienen en la
institucion.

6. Conclusiones

Las conclusiones a las que se llegaron luego de realizar el andlisis de la sistematizacién de
experiencias son diversas y se clasifican en el mismo orden de las categorias y sub-categorias de
analisis, un aspecto general de las conclusiones es la importancia del contexto y las dindmicas




FORMATO

UNIVERSIDAD PROAGOGICH
NACIONAL

RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE

Cédigo: FOR020GIB Version: 01

Fecha de Aprobacién: 10-10-2012 Pagina 6 de 6

gue se desarrollan, por ende, las acciones realizadas habrian de estar acordes a ello.

Un segundo aspecto es referente al material manipulativo que se puede encontrar en las
diferentes aulas de clase de la escuela rural y como se puede dar uso del mismo para apoyar el
desarrollo del pensamiento multiplicativo, permitiendo a los nifios y nifias reconocer otros tipos
de algoritmos y otras formas de representacion diferentes a las acostumbradas.

Desarrollar diferentes tipos de evaluacién que permitan reconocer el proceso que tienen los
nifios y nifias y no solo evaluar el resultado final. El procedimiento, los errores y las dificultades
que se presentan para desarrollar una situacidon problema son las que marcan el aprendizaje y no
solo dar la respuesta correcta.

Como estas se llegaron a diversas conclusiones de cémo se puede desarrollar el pensamiento
multiplicativo en escuelas con diversas dindmicas como lo son las escuelas rurales y
especialmente las escuelas rurales unitarias.

Elaborado por: Coca Sanchez, Gloria del Pilar

Revisado por: Medina, Luz Mery

Fecha de elaboracion del
Resumen:
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Introduccion

La presente sistematizacion de experiencias analiza el desarrollo del pensamiento
multiplicativo en la escuela rural unitaria Tibagota con el grado tercero, realizando un contraste
entre las actividades propuestas por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), mediante las
cartillas todos a aprender 2.0 programa para la excelencia docente y académica, grado tercero y
las actividades realizadas por el docente a cargo de la institucion con el fin de reconocer que tan
adecuado es el uso de este material educativo en la escuela unitaria Tibagota.

La estructura de la sistematizacion inicia con un acercamiento a los conceptos que se
retomaran durante todo el desarrollo, la contextualizacion del lugar donde se desarrollé la misma
y las categorias que se analizaron. Se tuvieron en cuenta dos categorias principales la primera es
la pertinencia de las actividades y la segunda el desarrollo del pensamiento multiplicativo, estas
categorias a su vez se dividen en subcategorias, las cuales permiten mayor acercamiento a la
experiencia analizada.

Finalmente se encuentra la postura critica de la docente en formacion sobre la
contrastacion de los dos elementos enunciados anteriormente (acciones del docente y cartillas
2.0) de donde se desprenden las conclusiones y un apartado de sugerencias para los lectores,
participantes y pablico en general.

Algunas de las referencias consultadas se trabajaran a profundidad en el documento, entre

ellas se destacan Poveda (s.f.); Arias (2014), Polya (s.f.), MEN (2015), Jara (2010)



Palabras claves

o Contexto: Elementos que se encuentran como la cultura, habitos, creencias,
espacio fisico, ideoldgico y politico que inciden en el proceso educativo. (Pérez & Gardey, 2012)

. Docente: persona “que ensefa’” permitiendo interactuar a los otros durante el
proceso de adquisicion de nuevos conocimientos. (Pérez & Merino, 2012)

o Escuela unitaria: Institucion educativa en la cual un unico docente esta a cargo de
la institucion, por ende, de todos los nifios y cursos que se encuentran. (MEN, s.f.)

. Estudiante: persona ‘que estudia’, independientemente de si es autodidacta o si
tiene un docente, participa activamente en las clases y se reconoce como un sujeto de derechos y
deberes. (Pérez, 2008)

o Isomorfismo de medida: problemas que tienen una proporcionalidad directa
(Castro, 1995)

o Pensamiento multiplicativo: el conocimiento y la capacidad para desarrollar
problemas que estén relacionados con la multiplicacion y la division. (Bosch, 2012)

o Problema matematico: Problema propuesto que se desarrolla mediante un
algoritmo. Sin importar si es cercano a la realidad o no. (Pérez & Gardey, 2015)

o Producto de medida: problema que contiene tres magnitudes (Al. A2 = A3)
(Castro, 1995)

o Representacion Enactiva: Representacion de algoritmos a través de elementos
concretos. (Poveda, s.f.)

o Resolucion de problemas: Situaciones problemas cercanas a la realidad de los
nifios y nifas, en los que se evidencia el proceso que se desarrolla para alcanzar un objetivo

determinado. (Polya, s.f.)



o Sistematizacion: interpretacion critica de una o varias experiencias que, a partir de
su ordenamiento y reconstruccion, descubre o explica la légica del proceso vivido, los factores
que han intervenido en dicho proceso, como se han relacionado entre si y por qué lo han hecho

de ese modo (Jara, 2010)



1. Antecedentes de la situacion problema.

Tomando como referente el informe “Estudio de clases y las demandas curriculares”
realizado por Olfos e Isoda (2009) en el que se analiza el desarrollo del pensamiento
multiplicativo desarrollado en ocho paises, se puede evidenciar que “La informacion que entrega
el Programa de Colombia por un lado es insuficiente para garantizar una ensefianza homogénea
en el pais, y por otro es coherente con principios de vanguardia en la educacion matematica
internacional.” (2009, pag. 28) De igual forma se puede evidenciar que en Colombia es uno de
los paises en los que se inicia tardiamente el desarrollo del pensamiento multiplicativo,
explicitamente, mientras que en otros paises se va desarrollando desde segundo de primaria, y se
va complejizando al pasar el tiempo.

Hablando propiamente de la educacién colombiana, se puede evidenciar que el desarrollo
del pensamiento multiplicativo se realiza principalmente en el grado tercero, pues los objetivos a
alcanzar en el area de matematicas en las instituciones educativas, son en general realizar y
comprender multiplicaciones, divisiones, conocer y representar fraccionarios, entre otros.

Teniendo en cuenta lo anterior y ubicando al lector en el contexto de la educacion rural
esta problematica puede complejizarse ain mas, si se tiene en cuenta que no hay en todos los
casos los recursos suficientes y el profesor imparte las clases a nifios con necesidades diversas,
en diferentes edades y en distintos grados; comunmente en el mismo espacio y tiempo (para el
caso de la escuela rural unitaria). Aunque el Ministerio de Educacion ha disefiado especialmente
una propuesta encaminada a fortalecer la educacion rural, sigue existiendo una brecha entre la
educacion rural y urbana.

Como se menciond anteriormente, el Ministerio de Educacidén Nacional para mitigar los

problemas que afectan la cobertura y la calidad educativa en zonas rurales ha disefiado el
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programa de fortalecimiento de la cobertura con calidad para el sector educativo rural PER, el
cual se ha implementado desde el afio 2009 y tiene como propo6sito “incrementar el acceso con
calidad a la educacion en el sector rural desde preescolar hasta media, promover la retencion de
nifios, nifias y jovenes en el sistema educativo y mejorar la pertinencia de la educacion para las
comunidades rurales y sus poblaciones escolares con el fin de elevar y la calidad de vida de la

poblacion rural” (MEN, 2013).

En el 2015, el Ministerio de Educacion disefi6 “Todos a aprender”: el Programa de
Transformacion de la Calidad Educativa, cuyo propdsito es mejorar los aprendizajes de los
estudiantes de basica primaria (de transicion a quinto) en lenguaje y matematicas del pais, de
establecimientos educativos que muestran desemperio insuficiente. Mediante este Programa se
pretendié fortalecer la educacion rural, con diversas estrategias de ensefianza y acciones
pedagogicas enfocadas a fortalecer las précticas de los docentes, especialmente de las aulas

rurales.

Parte de las acciones del Programa “Todos a aprender” tienen que ver con el desarrollo y
entrega de material, es asi como los establecimientos Educativos favorecidos son dotados con el
nuevo material de matematicas llamado PREST basado en modelos de ensefianza que se
implementa en Canada y adaptado al contexto colombiano por la Universidad de los Andes y el
MEN. Aunque el material plantea una secuencia didactica y presenta siempre una situacién
problema dentro de un contexto especifico y propone actividades a través de centros de
aprendizaje, algunos maestros de las escuelas rurales no las usan e incluso no las abren y

desconocen el contenido de dicho material.
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Al realizar la préctica rural de sexto semestre, en la escuela rural unitaria Tibagota, se
evidencio que en esta Institucion el docente titular no utiliza las cartillas y aunque hace multiples
esfuerzos por implementar actividades que promueven el desarrollo del pensamiento
multiplicativo, el mismo indica que son insuficientes y no cuenta con el tiempo para planear
otras distintas a las que usa habitualmente.

Por tal razén, esta sistematizacion de experiencias pretende caracterizar las précticas de
un docente rural, de manera que se pueda identificar cuéles son las acciones que desarrolla para
fortalecer el pensamiento multiplicativo en sus estudiantes y sumado a la revision de las cartillas
todos a aprender 2.0 por la docente en formacion, analizar que del material puede enriquecer y
articular el quehacer del docente con las actividades propuestas en las carillas que dispone el

MEN.
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2. Problema de investigacion.

Las dindmicas en el aula se ven influenciadas por varios actores; el docente, los
estudiantes, las actividades, la metodologia que se desarrolla, los contenidos que se ensefian, el
material que se usa y todo lo que permite el desarrollo de los aprendizajes establecidos en
diferentes estamentos, normas y leyes nacionales e institucionales.

Las acciones que se realizan en el aula estan desarrolladas y propuestas desde los ideales,
deseos y formacidn que tiene el docente, impactan en la atencion, gusto y comprension del
contenido matematico por parte de los estudiantes, ademas, el contexto, el tipo de poblacién y las
condiciones de la escuela también influyen en los logros de esos ideales.

Incluso los recursos didacticos se convierten en herramientas de apoyo, para fortalecer las
acciones; las condiciones de las escuelas son variadas y el aprendizaje se da en los diversos
escenarios que tiene el pais. En algunas zonas rurales las escuelas son unitarias, es decir, se
tienen varios grados y estudiantes de diferentes edades en un solo espacio, el docente debe dirigir
las clases a todos los nifios y nifias en el mismo horario; lo cual indica marcadas diferencias entre
la educacion rural y urbana.

Parte de disminuir la brecha de calidad educativa entre lo rural y lo urbano, tiene que ver
con los recursos disponibles en el aula. Por tal razon el Ministerio de Educacion Nacional, envia
diferentes herramientas con la intencion de fortalecer la labor de los docentes en las escuelas
rurales, estas herramientas son cartillas entre otras, las que en su mayoria la metodologia es de
escuela nueva, su principal instrumento se fundamenta en “las guias en Escuela Nueva. (...) en
Escuela Nueva el maestro es una ayuda, un facilitador, de la aplicacion de la guia”. ((Sandoval,

1996, p.160) como se citd en Arias, 2014, p 35).
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Las ultimas cartillas recibidas en la escuela rural Tibagota, fueron en el afio 2015 que
corresponden a matematicas de grado tercero, pertenecientes al programa para la excelencia
docente y académica: todos a aprender 2.0, el cual:

busca promover la calidad de la educacion (...) de modo que los estudiantes de las zonas

rurales (...) tengan las mismas oportunidades para el desarrollo integral de sus

competencias, mediante la cualificacion del ejercicio profesional de los docentes y el

fortalecimiento organizacional de las instituciones educativas (MEN, 2015).

Al desarrollar la practica rural de profundizacion, fue inevitable observar que el
docente encargado de la institucion no utiliza ninguna de las herramientas (cartillas), enviadas
desde el Ministerio de Educacion a las escuelas rurales, porque €l considera que estas no
aportan a su labor, estando descontextualizadas en relacion con el tipo de escuela que él

maneja (escuela unitaria).

Sin embargo, mi interés consiste en hacer una revisién de las actividades propuestas en
las cartillas 2.0 matematicas grado 3° sobre el contenido multiplicativo y las acciones que
realiza el docente y asi hacer una confrontacion entre mi revision y el actuar del docente en el
aula con el fin de hacer un analisis por separado y luego sugerir elementos que pueden

complementarse y fortalecer las clases con los nifios y nifias.

En lo que respecta a las cartillas, se puede encontrar un cuadernillo de matematicas para
los estudiantes y una guia de ensefianza para docentes, estas estan basadas y actualizadas a partir
de la resolucion de problemas, con actividades de aprendizaje “tiene como objetivo guiar a los
docentes en la implementacion de situaciones de aprendizaje con estudiantes de primaria” (MEN

2015, p. 4)
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Al observar, el no uso de las cartillas surge la pregunta que orienta esta sistematizacion,
¢qué elementos contienen las cartillas que puedan ser Utiles para el docente en cuanto a la
ensefianza del pensamiento multiplicativo? y ¢ Qué caracteristicas tienen las actividades
propuestas por el MEN vy las que realiza el docente en la escuela Rural unitaria Tibagota, en

relacion con la ensefianza del pensamiento multiplicativo?
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3. Contextualizacion

Subachoque Cundinamarca se encuentra ubicado a 45 kildmetros de Bogot, escenario
donde se desarrolla la practica pedagdgica rural, desde séptimo semestre, cuenta con 6 colegios
en el casco urbano, de los cuales solo 2 son publicos, la Institucion Educativa Departamental
Ricardo Gonzélez es la que tiene mayor cobertura con una sede de primaria en cada una de las
diez veredas del municipio. “El IED Ricardo Gonzalez tiene tres (3) sedes en la zona urbana de
Subachoque y diez (10) sedes en veredas de influencia, esta IED tiene en total cuarenta y tres
(43) aulas escolares para igual nimero de cursos académicos” (Alcaldia Subachoque, 2016, Pag.

20)

W T N ——
& ; PACHO B %%

- ZIPAQUIRA

PANTANO
DE ARCE

MADRIDE I

lustracion 1, Mapa politico de Subachoque.
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Una de las veredas en las que tiene cobertura la IED Ricardo Gonzéalez y se desarrolla la
practica rural es la vereda Tibagota, esta escuela, tiene un salén de clase, un salon de informatica,
biblioteca, restaurante, dos bafios, una cancha, un parque infantil con pasamanos, sube y baja,
rodadero, columpios y amplia zona verde.

Esta escuela es unitaria, por lo tanto, solo hay un profesor para los 17 nifios y nifias que
asisten; se cuenta con una sefiora de servicios generales, quien realiza la limpieza de la misma
solo una vez a la semana, una sefiora que prepara los alimentos quien va todos los dias a
organizar el refrigerio y desayuno, de igual forma todos los dias va a la escuela el sefior de la
tiendita escolar o caseta, quien asiste solo diez minutos en la mafiana.

La escuela cuenta con mobiliario que no es utilizado, es el caso de 45 pupitres de los
cuales solo se utilizan 17 por la cantidad de estudiantes, la situacién se repite con los equipos que
se encuentran en la sala de sistemas donde hay 6 computadores de mesa y 6 portatiles, que no
son utilizados por los nifios, las nifias y el docente, para evitar el posible dafio.

Por otro lado, en la escuela de Tibagota, se puede evidenciar en las paredes diferentes
rincones, el de ciencias naturales, el rincon de inglés y el de matematicas.

Es importante resefiar que la escuela tiene el patrocinio de una fundacion llamada “For
The Children”, quien anualmente envia materiales didacticos, utensilios escolares (papel, pintura,
plastilina, etc.) y libros para la biblioteca, también realiza actividades para los nifios y las nifias

en las fechas del “dia del nifio, Halloween y navidad”.
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3.1 Caracterizacion de los nifios y nifias del aula unitaria.

Es importante realizar una caracterizacion de los nifios y las nifias de la escuela rural
unitaria Tibagota, para reconocer el tipo de poblacién con el que el docente trabaja, por ser nifios
y nifias de diferentes edades y que estan compartiendo el mismo salén de clase.

Los 17 nifios y nifias que asisten a la escuela Tibagota, estan matriculados en el afio 2017
de la siguiente manera:

e Transicion: 3 nifas, ellas tienen edades entre 5 y 6 afios, el horario escolar de ellas es
diferente, ingresan a las 7:30 am a la escuela y salen a las 12:00 pm.

e Primero: 1 nifio, él tiene 6 afios, pero por problemas de salud no ha asistido desde hace 3
meses a la institucion.

e Segundo: 1 nifia, ella tiene 7 afios, llegd a la institucion a mediados del afio 2017.

e Tercero: cinco estudiantes 1 nifia y 4 nifios, la edad de los nifios y nifias de tercero
oscilan entre los 8 y 9 afios.

e Cuarto: seis estudiantes siendo 4 nifias y 2 nifios, la edad de ellos esta entre los 9 y 10
afios.

e Finalmente, en quinto se encuentra 1 nifio, quien tiene 11 afos, es el personero de la
escuela, por lo tanto, el apoyo o mano derecha del docente.

Es importante resaltar la labor del nifio de quinto, €l es el personero, el monitor y el
asistente del docente, por ser el mayor se le asignan diferentes roles que no siempre son
académicos, como vigilar que la escuela quede totalmente organizada y dejar los salones
cerrados, repartir o prestar los diferentes juguetes en la hora del descanso, entre otros.

Siendo en total 9 niflas y 8 nifios, ninguno esta en condicion diferencial y han

desarrollado todas sus capacidades de acuerdo con su edad, tienen diversas fortalezas, pero las
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que predominan son del area de lenguaje, teniendo diversas habilidades para escribir,
comprender diferentes textos y realizar lecturas, especialmente en la hora de lectura que tienen
diariamente, de igual forma en la hora de descanso, algunas veces entran a la biblioteca y leen
algunos libros.

La segunda &rea en la que se pude reconocer fortalezas, aunque no con tanta facilidad es
en el area de matematicas, para algunos nifios y nifias se les facilita la resolucion de problemas
I6gicos, realizan diversas actividades que involucran encontrar resultados matematicos y lo
realizan con mucha disposicion, especialmente en las horas libres o la hora de descanso, donde
usualmente juegan a la tiendita y utilizan dinero didactico, con el que realizan diferentes

operaciones para comprar y vender.

3.2 Organizacién del maestro para dirigir la clase

Como ya se habia mencionado todos los nifios y nifias comparten el mismo salén, durante
las practicas rurales de sexto semestre se observé la ubicacidn que tienen en el salén y como esta
va variando segun el comportamiento de los nifios y nifias, pero en su mayoria suele ser la

siguiente:

Las nifias de transicion y el nifio de primero se ubican en el medio del salon, donde el
docente retine dos pupitres triangulares para formar un hexagono como se observa en la
ilustracion nimero 4, contra las paredes ubica a los nifios y nifias por grados siendo a la derecha
los cinco nifios de tercero, en la parte posterior del salon los nifios de cuarto y a la izquierda el de
quinto y la de segundo, el docente normalmente esta rondando por todo el salon, pero su
escritorio esta ubicado en la parte posterior del saldn, junto a los nifios de cuarto, como se puede

evidenciar en las ilustraciones 2 - 6.
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Esta es la ubicacion correspondiente a cuando se realiza trabajo individual, en esos casos
él va dando la indicacion de la actividad a desarrollar por cursos, empezando con los de tercero,
cuarto, luego transicion y segundo y finaliza con primero y quinto.

En las ocasiones que el trabajo se realiza en equipo, &reas como (inglés, informética,
espafol) los ubica de la siguiente manera: las nifias de transicion y el nifio de primero en la parte
posterior del salon, los de cuarto realizan parejas con los de tercero, la nifia de segundo trabaja
con el nifio de quinto, dandoles la oportunidad de ubicarse como quieran en el salén.

Cuando los nifios y nifias han acabado la actividad correspondiente, tienen permiso para
salir del salén de clase a jugar un rato, pero vuelven a ingresar cuando la mayoria ha finalizado,

para seguir nuevamente con las indicaciones y la siguiente clase o actividad.

lHustracion 2, Fotografia panordmica aula de clase Tibagota.
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lHustracion 3, Fotografia aula unitaria lustracion 4, Fotografia aula unitaria Tibagota,
Tibagota, ubicacion grado tercero. ubicacidn grados transicion, primero y tercero.

= -
S Ca
| i} T 7T
llustracion 5, Fotografia aula unitaria lustracion 6, Fotografia vista frontal del aula unitaria
Tibagota, ubicacién grados segundo y Tibagota

quinto.
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4. Preguntas iniciales para llevar a cabo la sistematizacion

e (Qué aspectos de la sistematizacion de experiencias del docente rural aportan al
desarrollo del pensamiento multiplicativo?

e  ;Qué aspectos de las cartillas todos a aprender 2.0 revisados por la docente en
formacion aportan al desarrollo del pensamiento multiplicativo?

e ;De qué manera la revision realizada por la docente en formacion de las cartillas
2.0, sugieren aportes a las acciones realizadas por el docente en cuanto al desarrollo del

pensamiento multiplicativo, en los nifios de tercero en la escuela rural unitaria Tibagota?
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5. Objetivos.

5.1 Objetivo general de la sistematizacion de experiencia:

A partir de la sistematizacion de la experiencia del docente de la escuela rural unitaria
Tibagota frente al desarrollo del pensamiento multiplicativo y la revision de las cartillas 2.0
por parte de la docente en formacion, reflexionar sobre el uso de este material en el aula como

complemento a las acciones que realiza el docente rural.

5.2 Objetivos especificos:

1. Sistematizar las acciones que realiza el docente titular de la escuela rural unitaria Tibagota
para el desarrollo del pensamiento multiplicativo.

2. Revisar las cartillas todos a aprender 2.0 matematicas grado 3° version afio 2015 enviado
por el MEN, a la escuela rural unitaria Tibagota.

3. Reflexionar sobre las acciones que realiza el docente y la revisién echa por la docente en
formacion de las cartillas todos a aprender 2.0 matematicas grado 3° con el fin de hacer un
analisis sobre el uso de las actividades propuestas en las cartillas en la escuela unitaria

Tibagota.
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6. Marco de referencia.

El presente marco de referencia inicia con un apartado relacionado con la normatividad
educativa incluyendo en él, lo mencionado en los Lineamientos curriculares para el area de
matematicas (1998), los Estandares basicos de aprendizaje en matematicas (2006), especialmente
sobre el pensamiento numérico y sistema de nameros referente al pensamiento multiplicativo, en
segunda instancia se encuentra una conceptualizacion del pensamiento multiplicativo
(multiplicacion y division) sus representaciones y problemas asociados recibiendo como nombre
perspectiva disciplinar. Finalmente, un apartado de perspectiva pedagdgica sobre la ruralidad y
sus particularidades, de la cual se desglosa especialmente lo relacionado con escuela nueva y asi
llegar a la seccion sobre las caracteristicas de las cartillas de escuela nueva (2010) y al programa
todos a aprender 2.0 (2015).

El marco de referencia se desarrolla de esta manera iniciando desde lo general
(normativo), que es aquello que le corresponde y afecta a todas las instituciones educativas
pertenecientes al Estado colombiano, luego lo relacionado con el pensamiento multiplicativo,
porque es en este momento donde se reconocen las principales caracteristicas de este
pensamiento postuladas desde diferentes autores, finalmente lo mas particular que es la ruralidad,
que si bien existen muchas zonas rurales, no todas se ven afectadas por las mismas
problematicas, es por ello que se habla de la ruralidad de Subachoque como un elemento muy

particular.
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6.1 Normativo

La educacion en Colombia esta regulada por una serie de leyes como lo es la ley general
de educacion, que ayudan a focalizar y homogeneizar los componentes de las diferentes areas en
todo el pais, esto es debido a la autonomia institucional que se gener6 desde la ley 115 de 1994
de Educacion General.

En este apartado se retomara Unicamente lo correspondiente a los lineamientos
curriculares de matematicas de 1998, los estandares basicos de educacién matematica de 2006 y
los derechos basicos de aprendizaje de 2015 de tercero, porque se considera que son estos los
que se reconocen para proponer los objetivos a alcanzar en cada grado, en la institucion donde se
desarrolla el presente trabajo y fueron la base de las cartillas todos a aprender 2.0 programa para
la excelencia docente y académica, matematicas grado 3° (2015).

6.1.1 Lineamientos curriculares de matematicas (1998)

La serie lineamientos curriculares de matematicas (1998) es un compilado de
orientaciones curriculares y pedagdgicas que se cred como punto de apoyo para la construccion
del curriculo escolar y el PEI de las instituciones educativas, inicialmente en el documento se
realiza una reflexion sobre las diversas concepciones del conocimiento matematico.

También se reconoce la importancia de la cultura y como influye en la educacion
matematica, razon por la cual algunas culturas desarrollan con mayor facilidad o mas
ampliamente un conocimiento determinado de la matematica.

Es por ello, por lo que el documento lineamientos Curriculares para el area de
matematicas presenta el aprendizaje de la matematica escolar como algo contextualizado que le
facilita al alumno llevar ese conocimiento a un nuevo espacio fuera del aula, y para ello lo

propone desde la resolucion de problemas: “se afirma que la resolucion de problemas debe ser
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eje central del curriculo de matematicas, y como tal, debe ser un objetivo primario de la

ensefianza y parte integral de la actividad matematica” (MEN, 1998, p. 52)

6.1.1.1 Pensamiento numérico y sistema numerico desde los lineamientos.

El pensamiento numérico desde los lineamientos se establece como la comprension de los
nameros y como se relacionan entre si mediante operaciones, comparaciones, y demas relaciones
que se puedan establecer, también se reconoce que el pensamiento numérico se adquiere
gradualmente mientras los nifios y las nifias estan utilizando los nimeros en contextos reales y
cercanos.

“(...) proponemos tres aspectos basicos, sobre los cuales hay acuerdo, que pueden ayudar
a desarrollar el pensamiento numérico de los nifios y de las nifias a través del sistema de los
nameros naturales y a orientar el trabajo en el aula” (MEN, 1998, p. 27), estos aspectos son:

1. la comprension de los nameros y de la numeracion, comprendiendo qué son los
nameros y su utilizacion en diferentes contextos, reconociendo que varia la utilizacion
de los mismos en la vida real. En relacion con la comprension de la numeracion es el
reconocimiento de la estructura numérica en base de 10.

2. Comprension del concepto de las operaciones, en este aspecto no solo es el comprender
el algoritmo tradicional de las operaciones, es comprender el significado de cada
operacion y las relaciones que se pueden establecer entre si.

3. Calculos con numeros y aplicaciones de nimeros y operaciones, es la comprension de
las operaciones que se realizan en diferentes situaciones mediante la resolucion de
problemas, permitiendo a los nifios y las nifias desarrollar sus propios algoritmos,

métodos y estrategias para desarrollar las operaciones, apoyados con material concreto.
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Finalmente se resalta qué el pensamiento numérico ademas de desarrollar los aspectos
anteriores, su principal objetivo es que los nifios y nifias reconozcan qué método o estrategia es
maés eficiente para desarrollar diferentes tipos de operaciones, comprendan las relaciones entre el

contexto y los problemas planteados y tengan la inclinacion a verificar y revisar los resultados.

6.1.1.2 Pensamiento multiplicativo desde los lineamientos.

El pensamiento multiplicativo postulado desde los lineamientos curriculares de
matematicas esta inmerso en el pensamiento numeérico y no tiene un apartado especifico, pero se

pueden obtener diferentes conclusiones.

Para ello, lo primero que se debe resaltar es la importancia que se le da a la comprension
del concepto de operaciones, retomando como operaciones la adicion, sustraccion,
multiplicacion y division. Los lineamientos se basan en la postura de autores como Dickson

1991, Rico 1987, entre otros, con sus aspectos basicos para la comprension de las operaciones

reconocer el significado de la operacidn en situaciones concretas, de las cuales emergen;
reconocer los modelos més usuales y practicos de las operaciones; comprender las
propiedades matematicas de las operaciones; comprender el efecto de cada operacion y

las relaciones entre operaciones. (MEN, 1998, p. 30).

Una segunda conclusion es que la comprensién de la multiplicacién y divisién es mucho
mas compleja, para aclarar esta afirmacion se dan diversos ejemplos de los diferentes tipos de

problemas de multiplicacion y division, estos son:
Para la multiplicacion:

Factor multiplicante: Juan tenia 3 carritos. Maria tenia 4 veces mas. ¢ Cuantos carritos

tenia Maria?, adicion repetida: Juan compré 3 carritos cada dia durante 4 dias. ¢ Cuantos
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carritos tiene en total?, razén: Cuatro nifios tenian 3 carritos cada uno. ;Cuantos carritos

tenian en total? y producto cartesiano: Un carrito de juguete se fabrica en 3 tamafios

distintos y en 4 colores diferentes. ¢ Cuéntos carritos distintos se pueden comprar?

Para la division

Repartir: Juan tenia 12 carritos. Queria colocarlos en 4 hileras iguales. ; Cuantos debia

colocar en cada hilera? y agrupamiento o sustraccion repetida: Juan tenia 12 carritos.

Queria colocarlos en hileras de 4. ;Cuéntas hileras podia hacer? (MEN, 1998, p. 33).

Incluso invita a reflexionar que la comprensién de las operaciones es un proceso que se
va desarrollando gradualmente, al ir resolviendo diferentes ejercicios que contengan los diversos
tipos de problemas planteados. Finalmente postula la importancia de la comprension entre las
relaciones que tienen las diferentes operaciones, afirmando que esta comprension permite mas
formas para analizar y dar solucion a los problemas.

Por lo tanto, una de las relaciones que se puede evidenciar claramente es la de suma
repetitiva con la multiplicacion, por ejemplo 7+7+7 es lo mismo que decir 7x3, otra es la
relacion inversa entre las operaciones, en este caso la multiplicacion y la division. “Por ejemplo,
para hallar el cociente de 840 + 8, se puede ver como 8 x ? = 840 mas que como un problema de

division” (MEN, 1998, p. 34).

6.1.2 Estandares basicos de educacion matematica (2006)

Los estandares basicos de educacién matematica (2006) ponen de manifiesto la educacion
matematica como un proceso que debe ser contextualizado, mediante la resolucion de problemas
gue permiten desarrollar algoritmos, en este sentido son cinco procesos que se reconocen:
“formular y resolver problemas; modelar procesos y fenomenos de la realidad; comunicar;

razonar, y formular; comparar y ejercitar procedimientos y algoritmos” (MEN, 2006, p. 51)
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Cada proceso pretende dar un sentido mas amplio a la importancia y el reconocimiento de
las matemaéticas en el aula siendo la formulacién, tratamiento y resolucion de problemas,
proponiendo la resolucién de problemas como el eje principal del curriculo de matematicas,
considerando que este estd mas cercano al contexto y por ende a la realidad del estudiante “las
situaciones problema proporcionan el contexto inmediato en donde el quehacer matematico
cobra sentido, en la medida en que las situaciones que se aborden estén ligadas a experiencias
cotidianas y, por ende, sean mads significativas para los alumnos” (MEN, 2006, p. 52)

Por otra parte, propone apoyar el desarrollo de representaciones ya sean reales o
imaginarias que faciliten la resolucion del problema, a estas representaciones se denominan
modelaciones de procesos y fendmenos “posibilita establecer modelos matematicos de distintos
niveles de complejidad, a partir de los cuales se pueden hacer predicciones, utilizar
procedimientos numéricos, obtener resultados y verificar qué tan razonables son éstos respecto a
las condiciones iniciales”. (MEN, 2006, p. 53)

El razonamiento inicia desde los primeros afios, por ello propone la utilizacion de
material fisico, como una herramienta que permite al nifio reconocer lo que sucede con los
diferentes algoritmos mediante la visualizacion de las acciones que se estan realizando, “Los
modelos y materiales fisicos y manipulativos ayudan a comprender que las matematicas no son
simplemente una memorizacion de reglas y algoritmos, sino que tienen sentido, son l6gicas,

potencian la capacidad de pensar y son divertidas.” (MEN, 2006, p. 54)

6.1.2.1 Pensamiento numérico y sistema numeérico desde los estandares basicos.

Complementa el pensamiento numérico y sistema numérico propuesto en los

lineamientos, mediante la propuesta de trabajar los diferentes pensamientos relacionandolos
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entre si, en este caso el pensamiento numérico con el pensamiento métrico y sistema de medidas,
de igual manera hace un pequefio recuento del desarrollo de la numeracion a través de los afios.
Para finalmente reconocer que el pensamiento numérico es:
(...) dominar progresivamente un conjunto de procesos, conceptos, proposiciones,
modelos y teorias en diversos contextos, los cuales permiten configurar las estructuras
conceptuales de los diferentes sistemas numéricos necesarios para la Educacion Basica y
Media y su uso eficaz por medio de los distintos sistemas de numeracion con los que se
representan. (MEN, 2006, p. 60).
En resumen, deja como reflexién que el desarrollo del pensamiento numérico es
progresivo y lento, el cual no deberia tener restricciones en cada afio escolar, puesto que lo que a

la humanidad ha desarrollado en afios de historia, se pretende desarrollar en 12 afios escolares.

6.1.2.2 Pensamiento multiplicativo desde los estandares basicos.

El pensamiento multiplicativo en los estandares basicos al igual que en los lineamientos
no tienen un apartado especifico, y se encuentra en el pensamiento numérico, se puede identificar
que amplia la concepcion de multiplicacion al reconocer las propiedades, de la misma forma que
en los lineamientos sefiala que el contenido matematico en este caso la multiplicacién y divisién
debe “presentarse a través de diversas situaciones, como es el caso de la multiplicacion y sus
diversos significados, de las fracciones y sus diversas interpretaciones, etc.” (MEN, 2006, p. 73).

A parte de eso, también invita a realizar una transversalidad con los diferentes tipos de
pensamientos matematicos, para no separar o dejar al pensamiento multiplicativo Gnicamente
relacionado con el pensamiento numeérico, si no por el contrario buscar diferentes estrategias para

vincularlo con los demas pensamientos como lo es el métrico o el variacional.
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Finalmente, las competencias a alcanzar que formula, relacionadas al pensamiento
multiplicativo para los grados 1° a 3° son: “Describo situaciones de medicion utilizando
fracciones comunes y uso diversas estrategias de célculo (especialmente calculo mental) y de
estimacion para resolver problemas en situaciones aditivas y multiplicativas.” (MEN, 2006, p.
80).

En las anteriores competencias a alcanzar se puede evidenciar la union que se realiza con
el pensamiento métrico y sistema de medidas, de igual forma la importancia de reconocer otro

tipo de representacion de algoritmos como las propiedades de la multiplicacion.

6.1.3 Derechos basicos de aprendizaje - DBA (2015) tercero.

Los DBA al igual que los lineamientos y los estandares son un complemento y apoyo
para la construccion de propuestas curriculares y sirven de guia para reconocer los objetivos que
los nifios y nifias deben haber alcanzado en cada grado, tiene como base los estandares, por ello
su similitud con los objetivos propuestos en los estandares: “su importancia radica en que
plantean elementos para construir posibles rutas de aprendizaje afio a afio para que, como
resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos por cada grupo de grados”
(MEN, s.f.).

Los DBA realizados en el 2015 corresponden a las areas de lenguaje y matematicas, estos
estan separados por cursos iniciando en primero y finalizando en once, los que se retoman para
esta propuesta son los correspondientes a tercero, en los cuales estan enunciados 15 aprendizajes

a alcanzar, retomando todos los tipos de pensamientos matematicos.
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La estructura de los DBA es el enunciado o encabezado el cual se identifica con un
namero y expresa el objetivo a alcanzar, las evidencias son ideas secundarias de cada enunciado

y un ejemplo.

6.1.3.1 Pensamiento numérico y sistema numerico desde los derechos basicos de

aprendizaje.

En los derechos basicos de aprendizaje se puede evidenciar con claridad ocho objetivos
relacionados directamente con el pensamiento numérico, el primero esta relacionado con la
ubicacion, reconocimiento y descomposicién de los numeros hasta un millén.

El segundo es reconocer, realizar y solucionar diferentes tipos de problemas matematicos
que involucren las sumas, restas, division y multiplicacion.

Tercero es el reconocimiento de la division como un proceso de reparto equitativo, el
cuarto y quinto esté relacionado con la identificacion y diferenciacion de multiplicacion y
division, el sexto y séptimo estan totalmente relacionados con los fraccionarios su uso y
significado; finalmente el décimo punto es sobre la importancia de reconocer el signo igual, su

forma, uso y significado.

6.1.3.2 Pensamiento multiplicativo desde los derechos basicos de aprendizaje.

El pensamiento multiplicativo esta inmerso en el pensamiento numérico y sistema
numérico, pero se puede reconocer claramente los DBA que estan relacionados con
multiplicacién, division y fraccionarios siendo estos los numerales 2 al 7.

De manera general se puede reconocer que el pensamiento multiplicativo en los DBA,

invita a la solucion de diferentes problemas multiplicativos y de division, los cuales son
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retomados de los lineamientos curriculares (1998), también exige la relaciéon y la comprension
entre las relaciones que tienen las diferentes operaciones y finalmente la representacion con

diferentes estrategias.

6.2  Perspectiva disciplinar

6.2.1Conceptualizacion del pensamiento multiplicativo

En el presente apartado se pretende desarrollar la conceptualizacion del pensamiento
multiplicativo, para ello se desarrolla de la siguiente manera: inicialmente una conceptualizacion
de lo que es el pensamiento multiplicativo, seguido por las representaciones que se desarrollan a
lo largo de la adquisicion del pensamiento, los tipos de problemas multiplicativos que se han
reconocido y los mismos componentes desde la division y finalmente las propiedades de la
multiplicacion.

En primer lugar, el desarrollo del pensamiento multiplicativo tiene en cuenta el
conocimiento y la capacidad para desarrollar problemas que estén relacionados con la

multiplicacién y la division.

Las estructuras multiplicativas son consideradas como aquéllas que involucran
operaciones y nociones de tipo multiplicativo, tales como multiplicacion, division, fraccion o
proporcidn. (...) las estructuras multiplicativas cuentan en parte con las estructuras aditivas, pero
tienen su propia organizacion intrinseca, que no puede reducirse a los aspectos aditivos (Bosch,

2012, p 22).

Si bien, se considera la estructura aditiva como la base para el conocimiento
multiplicativo, también es indispensable reconocer que se distancian y son muy diferentes en

algunos aspectos “(...) la estructura multiplicativa no es reductible a aspectos aditivos y estos
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son los propios de la estructura multiplicativa” (Castro, Rico y Castro, 1995, p 60), como se

mencionaba anteriormente la estructura de la multiplicacion tiene su propia organizacion.

Uno de los aspectos es la correspondencia numérica uno a uno que se visualiza en la
estructura aditiva, y que a diferencia en la estructura multiplicativa viene siendo la
correspondencia uno a varios, la cercania con la estructura aditiva permite considerar que el
pensamiento multiplicativo inicia desde las sumas reiterativas, siguiendo a Bosch (2012) “el
modelo asociado a la multiplicacion es de adicion repetida, en el que participan una serie de
colecciones del mismo tamano” (p 23), pero si se considera el pensamiento multiplicativo como
un proceso que lleva pasos o niveles que pueden ser de ida y retroceso, se logran reconocer en él

varios niveles, los cuales seran reconocidos en el siguiente apartado.

6.2.2 Representaciones del pensamiento multiplicativo.

Poveda (s.f.) enuncia algunos niveles de representacion y resalta siete.

Representaciones enactivas, representaciones iconicas o realistas, representaciones
esquematicas, representaciones aditivas, representaciones de doble conteo, representaciones por
duplicaciodn y finalmente las representaciones multiplicativas. Cada una de estas representaciones
tiene sus propias caracteristicas siendo las siguientes:

¢ Enactiva: “resolucion a través de acciones sobre el objeto (...) en esta etapa, (...) pueden
resolver las situaciones multiplicativas representando las dos magnitudes mediante objetos que
les permita hacer las agrupaciones o repartos equitativos” (Poveda, s.f. p 5). Reconociendo en
ella la importancia del manejo de objeto concreto como ayuda para la significacion de las
cantidades dadas.
e Iconica o realista: En este momento el sujeto deja de utilizar el elemento concreto para
realizar las representaciones mediante dibujos que sean guias visuales. “ya no necesitan
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el material real para representar la situacién, pero necesitan los dibujos para poder
resolver la situacion” (Poveda, s.f. p 6).

e Esquematica: la diferencia con el nivel anterior es que, si bien ya no se utiliza el dibujo,
se sigue representando visualmente con otras caracteristicas menos elaboradas como son las
rayas y los circulos, es el “paso intermedio entre el uso de sélo dibujos y la representacion
simbolica, (...) es una forma de representacion en la que no aparecen dibujos, pero si
representaciones que muestran visualmente las cantidades y los agrupamientos” (Poveda, s.f. p
6).

e Aditiva: En este momento se reconoce la multiplicacion como el resultado de la suma de
un numero en diferente cantidad de veces, o suma repetitiva. “(...) ya dejan el apoyo visual y
empiezan a representarse la situacion a través de estrategias aditivas. Al comienzo sin agrupar
considerando cada sumando de forma sucesiva y luego estableciendo agrupaciones” (Poveda, s.f.
p7).

e Doble conteo: “(...) este tipo de representacion empiezan a considerar la relacion de
proporcionalidad de manera explicita, es decir la hacen consciente; este tipo de representaciones
aparecen generalmente en forma verbal” (Poveda, s.f. p7).

e Duplicacion: “(...) comienza realmente a manifestarse un pensamiento multiplicativo a
través de las duplicaciones sucesivas y el apoyo en resultados parciales de las mismas” (Poveda,
s.f.p8)

e Multiplicativa: “(...) reconocer la relacion multiplicativa entre las cantidades y
empiezan a usar multiplicaciones parciales o las tablas de multiplicar para resolver los

diferentes problemas multiplicativos” (Poveda, s.f. p 8).
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6.2.3 Problemas multiplicativos.

De igual forma que se han indicado momentos o fases en la adquisicién del pensamiento
multiplicativo, se pueden diferenciar dos grandes clases de problemas con estructura
multiplicativa siendo estos: problemas multiplicativos simples y problemas multiplicativos
compuestos; los problemas multiplicativos compuestos no se analizaran con profundidad en el
presente trabajo, puesto que en ellos se necesita mas de un algoritmo para resolverse, la
poblacion con la que se trabaja no desarrolla este tipo de problemas aunque no seria raro
encontrar algun ejercicio similar.

Los problemas multiplicativos simples son aquellos que se resuelven con un solo
algoritmo ya sea, multiplicacion o division; diferentes autores como Poveda (s.f.), Orozco (s.f.),
Botero (s.f.), Castro y Rico (1995) basandose en Vergnaud (1985) han reconocido la

clasificacion de estos en: isomorfismos de medida y producto de media.

6.2.3.1 Isomorfismos de medida.

Para iniciar, se caracteriza los isomorfismos de medida como aquellos que tienen una
proporcionalidad directa (M1 . M2= M3), esto quiere decir que, al multiplicar un factor por otro,
el resultado es divisible por cualquiera de los factores y dard como resultado el otro factor. como
lo enuncia Castro et al. (1995) “(...) es una estructura que engloba a los problemas en los que
subyace una proporcionalidad simple directa entre las dos magnitudes implicadas”. (p 54),
Vergnaud (1985) identifico cuatro subclases, una para multiplicacion y problemas generales de
regla de tres y dos para division, en este momento solo se hablara de la subclase de
multiplicacion, puesto que mas adelante se encontrara un apartado de division y la regla de tres

es perteneciente a problemas compuestos.
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En la subclase de multiplicacion se ubica el problema mas comun y usado, “Esta subclase
de problemas responde al esquema especifico. Ejemplo: Juan compra 6 caramelos al precio de 12
pesetas cada uno, ¢cuénto tiene que pagar?

a=12, b =6, M1=[nimero de caramelos], M2= [pesetas]” (Castro, at al., 1995, p 55).

6.2.3.2 Producto de medida.

Por el contrario, el producto de medida contiene tres magnitudes (Al. A2 = A3), al igual
que en el isomorfismo de medida se pueden encontrar subclases, en este caso son dos subclases
una para multiplicacion y otra para division de la cual se hablard mas adelante.

Subclase de multiplicacion: “En estos problemas se debe encontrar la medida producto,
conocidas las medidas que lo componen. Por ejemplo, ¢cudl es el &rea de una habitacion

rectangular que mide 5 metros de largo por 3 metros de ancho?” (Castro, at al., 1995, p 57).

6.2.4 Division.

Si bien hasta este momento no se ha retomado nada en concreto sobre la division, esta, es
igual de esencial que la multiplicacion a la hora de desarrollar el pensamiento multiplicativo,
algunos autores como Castro, (1995), Poveda (s.f.), entre otros postulan su desarrollo a la par con
la multiplicacion, “El aprendizaje de la division debe ir en simultaneo con el de la
multiplicacién. Su mayor dificultad se encuentra en el doble papel que puede representar el
divisor en los diferentes modelos” (Castro, et al., 1995, p 51). Al igual que la multiplicacion

también se han postulados diversos niveles y tipos de problemas siendo los siguientes:

37



6.2.5 Problemas de division.

6.2.5.1 Isomorfismo de medida.

Los isomorfismos de medida, como ya se habia enunciado son los de proporcionalidad
directa y contiene dos subclases de problemas relacionados con la division siendo estos:

Primer tipo, reconocido en algunos autores como Poveda (s.f.) y Castro (1995) como
division partitiva se debe encontrar la cantidad que se compone “En la division partitiva un
conjunto de objetos se divide en un nimero de partes iguales. La finalidad es obtener la cantidad
que corresponde a cada parte” (Castro, et al., 1995, p 63).

El segundo tipo de subclase en la division por los mismos autores recibe la
denominacién de division cuotitiva, en ella se debe hallar en cuantas partes se puede dividir un
conjunto en cantidades determinadas “En la division cuotitiva se trata de determinar cuantas
partes del mismo tamafio podemos formar de un conjunto dado. Si el cociente es un nimero

entero, este modelo se corresponde con una substraccion repetida.” (Castro, at al., 1995, p 63).

6.2.5.2 Producto de medida.

El producto de medida en la division contiene tres magnitudes, la subclase de division
pertenece a la clase de problemas, donde se tiene el resultado y una de las cantidades, y lo que se
debe es hallar la faltante, por ejemplo: “la superficie de una habitacion rectangular es de 24
metros cuadrados y el largo de la habitacién es de 6 metros, ¢cudl es el ancho de la habitacién

que responde a las mismas magnitudes del problema anterior?” (Castro, at al., 1995, p 57).
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6.2.6 Propiedades de la multiplicacién en el pensamiento multiplicativo.

La multiplicacion corresponde a una operacion de la forma a x b=c que cumple con
ciertas propiedades, asi mismo se describe la division como su operacion inversa e igualmente
cumple con ciertas propiedades.

Profundizando maés en el concepto,

“la multiplicacion sirve para hallar un niamero llamado producto que sea respecto del

multiplicando lo que el multiplicador es respecto de la unidad” (Freudenthal, p.45),

distinguiéndola de situaciones aditivas. Por cuanto la multiplicacion implica interaccion;

un namero en funcién de otro, ademas, esta modela situaciones de proporcionalidad,

areas y combinatoria entre otras (Scattarética, 2017, p. 36)

Las propiedades de la multiplicacién son conmutativa, asociativa, elemento neutro y
distributiva, la comprension de estas propiedades, es basica para su aplicacion en distintas
situaciones, es posible reconocer que los nifios y nifias “utilizan de manera casi natural
propiedades de la operacion como la conmutativa, distributiva y la asociativa” (Orozco, s.f. p. 7).

Por lo tanto, un sujeto conoce las propiedades de la multiplicaciéon cuando las aplica
correctamente en la situacion adecuada, para ello es necesario disefiar diferentes situaciones
problema que se puedan desarrollar y estén inmersos en las propiedades de la multiplicacion.

Por otro lado, como se habia enunciado en el apartado del pensamiento multiplicativo
desde los Lineamientos (1998) uno de los aspectos importantes es que el sujeto conozca el
significado de las operaciones, para ello retomo a Castro y Ruiz (2011) quienes especifican dos
situaciones de la multiplicacion que se deben retomar para construir el significado matematico de

este concepto.
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El primero es la suma repetida o reiterada, esta situacion reconoce la suma como la
representacion méas elemental de la multiplicacion, en este caso, la multiplicacion es la
simplificacion de sumar una cantidad repetidas veces.

La segunda situacion es llamada por Castro y Ruiz (2011) como producto cartesiano en
este caso la multiplicacion es independiente a la suma siendo una operacién de dos elementos

simétricos en el que ambos (factores) tienen el mismo rol

6.3 Perspectiva pedagdgica.

6.3.1 Ruralidad

Este apartado se desarrolla porque la presente investigacion se enfatiza en una zona rural,
es por ello que los componentes que acé se establecen son la base para reconocer la realidad de
lo que sucede en este contexto, inicia con el significado o el reconocimiento de la ruralidad y por
ende la escuela rural en Colombia, seguido por las metodologias educativas que se han
desarrollado en las zonas rurales, escuela nueva y pedagogia de la ruralidad, desde escuela nueva
se desarrolla el componente de escuela unitaria y se realiza un acercamiento a las cartillas que se
han enviado a la escuelas unitaria, (escuela nueva 2010 como antecedentes y todos a aprender

2.0 del 2015)

6.3.2 Escuela rural

La ruralidad en Colombia es reconocida como el espacio o territorio donde habitan menor
cantidad de personas, Yy su principal actividad econdémica es la agropecuaria, como se expresa en
el documento realizado por el Estado, “Mision para la trasformacion del campo” “cerca del 60%

de los municipios que tiene Colombia deben considerarse como rurales y existe, ademas, una
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poblacidn rural dispersa en el resto de municipios, con lo cual la poblacion rural representa poco
mas de 30% de la poblacion del pais™. (2014)

Pero no se esta 100% de acuerdo con esta definicion, porque existen lugares o0 municipios
en el pais que no necesariamente su dependencia econdémica sea la agropecuaria, es por ello por
lo que para definir la ruralidad se remite al documento realizado por Dirven, Echeverri, Sabalain,
Candina, Pefia & Faiguenbaum. (2011). En el que postula una nueva definicion de ruralidad “Un
territorio es rural cuando su especificidad es su dependencia de los recursos naturales y su base
econdmica se estructura alrededor de la oferta ambiental en que se sustenta” (2011, pag. 15).

Las diferencias entre los sectores llamados rurales son en muchos casos amplias y
distantes por lo cual se puede considerar que no existe una zona rural o un unico significado, si
no por el contrario podemos hablar de ruralidades reconociendo los distintos factores o
cualidades que hacen Unico a cada sector.

El Ministerio de Educacion Nacional ha desarrollado diferentes estrategias o proyectos
dirigidos especialmente a las zonas rurales colombianas. En el siguiente apartado se retomaran y

contextualizaran superficialmente ellos.

6.3.3 Educacion rural en Colombia.

La educacion rural en Colombia inici6 con el programa de Radio Sutatenza en 1947
liderado por la Iglesia Catdlica, especialmente por el Padre José Joaquin Salcedo, esta fue una
estrategia para disminuir la brecha entre la calidad de vida de lo urbano con lo rural, mediante la
posibilidad de tener una educacion, aunque en este caso la educacion rural era a distancia, se
utilizaron

los medios de comunicacion para su desarrollo y del cual el mas conocidos fue Radio

Sutatenza. Esta iniciativa mantuvo el auge de la iglesia y el poder eclesial que estaba
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decayendo en todo el pais. La idea fue concebida por el sacerdote José Joaquin Caicedo

en el marco de la modernizacion del pais. (Arias, 2014, p 31)

Considerando que esta fue una de las acciones realizadas por el estado colombiano para
disminuir la brecha, accion que no aport6 de una forma activa a minimizar esas diferencias y por
el contrario gener6 con mayor profundidad las concepciones erréneas de la escuela rural como lo
expresa Carrero y Gonzélez (2016)

En el medio rural, el servicio educativo se ha visto influido por las condiciones

socio-economicas, culturales y de infraestructura de las poblaciones rurales. En

términos generales, se puede describir una escuela en el medio rural como un

establecimiento pobre, estropeado, con poca dotacién y mobiliario poco funcional,

condiciones que hacen gque sean vistas como poco interesantes y de ese mismo

modo el Estado y las politicas olvida el medio rural. (Carrero y Gonzélez, 2016, pag. 81)

6.3.3.1 Escuela nueva.

Luego del auge de Radio Sutatenza alrededor de los afios 70 se desarrolld una nueva
metodologia reconocida como “Escuela Nueva” Como lo definen en la pagina web Colombia
Aprende (MEN, s.f.) “Escuela Nueva es un modelo pedagogico que surgié en Colombia en la
década de los afios 70, como respuesta a las necesidades educativas de los nifios de primaria de
las zonas rurales del pais”, esta consistia en la utilizacion de unas cartillas especialmente
disefiadas para las escuelas multigrado (varios cursos en un mismo salén), el cual pretendia
facilitar la labor del docente, mediante cartillas con las que algunos nifios trabajaban mientras se

le daba explicacién a los otros.
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Con esta modalidad se pueden encontrar dos tipos de escuela rural, multigrado donde
varios cursos estan a cargo de un mismo docente, pero en la escuela se encuentra mas de un
docente; escuela unitaria donde solo un docente esta a cargo de todos los grados.

Siguiendo a Carrero y Gonzéalez (2016) es importante resaltar que en las escuelas rurales
muchas veces los docentes que alli se encuentran, no han tenido una formacion cercana a este
contexto, por lo tanto, todo lo que se realiza en su préctica docente se desarrolla de manera
experimental

En el &mbito rural encontramos profesores que, si bien su formacién no estuvo enmarcada

dentro de la educacion rural, se han esforzado por trabajar en beneficio de las poblaciones

rurales, han estudiado y transformado su quehacer al contexto, haciendo de la escuela una

escuela mas activa, es decir, una escuela abierta, democrética y participativa (Carrero y

Gonzélez, 2016, pag. 86)

6.3.3.2 Escuela unitaria.

La escuela unitaria en Colombia ha sido reconocida, como aquella sede en la cual un
Unico docente esta a cargo de la institucion, por ende de todos los nifios y cursos que se
encuentran; este tipo de institucién normalmente se encuentra ubicada en las zonas rurales del
pais, donde el acceso es muy dificil y no hay suficiente poblacién para ser atendida por mas de
un docente “Es precisamente en la década de los 70 cuando empieza a evidenciarse que en el
campo son pocos los nifios matriculados por grado, razon por la cual, no era viable tener un solo
profesor para cada curso.” (MEN, s.f.). propuesta que contribuye a llevar educacion a todos, pero
no garantiza la calidad educativa.

Pero paradojicamente esta propuesta tampoco contribuye a la equidad educativa,

basandose Unicamente en la cobertura
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El programa de Escuela Nueva implementado por el Ministerio de Educacion desde 1975,
como una alternativa a la poca aceptacion y capacidad del modelo Escuela Unitaria para
responder a la educacion rural del pais, parece haber adecuado el discurso de la Escuela
Activa, pero no como respuesta a la “calidad”, sino como una alternativa de cobertura

escolar (Arias, 2014, p34).

6.3.4 Pedagogia de la ruralidad.

Para que la calidad educativa suceda en las zonas rurales del pais, se ha propuesto que la
educacidn rural sea contextualizada y para ello, el docente debe tener un acercamiento a la
poblacion para poder generar dindmicas y espacios que permitan reconocer, desde su contexto,
los diferentes temas educativos. Como lo plantea Arias (2014) “(...) es necesario hablar de una
pedagogia de la ruralidad, que reconozca la complejidad de lo local y la necesidad de lo
nacional. Una pedagogia que instaure un dialogo de saberes con la comunidad y a su vez lo
vuelva curriculo” (p. 76).

Siguiendo a Arias (2014) “Las deficiencias educativas en las zonas rurales suelen estar
asociadas a la falta de recursos, poco material pedagdgico y una nublada identificacion del para
qué estudiar” (p. 75), desde este punto se pretende analizar, los elementos en este caso cartillas
con las que cuenta el docente de la escuela unitaria Tibagota, puesto que han sido enviadas por el

Ministerio de Educacion, como plan de contingencia para mejorar la calidad educativa.

6.3.5 Cartillas de escuela nueva.

En la escuela rural unitaria Tibagota se han recibido las cartillas de escuela nueva del afio
2010, estas cartillas no son las que se revisan, pero se enuncian en este apartado como parte de

historia, antecedentes y contextualizacion del material recibido, estas cartillas son utilizadas en
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las escuelas rurales “Escuela nueva”, estas estan divididas por areas (lenguaje, ciencias sociales,
ciencias naturales y matematicas), cada cartilla esta organizada por unidades, que a su vez se
organizan en guias de aprendizaje.

Cada guia se compone de cuatro elementos, como se visualiza en la ilustracién 7:

Mariana, ™
Vamos a emprender
contigo un viaje

muy interesante y
divertido. :

Hola, somos

iVerés qué maravilloso es conocer, compartir, investigar y aprender!

. [Y como fodo viaje necesita mapas, una buena brijula, provisiones...,
- aqui fenemos TODO!

| Las carfillas de Escuela Nueva serdn nuestros mapas, mira como esién
. organizadas para que puedas recorrer el camino mas facilmente.
Vamos a recorrer UNIDADES que se dividen en 1,23 4

' Cada Guia se divide en cuatro partes: A B, CyD. Por eso vas a ver
'que las guias se ordenan asi: GUIA 1A, GUIA 1B, GUIA 1C, GUIA 1D;
(GUIA 2A, GUIA 2B, GUIA 2C, GUIA 2D... y osf sucesivamente.

En lo BARTEA de las GUIAS ie invitamos a resolver siluaciones
‘problema con fus ideas y con las de tus compafieros; intenta inventar
fius propias soluciones, que aunque no siempre sean las mejores,

lie ayudardn a entender lo que sabes y cémo lo sabes. Aprer»wder se
sarece mas a fransformar, poco a poco, las ideas que uno tiene de las
tosas, de la gente, del mundo, .. que a memorizar lo que w

ofros nos dicen.

£ o PARTE B de las GUIAS reclizarés octividodesdporo

] i i imientos. Te pediremos, z N
jue amplies y profundices tus conocimientos. A = &\
d e junto a fus compafieros, compares soluciones y decidas \ @%%
obre las que fe parecen mejor e 2\

E
|
|
|

Organizacidn cartillas escuela nueva 1

llustracion 7, organizacion de las cartillas de escuela nueva, matematicas tercero 2010.
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£stas imagenes
se llaman Iconos, las

L7 !
Jobelaemgree encontraras a lo largo
de las cartillas para
que sepas qué hacer en
diferentes
momentos.

a brtjula somos Alejo y Mariana
ues fe ayudaremos tado el fiempo; las
; isiones son nada menos que todo
tienes dentro como ser humano:

Organizacién cartillas escuela nueva 2

llustracion 8.1, organizacion de las cartillas de escuela nueva, matematicas tercero 2010.

Relacion con el conocimiento previo: en este momento se reconoce y retoma los
conocimientos previos que tienen los nifios en relacion con el tema central.
Problematizacion y ampliaciones: amplia el conocimiento que se tiene sobre los
temas, mediante actividades o juegos que faciliten la adquisicién del nuevo saber.

Sistematizacion y conexiones cercanas: formaliza y afirma los conocimientos.
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4.  Aplicaciones y conexiones en situaciones no escolares: propone actividades donde
relaciona los conocimientos nuevos con el contexto, acercando los saberes a la
realidad.

Cada actividad esta disefiada para que los nifios y nifias la desarrollen solos, siendo el
docente un guia para desarrollar el conocimiento, al final de las cartillas se encuentran guias de
apoyo para el docente, y el material necesario para las actividades. A excepcion de las cartillas
de matematicas “Las cartillas de matematicas llevan, ademaés, algunas orientaciones para los

docentes en pie de pagina, debido al nivel de complejidad del area.” (MEN, 2010, pag. 10)

6.3.6 Cartillas 2.0, todos a aprender (2015)

las cartillas que se revisan para la presente investigacion son las cartillas “todos a
aprender 2.0, programa para la excelencia docente y académica, matematicas tercero 2015,
donde se plantean problemas a ser desarrollados por los nifios y nifias teniendo como eje
principal o metodologia la resolucion de problemas,

La formulacién, el tratamiento y la resolucion de los problemas suscitados por una

situacion problema permiten desarrollar una actitud mental perseverante e inquisitiva,

desplegar una serie de estrategias para resolverlos, encontrar resultados, verificar e

interpretar lo razonable de ellos, modificar condiciones y originar otros problemas (MEN,

2006, p 52).
Es importante recalcar que estas cartillas, son las primeras recibidas en la escuela rural
unitaria Tibagota que no pertenecen al programa “escuela nueva”, las cartillas estan disefiadas

para el docente como guia y otras de actividades para los nifios y nifias, en las cartillas guias se

encuentra el paso a paso de lo que el docente debe realizar con los nifios y nifias en el aula, y en
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la guia estan los ejercicios que los nifios y nifias deben resolver dependiendo del tema que se esta
desarrollando, de igual manera las cartillas traen los objetivos claramente definidos y las metas a
alcanzar.

Estas cartillas fueron desarrolladas en un “proceso colaborativo que se lleva a cabo entre
la Universidad de los Andes, la organizacion PREST (...) de Quebec (...) y el Ministerio de
Educacion Nacional” (MEN, 2015, p 3). Quienes organizaron las cartillas en una secuencia
didactica, la cual se divide en cuatro etapas, como se evidencia en la ilustracién 8, estas son:

1. Etapa de comprension: se divide en tres momentos, el primero es un momento de
contextualizacidn sobre el problema que esta propuesto en la cartilla, el segundo
momento es la presentacion del problema plantado y el tercer momento es una idea de
resolucion del problema, que se disefiard conjuntamente entre el docente y los
estudiantes que se representara en un esquema.

2. Etapa de descontextualizacién: Esta etapa se divide a su vez en centros de aprendizajes,
los cuales presentan actividades de diferentes contextos, que facilitan la construccion
de nuevos conocimientos, estos estan ligados a la situacién problema expuesta en la
anterior etapa.

3. Etapa de resolucidn de la situacion problema: Esta etapa se divide en tres momentos, el
primero exige retomar el esquema realizado en el tercer momento de la primera etapa,
para enriquecerlo con los conocimientos adquiridos en la segunda etapa, el segundo
momento consiste en la resolucion de la problematica expuesta en la primera etapa, y el
tercer momento es para realizar una contrastacion y comparacion de las estrategias

utilizadas en la resolucion del problema.
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4. Etapa de reflexion: “consiste en un proceso de metacognicién que se realiza

colectivamente: los estudiantes, guiados por preguntas, reflexionan sobre lo aprendido

y sobre sus procesos de aprendizaje y toman conciencia de sus procesos mentales”

(MEN, 2015, p 7), en esta etapa también propone un momento de evaluacion la cual se

realiza mediante una rejilla de evaluacion, en la cual se propone evaluar los elementos

mas importantes de todo el proceso, similar a una rabrica.

lisidih

Presentacion del contexto

« Reconocimiento de saberes
previos.

« Familiarizacion con el contexto.

Presentacion de la situacion
problema (SP)

+ Lectura de la situacion.
« Familiarizacién con la situacion.

« Identificacion de la tarea que se
debe realizar.

v

Construccion del esquema

+ Construccion del esquema
(meta principal y elementos
necesarios para la resolucion de
la SP).

2. ETAPA DE DESCONTEXTUALIZACION (CENTROS DE APRENDIZAJE)

« Exploracion y consolidacion de conceptos y procedimientos necesarios

« Desarrollo de procesos generales de la actividad matematica.

« Enriguecimiento del esquema con conceptos y procedimientos

« Propuesta individual de una estrategia, combinando

+ Puesta en comun de estrategias.

« Solucioén individual de la SP.

« Proceso de metacognicion (retornar a los aprendizajes, establecer

SECUENCIA DIDACTICA

para resolver la SP, con ayuda de material manipulativo.

desarrollados en los centros.

Centrol | —> Centro2 | —> Centro3 @ —>

3. ETAPA DE RESOLUCION DE LA SITUACION PROBLEMA (SP)

los conceptos aprendidos en los centros.

4. ETAPA DE REFLEXION

vinculos entre los centros de aprendizaje y la solucion problema,
identificar las dificultades principales).

[T T R T . 6 e s

lustracion 9, secuencia didactica cartillas todos a aprender 2.0

Estas cuatro etapas estan basadas en el enfoque de resolucién de problemas (RdP)

postulado por Polya (s.f) en cuatro momentos: comprender el problema, disefiar un plan

para resolverlo, desarrollar el plan y comprobar y analizar los resultados.
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Como todos los documentos (cartillas, lineamientos, estdndares) estan basados en la
resolucion de problemas, se desarrolla un componente més amplio de esta metodologia,
para asimilar las diferencias y similitudes que se encuentran en cada uno de los

documentos anteriores.

6.3.7 Resolucion de problemas.

Los lineamientos curriculares, los estandares basicos de educacion, las cartillas de escuela
nueva y las cartillas todos a aprender 2.0, tienen en comun que su eje de desarrollo es desde la
resolucion de problemas. Cada uno da una descripcion a la resolucion de problemas, de manera
particular siendo esta:

Desde los lineamientos curriculares de matematicas:

El disefio de una situacion problemaética debe ser tal que ademés de comprometer la

afectividad del estudiante, desencadene los procesos de aprendizaje esperados. La

situacion problematica se convierte en un microambiente de aprendizaje que puede
provenir de la vida cotidiana, de las matematicas y de las otras ciencias. Podria afirmarse
que la situacion problematica resulta condicionada en mayor o menor medida por factores

constituyentes de cada contexto (MEN, 1998, p. 19)

Desde los estandares basicos de educacién matematica (2006), se reconoce la resolucion
de problemas como aquellos que “(...) permiten desarrollar una actitud mental perseverante e
inquisitiva, desplegar una serie de estrategias para resolverlos, encontrar resultados, verificar e
interpretar lo razonable de ellos, modificar condiciones y originar otros problemas” (MEN, 2006,

p 52).
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Para las cartillas de escuela nueva la resolucion de problemas es “desarrollar habilidades
de pensamiento, como la formulacién de hipdtesis, el establecimiento de analogias y la
construccion de modelos.” (MEN, 2010, p 136).

Finalmente, en las cartillas todos a aprender 2.0 de matematicas, las resoluciones de
problemas son “situaciones problema que presentan un problema en un contexto determinado
que se le propone solucionar al estudiante” (MEN, 2015, p 6).

De esta manera, permite comprender que, para el Ministerio de Educacion Nacional en
sus diversos documentos, la resolucion de problemas es la propuesta que tiene mayor fuerza en el
area de matematicas para ser desarrollada, porque con ella facilita la adquisicién del
conocimiento a través de la solucion de un problema que, puede ser real o imaginario, pero que
indispensablemente debe ser contextualizado y que genere interés en los nifios y nifias.

Es por ello que la resolucion de problemas deberia ser reconocida y desarrollada en los
cuatro pasos propuestos por Polya “comprender el problema, desarrollar un plan, llevar a cabo el

plan y verificar el resultado con el proceso” (Polya, s.f. pag. 2).

6.3.8 Material manipulativo.

Los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas (2006) define a estos como los
materiales estructurados con fines educativos (regletas, fi chas, cartas, juegos, modelos en carton,
madera o plastico, etc.); o tomados de otras disciplinas y contextos para ser adaptados a los fines
que requiera la tarea.

Por recursos didacticos hago referencia a los elementos que se introducen en la clase, en
este caso de matematicas, y optimizan la atencion, la motivacion, la comprension y en general el

aprendizaje por parte de los nifios y las nifias.
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El material manipulativo es indispensable en el desarrollo de los diferentes pensamientos
matematicos, pues se considera que el uso de materiales didacticos permite una mejor
comprension de los aprendizajes y por ende mejoran la calidad educativa “el uso de recursos
manipulativos como el geoplano, tangram,abacos, material multibase, dados, fichas, etc. se
presenta como "casi obligado" en los niveles primarios y secundarios” (Godino, 2004, p. 127 ).

Estos materiales no deben ser necesariamente elementos que han sido disefiados para un
uso especifico, por el contrario, se puede utilizar cualquier objeto que se pueda manejar y
permita representar los diferentes ejercicios que se estan realizando.

Ademas, Godino (2004), realiza una clasificacion de los materiales manipulativos,
separandolos en dos clases, los manipulativos gréficos, textuales y verbales (guias, canciones,
etc.) y el manipulativo tangible “...que ponen en juego la percepcion tactil: regletas, abacos,
piedrecillas u objetos, balanzas, compas, instrumentos de medida, etc. Es importante resaltar que
los materiales tangibles también desempefian funciones simbélicas” (Godino, 2004, p. 131).

En conclusién, el material manipulativo es un apoyo que tiene el docente en las diferentes
aulas y su uso es importante en los primeros afios de educacion matematica, pues como ya se
habia enunciado, permite al nifio (a) comprender con mayor facilidad los procesos matematicos
que se realizan al desarrollar diferentes sumas, restas, multiplicaciones y divisiones. Es
importante aclarar que el material tangible en si mismo no produce conocimiento, sino que es
una herramienta de apoyo que con la orientacion didactica correcta que da el docente puede
llevar a entender mejor los conceptos, si no se realiza una correcta orientacion su uso

simplemente se convertira en un objeto més en el aula de clases.
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6.3.9 Evaluacion.

La evaluacion es definida por el MEN como un: “elemento regulador de la prestacion del
servicio educativo, permite valorar el avance y los resultados del proceso a partir de evidencias
que garanticen una educacion pertinente, significativa para el estudiante y relevante para la
sociedad” (MEN, 2010). Por lo tanto, la evaluacion es considerada como un instrumento que
ayuda a reconocer en el docente las falencias que tiene al llevar acabo su acto pedagdgico y las
dificultades que tienen los estudiantes en determinados temas.

Para que la evaluacion sea realmente Util en el acto educativo debe tener una serie de
caracteristicas postuladas por Rosales (2014):

1. Ser sistematica: Esto quiere decir, que debe estar basada en unos objetivos que se
plantearon inicialmente.

2. Ser formativa: el objetivo central de la evaluacion es mejorar los resultados del
acto educativo

3. Ser continua: Se esta evaluando durante todo el acto educativo

4. Flexible: La evaluacion puede ser modificada dependiendo el contexto en el que
se va a desarrollar.

De igual manera es importante recalcar que existen diferentes formas de evaluar, pero en
el presente documento se recalcan algunos tipos de evaluacion, los cuales se consideran
necesarios en el acto educativo.

Evaluacion diagnostica: “ldentificar la realidad de los alumnos que participaran en el
hecho educativo, comparandola con la realidad pretendida en los objetivos y los requisitos o

condiciones que su logro demanda”. (Rosales, 2014, p. 8)
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Evaluacidon de ubicacién: Con este tipo de evaluacidn se pretende reconocer las formas
en que el estudiante logra los nuevos conocimientos.

Evaluacion formativa: al igual que la caracteristica formativa su objetivo es mejorar el
acto educativo, mediante la revision del progreso de aprendizaje es “aquella que abarca todas las
actividades llevadas a cabo por los docentes, y/o por sus estudiantes, las cuales proveen
informacion para ser usada como retroalimentacion para modificar las actividades de ensefianza
y de aprendizaje en las que estan involucrados” (Black & William 1998 citado por William 20009,
p29)

Finalmente, la evaluacion sumativa: “Designa la forma mediante la cual se mide y juzga
el aprendizaje con el fin de certificarlo, asignar calificaciones, determinar promociones, etc.”
(Rosales, 2014, p. 9). Es el tipo de evaluacion més comdn y utilizados en las instituciones
educativas.

Por ultimo, se puede considerar que la evaluacion mejora la calidad educativa, siempre y
cuando se retomen algunos de los elementos enunciados anteriormente, es parte indispensable
del acto educativo, pero debe ser reconocida como un instrumento que le ayuda al docente a
mejorar su practica y no como el que va a juzgar al estudiante por no estudiar o aprender, por lo

tanto, se debe apoyar en ella para mejorar las practicas que realice el docente.
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7. Marco metodoldgico.

Se da inicio a este capitulo haciendo un acercamiento al término de “sistematizacion” y
su significado, ya que para teéricos como Jara (1994), Cadena (1996), Martinic (1984) quienes
han intentado dar un solo reconocimiento de este término ha sido complejo, pues si bien tienen
puntos en comun muchas veces los significados que se reconocen son diversos entre si, un claro
ejemplo de estas definiciones se encuentra en la guia cartilla “la sistematizacion, una nueva
mirada a nuestras practicas” de Universidad de Deusto 2004, en la que se retoman seis
definiciones de diferentes autores, la cual tomo como referente en este trabajo investigativo.

De todas las definiciones que aporta la cartilla enunciada anteriormente, se pueden
reconocer algunos puntos en comun; estos puntos en comun radican en que la sistematizacion se
desarrolla desde una experiencia realizando un ejercicio critico ante los hallazgos, para algunos
autores es de mayor relevancia el contexto, mientras que para otros es el reconocimiento de lo
tedrico en dicha experiencia.

Para efectos de esta investigacion solo se retoma uno de los seis significados propuestos
en la cartilla de la Universidad de Deusto (2004), siendo el significado de sistematizacién
postulado por Oscar Jara “La sistematizacidn es aquella interpretacion critica de una o varias
experiencias que, a partir de su ordenamiento y reconstruccion, descubre o explica la l6gica del
proceso vivido, los factores que han intervenido en dicho proceso, cémo se han relacionado entre
si y por qué lo han hecho de ese modo” (Deusto, 2004, pag. 13).

Por ello se realiza una sistematizacion de experiencias porque es un “(...) conocimiento
de carécter colectivo y participativo que busca hacer un reconocimiento e interpretacion critica

de los procesos y fundamentos que constituyen una experiencia particular, para potencializarla y
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contribuir a la teorizacion y transformacion de la misma” (Gonzalez y Rincén, 2008, p. 19), por
lo tanto, se considera que esta metodologia es pertinente para el presente trabajo de grado.

El objetivo central de esta metodologia es realizar un analisis e interpretacion critica de la
experiencia y el trabajo que realiza el docente en su practica , el reconocerla y analizarla de
manera critica permite resaltar las acciones que él realiza, se considera que la sistematizacién de
experiencias facilita el conocimiento, sobre la manera en que los nifios y nifias adquieren el
pensamiento multiplicativo en la vereda Tibagota de Subachoque y permite reflexionar sobre el
posible uso de las cartillas todos a aprender 2.0 en el aula como complemento a las acciones que
realiza el docente rural.

Por otro lado, la sistematizacion de experiencias en la UPN, se caracteriza por ser un tipo
de trabajo “que busca hacer un reconocimiento e interpretacion critica de los procesos y
fundamentos que constituyen una experiencia particular, para potencializarla y contribuir a la
teorizacion y transformacion de la misma” (Gonzélez & Rincon, pag. 20, 2008)

Mediante la sistematizacion se pretende analizar la metodologia que utiliza el docente,
reconociendo las particularidades del contexto, sin juzgar su labor, antes de reconocer el porqué
de su actuar, como lo postula Torres Alfonso (s.f.) “(...) la pertinencia de la sistematizacién
como estrategia para comprender mas profundamente las practicas de intervencion y accién
social, para recuperar los saberes que alli se producen y para generar conocimientos sistematicos
sobre ellas.” (p. 2), en este sentido, lo que se desea lograr, es el reconocimiento de los saberes
que se desarrollan en la zona rural de Subachoque, y que pueden llegar a aportar en otros
sectores rurales.

En consecuencia, el enfoque en el que se basa la presente investigacion es en el enfoque

cualitativo, pues la sistematizacion de experiencias “(...) a partir del reconocimiento e
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interpretacion critica de los sentidos y ldgicas que la constituyen, busca cualificarla y contribuir a
la teorizacion del campo temaético en el que se inscriben” (Torres, s.f. p.3), de esta manera el
enfoque cualitativo permite reconocer las cualidades del objeto de investigacion, en este caso de
como se realiza o lleva a cabo el desarrollo del pensamiento multiplicativo.

Por lo tanto, el método es fenomenoldgico reconociendo la importancia de lo que sucede
en el contexto donde se desarrollan las acciones, y como este influye en las actividades
realizadas por el objeto de estudio, asi “La sistematizacion, también aspira a dar cuenta de la
I6gica particular de cada practica social, interpretar los sentidos que la constituyen” (Torres, s.f.
p5). De igual manera este obliga tener una mirada profunda acerca de lo que sucede en el lugar
de investigacion, pero debe ser aislado en cuanto al pensamiento o moral del investigador.

Con la sistematizacion de experiencias como lo postula Oscar Jara, en la entrevista
realizada en julio 2010 “(...) entrafa el riesgo de hacer reflexiones poco criticas y hasta
justificadoras de nuestro quehacer, pero por ello es por lo que necesitamos una metodologia que
nos permita “objetivizar”, tomar distancia critica de nuestras propias experiencias, sin pretender
anular la riqueza subjetiva que las anima”. (p 69), por esta razén se debe analizar profundamente,
lo que sucede en el contexto y cémo influye en las acciones del docente, para no caer en la
critica, ni juzgar su quehacer, sin reconocer la importancia del contexto.

Para finalmente realizar una transformacién si es necesaria, de la labor del docente,
reconociendo los saberes culturales que se puedan encontrar, y valorando el contexto

la sistematizacion de experiencias puede contribuir de manera directa a la transformacion

de las mismas préacticas que se sistematizan, en la medida que posibilita una toma de

distancia critica sobre ellas y que permite un andlisis e interpretacion conceptual desde

ellas (Jara, 2010, p 69)
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Los instrumentos que se utilizaron para llevar a cabo la investigacion es la observacion no
participativa, con la cual se pretendia reconocer las acciones y metodologia que el docente
utiliza, igual que los objetivos que este pretende desarrollar y la revision de las cartillas, ambos
bajo la mirada de unas fichas de recoleccion de la informacidn, que tiene inmersas las categorias

de la investigacion.

7.1 Organizacion de la sistematizacion.

La organizacion de la presente sistematizacion de experiencias se basé en el desarrollo
que propone Oscar Jara (2011) quien plantea cinco momentos importantes para el desarrollo de
esta. Estos cinco momentos son:

1. El punto de partida expuesto por Jara tiene dos elementos indispensables. “Haber

participado en la experiencia y tener registros de las experiencias” (Jara, 2011, pag.
7), en este caso la participacion en la préactica rural desarrolld ese interés por esta
experiencia y los diferentes registros de la experiencia corresponden a las
observaciones realizadas y sus respectivas transcripciones.

2. Las preguntas iniciales llevaron a comprender la importancia de realizar una
sistematizacion de experiencias que permita reconocer el desarrollo del pensamiento
multiplicativo, por lo tanto, las experiencias que se sistematizan son las acciones
realizadas por el docente en las clases de matematicas y una revision de las cartillas
todos a aprender 2.0 matematicas grado 3° (2015), esta revision es mediante la lectura
de las actividades propuestas en las cartillas. Dando respuesta de esta forma a las
preguntas planteadas por Jara (2011) “;Para qué queremos hacer esta sistematizacion?

¢ Qué experiencia(s) queremos sistematizar? ¢ Qué aspectos centrales de esas
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experiencias nos interesa sistematizar? ¢Qué fuentes de informacién vamos a utilizar?
y ¢ Qué procedimientos vamos a seguir?” (pag. 7).

3. Larecuperacion del proceso vivido se puede observar claramente en el capitulo de
analisis “donde se reconstruye la historia, se clasifica y ordena la informacion” (Jara,
2011, pag. 7), ese capitulo pretende reconstruir brevemente los hallazgos encontrados
y ordenarlos de tal forma que permita realizar la contrastacion entre las acciones del
docente y el contenido de las cartillas.

4. En este mismo capitulo se realiza la reflexion de fondo, pues es en el anélisis donde
se “Analiza, sintetiza y se hace una interpretacion critica del proceso “(Jara, 2011,
pag. 7), se puede considerar el capitulo mas importante porque en él se analiza no
solo a la luz de los tedricos, sino también del contexto y se realiza la contrastacion de
todos los elementos hallados.

5. Finalmente, el punto de llegada como lo postula Jara (2011) es el formular
conclusiones y comunicar los aprendizajes alcanzados (pag. 7) en este capitulo las
conclusiones son observadas como aspectos concretos de la sistematizacion y se
esperan ser comunicados a los participantes de la sistematizacion (docente de escuela
unitaria) y demas interesados en el tema.

Por lo tanto, la organizacion de la presente sistematizacion de experiencias se resume en

la siguiente tabla asi:
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Tabla 1, organizacion de la sistematizacion.

PUNTO DE | PREGUNTAS RECUPERACION DEL PROCESO VIVIDO REFLEXIONES DE FONDO PUNTOS
PARTIDA INICIALES | Etapa | Activid | Accion a seguir | Instrumento DE
S ad Categorias Sub categorias | LLEGAD
emergentes A
¢ Qué aspectos En esta Cartillas Concordancia | Pertinencia Conclusi
Iniciacion de | de la actividad del guia de las contextual: ones a las
practica rural | sistematizacion primer momento | docente y actividades: | Analizaque tan | que se
en juniodel | de se analizara el estudiantes contextualizadas | llega
2016, en este | experiencias contenido de las | “2.0 todos a | Reconocimie |y apropiadas luego de
momento se | del docente Etapa | Recolec | cartillas “2.0 aprender nto por parte | para la realidad, | realizar el
empieza a rural aportan al | 1 cion de | todos a matematicas | de la docente | estan o no las analisis
tener interés | desarrollo del los aprender” de tercero”. en formacion | actividades de las
por el tema pensamiento datos matematicas del sobre como realizadas por el | observaci
de la multiplicativo? de las | grado tercero, Cartillas las diferentes | docente y ones
multiplicacié | ;Qué aspectos cartillas | especificamente | modulo A actividades propuestas en realizadas
n, al ver que | de las cartillas mediant | las relacionadas | Cartillas realizadas por | las cartillas. y el
los nifios y todos a eel con el modulo B el docentey | Metodologia: analisis
nifias no aprender 2.0 analisis | pensamiento Cartillas las Considera qué del
saben usar la | revisados por del multiplicativo maodulo C. | propuestas en | tan apropiada es | contenido
tabla la docente en conteni | (como propicia la cartilla la metodologia | multiplic
multiplicativa | formacion do, el desarrollo del | Fichas de estan acordes | utilizada en el ativo de
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, que se
encuentra en
el rincon de

matematicas

del saldn.

Observacione
S
participativas
junio a
noviembre de
2016
permitieron
tener un
acercamiento
a las
realidades de
la escuela
rural unitaria
y COMoO se
crea alli

conocimiento

aportan al
desarrollo del
pensamiento
multiplicativo?
¢De qué
manera la
revision
realizada por la
docente en
formacion de
las cartillas
2.0, sugieren
aportes a las
acciones
realizadas por
el docente en
cuanto al
desarrollo del
pensamiento
multiplicativo,
en los nifios de

tercero en la

Etapa

especifi | mismo, desde recoleccion
cament | qué de la
e las metodologia), informacion
activida | los objetivos que
des propone en cada
propues | una de las
tas y actividades, el
relacion | material que
adas debe ser usado,
conel | lasdinamicas
pensam | sociales que se
iento pueden
multipli | desarrollar
cativo. | durante cada
actividad y el
tipo de
evaluacion que
propone
Recolec | En esta segunda
cién de | actividad del Observacio
datos primer momento | nes no
de se realizaran participativa

ono a las
necesidades
especificas de
la escuela

unitaria

aula de clase
para el
desarrollo del
pensamiento

multiplicativo.

Materiales:
Examina que tan
acordes son los
materiales
utilizados en el
escenario rural,
para el
desarrollo del
pensamiento

multiplicativo.

Formas de
evaluar:
Reconocimiento
por parte de la
docente en
formacién sobre

las diversas

las
cartillas,
bajo la
mirada de
las
categorias
propuesta

S
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escuela rural
unitaria

Tibagota?

formas de
evaluar, que el
docente realiza 'y
las propuestas
en las cartillas,
con el fin de
reconocer que
tan acordes son

para el contexto

y si se evalta el

proceso mas que
el resultado
final.
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2017,
reconociendo
el orden en
que se han
planteado e
imaginando
los alcances
que estas
pueden llegar
a tener al
desarrollarlas
en el aula,
pero siendo
consciente de
las falencias
contextuales
que estas

presentan.

Observacione
s no

participativa

la que desarrolla
las actividades y
el tipo de
evaluacion que

realiza.

Etapa

Analisi

S

Se realizard un
paralelo de lo
encontrado en
las cartillas y las
acciones
realizadas por el
docente, en
relacién con la
apropiacion del
contexto, los
contenidos
expuestos en los
estandares
bésicos de
matematicas
(2008), el

material que se

Observacio
nes de
cuadernos.
Observacio
n y datos
recolectados

las cartillas y
desarrollados
por el
docente en su
quehacer con
relacién a la
parte
normativa de
la educacion
colombiana.
De igual
manera
analiza que
tan efectivas
pueden ser
las
actividades
para el
desarrollo del
pensamiento
multiplicativ

0.

propuesto por el
MEN.

Acciones del
docente y
acciones
propuestas en
las cartillas:
Analiza las
acciones del
docente de la
escuela unitaria
y cOmo aporta o
no al desarrollo
del pensamiento
multiplicativo y
las propuestas
de accion que se
encuentran en
las cartillas
donde analiza
que tan acordes

0 Nno, son estas
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de las clases
del docente
desde
septiembre a
noviembre
del 2017
reconociendo
las acciones
que realiza,
la forma de
dar las clases
de
matematicas
en relacion al
pensamiento
multiplicativ

0.

Analisis
enero a
febrero de
2018

utiliza y el tipo
de evaluacion

que desarrolla.

propuestas en el
contexto
determinado
para lograr el
desarrollo del
pensamiento

multiplicativo.

Postura
critica:
Posicion de
la docente en
formacion
frente al
contenido de
las cartillas y
las acciones
realizadas por
el docente,
para el
desarrollo del
pensamiento

multiplicativ

Interpretaciones:
Surgen de la
contrastacion
entre las cartillas
todos a aprender
2.0 matematicas
grado 3° (2015)
y las acciones
realizadas por el

docente.

Sugerencias:
Surgen de la
contrastacion
realizada, y

estan dirigidas
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reconociendo
,alaluz de
los tedricos,
el trabajo del
docente y la
concordancia
de las

cartillas.

Conclusiones
marzo de
2018.

oenla
escuela

unitaria.

para la posible
trasformacion de

la realidad rural

Conclusiones:
Los aspectos
finales tanto
positivos como
negativos que se
logran resaltar
de la presente

sistematizacion
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7.2 Propuesta para el desarrollo de la sistematizacion.

e  FEtapa 1: La primera etapa se divide en dos acciones que se desarrollan
mutuamente, la primera accion es la recoleccion de datos mediante la revision del
contenido de las cartillas todos a prender 2.0, matematicas de tercero, especificamente lo
relacionado con el pensamiento multiplicativo. Se revisaran los objetivos que plantea, se
analizaran las actividades con las que se pretende alcanzar esos objetivos y el tipo de
evaluacion que plantea.

Para ello se realiza un analisis exhaustivo de las 3 cartillas pertenecientes a tercero,
modulo A, mddulo B y médulo C. con cada uno de sus componentes (etapas y centros).

La segunda actividad de la primera etapa es la recoleccion de datos mediante
observaciones no participativas de 5 clases de matematicas, para reconocer las acciones y
experiencia del docente titular de la escuela rural unitaria Tibagota frente al desarrollo del
pensamiento multiplicativo.

e  FEtapa 2: La segunda etapa es la contrastacion mediante un paralelo entre lo

propuesto en las cartillas todos a aprender 2.0 y las acciones realizadas por el docente, en

relacion con las necesidades especificas del contexto (escuela unitaria) y las competencias

estipuladas en los estandares basicos de matematicas (2008) para el pensamiento

multiplicativo al finalizar el ciclo, en el grado tercero.
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7.3 Categorias de analisis

Las categorias iniciales de analisis son dos. La primera son las acciones que realiza el
docente para el desarrollo del pensamiento multiplicativo y las acciones que propone la cartilla
para el desarrollo del pensamiento multiplicativo.

Esas categorias, al ser tan amplias dieron paso a desarrollar categorias de analisis
emergentes porque subyacen de los registros y datos recogidos en las observaciones y las
revisiones de las cartillas, mediante el proceso de la sistematizacion, como lo platea Cisterna
citado en Alfonzo, (2012) las categorias emergentes surgen a partir de la propia indagacién. En

este sentido las categorias son:
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Tabla 2, categoria de analisis.

Categorias de Analisis

Sub- categoria.

contenidos de la sub-categoria

Pertinencia de las actividades

Revision de cada una de las cartillas con su
respectivo centro y analizar qué tan
apropiadas son las actividades propuestas,
con el material que requieren, la
metodologia y la evaluacion que propone
para el desarrollo del pensamiento
multiplicativo en la escuela rural unitaria

Tibagota.

Observacion de las acciones realizadas por el
docente titular de la escuela rural unitaria
Tibagota en cuanto al desarrollo del
pensamiento multiplicativo, analizando la
apropiacion del contexto en la metodologia,

material y formas de evaluar que realiza.

Apropiados al contexto rural

Analiza qué tan contextualizadas y apropiadas para
la realidad, estan o no las actividades realizadas
por el docente y propuestas en las cartillas,
basandose especialmente en las dinamicas de la

escuela unitaria (todos los nifios en un saldn)

Metodologia

Hace alusion a las acciones desarrolladas por el
docente y las planteadas en las cartillas para
resaltar que tan acorde es la metodologia utilizada
por el docente y propuesta en las cartillas para el

desarrollo del pensamiento multiplicativo.

Materiales

Examina que tan acordes son los materiales
utilizados para el desarrollo de las actividades en el

escenario rural.

Formas de evaluar

Tipos de evaluacion o las diversas formas de
evaluar, que el docente retoma y las propuestas en

las cartillas.
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Pensamiento multiplicativo

Observacion de las acciones realizadas por el
docente en las clases de matematicas que
retoman especialmente aspectos
relacionados al pensamiento multiplicativo y

los objetivos que quiere alcanzar.

Analisis del contenido y de las actividades
propuestas en las cartillas, coémo los
objetivos estipulados estan en relacion con

los propuestos desde lo normativo.

Obijetivos

Obijetivos que se desarrollan en las clases y en las
actividades propuestas por las cartillas, basados en
la parte normativa (estandares, lineamientos, DBA)
como se desarrollan y si, son acordes a lo

propuesto por el MEN.

Acciones del docente y
actividades propuestas en las

cartillas

Acciones o did4ctica del docente de la escuela
unitaria y como aporta o no al desarrollo del
pensamiento multiplicativo y las actividades
propuestas de las cartillas mediante el
reconocimiento de la efectividad o no en el
contexto de escuela unitaria para lograr el

desarrollo del pensamiento multiplicativo

Postura critica.

Posicion de la docente en formacion frente al
contenido de las cartillas y las acciones
realizadas por el docente

Contrastacion entre las cartillas todos a
aprender 2.0 matematicas grado 3° (2015) y

las acciones realizadas por el docente.

Interpretacion

Contraste entre el contenido de las cartillas todos a
aprender 2.0 matematicas grado 3° (2015) y las
acciones realizadas por el docente

Sugerencias

Analisis del contraste realizado para ser presentado
y llegar a una posible trasformaciéon de la realidad

de la escuela unitaria.

conclusiones

Los aspectos finales tanto positivos como
negativos que se logran resaltar de la presente

sistematizacion
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8. Andlisis

Este capitulo se desarrolla en tres momentos, el primero comprende la revision de las
cartillas todos a prender 2.0, matematicas grado tercero, donde se realiza una pequefia
contextualizacion de los objetivos y las actividades que plantean las mismas acerca del
pensamiento multiplicativo.

En un segundo momento se encuentra un acercamiento hacia las observaciones de las
clases de matematicas, donde se describen los temas que se desarrollaron en la clase

especialmente los relacionados con el pensamiento multiplicativo.

Finalmente se realiza la contrastacidn entre las observaciones y lo postulado en la cartilla,

en este momento se aborda minuciosamente lo resaltado anteriormente para poderlo comparar y

desarrollar un apoyo entre las actividades del docente y las cartillas todos a aprender 2.0.
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Tabla 3, Analisis

Categoria de Anélisis de las Cartillas todos a aprender Anélisis de las acciones del Postura critica de la maestra en
analisis 2.0 docente formacion
Pertinencia Cartilla modulo A. En la clase de matematicas de ese | Una vez revisadas las cartillas
contextual. dia, los nifios y nifias de tercero todos a aprender 2.0 matematicas
P estaban volviendo a recibir la tercero modulos A,By Cy
Sub-categoria S S S explicacion de como desarrollar realizar las observaciones de

Apropiacion al

contexto

transportar un tesoro con monedas de oro.

Cada aventurero sera responsable de transportar 732 monedas de oro dentro de bolsas.

Para facilitar el transporte de este famoso tesoro, las bolsas que contienen las monedas de oro serén depositadas
dentro de un bl que debe ir amarrado al fondo de tu canoa.

Preparacion para esta importante mision:

Cada aventurero debe marcar su bal con sunombre en letras de oro.

Debes utilizar 5 monedas de oro para escribir cada letra de tu nombre sobre el badl.

Estas autorizado para tomar las monedas de oro del tesoro con el fin de escribir tu nombre en el badil.

A continuacién, debes pedirle al costurero elaborar bolsas de color amarillo y rojo para colocar alli las monedas
de oro que debes transportar.

Antes de partir, debes acomodar las monedas de oro en bolsas amarillas y rojas.

Cada bolsa amarilla debe tener
100 monedas de oro

Cada bolsa roja debe tener
10 monedas de oro

£l costurero espera el pedido con el fin de saber el nimero correcto de bolsas amarillas y de bolsas rojas que debe
hacer.

Las monedas de oro que sobren, luego de ser empacadas, seran entregadas al costurero como pago por su trabajo.

lHustracion 10, situacion problema cartilla médulo
A

La situacion problema de esta cartilla tiene

que ver con la manera de ayudar a unos

una division de dos cifras,
Observacion 28-09-17

“P: la divisién es un proceso en el
cual usted multiplica. Por
ejemplo, miren (escribe la
division 9°874.583/48 en el
tablero)

divido 48, usted no se sabe las
tablas de multiplicar, para eso le
toca aprenderlas. Y digo si hay
dos cifras en el divisor separo dos
cifras en el dividendo ¢ cierto?

¢, Como se llama esta parte?
Resultado y ¢lo que sobra? Se
Ilama Residuo. (sefialando en

cinco clases de matematicas
desarrolladas por el docente titular
de la escuela rural unitaria
Tibagota.

Encuentro que el contexto no es
reconocido en las cartillas 2.0. En
ninguna de las actividades
propuestas permite o da la
facilidad que el docente se retire
del grupo, por el contario todas las
actividades exigen del apoyo del
docente como guia para la
compresion y conocimiento del
pensamiento multiplicativo
(multiplicacion, division y
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piratas a llevar un tesoro (monedas de oro),
sin que los contrabandistas lo roben. Para
ello se debe marcar un cofre, separar el
dinero en unidades, decenas y centenas y
pagarle a un costurero.

La informacion se puede ampliar en los
anexos 11.1.1.1.

La situacion problema esta alejada de la
realidad de los nifios y nifias de la sede
rural Tibagota, uno de los aspectos en los
que se evidencia esta descontextualizacion
en relacion al tema es que la situacién
problema que propone la cartilla no tiene
nada que ver, con la realidad de los nifios,
en cuanto al vocabulario los piratas no
estan tan cerca de su realidad como lo seria
un agricultor o un finquero, aunque ellos si
reconocen el tema desde sus saberes
previos; el vocabulario (palabras como
piratas, cofre, oro, mercancia, costurero)
No es nuevo y no es un tema en el que se

sientan involucrados para desarrollar el

cada parte en la division escrita
en el tablero) Mire usted dice 48
en 98 esta lo que 4 en 9, 2 veces.
(mientras escribe el numero 2 en
la parte del resultado)

(2 x 8?7 (Observacion)

Luego de que vieran como el
docente la realizaba en el tablero,
ellos la debian comprobar
haciendo la multiplicacién
correspondiente.

Se puede ampliar la informacion
en los anexos 11.2.1.

La actividad no esta
contextualizada ni nace de los
intereses de los nifios,
convirtiéndose en un algoritmo de
division para desarrollar porque el
docente escribe una operacion en
el tablero y espera que la

resuelvan.

fraccionarios.)

Las acciones realizadas por el
docente, son repetitivas para los
diferentes temas, entre las que se
destacan ejercicios o problemas
matematicos. Cuando son
problemas matematicos, el
docente intenta plantearlos con las
diferentes realidades de los nifios,
lo que ellos viven, los gastos que
tienen y las compras que realizan
las familias.

Pero la mitad de las veces se
convierte solo en resolver sumas,
restas, multiplicaciones o
divisiones, alejandose de la
propuesta de “resolucion de
problemas,” normalmente se deja
un algoritmo en el tablero ya sea
de sumas repetitivas o
multiplicaciones, que los nifios

deben desarrollar mientras que el
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problema propuesto.

De igual manera sucede con los centros de
aprendizaje, el centro (las torres) pretende
fomentar la comprension de las tablas de
multiplicar, mediante el agrupamiento de
fichas encajables, realizando torres de
diferentes tamafios, pero este tema no esta
interrelacionado con el problema central de
los piratas, en el centro de aprendizaje se
toma un nuevo tépico que es apartado del
tema central.

Cada una de las actividades requiere de la
presencia, guia y apoyo del docente, lo
cual es muy dificil de realizar en una
escuela unitaria. Teniendo en cuenta que
en la escuela unitaria hay nifios de los
grados de preescolar a quinto de primaria
los niveles de complejidad a la hora de
resolver un ejercicio varian, por lo que los
nifios no tienen siempre la explicacion del

maestro.

La hora de matematicas de ese
dia, los nifios y nifias de Tibagota,
tuvieron evaluacion, para los de
grado tercero la evaluacion
consistia en 5 puntos, cada punto
era un problema matemaético que
se debia desarrollar realizando en
algunos casos una multiplicacion
y en otros una divisién, como se
puede observar en el siguiente
apartado de la observacion.
Observacion 12-10-17

P: (inicia a dictar los puntos)
tercero, una libra de arroz,
primer punto, una libra de arroz
vale $1.850 ... (escribiendo el
numero en el tablero) una libra de
arroz vale $1.850 ¢ Cuanto valen
9 libras? Dos ¢, Cuanto valen 9
libras?, ¢ Qué debo hacer ahi?
Tercero ¢Qué debo hacer ahi?

Puede ampliar la informacion en

docente explica los temas a los
demas grados o atiende a algin
padre de familia que llega en ese
momento.

En conclusién, se puede decir que
las acciones del docente y el
vocabulario empleado son mas
cercanos a la realidad de los nifios
y nifias de Tibagota, en palabras
de Arias “al ingresar al mundo
laboral rural, el docente debe ser
un profesional que valora
suficientemente el contexto donde
gjerce su accion educativa” (2014,
p. 85), el reconocimiento que
tiene el docente sobre la escuela
es evidente en sus acciones, sin
embargo, en lo que corresponde al
desarrollo del pensamiento
multiplicativo los nifios no
resuelven solos los ejercicios

porque el docente siempre les da
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Cartilla modulo B.

Las situaciones problemas propuestas en la
segunda cartilla o en la cartilla B, estan
relacionadas con el tema de los monstruos,
en la primera situacion problema los nifios
y nifias deben organizar una fiesta de
cumplearios, lo primero que deben realizar
es la tarjeta de invitacion siguiendo unos
pasos propuestos y luego organizar la
fiesta, los bocadillos y las actividades que

se van a realizar.

los anexos 11.2.2.

La evaluacion dictada y creada
por el docente, estaba relacionada
con los aspectos de la vida
cotidiana de los nifios, eran
problemas ejemplificados con el
uso del dinero (compras,
prestamos), siendo realista y

cercanos a la economia familiar.

Este dia los nifios y nifias de
Tibagota, tuvieron nuevamente
evaluacion, para los de grado
tercero, en la evaluacion se
dividia en dos partes, la primera
una evaluacion oral y la segunda
debian desarrollar varios puntos.
Cada uno, estaba constituido por
un problema matematico en el que
debian desarrollar sumas, restas,
multiplicaciones o divisiones, el
siguiente es un apartado de la

observacion de este dia.

la respuesta o les indica cuél es el
proceso que se debe realizar para
desarrollar el problema, con esta
accion no es posible verificar que
tan desarrollado tienen los nifios
el pensamiento multiplicativo

Por otra parte, recordando que
para la resolucion de problemas es
necesario que el problema
planteado sea cercano o este
inmerso en lo que los actores
estan viviendo a diario, pues de
esta manera sientan mayor interés
por desarrollar y por lo tanto
tengan mayor comprension de la
situacion y puedan generar mas
hipétesis o posibles soluciones; en
el caso del docente se acerca
mucho a esta propuesta, pero en la
resolucion de problemas también
se debe reconocer con mayor

esfuerzo el proceso, “porque no se
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llustracion 11, situacion problema cartilla médulo B

En la segunda situacion problema
perteneciente a la misma cartilla deben
reparar la nave de un monstruo el rey
Zenus, para ello los nifios y nifias tienen
cierta cantidad de dinero con el cual deben
contratar otros monstruos para que los
ayuden.

La informacion se puede ampliar en los
anexos 11.1.2.

Aunque la situacion problema es
reconocida por los nifios y las nifias de la
sede rural Tibagota, la forma como se
realizan las fiestas, que es el tema central
de situacién problema es totalmente
diferente a la descrita en esta situacion,
razon por la cual, puede considerarse que
esta alejada de la realidad de los nifios y
nifias de Tibagota.

Una de esas diferencias es la realizacion de

las tarjetas de invitacion porque muchos de

Observacion 19-10-17

P: Bien vamos a ver como la
contestd cada uno, viene el
segundo ejercicio para tercero, el
segundo ejercicio para tercero.
Ya les pregunté las tablas a todos
y hay unos que se quedan, los que
sacaron de tres para abajo se
quedan a la hora del recreo.
Miren el segundo ejercicio tiene
que ver, con algo que nosotros
manejamos a diario, sus papas, el
dinero. Escriba.

Se puede ampliar la informacion
en los anexo0s11.2.3

La evaluacion dictada y creada
por el docente, al igual que la
anterior estaba relacionada con los
aspectos de la vida cotidiana de
los nifios, siendo un ejercicio
contextualizado a la realidad de

los estudiantes y cercanos a la

trata s6lo de evidenciar en la
escuela la presencia o no de un
curriculo contextualizado” (Arias,
2014, p. 11) o en este caso de
actividades relacionadas al
contexto, sino de generar real

interés para desarrollar y
participar en las acciones
realizadas por el docente.

Por su parte las cartillas estan
mas cercanas a la resolucion de
problemas que lo propuesto por el
docente.

En relacion a las cartillas 2.0 se
puede concluir que estas, tienen
un buen planteamiento
consecutivo, en cuanto al
problema planteado inicialmente y
como de él se van desarrollando
los demas temas, por lo que es
interesante solucionar los

problemas planteados por su
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sus familiares no saben leer y la invitacion
se realiza de voz a voz.

Se encuentran también los mismos topicos
que en la cartilla anterior en relacion a la
estructura de los centros y la situacion
problema central

En cuanto a la situacion problema la nave
del rey Zenus, se encuentran los mismos
problemas de descontextualizacion que la
cartilla A y la situacion problema anterior,
sumandole a esto que se utilizan monedas
de oro, en lugar de utilizar pesos
colombianos que permitirian que los nifios
y nifias se acerquen a la realidad y se
desenvuelvan con el uso del dinero

mediante una forma maés cercana.

economia familiar.

El tema que se desarrollo este dia
fueron las fracciones propias e
impropias. El docente dio la
explicacion en el tablero de la
siguiente manera:

Observacion 26-10-17

P: Pase tercero (pasan los nifios
de tercero al tablero). Ponga
atencion aca, si ponen atencion
les va bien y la evaluacién les va
mucho mejor. En la pagina 260,
(después de mirar el libro, que
tiene en ese momento, en este
caso Manual 3 de editorial SM)
no mami en la 259. Vea lo que
dice, (dirigiéndose a Jorge) vea
acéole.

(leyendo lo que dice en el libro)
Fracciones propias e impropias.

(escribiendo en el tablero

interrelacion con todos los
pensamientos matematicos, pero
este interés lastimosamente se
puede ir perdiendo porque las
cartillas tienen una misma
estructura, las acciones cambian
con el tema, pero se desarrollaran
siempre en el mismo orden las
actividades.

Ahora bien, durante el analisis de
las cartillas todos a aprender 2.0,
se ha reconocido que las
actividades que propone, son
alejadas del contexto de la escuela
rural, no se subestima su
contenido, y por el contrario se
considera que puede llegar a ser
un apoyo para las acciones que
realiza el docente, mediante la
incentivacion del conocimiento y
la imaginacion de las situaciones

problemas.
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o

100+100+100+100+100+10+10
+10+1+1+1+1 monedas de oro

B

llustracion 12, situacion problema cartilla modulo B

Cartilla modulo C.

La cartilla del médulo C, contiene dos

situaciones problemas, la primera es un
arquitecto para el zooldgico, donde los
nifios y nifias deben ayudar a ubicar los
animales en el zooldgico, realizar las

entradas y los mapas de guia.

fraccion propia) fraccion propiay
ponemos ejemplos, una fraccion
propia el numerador es menor
que el denominador.

Luego les pidié a los nifios que
escriban un ejemplo de las
fracciones en el tablero, luego
ellos copiaron del libro lo que este
dice acerca de las fracciones.
Puede ampliar la informacién en
los anexos 11.2.4

El tema de las fracciones propias
e impropias no tiene un
acercamiento contextualizado o
una explicacion previa sobre su
uso, la importancia o su
significado convirtiéndose
simplemente en copiar del libro de

texto.

Durante esta clase se sigue
profundizando sobre las

fracciones en este caso la sumay

Sin embargo, también se reconoce
que “la préctica social de las
organizaciones debe ser apoyada
y fortalecida por las acciones y
actividades de la educacién
contextualizada” (Arias, 2014, p.
92), por lo tanto, deberia existir
un grupo de verificacion por parte
del MEN, sobre la utilidad de
estas cartillas en las escuelas
rurales y que tan propicio es su
uso para disminuir la brecha entre
lo urbano y lo rural.

Finalmente, es necesario informar
que, aunque las categorias de
andlisis de la presente
sistematizacion se realicen
individualmente, no se pueden
separar del todo y especialmente
la subcategoria de apropiacion del
contexto estara relacionada con

las demaés subcategorias.
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El plano del zoolégico: Los kioscos:

Las siguientes son las notas que Camilo te pide En los que quedan

as notas g
jar el plano de!

llustracion 13, situacion problema cartilla médulo C

La segunda situacion problema tiene el
nombre los estudiantes miniatura, esta trata
de ayudar a un profesor que por accidente
minimizo a ocho estudiantes, la ayuda
consiste en crear un refugio para los
estudiantes y proporcionarles los alimentos

adecuados para su estatura.

resta de fracciones homogéneas,
el docente dio una pequefia
explicacion en el tablero sobre
cudles son las fracciones
homogéneas, dejo de trabajo en
clase copiar del libro lo que este
dice acerca de la suma y resta de
fracciones homogéneas y resolver
unos ejercicios.

Un apartado de la observacion es
el siguiente, donde explica la resta
de fraccionarios homogéneos
Observacion 2-11-17

P: Pere, espere, deberiamos ir
ahi, porque ya vamos ahi,
sentonces qué paso? Los que se
quedaron ¢Qué?, voy, voy a dar
este tema, escuchen y ya los
atiendo a ustedes listo
(dirigiéndose a Jean Carlos y
Sergio), pero vienen acé, miren en

la pagina 268 (del libro Manual 3
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lustracion 14, situacién problema cartilla moédulo C

La informacion se puede ampliar en los
anexos 11.1.3.

La situacion problema esta alejada de la
realidad de la sede rural Tibagota, aunque
los nifios y nifias si reconocen el tema,
saben que es un zooldgico nunca han ido a
uno, lo més cercano a ellos son los
animales de las granjas donde viven, y la
situacion problema se podria adaptar para
realizar establos o compartimientos de

animales que estén cerca de su realidad,

de editorial SM), ya nos
devolvemos Jean Carlos con el
mayor gusto le colaboro Jean
Carlos y a usted también Sergio.
Pagina 268 ¢ Que dice ahi?
Sustraccion de fraccionarios
homogéneos o sea resta (escribe
resta en el tablero), resta de
fraccionarios homogéneos.
jlistos!

Mire, cuando habla de
fraccionarios homogéneos,

significa que el denominador son

iguales y el numerador diferentes,

ejemplo, yo tengo nueve sextos

(escribe 9/6 en el tablero) le voy a

restar siete ¢ Qué iria debajo?
(escribiendo en el tablero 7/)

Se puede ampliar la informacion
en el aparatado de anexos 11.2.5
El tema de la suma y la resta de

fracciones homogéneas se
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para que se vean sumergidos en la
necesidad de encontrar una solucion.

Por otro lado, todas estas situaciones
aportan a la imaginacion y creatividad de
los nifios, como es el caso de los
estudiantes miniatura, pero regresamos a la
problematica principal en cuanto a la
apropiacion del contexto y es reconocer
que, en la escuela rural unitaria, es dificil
Ilevar a cabo estas actividades, porque el
docente no esté el cien por ciento de
tiempo con un solo grado, y ademas de dar
clase, también debe solucionar los
problemas sociales o personales de las

familias.

convirtio en realizar una copia del
libro de texto, sin tener un
acercamiento contextualizado,
explicacion previa o acercamiento
del tema sobre su uso en la vida
cotidiana, siendo totalmente
descontextualizado y pasar a ser
un tema de copiar y memorizar

sin ningun sentido.

Pertinencia de

las actividades

Sub-categoria

Metodologia

Cartilla modulo A.

La propuesta de desarrollo del pensamiento
multiplicativo es mediante la resolucion de
problemas, pero los problemas como se
reconoce en la apropiacion del contexto no
estan relacionados con la realidad de los

nifios, por lo tanto, se convierten en

La metodologia que utiliza el
docente consiste en dar la
explicacion de como solucionar
una division de dos cifras, esta
explicacion es realizando el
proceso mecanicamente,

formulando preguntas cerradas,

La metodologia propuesta en las
cartillas es la resolucion de
problemas, donde se plantea una
situacion problema inicial y de
ella se desglosan los temas para
alcanzar los objetivos propuestos.

Es importante aclarar, que,
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problemas matematicos méas que una
resolucion de problemas.

Reconociendo que la resolucion de
problemas aparte de estar contextualizado,
permite escuchar la opinién o postura de
los demés, también se enfoca en el proceso
para dar solucién a la problematica
planteada en la que los sujetos deben estar
involucrados y encuentren la necesidad
real de resolverlos

A diferencia de un problema matematico
que puede ser 0 no cercano a la vida
cotidiana de los estudiantes y su validacion
final es la respuesta correcta a determinado
problema.

la multiplicacion se reconoce como una
suma repetitiva desde el planteamiento de
Bosch (2012) la multiplicacién tiene
acercamiento e inicio del desarrollo en la
suma repetitiva pero no se debe quedar en
ella porque existen diversas diferencias.

Desde esta cartilla los ejercicios planteados

las cuales en muchas ocasiones él
mismo responde, como se puede
evidenciar en el siguiente
apartado, tomado de la
observacion.

Observacion 28-09-17

P: 16y llevo 1 (escribiendo el 6
debajo del 8 del dividendo)
¢2x4? =8y una9 (escribiendo
el 9 debajo del 9 del dividendo)

y luego resto ¢8 - 6?

En muchas ocasiones intenta una
comunicacion bidireccional, pero
por diferentes agentes externos
como la interrupcion por los otros
nifios y nifias o el corto tiempo
para dar diferentes explicaciones a
todos los grados, se realiza un
monologo.

Finalmente, al finalizar el
ejercicio propuesto, el cual era la

comprobacion de la operacion,

aunque se les pide a los
estudiantes desarrollar situaciones
problema en la clase, no tiene un
tratamiento adecuado para
entenderlas. Es decir, como indica
Polya (s.f.) en sus cuatro pasos
para resolver problemas. De
acuerdo con este autor los pasos
son: 1. Entender el problema., 2.
Configurar un plan, 3. Ejecutar el
plan, y 4. Examinar la solucién.
Es por ello, que pasa de ser
resolucion de problemas donde el
nifio o la nifia ven la necesidad de
desarrollarlo a convertirse en un
problema matematico que
resolver.

Recordando que la resolucion de
problemas deberia estar cercana a
la cotidianidad de los nifios y
nifas “Podria afirmarse que la

situacion problematica resulta

81




invitan a los nifios a realizar sumas
repetitivas de los nimeros del 1 al 10,
sumas que luego se reconoceran como
multiplicaciones.

De igual manera, cada uno de los ejercicios
permite realizar diferentes representaciones
iniciando desde la Enactiva (representacion
con objetos concretos) para finalizar con la
multiplicativa desde el planteamiento de
Poveda (s.f.)

Los problemas multiplicativos que propone
esta cartilla son de tipo: simple (problemas
gue necesitan Gnicamente o de una divisién
o multiplicacion para resolverse) segun
Poveda y desde Vergnaud son
isomorfismos de medida (problemas que
tienen un equilibrio directo por ejemplo
15x5).

felicita publicamente al primero
que lo realizo y deja salir a jugar a
los que van terminando.

En muchas ocasiones el docente
es interrumpido por los demas
cursos e incluso por padres de

familia.

Cartilla modulo B.

Es reiterativa la interrupcion del
docente por los demaés cursos e

incluso por padres de familia.
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llustracion 15, evaluacion cuaderno Laura

Carolina C.

condicionada en mayor o menor
medida por factores
Constituyentes de cada contexto”
(MEN, 1998, p. 19)

Es necesario recalcar, que las
cartillas estan disefiadas para
reconocer los procesos que tienen
los nifios y nifias al dar solucién a
la problematica planteada y por
ello exige la atencion, dedicacion
y guia del docente todo el tiempo.
Por otro lado, la metodologia que
utiliza el docente la mayoria de
veces consiste en dejar diversos
ejercicios que resolver y quien lo
realice més rapido y bien se
llevara la mejor nota, omitiendo
generalmente el proceso que lleva
el nifio o la nifia, verificando
unicamente los resultados
correctos.

La metodologia propuesta en las
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La metodologia planteada en las cartillas
como se habia enunciado desde el inicio,
es mediante la resolucion de problemas.
En este caso se plantean dos situaciones
problemas que pretenden involucrar e
invitan a los nifios a encontrar una

Solucién, mediante una estructura lineal

formulada a través de diferentes ejercicios.

La resolucion de problemas deberia estar
cercana a la cotidianidad de los nifios y
nifias, pero como ya se enuncio en el
andlisis de contextualizacion estos
problemas planteados no lo estan, pero
aportan al desarrollo imaginativo de los
nifos.

La multiplicacion se sigue reconociendo
COmMo una suma repetitiva.

Desde esta cartilla el primer ejercicio o
actividad facilita que los nifios reconozcan
de manera activa el significado de la
multiplicacién, de igual manera los

ejercicios planteados exigen a los nifios

La evaluacion se desarrolla
individualmente, pero es
importante recalcar que el docente
pregunta qué tipo de operacion se
debe realizar en cada punto,
permitiendo que los nifios y nifias
Ileguen a un acuerdo. Como se
evidencia en el siguiente apartado,
tomado de la observacion de este
dia.

Observacion 12-10-17

P: (inicia a dictar los puntos)
tercero, una libra de arroz,
primer punto, una libra de arroz
vale $1.850 ... (escribiendo el
numero en el tablero) una libra de
arroz vale $1.850 ¢ Cuanto valen
9 libras? Dos ¢Cuanto valen 9
libras?, ¢ Qué debo hacer ahi?
Tercero ¢ Qué debo hacer ahi?
Jo: sumar

P: no ¢ Qué debo hacer ahi?,

cartillas puede llegar a ser muy
atil si el docente a cargo revisa los
problemas planteados y los
modifica acercandolos un poco a
la realidad de la escuela, para que
movilice e invite a los nifios y
nifias a reconocerse en el
problema y darle una solucion
desde sus saberes y posturas.

Una posible modificacion podria
ser en la cartilla médulo C,
cambiar el tema del zoologico a
una granja, donde se debe realizar
los establos y no las jaulas de los
animales. En este caso los nifios y
nifias sentirian el problema mas
cercano a su realidad y tendrian
una motivacion mayor al saber
que este conocimiento les puede
ser util en su hogar.

Pero lastimosamente estas

modificaciones de lenguaje, solo
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realizar multiplicaciones.

Cada uno de los ejercicios al igual que la
cartilla anterior permite realizar diferentes
representaciones iniciando desde la
enactiva (representacion a través de
material concreto) para finalizar con la
multiplicativa desde el planteamiento de
Poveda (s.f.)

Los problemas multiplicativos que propone
esta cartilla son de tipo: simple y
compuesto (multiplicacién y suma) segun
Poveda, desde Vergnaud son isomorfismos
de medida (problemas que tienen un
equilibrio directo, por ejemplo, 15x5) y
profundiza especialmente en la propiedad
conmutativa (el orden de los factores no

cambia el producto)

¢, Qué debo hacer ahi Jean
Carlos?

J: multiplicar

P: multiplicar, bien, claro que
usted lo hace en suma tiene que
sumar nueve veces y nunca llega,
lo multiplica que es mucho mas
facil.

Luego de un tiempo, el docente
ayuda a resolver las dudas que
tienen los nifios, siempre y cuando
ellos se acerquen a donde esté el

docente y pregunten.

Cartilla modulo C.

Desde los autores de las cartillas postulan o
dan conocer desde el primer momento que
la metodologia planteada es la resolucién

de problemas, porque es mediante ella, que

Se desarrollé individualmente una
evaluacion que estaba dividida en
dos partes, la primera consistia en
decir el resultado de alguna
multiplicacion de forma oral,
como se puede evidenciar en el
siguiente registro, tomado de la
observacion.

Observacion 19 — 10 - 17

apoyaria a mejorar la
contextualizacion, pero no dan
solucion a uno de los principales
problemas que es la dedicacion
que debe tener el docente con
cada grupo y que por las
diferentes dindmicas de la escuela
rural unitaria se vuelve imposible
de realizar.

En relacién a la pertinencia
metodoldgica, se considera que
“este componente debe garantizar
espacios y metodologias
adecuadas para la produccién y
socializacion de conocimientos de
acuerdo al contexto” (Arias, 2014,
p. 58), algo que se intenta realizar
en las cartillas, pero su mayor
dificultad es la necesidad de tener
el docente como guia la mayor
parte de tiempo, accion que por

las diferentes dindmicas de la
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acercan a los nifios a desarrollar y conocer
nuevos saberes, ademas permite reconocer
el proceso de cada nifio.

Por su parte, los problemas planteados
estan alejados de la realidad de los nifios y
esto hace que se conviertan en problemas
matematicos, pues si bien es interesante
desarrollar los problemas propuestos, los
nifios y nifias no se involucraran o sentiran
identificados con el problema formulado.
En esta cartilla se trabaja la division desde
los fraccionarios reconociendo como la
reparticion o separacion de un elemento en
partes iguales.

Los ejercicios o actividades plantados
facilitan que los nifios reconozcan de
manera dindmica el significado de los
fraccionarios y posteriormente el de la
division de igual manera los ejercicios
postulados exigen a los nifios realizar
divisiones, finalmente los ejercicios

formulados son de multiplicacién y

P: Sergio. (lo llama al puesto
donde el profesor esta ubicado,
para evaluar de forma oral que se
sepa las tablas). ¢3x9?

S: (en completo silencio)

P: 3x9= 27, ¢8x3?

llustracion 16, Foto, observacién del 19 de
octubre del 2017

El segundo momento de la
evaluacion fue realizada en cada
cuaderno y en completo silencio,
quien fuera acabando entregaba el
cuaderno y salia.

Continua la interrupcion de las
clases por los demaés grados e
incluso por padres de familia.

Observacion 26-10-17

escuela unitaria es dificil, casi

imposible de realizar.
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division con el fin de reconocer que la
division es la operacion inversa a la
multiplicacion.

Cada uno de los ejercicios permite realizar
diferentes representaciones iniciando desde
la enactiva para finalizar con la
multiplicativa desde el planteamiento de
Poveda (s.f.)

La clase se convirtié en copiar del
libro “Manual 3 de editorial SM”
los conceptos de fracciones
propias e impropias, sin
previamente entender como se
compone una fraccion, como se
representa y qué indica, en ningln
momento el docente aclara la
diferencia entre los tipos de
fracciones, tampoco se percata si
los nifios y nifias comprendieron
lo poco que copiaron, ademas la
copia debe ser tan parecida al
libro que, si en este aparece
escrito con rojo, los nifios lo
deben copiar con ese mismo
color.

La interrupcién al docente por los
demaés cursos e incluso por padres
de familia, Sigue siendo

reiterativa.
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llustracion 17, foto de la observacién del 26
de octubre del 2017

La clase al igual que la anterior,
consistio en copiar del libro
“Manual 3 de editorial SM” el
apartado de suma y resta de
fracciones homogéneas,
explicando en un breve momento
que las fracciones homogéneas
son aquellas que tienen el mismo
denominador y aclara que se suma
o resta tnicamente el numerador.
Como se puede observar en el
siguiente apartado de la

observacion
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llustracion 18, foto observacion del 2 de

noviembre del 2017

Observacion 2-11-17

P: mira ojo, adicion de
fraccionarios homogéneos, mire
igual, cuando es la suma de
fraccionarios homogéneos, suma
de fraccionarios homogéneos
(escribe el titulo en el tablero)
quiere decir que: nueve sextos
mas tres sextos ¢a qué es igual?
(escribiendo en el tablero 9/6 +
3/6 =)

J:al2

P: 12 ;Qué? (escribe el 12 en el
tablero como un numerador)

J: sextos.
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P:esaes lasumay estaes la
resta (sefialando en el tablero los
ejercicios realizados), si 0 no.
Les indica a los nifios y nifias que
si no entendieron le pregunten
luego de haber copiado, pero en
ningun momento se da el tiempo
para esta explicacion.

Se prohibio el ingreso de los
padres de familia, pero se ubicd
en otro saldn a los de preescolar,
razén por la cual el docente debia
dejar el salon de los de primaria

por varios minutos.

Pertinencia de

las actividades

Cartilla modulo A.
El material sugerido son bloques
encajables (legos), los cuales pueden ser

remplazados por cualquier elemento que

Observacion 28-09-17
El material que usa es el tablero,
marcadores y los cuadernos de los

ninos

Los materiales propuestos en las
cartillas son diversos, (cartillas,
fotocopias, material manipulativo)

los cuales permiten realizar
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Sub-categoria

Materiales

permita realizar torres y se pueda
diferenciar sus pisos.

lustracion 19, material manipulativo, cartilla médulo A

llustracion 20, foto observacion 28 de
octubre de 2017

Cartilla modulo B.

A) Marco tiene 4 bolsas de
manzanas. Hay 6 manzanas en cada
bolsa.

(Cuantas manzanas tiene Marco en
total?

llustracién 22, material manipulativo cartilla B

El material necesario son fichas de colores,
dos dados, vasos y tarjetas de preguntas,
las tarjetas al igual que los dados se pueden
realizar en clase y las fichas pueden ser

Observacion 12-10-17
El material que usa es el tablero,
marcadores y los cuadernos de los

ninos.

llustracion 21, foto de observacion del 12 de
octubre.

Observacion 19-10-17
El material que usa es el tablero,
marcadores Yy los cuadernos de los

ninos.

diversas actividades que llamen la
atencion del nifio(a) y los invite a
participar activamente en las
clases, también “...ayudan a los
nifios a comprender tanto el
significado de las

ideas matematicas como las
aplicaciones de estas ideas a
situaciones del mundo real”
(Godino, 2004 p. 127).

Por el contrario, el docente no
utiliza ningln tipo de material
manipulativo, en todas sus
acciones lo que utiliza es el
cuaderno y el tablero, dejando la
tarea de copiar lo que él
previamente ha escrito, omitiendo
el posible uso de material
manipulativo, como herramienta
para enriquecer su quehacer,

como lo menciona Godino “una
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geomeétricas planas que proporciona la
cartilla, fichas de colores y tarjetas de
preguntas, las tarjetas se pueden realizar en
clase y las fichas pueden ser remplazadas
por cualquier grano.

cuadernos de los nifos.

HORARID

llustracién 27, foto observacion 2 de

noviembre del 2017.

Pertinencia de

las actividades

Sub-categoria
Formas de

evaluar

Cartilla modulo A.

La evaluacion propuesta es mediante una
rejilla de evaluacion, en la que se evalla el
alcance de los objetivos propuestos al
inicio de la situacion problema sin retomar
o0 reconocer la participacion o el

comportamiento de los nifios.

e e a1 wvao ] v

llustracién 28, rubrica cartilla médulo A

Observacion 28-09-17

Se evalta mediante la correccion
del ejercicio, realizando mayor
énfasis en quién termind y si
quedo bien, que en el proceso que

realizo.

Observacion 12-10-17

Se realiza una evaluacion escrita,
pero al inicio de ella de forma
grupal se reconoce que tipo de
ejercicio se debe realizar para
desarrollar la evaluacion, el

docente corrige y califica cada

Las formas de evaluar del
docente, cambian en cada accion
realizada, en algunos casos es
escrita resolviendo diferentes
algoritmos de multiplicaciéon y
division, también la realiza de
forma oral preguntando las tablas
de multiplicar; evalta revisando
los cuadernos y en ellos, el trabajo
realizado en clase y al pasar a los
nifios al tablero.

Se evidencia que los tipos de

evaluacion que el docente lleva a
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Cartilla modulo B.

fon wlemurion de su soluciém (oraly wacritsl

llustracion 29, rubrica cartilla médulo B

La evaluacion propuesta es mediante una
rejilla de evaluacion, en la que se evalua el
alcance de los objetivos propuestos al
inicio de la situacién problema sin retomar
o0 reconocer la participacion o el

comportamiento de los nifios.

ejercicio y posteriormente se hace
una retroalimentacion
desarrollando cada punto en el
tablero, finalmente, los nifios
deben realizar la respectiva

correccion en el cuaderno.

Cartilla modulo C.

La evaluacion propuesta es mediante una
rejilla de evaluacion, en la que se evalua el
alcance de los objetivos propuestos al
inicio de la situacion problema sin retomar
0 reconocer la participacion o el

comportamiento de los nifios.

Observacion 19-10-17

Se realiza una evaluacion oral en
la cual se exigia conocer de
memoria las tablas de multiplicar
y una evaluacion escrita
individual, en la cual se debia dar
respuesta a cuatro problemas
matematicos.

En esta evaluacion el docente
reconoce el proceso que realiza
cada nifio, luego que un padre de
familia entrard y le diera la
respuesta a su hijo.

Finalmente se corrige cada
ejercicio y posteriormente se hace

una retroalimentacion

cabo son los expuestos por
Rosales (2014) como evaluacion
formativa, en cuanto se esta
evaluando el progreso de
aprendizaje y la evaluacion
sumativa, mediante la que se
define si los nifios o las nifias
pasan al siguiente curso o no.

En las cartillas la evaluacion se
presenta mediante la rubrica, pero
solo enfatiza en los objetivos
finales olvidando darle mayor
hincapié al proceso que realiza
cada nifio, contrario a lo que el
docente si percata, reconociendo
todo el proceso y con €l los
avances y retrocesos que han
tenido.

Siendo de esta manera un tipo de
evaluacion diagnostica, donde se
“Identifica la realidad de los

alumnos que participaran en el
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lustracion 30, rubrica cartilla médulo C

La rejilla de evaluacion es la misma para
todas las situaciones problemas, en ella no
es posible reconocer algin aspecto
explicito en cuanto al desarrollo del
pensamiento multiplicativo.

En ella se evalla la comprension, el
puntaje mas alto es para el que “tiene en
cuenta todos los aspectos del enunciado,
aplica todos los conceptos matematicos y
recurre a todos los conceptos matematicos
requeridos” (MEN, 2015, p. 154)

desarrollando cada punto en el
tablero y los nifios deben realizar
la respectiva correccion en el

cuaderno.

Observacion 26-10-17

Se evalua verificando que los
nifos y nifias hayan copiado del
libro “Manual 3 de editorial SM”
todo lo relacionado con el tema,
también los nifios pasan al tablero

y escriben un fraccionario.

Observacion 2-11-17

Se evalua verificando que los
nifos y nifias hayan copiado del
libro “Manual 3 de editorial SM”
todo lo relacionado con el tema 'y
de la misma forma como aparece

en el libro.

hecho educativo, comparandola
con la realidad pretendida en los
objetivos y los requisitos o
condiciones que su logro
demanda”. (Rosales, 2014, p. 8)
Finalmente, se considera que al
retomar la rubrica y los conceptos
evaluados por el docente se puede
complementar para llegar a un
mayor reconocimiento de los
objetivos alcanzados por cada uno

de los nifos.

Pensamiento

multiplicativo.

Cartilla modulo A.
Los ejercicios y actividades propuestos en
esta cartilla estan relacionados con los

objetivos propuestos desde los

Observacion 28-09-17
El objetivo que se identifica es:
realizar divisiones por dos cifras,

desde una operacion que no es

Los objetivos propuestos en las
cartillas y los del docente son
exactamente los mismos, basados

en los Estandares y lineamientos
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Sub-categoria

Objetivos

lineamientos, Estandares y DBA,
facilitando el reconocimiento de los
nameros como algo més que la resolucion
de algoritmos descontextualizados,
permitiendo reconocer cOmo y por qué se

llega a la respuesta.

problematizadora.

Observacion 12-10-17

El objetivo que se identifica es:

reconocer los conocimientos
alcanzados con relacion al

pensamiento multiplicativo.

Cartilla modulo B.

Los ejercicios y actividades propuestos en
esta cartilla estan relacionados con los
objetivos propuestos desde los
lineamientos y Estandares y DBA,
facilitando el reconocimiento de los
numeros como algo mas que la resolucion
de algoritmos descontextualizados,
permitiendo reconocer como y por qué se

llega a la respuesta.

Observacion 19-10-17

El objetivo que se identifica es:

reconocer los conocimientos
alcanzados en el area de

matematicas.

Cartilla modulo C.

Los ejercicios y actividades propuestos en
esta cartilla estan relacionados con los
objetivos propuestos desde los
lineamientos y Estandares y DBA,

facilitando el reconocimiento de los

Observacion 26-10-17

El objetivo que se identifica es:

Identificar fracciones propias e
impropias, el cual solo se
desarrolla copiando del libro
“Manual 3 de editorial SM”

Observacion 2-11-17

El objetivo que se identifica es:

Realizar sumas y restas de
fracciones homogéneas, el cual

solo se desarrolla copiando del

para el grado tercero.

Pero, se pueden encontrar algunas
diferencias, una de ellas es que en
las cartillas se observa una
conexion entre los diferentes
pensamientos matematicos como
se postula en los Estandares “la
relacién que tiene un estandar
determinado con los estandares de
los

demas pensamientos dentro del
mismo conjunto de grados”
(MEN, 2006, p. 79), por el
contrario, los objetivos del
docente no se interrelacionan con
los demés pensamientos.

Otra diferencia es que los
objetivos para los nifios y los
padres de familia son
desconocidos porque el docente
no los socializa en ningin

momento, por el contrario en las
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numeros como algo mas que la resolucion
de algoritmos descontextualizados,
permitiendo reconocer como y por qué se

llega a la respuesta

libro “Manual 3 de editorial SM”.

cartillas 2.0, tanto en la guia de
ensefianza como en la cartilla de
estudiantes, los objetivos estan

disponibles o visibles para todos.

Pensamiento

multiplicativo.

Sub-categoria

Actividades

propuestas

Cartilla modulo A.

En esta cartilla se da un acercamiento a la
multiplicacion por una cifra, reconociendo
esta como una suma repetitiva. Las
actividades propuestas son:

-Con los bloques encajables se ira
representando la cantidad que se enuncia
en la hoja “caja de 10”

Se inicia con la etapa O se representa la
cantidad O porque tengo 0 bloques.

Luego la etapa 1, donde se representa con
5 bloques.

Luego la etapa 2 que son dos torres de 5
blogues para un total de 10. Asi 5x2=10, y
se sigue sucesivamente hasta la etapa 10.
5x10=50.

Luego se les pide a los estudiantes que

realicen el trabajo similar, dejando las

Observacion 26-09-17

En la clase de matematicas de ese
dia, los nifios y nifias de tercero
estaban volviendo a recibir la
explicacion de como desarrollar
una divisién de dos cifras, luego
de que vieran como el docente la
realizaba en el tablero, ellos la
debian comprobar haciendo la
multiplicacion correspondiente.
Por lo tanto, la actividad principal
fue desarrollar en el cuaderno la
multiplicacién correspondiente
para verificar la division realizada
en el tablero. Tanto la division
como la multiplicacién se

realizaron de forma mecéanica.

Observacion 12-10-17

La multiplicacién para el docente
de Tibagota es una suma
repetitiva, en constantes ocasiones
explica que multiplicar es lo
mismo que sumar cierta cantidad
de veces un nimero, pero también
exige a los nifios y nifias que se
deben aprender las tablas de
memoria y esta orden la da para
todos los grados desde segundo
hasta quinto.

En ninglin momento se pudo
observar que el docente explicara
la multiplicacion mediante
diferentes estrategias, como se
presenta en las cartillas todos a
aprender 2.0 matematicas 3,

modulo B, en donde las tablas de
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torres del material manipulativo, pero
representando estas en la hoja en blanco,
de igual manera se les pide a los
estudiantes contar de 5 en 5.
Se realiza nuevamente todo el ejercicio,
pero con el nimero 2.
-Tabla de nimeros del 1 al 100.
Dos problemas de multiplicacion que
deben representarse de forma gréafica y
numerica.
construir la tabla de multiplicar con la
ayuda de estrategias propias.
-Colocar 10 recipientes y cinco fichas en
cada uno.
¢Cémo harian para calcular la cantidad
total de fichas?

e Contar todas las fichas.

e Contar en saltos de 5 en 5 (suma

repetida)

Indicar que la suma repetida se puede

reemplazar por la multiplicacién.

La hora de matematicas de ese
dia, los nifios y nifias de Tibagota,
tuvieron evaluacion, para los de
grado tercero la evaluacion
consistia en 5 puntos, cada punto
era un problema matemaético que
se debia desarrollar realizando en
algunos casos una multiplicacion

y en otros una division.

Observacion 19-10-17

Este dia los nifios y nifias de
Tibagota, tuvieron nuevamente
evaluacion, para los de grado
tercero la evaluacion consistia en
diferentes puntos, cada punto era
un problema matematico que se
debia desarrollar realizando una
suma, resta, multiplicacién o
division.

También les preguntaron las
tablas de memoria, por ello la

actividad principal fue resolver la

multiplicar dejan de ser ese tema
memoristico a ser un tema
divertido que se explica mediante
diferentes actividades que
permiten reconocer su resultado,
en la cartilla todos a aprender 2.0
matematicas 3, madulo A, se
realiza una tabla de multiplicacion
la cual sirve de induccion al tema
de multiplicar, finalmente se
resalta las diferentes
representaciones que las cartillas
proponen en relacion a la
multiplicacién siendo estas las
propuestas por Poveda (s.f.) y no
solo la representacion algoritmica
vertical y horizontal que propone
el docente.

En lo que corresponde a las
propiedades de la multiplicacion,
el docente no las retoma en

ninguna de sus clases, por el

97




Mismo ejercicio con seis fichas en cada
recipiente.
Mismo ejercicio, pero con las tarjetas de
preguntas
-completar la tabla de multiplicar con la

ayuda de estrategias propias.

evaluacion y memorizar las tablas

de multiplicar.

Cartilla modulo B.
En esta cartilla se continua y profundiza en
cuanto la multiplicacién por una cifra,
reconocida como una suma repetitiva. Las
actividades propuestas permiten
comprender el proceso de multiplicar y su
significado, estas actividades son:
-Colocar 10 recipientes y cinco fichas en
cada uno.
¢Como harian para calcular la cantidad
total de fichas?

e Contar todas las fichas.

e Contar en saltos de 5 en 5 (suma

repetida)

Indicar que la suma repetida se puede

reemplazar por la multiplicacion.

Observacion 26-10-17

El tema que se desarrollo este dia
fueron las fracciones propias e
impropias, el docente dio la
explicacion en el tablero pidiendo
a los nifios que escriban un
ejemplo de las fracciones en el
tablero, luego los nifios copiaron
del libro “Manual 3 de editorial
SM” lo que este dice acerca de las
fracciones.

La actividad principal fue copiar
lo del libro del texto y escribir una
fraccion propia y una impropia en

el tablero.

Observacion 2-11-17

Durante esta clase se sigue
profundizando sobre las
fracciones en este caso la sumay

resta de fracciones homogeneas,

contrario, en las cartillas se
evidencian en diferentes ejercicios
planteados, y se realiza de forma
“espontanea, para que los alumnos
entiendan las propiedades de las
operaciones” (Orozco, s.f. p. 7).
Aparte de eso, los problemas de
multiplicacion y division, en las
cartillas y en las actividades del
docente, son los nombrados por
Vergnaud (1985) como
Isomorfismos de medida.

Realizar todas las actividades que
la cartilla propone, seria una labor
muy exigente para el docente mas
aun, reconociendo que en el
mismo espacio y tiempo debe
ayudar, explicar, ensefiar, evaluar
y atender a todos los grados,
atender padres de familia y es la
persona responsable de la sede.

De otro lado, las actividades
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Mismo ejercicio con seis fichas en cada
recipiente.

Mismo ejercicio, pero con las tarjetas de
preguntas.

-Ubicar 24 fichas en 3 columnas y 8
hileras, preguntado como se puede saber
cuantas hay.

La multiplicacién es una manera rapida de
las sumas repetidas.

Se puede expresar 8x3 sefialando las
hileras o 3x8 sefialando las columnas y el
resultado va a ser el mismo. Propiedad
conmutativa.

Hacer el mismo ejercicio con 6x4 o 4x6.
Finalmente utilizar los dados de
multiplicacién dar la respuesta con ayuda

de las fichas y anotar en la hoja.

Diferentes maneras de representar la
multiplicacion, llena las casillas vacias
para completar las expresiones

matematicas.

el docente dio una pequefa
explicacion en el tablero sobre
cuales son las fracciones
homogéneas, dejo de trabajo en
clase copiar del libro “Manual 3
de editorial SM” lo que este dice
acerca de la suma y resta de
fracciones homogéneas y resolver
unos ejercicios.

Nuevamente la actividad principal
fue copiar del libro y realizar los

ejercicios gque el docente dejo.

propuestas en la cartilla modulo
B, se podria realizar adaptaciones
de tal forma que los pequefios
trabajen adquisicion numeérica
(conteo), primero y segundo
(sumas y restas). Tercero y cuarto
(multiplicacion y division) quinto
(areas), se realiza esta observacion
sobre la cartilla del médulo B,
porque gracias al material
manipulativo que propone, es
posible realizar diferentes
acciones sobre la misma
problematica, con todos los
grados.

En la observacion realizada el 28
de septiembre del 2017 la clase de
matematicas con los nifios y nifias
de tercero gir6 entorno a la
division de dos cifras, para ello el
docente no retoma qué es la

division, como se plantea en la
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Utilizar las propias estrategias para

desarrollar dos operaciones

Cartilla modulo C.

En esta cartilla inicia con los fraccionarios,
dando una explicacion de lo que es para
luego pasar a la division, reconocida como
la reparticion equitativa de un elemento.
Las actividades propuestas permiten
comprender el proceso de dividir, su
significado y su relacién con los
fraccionarios, estas actividades son:

-Se dibuja en el tablero un rectangulo
imaginando que es una torta, se le pregunta
a los nifios y nifias qué se puede hacer para
compartir la torta, a lo que la respuesta es
dividirla en dos.

Se les explica a los nifios que el resultado
de esa divisiones %2y que el 1 es el
numerador el que indica la parte de la torta
que le toca a cada persona

Y el nimero 2 corresponde al denominador

que es las partes en las que se dividio la

cartilla todos a prender en el
modulo c.

Luego empieza a resolver la
division basandose en la
multiplicacion, recalcandole a los
nifios y nifias que deben
aprenderse las tablas de memoria,
inicia a resolver la division de una
forma muy veloz, sin permitir en
ningun momento que los nifios
respondan o realicen preguntas,
finalmente el ejercicio que deja
para realizar en la clase es
verificar mediante la
multiplicacion si el resultado es el
correcto.

Por el contrario en la cartilla todos
a aprender matematicas tercero
maodulo c, situacion problema “los
estudiantes miniatura”, centro 2
en busca de cocientes y productos,

en la ensefianza explicita, plantea
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torta.

Se realiza el mismo ejemplo dividiéndola
en tres y cuatro personas

-En la cartilla se deben resolver dos
ejercicios el primero escribir la fraccion
que se representa en las iméagenes o
dibujos.

El segundo se encuentran 6 figuras planas
con divisiones, se debe seleccionar cuales
estan divididas en partes iguales.

-Con la tira de papel completa representa el
todo, dividirla en dos, que representa 1/2.
Luego dividir la tira en cuatro partes que
representaria 2/4, sequir realizando el
mismo ejercicio para asi encontrar las
fracciones equivalentes a %2

Se finaliza recalcando que dos fracciones
son equivalentes cuando representa el
mismo nimero o la misma cantidad.
Aclarar que para construir fracciones
equivalentes el numerador vy el

denominador debe ser multiplicado por la

ejercicios para reconocer que es el
cociente y cuél es el producto
mediante material manipulativo,
también destaca que la
multiplicacion es inversa, pues si
en la division se separa, en la
multiplicacion se agregan la
misma cantidad de elementos una
cantidad de veces determinada por
un enunciado o situacion
problema. Esto con la intencion
de diferenciar y reconocer cuando
se realiza una multiplicacion y
cuéando una division.

También se representa la division
mediante todas las formas que
Poveda (s.f.) postulo iniciando por
la Enactiva (representacion con
material manipulativo) y
finalizando en la representacion
multiplicativa (la operacion con el

algoritmo correspondiente).
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misma cantidad.

Encontrar fracciones equivalentes a 1/3 'y
1/5 mediante la misma actividad.

-Retomar los conocimientos previos sobre
la division (compartir, dividir, separar) una
cantidad.

El simbolo y su correcta lectura.

Realiza la division de 18 /3 con ayuda de
las fichas si es necesario, pregunte cual es
la multiplicacion representada en las fichas
(3x6)

Como se puede inferir la actividad
que realizé el docente es el
resultado final de todos los
ejercicios que plantea la cartilla,
tal vez para el docente de la
escuela rural, le resultaria dificil
realizar la actividad con el
material manipulativo porque
necesitaria estar con toda la
atencion de las conjeturas e
hipotesis que realiza los nifios y
nifias de tercero y esto implicaria
no darles la suficiente atencion a
los demas grados.

Pero si es factible permitir o dar a
conocer los diferentes métodos de
representacion de la division,
porque facilitan la comprension
de qué es dividir y como se realiza
mediante un algoritmo dado.
Finalmente, el tema en el que se

evidencidé con mayor diferencia es
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el de los fraccionarios, debido a la
metodologia, el momento en el
que el tema es presentado y la
concepcién de fraccionario, en la
cartilla todos a aprender 2.0
matematicas 3, modulo c, los
fraccionarios son vistos o
aprendidos antes que la division,
caso contrario a lo realizado por el
docente de Tibagota.

La cartilla enfoca demasiado en la
concepcién de qué es un
fraccionario y va dirigida al
reconocimiento de qué es una
divisién de un elemento en
determinadas partes iguales,
también aclara que las fracciones
se pueden simplificar o amplificar
y van a representar una misma
cantidad siendo fracciones
equivalentes.

En el caso de las acciones del
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docente en ningln momento se
explica qué es un fraccionario o
que significa, pero si se reconoce
que existen dos tipos de
fracciones: las fracciones
homogéneas y las fracciones
heterogéneas, también se enfoca
en la sumay resta de las
fracciones homogéneas.

Las acciones realizadas por el
docente y las actividades
propuestas en la cartilla, en este
caso se podrian complementar
retomando la explicacién que se
hace sobre los fraccionarios y
profundizando el tema con las

acciones del docente.
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9. Conclusiones.

Son varias las conclusiones a las que se llegaron luego de sistematizar las acciones que
realiza el docente titular de la escuela rural unitaria Tibagota para el desarrollo del pensamiento
multiplicativo, y la revision de las cartillas todos a aprender 2.0 matematicas grado 3°, estas
conclusiones giran en torno a la reflexion sobre el uso de las cartillas en el aula como
complemento a las acciones que realiza el docente rural, para efectos de una mejor organizacion
se desarrollaran en el mismo orden que se analizaron las categorias y como se relacionaron entre
ellas.

Categoria apropiacion al contexto rural

Inicialmente se debe resaltar que el desarrollo del pensamiento multiplicativo esta
bastante descontextualizado en la escuela rural unitaria Tibagota, aunque el docente no utiliza las
cartillas enviadas por el MEN, las cuales estan descontextualizadas, pero pueden ser modificas y
aportan a la imaginacion, las acciones realizadas tampoco aportan de manera significativa al
desarrollo del pensamiento multiplicativo.

Por las diferentes dindmicas de la escuela unitaria, el docente no puede estar todo el
tiempo enfocado en un solo grado, por el contrario, debe estar atento a todo lo que sucede con
todos los nifios de la escuela, ademas de las constantes interrupciones por los padres de familia.

Categoria metodologia

Reconociendo que el docente no da uso a las herramientas, se observo que él apoya la
adquisicion del conocimiento multiplicativo de una forma especifica, de manera un tanto
empirica que lo lleva a una “...demanda de memorizacion de las tablas de multiplicar, una de las
tradiciones mas generalizadas y persistentes de la matematica escolar” (Block, Moscoso,

Ramirez, y Solares, 2007 como se cito en: Botero, Andrade y Andrade, s.f), la cual deja la
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mayoria de veces el saber multiplicar como la memorizacion de las tablas, sin que se entienda
por qué o de dénde sale el resultado de las mismas.

Incluso, como lo expresa Poveda (2016) “Al priorizar la memorizacion de las tablas y
algoritmos sobre su significado y comprension, para muchos estudiantes resulta dificil establecer
la conexion entre el algoritmo, el problema y las relaciones que existen entre la multiplicacion y
divisiéon.” (p. 1), reconociendo de esta forma la principal problematica en el momento de la
adquisicion del pensamiento multiplicativo y el no saber realizar estas conexiones.

Categoria acciones del docente y acciones propuesta de accion que se encuentra en la
cartilla

Las acciones que realiza el docente, no permiten reconocer las diferentes estrategias con
las que se puede desarrollar una operacion multiplicativa, permitiendo pasar por diversos niveles
de desarrollo, como lo plantea Castafio (1996) “(...) primero coordinaciones en el nivel de las
representaciones aditivas que ellos hacen de las situaciones multiplicativas y posteriormente, de
manera progresiva, en niveles mas cercanos a lo propiamente multiplicativo” (p. 2), a diferencia
de lo propuesto por las cartillas 2.0 que si permiten y dan la oportunidad a los nifios y nifias
reconocer paso a paso los diferentes algoritmos para desarrollarlos acercandolos a la
comprension, analisis y reconocimiento del pensamiento multiplicativo.

Por otra parte, las acciones del docente estan desligadas o no tienen un orden o linea que
interrelacionen los temas, en muchas ocasiones el tema anterior no es conector al tema siguiente,
tampoco se puede evidenciar un acercamiento entre los diferentes tipos de pensamientos
matematicos, por lo que si, se esta trabajando solo el pensamiento numérico, este no se relaciona
de ninguna forma con los demas.

Categoria objetivos
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Las cartillas permiten desarrollar los diferentes objetivos de los pensamientos
matematicos bajo una misma situacion problema, su estructura esta tan bien estipulada que
incluso le da una guia al docente de como retomar los saberes de los nifios y nifias, sus
propuestas e ideas para desarrollar las diferentes problematicas.

Aunque los centros de aprendizajes se desarrollan con otros temas diferentes o no
relacionados con la situacion problema, permiten que los nifios y nifias alcancen los diferentes
objetivos propuestos, para que con los nuevos saberes de los diferentes centros de aprendizajes
finalmente se dé solucion a la situacién problema.

Es la Unica sub-categoria que es completamente igual, porque tanto las cartillas como el
docente se basaron en los Lineamientos y Estandares basicos para formular los objetivos. Pero se
debe reconocer que las cartillas, permiten que los nifios, nifias y familiares conozcan los
objetivos que se espera van a alcanzar, por su parte el docente no informa sobre los logros ni los
objetivos propuestos.

Categoria materiales

Cada centro de aprendizaje requiere una gran cantidad de material manipulativo y
desarrolla diferentes estrategias para que los nifios y nifias comprendan la estructura del
pensamiento multiplicativo, si bien, este material no se encuentra en la escuela unitaria Tibagota,
existe diversos elementos naturales que pueden sustituir al material propuesto por las cartillas,
este material también podria ser utilizado por todos los grados mediante estrategias diferentes
que se adecuen al tema que se esta desarrollando.

Por el contrario, los materiales que utiliza el docente son: el tablero, los marcadores, los

cuadernos y el libro de texto “Manual 3 de editorial SM” 0 el que tenga a la mano, porque para
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él, debido a las dinamicas es muy dificil llevar o utilizar diferentes materiales para todos los
grados, quienes estan conociendo diferentes temas durante el mismo tiempo.

Categoria formas de evaluar

Las evaluaciones que realiza el docente son de caracter escrito, individual en el que se
reconoce el resultado mas que el proceso, si bien en algin momento el docente trata de realizar la
evaluacion diferente, es cuando permite que los nifios se coloquen de acuerdo en cdmo se
desarrolla cada problema, pero luego del acuerdo deben dar solucién al problema de forma
individual.

Por su parte las cartillas contienen una rubrica, mediante la cual se pretende evaluar los
logros alcanzados por cada estudiante, este tipo de evaluacién es dificil para ser desarrollado en
una escuela con las mismas caracteristicas de la escuela Tibagota, pues para poder ubicar a los
nifios o nifias en la rdbrica, se debe haber reconocido todo el proceso de los nifios de una forma
detallada, accion que es dificil casi imposible de realizar en una escuela unitaria.

Categoria pensamiento multiplicativo

Finalmente, las actividades propuestas en las cartillas 2.0 son muy complejas para
desarrollar en una escuela rural unitaria, primero por el material que exige, el cual en muchos
casos debe ser cambiado por otros elementos que estén disponibles en las zonas rurales y
segundo por la necesidad de que el docente este pendiente del grado en especifico.

Por otra parte, las actividades que realiza el docente son acciones mondtonas y
repetitivas, pero que son las mas acordes por las interacciones que se realizan en el aula, donde
tanto el docente como los nifios y nifias se ven muchas veces interrumpidos por los mismos

comparieros y padres de familia.
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Debo resaltar que las cartillas permiten un acercamiento al pensamiento multiplicativo,
mediante diferentes estrategias que ayudan a los nifios y las nifias a reconocer, comprender,
analizar e interactuar con los diferentes temas, de igual manera permiten que el desarrollo del
pensamiento multiplicativo se realice por etapas de representacion, que hacen que el nuevo
conocimiento sea mas claro. El tratamiento de los conceptos matematicos es progresivo y sugiere
recomendaciones para el docente, que bien podrian incluirse en la clase de matematicas.

Sin ir més lejos, se debe reconocer que el docente no utiliza las herramientas que el
Estado le brinda y que, si bien las actividades que él realiza estan méas contextualizadas, no
aportan significativamente para el desarrollo del pensamiento multiplicativo, como lo harian las
actividades que estan propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional en cuanto a una
comprension, entendimiento y aplicacién del pensamiento multiplicativo por parte de los nifios y
nifas.

Finalmente, se puede considerar que el uso de las cartillas en la escuela rural unitaria
Tibagota seria un trabajo demasiado arduo para el docente, puesto que ello implica separar y
realizar un trabajo individual con cada grado, pero realizando un poco de esfuerzo se pueden
modificar algunas de las acciones propuestas en las cartillas para ser trabajadas o desarrolladas
por todos los grados, ademas pueden llegar a ser un complemento para las acciones que realiza el
docente.

Con la presente sistematizacion de experiencia no se estigmatiza y por el contrario se
reconocen los esfuerzos que hace el docente en la institucion, para llevar diferentes
conocimientos a pesar de todas la interrupciones, labores y responsabilidades que tiene por ser el
unico docente de toda la institucion, también se reconoce su esfuerzo por generar actividades

contextualizadas para los nifios y nifias que en su mayoria normalmente se levanta a las cuatro de
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la mafiana, alistarte para ayudar a ordefiar vacas, caminar varios minutos por caminos enlodados
0 potreros para llegar a la escuela, una escuela que no cuenta con ruta escolar, internet, muchas
veces sin luz y luego regresar a la casa para ayudar en las labores de la finca, sin embargo, se
realiza un llamado a la importancia de usar los elementos propuestos por el MEN, que si bien, no
estan disefiados especialmente para atender la poblacion de zona rural, se puedan adaptar a las
necesidades de la escuela unitaria y se pueden emplear.

Esta sistematizacion aport6 para mi formacion y como futura docente con diferentes
aspectos a tener en cuenta, en el momento de apoyar el desarrollo del pensamiento
multiplicativo, algunos son:

e Laimportancia de reconocer el contexto.

e Comprender y desarrollar las competencias propuestas en los estandares y
lineamientos.

e Lanecesidad de utilizar material manipulativo, para apoyar la adquisicion de los
diferentes conocimientos matematicos.

e Permitir a los nifios y nifias que tengan la posibilidad de hacer diferentes
representaciones en el momento del desarrollo del pensamiento multiplicativo.

e Reconocer los diferentes tipos de problemas multiplicativos y de divisién, para
desarrollarlos en el aula.

e Evaluar el proceso mas que el resultado.

e Retomar los diferentes tipos de evaluacion, para mejorar dia a dia mi practica
docente.

e Ultilizar las diferentes herramientas de apoyo que da el MEN.
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10. Sugerencias.

Valorar la labor de un docente de escuela rural unitaria, quien deja de ser solo el docente
para ser el consejero, psicologo, socidlogo, amigo, etc. En la mayoria de los casos el
docente es quién tiene a cargo la escuela y no hay quien lo apoye, pues la rectoria 'y
coordinacion estan ubicadas en las sedes principales.

Dar sentido a las acciones que se realizan mediante un acercamiento a la poblacion con la
que se trabaja a través de experiencias cercanas a las vivencias de los nifios, de manera
que puedan motivarse a desarrollarlas por si mismos.

Reconocer la importancia de los elementos enviados desde el MEN a las diferentes
instituciones publicas del pais como herramientas de apoyo, que contienen sugerencias
did4cticas que pueden ayudar al docente de la escuela unitaria a manejar un grupo con
nifios en distintos niveles y diferentes rangos de edad.

Reconocer que las cartillas desarrolladas por el MEN pueden estar descontextualizadas,
sin embargo, el docente puede apropiar lo que considere relevante y adaptar las
experiencias a las necesidades del contexto

Utilizar los diferentes elementos naturales (semillas, piedras, palos, etc.) que las
instituciones rurales tienen para apoyar o fomentar los nuevos conocimientos, mediante
diversas actividades que propone el MEN.

Aprovechar las dindmicas de la escuela unitaria para generar un proceso de apoyo entre
los nifios y nifias mas grandes con los pequefios. Tener diversidad de niveles y edades en

el aula, es también una oportunidad para que los nifios interactlen y compartan
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habilidades y conocimientos no solo a nivel académico, sino a nivel social, comunicativo
y cultural.

Desarrollar diferentes estrategias, que permitan que el pensamiento multiplicativo se
desarrolle como un proceso con niveles de representacion, para facilitar su comprension.
Los dibujos, imagenes, diagramas, mapas mentales y el uso adecuado de material
concreto pueden aportar a una mejor comprension de los conceptos matematicos.
Permitir que se desarrollen y representen los algoritmos de diferentes maneras y no solo
de forma vertical. Como lo podria ser de forma horizontal, representaciones
pictogréficas, representaciones con material concreto.

Desarrollar diferentes tipos de evaluacion que permitan reconocer el proceso que tienen
los nifios y nifias y no solo evaluar el resultado final. EI procedimiento, los errores y las
dificultades que se presentan para desarrollar una situacion problema son las que marcan

el aprendizaje y no solo dar la respuesta correcta.
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11. Anexos
11.1 Cartillas todos a aprender 2.0 Matematicas grado 3°.

11.1.1 Cartilla todos a aprender 2.0 Matematicas grado 3° mddulo A.
11.1.1.1 La Aventura DEL ORO.

Esta situacion problema consiste en ayudar a trasportar por un rio secreto, un tesoro el
cual esta compuesto por un grupo de monedas de oro sin que los grupos ilegales lo roben, la
primera actividad que se debe realizar es marcar un baul con el nombre propio con monedas de
oro, las indicaciones piden utilizar 5 monedas de oro para escribir cada letra del nombre, estas
monedas se toman del tesoro inicial el cual estd compuesto por 732 monedas.

Luego se mandan a realizar bolsas amarillas y bolsas rojas para empacar las monedas, en
las bolsas rojas se colocan de a 10 monedas de oro y en las amarillas de a 100 monedas de oro,
las monedas que sobren seran el pago del costurero.

Objetivos asociados al pensamiento numérico. Cartilla todos a aprender
matematicas grado 3° mddulo A “La aventura del oro” guia de ensefianza para docentes de
primaria, pagina 13.

e Contar en grupos de 5

e Identificar la operacion o las operaciones a efectuar en una situacion.

e Modelar una situacion con la ayuda de material manipulativo, esquemas o ecuaciones y
viceversas (uso de diferentes sentidos de la multiplicacién y de la division, suma repetida)

Etapa de descontextualizacion. Cartilla todos a aprender matematicas grado 3°
mMOdulo A “La aventura del oro” guia de ensefianza para docentes de primaria, pagina 15.

En esta etapa de la situacion problema, se pueden evidenciar objetivos relacionados al

pensamiento multiplicativo en el centro uno, como se evidencia en la siguiente tabla.
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Tabla 4, Objetivos etapa de descontextualizacion, la aventura del oro

Subetapa

objetivos

Material

Centro 1: Las torres

e Trabajar patrones numéricos
con el fin de hacer un uso
flexible de las diversas
estrategias de calculo.

e Observar y describir diversos
patrones.

e Construir las tablas de
multiplicacion con la ayuda

del material manipulativo.

Bloques encajables

Hojas en blanco

Centro 1: Las torres.

En este centro, se desarrollan actividades que estan relacionadas con los patrones y las

secuencias como se establecen en los objetivos que se pueden observar en los anexos, la

actividad con la que se finaliza este centro es con la construccién de las tablas de multiplicar con

ayuda de material manipulativo; los elementos que se utilizan en este centro son con material

manipulativo, y se considera la multiplicacion como una suma repetitiva, durante todo el centro

se crean las tablas de multiplicar mediante una secuencia realizada con bloques, para finalmente

realizar la tabla de multiplicacién que cada nifio y nifia debe realizar.
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Tabla 5, centro 1. Las torres

Ensefianza

explicita

Primer
desarrollo

(exploracidn)

Material
Bloques

encajables.

Hojas en blanco.

Cajade 10

Bloques

encajables.

Hojas en blanco.

Actividad

Con los bloques encajables se ira representando la cantidad que se enuncia en la hoja
“cajade 107

Se inicia con la etapa O se representa la cantidad O porque tengo 0 bloques.

Luego la etapa 1, donde se representa con 5 bloques.

Luego la etapa 2 que son dos torres de 5 blogues para un total de 10. Asi 5x2= 10, y
se sigue sucesivamente hasta la etapa 10. 5x10=50.

Luego se les pide a los estudiantes que realicen el trabajo similar, dejando las torres
del material manipulativo, pero representando estas en la hoja en blanco, de igual
manera se les pide a los estudiantes contar de 5 en 5.

Se realiza nuevamente todo el ejercicio, pero con el nimero 2.

Péginas 28,29,30,31,32 y 33.

Formar grupos de 4 estudiantes.

Cada grupo le corresponde un nimero de 2 a 10

Entre los cuatro estudiantes deben realizar el mismo ejercicio de la sesion anterior,
pero con el nimero que le corresponda.

Al finalizar el ejercicio formular preguntas como:

¢se puede reemplazar la expresion 5+5+5=15 por 3x5=15.?

¢Una suma repetida puede ser remplazada por una multiplicacion?

¢Las sumas repetidas nos permiten establecer un patron?

Pagina 34.
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Segundo
desarrollo
(consolidacion y
profundizacion)
Lo que estoy

aprendiendo

Ejercitacion

Bloques
encajables.
Hojas en blanco.

Cuadernillo del
estudiante pagina
12,13y 14.

Cuadernillo del
estudiante

paginas 15y 16.

Se realiza la misma actividad anterior, con la finalidad de responder las preguntas ¢de

qué manera la suma repetida nos permite contar por grupos? Y ¢es posible

transformar cualquier suma repetida en una multiplicacion?

Pagina 35.

Tabla de numeros del 1 al 100.

Dos problemas de multiplicacion que deben representarse de forma grafica y

numeérica.

construir la tabla de multiplicar con la ayuda de estrategias propias.

Pagina 37, 38 y 39.
Ejercicios
contextualizados.

Un calendario donde se
deben organizar las

actividades que realizara

Maria durante todo el mes, y

responder a las preguntas.
1. ;qué dia estara libre
Maria?

2. ¢Si Maria comienza a
realizar las tareas desde el

primer dia, en qué fecha

tendra tres tareas por hacer?

Ejercicios abiertos.
Responder a las preguntas.
Cuando cuento a saltos, el
namero 35 hace parte de la
secuencia que resulta

¢ Cudl podria ser esa
secuencia de numeros?
Cuando cuento a saltos, el
namero 21 hace parte de la
secuencia que resulta

¢ Cual podria ser esa
secuencia de nimeros?

Pagina 40.

Ejercicios numéricos.
Sumar 2 secuencias una
de2enylaotrade3en3
definir la suma a que
secuencia pertenece.
Completar las secuencias
de2en2,dedend, de5
en5yde6en6.
Completar la tabla de
multiplicar, en las
casillas que faltan.

Pagina 41.
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Pagina 40.

Situacién de Cuadernillo del Problema matematico en el que se debe hallar cuantos dias se necesitan para
aplicacion estudiante pagina  desembarcar un barco que trae 55 piratas, pero cada dia solo se pueden bajar 6.
17. Pagina 42.
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11.1.2 Cartilla todos a aprender 2.0 Matematicas grado 3° médulo B

El médulo B se compone de dos situaciones problemas, “la fiesta de los monstruos™ y “el
rey Zenus”, en ambos casos el problema consiste en ayudar de diferentes maneras a unos
monstruos o extraterrestres, estas situaciones problemas se encuentran relacionadas con los
pensamientos numérico, espacial, métrico y aleatorio. Se realizé el analisis de los centros y
actividades de los diferentes pensamientos que estan directamente relacionados con el

pensamiento multiplicativo.

11.1.2.1 La fiesta de los monstruos.

Esta situacion problema consiste como su nombre lo indica en ayudar a organizar una
fiesta, la primera actividad que se debe realizar es disefiar la tarjeta de invitacién la cual debe ser
como se indica en las instrucciones relacionadas con los objetivos planteados del pensamiento
espacial, luego se debe escoger tres actividades de recreacion para la fiesta, las opciones son
dadas con la cantidad de tiempo que se gastan en cada una, pero en total no deben sobre pasar la
hora ni ser menores a 50 minutos relacionado al pensamiento métrico.

Al tener disefiada la invitacion y el cronograma de la fiesta sigue lo relacionado con el
pensamiento numérico donde se debe invitar de 5 a 10 monstruos, la problematica informa cual
es el plato principal de la fiesta siendo este un pincho de bichos y se debe calcular la cantidad de
insectos necesarios segun los invitados.

Finalmente se debe analizar la probabilidad de lluvia para el dia de la fiesta (pensamiento

variacional).
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Objetivos asociados al pensamiento numérico. Cartilla todos a aprender

matematicas grado 3° mddulo B “La fiesta de los monstruos” guia de ensefianza para

docentes de primaria, pagina 14.

e Reconocer la operacidn u operaciones que se deben realizar en una situacién particular.

e Traducir una situacion con la ayuda de material concreto, esquemas o0 ecuaciones y

viceversas (utilizar de diferentes maneras la multiplicacion y la division)

e Aplicar la suma repetida.

e Conocer las tablas de multiplicacion del (0 al 10) con la ayuda del material, de dibujos,

de cuadrillos o de tablas.

Etapa de descontextualizacion. Cartilla todos a aprender matematicas grado 3°

mMOdulo B “La fiesta de los monstruos” guia de ensefianza para docentes de primaria,

pagina 17.

En esta etapa de la situacion problema, se pueden evidenciar objetivos relacionados al

pensamiento multiplicativo en los centros uno y dos, como se evidencia en la siguiente tabla.

Tabla 6, Objetivos etapa de descontextualizacion, la fiesta de los monstruos

Subetapa

objetivos

Material

Centro 1: El
significado de
la

multiplicacién

Enumerar una coleccién de objetos
Entender el significado de la
multiplicacién (suma repetida)
Construir el sentido numérico de la

multiplicacién

10 recipientes (por
ejemplo, platos
pequefos)

100 fichas (o botones
0 lentejas)

Tarjetas de preguntas

Hojas de borrador
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Centro 1: El significado de la multiplicacion.

En este centro, se desarrollan los objetivos propuestos para el pensamiento numérico y
como su nombre lo indica esta directamente relacionado con el pensamiento multiplicativo, se
desarrolla con material manipulativo, y se considera la multiplicaciébn como una manera mas
rapida y eficaz de representar la suma repetitiva, se apoyan en diversos problemas sobre

multiplicacion y con la tabla de multiplicar que cada nifio y nifia debe realizar.
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Tabla 7, centro 1, el significado de la multiplicacion.

Material Actividad
Ensefianza Recipientes Colocar 10 recipientes y cinco fichas en cada uno.
explicita Fichas ¢Como harian para calcular la cantidad total de fichas?
Tarjetas de preguntas e Contar todas las fichas.

e Contar en saltos de 5 en 5 (suma repetida)
Indicar que la suma repetida se puede reemplazar por la multiplicacion.
Mismo ejercicio con seis fichas en cada recipiente.
Mismo ejercicio, pero con las tarjetas de preguntas.
Péaginas 34 y 35

Primer Recipientes Formar grupos de 4 estudiantes.
desarrollo Fichas ler estudiante debe representar un problema de las tarjetas de preguntas con las
(exploracion) Tarjetas de preguntas fichas y recipientes.

2do estudiante verifica el ejercicio del primero y lo explica a los demas.
3er estudiante representa el mismo ejercicio de otra manera. (suma repetida,
multiplicacion).

4to estudiante verificar el resultado y estrategia del tercer estudiante.

Pagina 36
Segundo Recipientes Se realiza la misma actividad anterior, con la finalidad de responder las
desarrollo Fichas preguntas ¢Qué relacion podemos identificar entre la suma repetida y la
(consolidacion y  Tarjetas de preguntas multiplicacion? Y ¢crees que todas las multiplicaciones pueden ser representadas
profundizacién) como sumas repetidas?
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Lo que estoy
aprendiendo

Ejercitacion

Situacion de

aplicacién

Cuadernillo del estudiante
pagina 14.
Cuadernillo del estudiante

paginas 15y 16.

Cuadernillo del estudiante

pagina 17.

Pagina 37.

completar la tabla de multiplicar con la ayuda de estrategias propias.

Pégina 39.

Ejercicios contextualizados.

Dos problemas matematicos
en los cuales las respuestas
deben ser en un esquema y
una operacion.

¢ Cuantas tortas decoran en
total durante las dos horas?
(cuantas personas se
encuentran sentadas en el
restaurante?

Pégina 40.

Ejercicios
abiertos.
Escribir un
problema
cuyo
resultado sea
28

Pagina 40.

Ejercicios numéricos.
Escribir la multiplicacion y la
respuesta que corresponde a
cada uno de los dibujos (4
dibujos).

Dibuja un esquema para cada
multiplicacion (3
multiplicaciones).

Pagina 41.

Problema matematico en el que se da un andlisis y se debe responder si es

correcto o no.

Al final de la tarde, los monstruos calculan que, entre todos, dieron 54 vueltas en

total ¢estan en lo correcto?
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11.1.2.2 Una nave para el rey Zenus.

Esta situacion problema el rey Zenus ha tenido un problema con su nave y necesita
ayuda para reparar la nave. El rey Zenus da 2.000 monedas de oro con las que se debe contratar a
otros extraterrestres que ayudaran a reparar la nave, para ello hay una tabla con cada
extraterrestre y el dinero que cobra, primer momento relacionado al pensamiento numérico.

Luego se debe decorar la nave con unas piedras preciosas siguiendo un patron
(pensamiento variacional), finalmente se deben reparar dos ventanas que se averiaron una de un
poligono no convexo y la otra un cuadrilatero con un angulo agudo relacionado al pensamiento
espacial.

Objetivos asociados al pensamiento numérico. Cartilla todos a aprender
matematicas grado 3° modulo B “Una nave para el rey Zenus” guia de ensefianza para
docentes de primaria, pagina 100.

e Contar de 10 en 10.

e Reconocer la operacién o las operaciones de célculo que se deben realizar en una
situacion dada.

e Plantear y resolver un problema que involucre una multiplicacion, con la ayuda de
material o de esquemas.

e Comprender una multiplicacion como una suma repetida.

Etapa de descontextualizacion. Cartilla todos a aprender matematicas grado 3°
moddulo B “Una nave para el rey Zenus” guia de enseiianza para docentes de primaria,
pagina 103.

En esta etapa de la situacion problema, se pueden evidenciar objetivos relacionados al

pensamiento multiplicativo en el centro dos, como se evidencia en la siguiente tabla.
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Tabla 8, Objetivos etapa de descontextualizacion, una nave para el rey Zenus

Subetapa

Objetivos

Material

Centro 2: Dos dados

para multiplicar.

e Utilizar los diferentes
sentidos de la multiplicacion
(multiplicacion como una
suma repetida).

e Comprender la propiedad
conmutativa de la
multiplicacion.

e Encontrar el resultado de
diferentes multiplicaciones.

e Representar multiplicaciones

de distintas formas.

e Dos dados (de cifras y
de multiplicaciones),
previamente
ensamblados.

¢ Fichas u otros objetos.

e Hojas de puntajes.

Centro 2: Dos dados para multiplicar.

En este centro, se desarrollan los objetivos propuestos para el pensamiento numérico y

como su nombre lo indica esta directamente relacionado con el pensamiento multiplicativo, se

desarrolla con material manipulativo unos dados de multiplicacion en el que uno dice las cifras

que se deben multiplicar y el otro la cantidad de veces por la que se debe multiplicar, se sigue

considerando la multiplicacion como una suma repetitiva, se apoyan en diversos problemas sobre

multiplicacién y se empieza a reconocer la propiedad conmutativa.
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Tabla 9, centro 2: dos dados para multiplicar.

Ensefianza

explicita

Primer
desarrollo

(exploracion)

Segundo
desarrollo
(consolidacién
y
profundizacion)
Lo que estoy

aprendiendo

Material
Fichas
Dados

Hojas de puntajes

Fichas
Dados

Hojas de puntajes

Fichas
Dados

Hojas de puntajes

Cuadernillo del
estudiante paginas
74y 75,

Actividad

Ubicar 24 fichas en 3 columnas y 8 hileras, preguntado como se puede saber cuantas hay.
La multiplicacién es una manera rapida de las sumas repetidas.

Se puede expresar 8x3 sefialando las hileras u 3x8 sefialando las columnas y el resultado va
a ser el mismo. Propiedad conmutativa.

Hacer el mismo ejercicio con 6x4 o 4x6.

Finalmente utilizar los dados de multiplicacién dar la respuesta con ayuda de las fichas y
anotar en la hoja.

Paginas 130 y 131.

La misma actividad con la que se finalizo la sesion anterior, lanzar los dados de
multiplicacién, realizar la multiplicacion con ayuda de las fichas si es necesario, anotar los
puntajes en la hoja de respuesta y al finalizar seis rondas sumarlos.

Pagina 132.

Se realiza la misma actividad anterior, pero intentando resolver las preguntas: ;5x6 da el
mismo resultado que 6x5?

Si tengo que multiplicar dos nimeros grandes, por ejemplo: 3x245, ;Qué otra operacion
matematica podria utilizar para encontrar el resultado?

Pagina 133.

Diferentes maneras de representar la multiplicacion, llena las casillas vacias para completar
las expresiones matematicas.

Utilizar las propias estrategias para desarrollar dos operaciones
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Ejercitacion

Situacién de
aplicacion

Cuadernillo del
estudiante paginas
76y 77.

Cuadernillo del
estudiante pagina
78.

Paginas 135y 136
Ejercicios contextualizados. Ejercicios abiertos.
Problema multiplicativo ;Cuéntos Problema multiplicativo en el

pedazos de chocolate debe poner  que se debe remplazar signos

Paula en total? de interrogacion por numeros
Pagina 137 del 3al 9y realizar la
operacion.
Pagina 137.

Ejercicios
NUMEricos.
Realizar 6
multiplicaciones y
unirlo con la
representacion
iconica.

Pagina 138.

Problema de multiplicacion en el que se debe responder si 50 pastelillos caben en 8 bandejas

de 6 pastelitos cada una.
Pagina 139.
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11.1.3 Cartilla todos a aprender 2.0 Matematicas grado 3° médulo C.

El modulo C se compone de dos situaciones problemas, “se necesita un arquitecto para el
zoologico” y “los estudiantes miniatura”, estas situaciones problemas se encuentran relacionadas
con los pensamientos numérico, espacial, métrico y aleatorio. Se realizé el analisis de los centros
y actividades de los diferentes pensamientos que estan directamente relacionados con el

pensamiento multiplicativo.

11.1.3.1 Se necesita un arquitecto para el zoologico.

Esta situacion problema consiste como su nombre lo dice en construir un zooldgico, para
ello se deben construir los albergues de los animales que alli habitaran, otros quioscos para
informacion e informacion a los turistas finalmente crear unas tarjetas o tiquetes para poder
alimentar a los animales.

Para poder realizar los albergues con las medidas correctas se deben seguir las
instrucciones que Camilo un zootecnista ha dejado.

Objetivos asociados al pensamiento numérico. Cartilla todos a aprender
matematicas grado 3° mddulo C “Se necesita un arquitecto para el zoologico” guia de
ensefianza para docentes de primaria, pagina 14.

e Representar una fraccion de diferentes formas a partir de un todo

e Asociar una fraccion a una parte de un todo (partes isométricas o partes equivalentes) o a
cierta cantidad de una coleccion de objetos.

e Reconocer los diferentes significados de la fraccion (reparto equitativo, division, razon
entre dos numeros, etc.)

e Diferenciar las fracciones del numerados y el denominador en una fraccion.

e Leer y escribir una fraccion.
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e Plantear y resolver una situacion a partir del material concreto, esquemas o ecuaciones,

desarrollando el sentido numérico de la multiplicacion y la division.

e Contar los elementos de una coleccién de objetos.

Etapa de descontextualizacion. Cartilla todos a aprender mateméaticas grado 3°

modulo C “Se necesita un arquitecto para el zoologico” guia de ensefianza para docentes de

primaria, pagina 16.

En esta etapa de la situacion problema, se pueden evidenciar objetivos relacionados al

pensamiento multiplicativo en el centro cuatro, como se evidencia en la siguiente tabla.

Tabla 10, Objetivos etapa de descontextualizacion, se necesita un arquitecto para el zooldgico.

Subetapa

Objetivos

Material

Centro 4: Las

fracciones en accién

Representar una fraccion de
diferentes maneras como la
parte de un todo.

Asociar una fraccién a una
parte de un todo.

Reconocer los diferentes
sentidos de la fraccion
(reparto equitativo, division,
razon entre dos nimeros,
etc.). leer y escribir un
numero fraccionario.
Denominar una coleccion de

objetos

e Hoja: figuras
geomeétricas.

e Regla.

e Marcadores de colores.

e Papel para calcar.
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Centro 4: Las fracciones en accion.

En este centro, se desarrollan los objetivos propuestos para el pensamiento numérico y
como su nombre lo indica esta relacionado con el pensamiento multiplicativo, en cuanto a las
fracciones reconociendo estas como la division o reparto de un total y por lo tanto la
introduccion a la division, se desarrolla mediante el apoyo de figuras geométricas planas, y

varios ejercicios de representacion de fraccionarios.
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Tabla 11, centro 4. Los fraccionarios en accion.

Material Actividad
Ensefianza Tablero Se dibuja en el tablero un rectangulo imaginando que es una torta, se le pregunta a los
explicita Marcadores nifos y nifias que se puede hacer para compartir la torta, a lo que la respuesta es

dividirla en dos.

Se les explica a los nifios que el resultado de esa division es %2y que el 1 es el
numerador el que indica la parte de la torta que le toca a cada persona.

Y el numero 2 corresponde al denominador que es las partes en las que se dividié la
torta.

Se realiza el mismo ejemplo dividiéndola en tres y cuatro personas.

Paginas 63 y 64

Primer Hoja: figuras Formar grupos de 4 estudiantes.
desarrollo geomeétricas. Repartir el material manipulativo y pedirles que encuentren una manera de representar
(exploracion) Regla. las fracciones %2, 1/3, y ¥a. Para cada una de las figuras (circulo, triangulo, cuadrado,

Marcadores de colores.  rectangulo.)

Papel para calcar. Pagina 65.
Segundo Hoja: figuras Se realiza la misma actividad anterior, con la finalidad de responder las preguntas
desarrollo geomeétricas. ¢Qué me indica el numerador y el denominador de una fraccion? Y ;Qué estrategias
(consolidaciony  Regla. utilizas para encontrar una fraccion de un todo?

profundizacién)  Marcadores de colores.  Pagina 66.
Papel para calcar.

Lo que estoy Cuadernillo del En la cartilla se deben resolver dos ejercicios el primero escribir la fraccion que se
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aprendiendo

Ejercitacion

Situacion de

aplicacién

estudiante pagina 29.

Cuadernillo del
estudiante péginas 30 y
31

Cuadernillo del

estudiante pagina 32.

representa en las imagenes o dibujos.
El segundo se encuentran 6 figuras planas con divisiones, se debe seleccionar cuales
estan divididas en partes iguales.

Pagina 68.

Ejercicios contextualizados. Ejercicios abiertos.  Ejercicios numéricos.
Proponer como pintar un muro  Representar la Colorear la fraccion escrita
con dos colores, este muro esun  fraccion ¥ de dos en una coleccion
rectangulo, por lo tanto, es formas diferentes, en determinada.

dividir en dos partes iguales de  dos rectangulos. Asociar una imagen con la
diferentes maneras. Pagina 69. fraccion correcta.

Pégina 69. Pégina 70.

Problema matematico en el que se da un analisis y se debe responder si es correcto o
no.

Camilo afirma que los 14 estudiantes que fueron a ver los rinocerontes es la mitad del
grupo de los 24 que fueron al zooldgico, ;Camilo tiene la raz6n?

Pagina 71.
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11.1.3.2 Los estudiantes miniatura.

Esta situacion problema en la clase de ciencias del profesor Bitar, ha reducido el tamafio
de todos los comparieros y mientras los vuelve a restaurar necesita de la ayuda del nifio o nifia
que fue el Unico que no se encogid para cuidar de los demas.

Lo que se debe hacer, es crear un refugio para los 8 estudiantes, este refugio debe estar
construido con base a una figura solida, también se debe prepara el menu para todo el dia,
recordando que por su tamarfio ahora las porciones son diferentes

Objetivos asociados al pensamiento numérico. Cartilla todos a aprender
matematicas grado 3° mddulo C “Los estudiantes miniatura” guia de ensefianza para
docentes de primaria, pagina 80.

e Traducir una situacion con la ayuda de materiales concretos, esquemas o ecuaciones y
viceversa (utilizar las operaciones de multiplicacion, division, distribucién y comparacion
de diferentes maneras)

e Desarrollar procesos de calculo mental: con la ayuda de estrategias propias y determinar
el producto o el cociente entre dos nimeros naturales.

e Desarrollar el repertorio memorizado de la multiplicacion y la division.

¢ Representar una fraccién a partir de una coleccién.

e Asociar fracciones con grupos de objetos.

e Reconocer diferentes significados de un fraccionario (compartir, dividir)

e Distinguir las funciones del numerador y del denominador en una fraccion.

e Leer una fraccion (ej.: un cuarto)

e Verificar la equivalencia de dos fracciones

132



Etapa de descontextualizacion. Cartilla todos a aprender matematicas grado 3°

moduloe C “lo estudiantes miniatura” guia de ensefianza para docentes de primaria, pagina

82.

En esta etapa de la situacion problema, se pueden evidenciar objetivos relacionados al

pensamiento multiplicativo en el centro uno y en el centro dos, como se evidencia en la siguiente

tabla.

Tabla 12, Objetivos etapa de descontextualizacion, Los estudiantes miniatura.

Sub-etapa

Objetivos

Material

Centro 2: en busca de

cocientes y productos

e Utilizar los diferentes
significados de la

multiplicacién y la division.

e Determinar equivalencias
numéricas a partir de estas
dos operaciones.

e Determinar el producto y el
cociente de dos numeros
naturales, a partir de

procedimientos personales.

Fichas (o cualquier otro

material manipulativo)
Tarjetas de problemas
matematicos
(recortadas
anteriormente)

Cartilla del estudiante.

Centro 1: Mas de un nombre para un mismo fraccionario.

En este centro, se desarrollan los objetivos propuestos para el pensamiento numérico y

como su nombre lo indica esta relacionado con el pensamiento multiplicativo, en cuanto a las

fracciones reconociendo estas como la division o reparto de un total y por lo tanto la

introduccién a la divisién, reconocen que existen fracciones equivalentes y se desarrolla

mediante el apoyo e figuras geométricas planas, y varios ejercicios de representacion de

fraccionarios.
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Tabla 13, centro 1. Mds de un nombre para un mismo fraccionario.

Ensefianza

explicita

Primer
desarrollo

(exploracion)

Segundo

desarrollo

Material

Tiras de papel.

Tiras de papel.

Material manipulativo:

“tabla de fracciones

equivalentes”

Tiras de papel.

Material manipulativo:

Actividad

Retomar los conocimientos previos acerca de las fracciones.

Repasar el papel del numerador y el denominador.

Con la tira de papel representar que ella representa el todo, dividirla en dos, que
representaria 1/2.

Luego dividir la tira en cuatro partes que representaria 2/4, seguir realizando el
mismo ejercicio para asi encontrar las fracciones equivalentes a %2

Se finaliza recalcando que dos fracciones son equivalentes cuando representa el
mismo nimero o la misma cantidad.

Aclarar que para construir fracciones equivalentes el numerador y el denominador
debe ser multiplicado por la misma cantidad.

Encontrar fracciones equivalentes a 1/3 y 1/5 mediante la misma actividad.
Péginas 98, 99, 100 y 101.

Organizar los estudiantes en grupos de a 4, entregar las tiras del material
manipulativo, pedir que coloreen la que representa 1/3.

Luego pedir a los estudiantes que plieguen la tira por segunda vez y escriban las
fracciones equivalentes en la tabla.

Repetir la actividad con la tira de papel dividida en 5

Pagina 102 y 103.

Se realiza la misma actividad anterior, pero intentando resolver las preguntas: ¢ de

qué otra manera podrias escribir un octavo?
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(consolidaciony  “tabla de fracciones ¢Cual es el papel del denominador?

profundizacién)  equivalentes” Pagina 104.
Lo que estoy Cuadernillo del estudiante = Inicia con una explicacion de lo que son las fracciones equivalentes.
aprendiendo paginas 55 y 56. Escribir equivalentes para una figura que esta representada.

Representar de diferentes maneras las fracciones que se dan.
Paginas 106 y 107
Ejercitacion Cuadernillo del estudiante  Ejercicios contextualizados. Ejercicios abiertos. Ejercicios
paginas 57 y 58. Problema matematico, dos Escribir una faccion con  numeéricos.

nifias tiene 15 pajaros cada una, un denominador entre 10  Encontrar las

la primera tiene 2/3 de pajaros  y 20y representarla, fracciones

azules y la segunda 3/5 ¢tienen  luego encontrar una equivalentes a las

la misma cantidad de pajaros fraccion equivalente y dadas y representarlas

azules? representarla. con dibujos.

Péagina 108 Pagina 108. Péagina 1009.
Situacién de Cuadernillo del estudiante = Problema en el que se debe hallar quien tiene méas ratoncitos machos, ambas
aplicacién pagina 59. tuvieron 10 ratones, pero una ratona tuvo 3/5 machos y la otra %.

Pagina 110.
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Centro 2: En busca de cocientes y productos.

En este centro, se desarrollan los objetivos propuestos para el pensamiento numérico y
esta directamente relacionado con el pensamiento multiplicativo, en cuanto a las divisiones,
(cocientes y productos) reconociendo la division como la forma de repartir un total en
determinadas partes, se desarrolla mediante el apoyo de material manipulativo como fichas, y

ejercicios que implican resolver problemas mediante divisiones y/o multiplicaciones.
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Tabla 14, centro 2. En busca de cocientes y productos.

Ensefianza

explicita

Primer
desarrollo

(exploracidn)

Segundo
desarrollo
(consolidacion y

profundizacion)

Lo que estoy

aprendiendo

Material

Fichas (o cualquier otro
material manipulativo)
Tarjetas de problemas
matematicos (recortadas

anteriormente)

Fichas (o cualquier otro
material manipulativo)
Tarjetas de problemas
matematicos (recortadas
anteriormente)

Fichas (o cualquier otro
material manipulativo)
Tarjetas de problemas
matematicos (recortadas

anteriormente)

Cuadernillo del estudiante

paginas 61, 62 y 63.

Actividad

Retomar los conocimientos previos sobre la divisién (compartir, dividir, separar)
una cantidad.

El simbolo y su correcta lectura.

Realiza la division de 18 /3 con ayuda de las fichas si es necesario, pregunte cual
es la multiplicacion representada en las fichas (3x6)

Paginas 112 y 113.

Organizar grupos de a cuatro personas, uno de los participantes toma una carta de
los problemas matematicos, cada estudiante busca en la hoja de respuestas la
correcta, seleccionan si es un problema de multiplicacion o division y resolver el
problema con ayuda de las fichas u otro material. Resolver los 10 problemas
Pagina 114.

Se realiza la misma actividad anterior, pero intentando resolver las preguntas:

¢ Qué métodos son eficaces para dividir correctamente?

Y ¢es posible transformar todas las divisiones en multiplicaciones? (operacion
inversa)

Pagina 115.

Inicia con el significado de la division se debe representar de 4 formas la division
36/3, luego 24/4 y 42/5 finalmente representar dos divisiones que el estudiante
quiera.

Paginas 117, 118 y 119.
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Ejercitacion

Situacion de

aplicacién

Cuadernillo del estudiante
paginas 64 65, 66 y 67.

Cuadernillo del estudiante

pagina 68.

Ejercicios contextualizados.

Desarrollar 3 problemas del
pensamiento multiplicativo,
dos de division y uno de
multiplicacion.

Pagina 120

Ejercicios
abiertos.

Inventar un
problema que se
resuelva mediante
una division.
Pagina 121.

Ejercicios numéricos.

Escribir la division
correspondiente a las
iméagenes.

Resolver 3 divisiones.
Pégina 122 y 123.

Problema del pensamiento multiplicativo en el que una nifia gana 5 colombinas por

respuesta correcta respondio bien 6 y luego el total lo reparte en 6.

Pagina 124.
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11.2 Observaciones de las clases de matematicas escuela rural Tibagota.

11.2.1 jueves 28 de septiembre de 2017.

La observacion se realizo durante una hora y dos minutos. Los participantes son los nifios
y nifias de preescolar hasta el grado quinto, el docente titular y en algunas ocasiones la docente
en formacion. En la presente trascripcion, se retoman los minutos del 5:52 a 6:04, 6:49 a 11:24,
49:30 al 55:37 y 58:26 al 58:30 porque es durante ese tiempo el docente esta trabajando con el
grado tercero. En el tiempo restante el docente esta trabajando con los demas grados y los nifios
y nifias de tercero estan desarrollando el trabajo asignado.

P: profesor Orlando T.

Pi: profesora en formacion Pilar Coca.

L: Laura Carolina Camelo.

J: Jean Carlos Nifio.

R: Rolando Bustos.

Jo: Jorge Chaguiendo.

S: Sergio Arévalo.

MJ: Mama de Jean Carlos
Minuto 5:52 a 6:04
P: Venga tercero. Venga tercero. Estamos viendo una parte fundamental que es la division ...
(Ilamandolos para que se acerquen al tablero)
Minuto 6:49 a 11:24
P: la divisién es un proceso en el cual usted multiplica. Por ejemplo, miren (escribe la division

9°874.583/48 en el tablero)
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divido 48, usted no se sabe las tablas de multiplicar, para eso le toca aprenderlas. Y digo si hay
dos cifras en el divisor separo dos cifras en el dividendo ¢ cierto?

¢Como se llama esta parte? Resultado y ¢lo que sobra? Se llama Residuo. (sefialando en cada
parte en la division escrita en el tablero)

Mire usted dice 48 en 98 esta lo que 4 en 9, 2 veces. (mientras escribe el nimero 2 en la parte del
resultado)

(2 X 8?

L:¢2x8?16

P: 16 y llevo 1 (escribiendo el 6 debajo del 8 del dividendo)

¢2x4? =8 yuna9 (escribiendo el 9 debajo del 9 del dividendo)

y luego resto ¢8 - 6?

L: 8 —6 =2 (escribiendo el 2 debajo del 6)

P:9-9=0, bajo la cifra siguiente (escribiendo el 7 del dividendo junto al 2)

y digo, atencion aca, como el dividendo es superior al divisor entonces digo 48 en 27 no esta,
cero al cociente (escribiendo el 0 en el resultado)

y bajo la siguiente cifra. (escribiendo el 4 del dividendo junto al 7)

¢un numero que multiplicado por 4 me de 27? 6 x 4 = 24 cierto, entonces, mire aca (6 x 8?
(mientras escribe el 6 en el resultado)

L:6x8=48

P: ¢a qué? A cincuentay

L: cuatro

P: ¢48 a 54 cuanto es?, ;de 48 a 54 cuanto hay?

J: 6
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P: 6 y llevamos 5, (escribiendo el 6 debajo del 4)

6 x4 =24y5, 29, nos pasamos, entonces esta 5 veces, si ve cuando se pasa en la division es
porque es un numero ¢Qué?, (mientras borra el 6 del resultado y coloca un 5) 5x8= 40 a ¢ Qué?
L: a4 dos

P: entonces 5x8= 40 llevamos 4 (mientras escribe el 0 donde habia escrito el 6) ¢5x4?

L: 5x4=20

P: 20 y 4 que llevamos

L:24

P: (escribiendo el 24 debajo del 27 junto al 0) y lo restamos 4 - 0 = 4, (escribiendo el 4 debajo
del 0)

7 - 4 = 3 (escribiendo el 3 debajo del 4) y 2 — 2 = 0, bajamos la cifra siguiente (escribiendo el 5
junto al 4 en el dividendo), usted dice, mira, usted dice 48 en 345, pero como no sabemos las
tablas, entonces decimos 4 en 34, un nimero que, 4x8 = 32, 7 veces, ¢ 7x8? (escribiendo el 7 en
el resultado)

L: 56

P: 56 ¢y llevamos? (mientras escribe el 6 debajo del 5)

L:5

P: ¢ 7x4?

L: ¢7x47? 28

Py ¢5?

L:33

P: (escribiendo el 33 debajo del 34) restamos, ponga atencidn aqui, mire, ¢15 — 6?

J: 9
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P: 9 (escribiendo el 9 debajo del 6) pero como este sefior presto uno queda convertido en 3, ¢3-
3?

J:0

P: bajamos el ocho, (escribiendo el 8 junto al 9) mira aqui el 98 ;Cuéantas veces esta?

L: 2 veces

P: 2 veces (escribiendo el 2 en el resultado) y decimos, ¢2x8?

L: 2 por, 8 x 2= 16

P: 16, (escribiendo el 6 debajo del 8 del dividendo) ;Cuanto es 3x4?, no mano sin mirar pa’ alla.
(le dice a Jean Carlos que estad mirando la tabla de multiplicar que esta en la pared del salén)

L: yo, yo, yo. Yo sé, yo sé.

J: 12

P: haber (2x8?

J: 2x8 = 16

P: 16 y ¢llevamos?

J:1

P: ¢2x4?

L:2x4=8

P: ¢y una que llevamos?

L:9

P: 9 (escribiendo el 9 debajo del 9), restamos, ¢8 — 67

J:8-6=2

P: 2 (escribiendo el 2 debajo del 6) y 9-9 = 0, bajamos la cifra siguiente, pregunto a Jean Carlos

;48 en 23 esta 0 no esta?
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J:no

P: y si no esta ¢ Qué debo hacer?

L: 0 al cociente

P: 0 al cociente. (escribiendo un 0 en el resultado) ¢;Como se si esa division esta bien o mal?

L: toca 48 por esto.

P: el nifio que es mas inteligente que el profesor, dice: multiplico, ;Cémo se llama esta parte de
acé? El dividendo, el divisor

L: el divisor.

P: lo multiplico por jel? ... resultado y le sumo ;el? Residuo. Hagale a ver en el cuaderno
Minuto 49:30 al 55:37 (la mayoria de los nifios y nifias han salido a descanso quedando solo
Jean Carlos y Sergio, por no realizar la multiplicacion de verificacion correctamente, la docente
en formacion se acerca a Jean Carlos y le guia en el ejercicio.)

J: ahora ;8x7? 8 x 7=156, 8 x 5, 8x5, 8x5 40 ... (mientras revisa la tabla en el cuaderno)

Pi: jean Carlos ¢y el cuatro que llevabas.? Del 45

J: 45

Pi: ¢8x5?

J:4 ... 8x2 =16y como coloco el 16, ya

Pi:yel10el 1

Ji ... 4xT ... jasi?
Pi: ¢4x2?

J: 4x2=8

Pi: entonces este 1

J: 8
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Pi: y ¢ahora?

J: a sumar

Pi: aja

J: 7+8= 15, 8+5=13 14, de aca voy mal (sefialando las unidades y decenas del resultado)
Pi: no, hay vas bien te falta sumar una cosa
J: que sumo

Pi: ¢el?

J: 23, 6+2=8, ;cOMo sumo?

Pi: como si hubieran 0, 5+0

J: 5+0=5

Pi: entonces 5

J: ahora

Pi: 4+0

J: 4, aya.

Minuto 58:26 al 58:30

P: bien para tercero
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11.2.2 Jueves 12 de octubre de 2017.

La observacion se realiz6 durante cincuenta y cinco minutos. Los participantes son los
nifios y nifias de preescolar hasta el grado quinto, el docente titular y en algunas ocasiones la
docente en formacion. En la presente trascripcion, se retoman los minutos del 00:00 a 0:28, 0:52
al1:13,12:54 a 16:03, 16:24 a 17:43, 18:13 a 19:06, 20:04 a 20:27 y 28:09 a 28:13, 31:39 a 31:56
porque es durante ese tiempo el docente esta trabajando con el grado tercero. En el tiempo
restante el docente esta trabajando con los demas grados y los nifios y nifias de tercero estan
desarrollando el trabajo asignado.

P: profesor Orlando T.

Pi: profesora en formacion Pilar Coca.

L: Laura Carolina Camelo.

J: Jean Carlos Nifio.

R: Rolando Bustos.

Jo: Jorge Chaguendo.

S: Sergio Arévalo.

MJ: Mama de Jean Carlos N.

Minuto 0:00 a 0:28

P: venga les digo, vamos a hacer dos evaluaciones y les califico ambas, asi que el nifio que
termino esta evaluacién me entrega el cuaderno y sale a jugar, me escucho, asi que nadie puede
venir acd, nadie, usted me entrega el cuaderno ya presentando la evaluacién y son dos
evaluaciones, dos notas, recuerden dos notas, la que usted hizo y esta.

Ojala ambas sean cinco, si una saco cinco Yy la otra uno.

Minuto 0:52 a 1:13
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P: (mientras divide el tablero en tres partes) ojo tercero, cuarto y quinto, hay una evaluacion para
quinto y cuarto, luego para tercero y la de alla para segundo t0 la copias y la contestas, mira no
escriba los numeros uno, dos, tres, cuatro, cinco sino conteste el primero luego escribe el
segundo cierto Laura Carolina, y aqui cada uno es individual, ya no hay colectivo, colectividad.
Minuto 12:54 a 16:03

P: (inicia a dictar los puntos) tercero, una libra de arroz, primer punto, una libra de arroz vale
$1.850 ... (escribiendo el numero en el tablero) una libra de arroz vale $1.850 ;Cuanto valen 9
libras? Dos ¢ Cuénto valen 9 libras?, ;Qué debo hacer hay? Tercero ;Qué debo hacer hay?

Jo: sumar

P: no ¢Qué debo hacer hay?, ;Qué debo hacer hay Jean Carlos?

J: multiplicar

P: multiplicar, bien, claro que usted lo hace en suma tiene que sumar nueve veces y nunca llega,
lo multiplica que es mucho mas facil.

Segundo punto: un computador portatil, mira esto es de lo que a diario manejamos en nuestra
casa, un computador portatil vale $ 697.000 (escribe el valor en el tablero), un computador
portatil vale $ 697. 000.. coma, un portétil, o compre un portéatil en $ 697. 000 ¢listo?, ;ya lo
copiaron?, pero mire lo que paso con ese portatil, le sali6 malo, entonces, mire lo que paso, 0 un
portatil vale ¢Qué dice hay Jean Carlos? Léamelo

J: un computador portatil

P: un computador portatil vale

J: seiscientos noventa y

146



P: $697.000, pero solo tengo, pero solo tengo $ 429.870, (escribe el nimero en el tablero)
(Cuanto me hace falta? ... pero solo tengo $ 429.870, ¢ Cuanto me hace falta para completar?,
¢Cuénto me hace falta para completar?

Minuto 16:24 a 17:43

P: mira, un portatil vale $697.00 pero solo tengo $ 429.870, ; Cuanto me hace falta para
completar?, ¢ya lo copiaron?, ;Cuénto me hace falta para completar?

Tercer punto, mi mamita me regala $5.000 coloque los $5.000 ¢un cinco y cuantos ceros?

J: tres

P: si, entonces, mi mamita me regala $ 5.000, vean, ;Cuéntas monedas de 500 hacen $5.000?
¢ Cuantas monedas de 500? Mami, ;Cuantas monedas de 500 hacen $5.000?

Minuto 18:13 a 19:06

P: ter, ;cuarto punto?, cuarto ... ;/Cuantas monedas de 100?, ; Cuantas monedas de 100 ...
necesito? (escribe la pregunta en el tablero) ... ; Cuantas monedas de 100, necesito?

Jean: necesito.

P: ¢ Cuéntas monedas de 100, necesito para completar $3.500?, quinto y ltimo.

Minuto 20:04 a 20:27

P: bueno, listos, quinto y ultimo ¢ Cudntos billetes de $2.000 necesito para completar $6.000?,
¢ Cuéntos billetes de $2.000 necesito para completar $6.000?

Minuto 28:09 a 28:13

P: si alguien tiene una duda aqui lo espero. (se sienta en un puesto, en la parte de atras del salon)
Minuto 31:39 a 31:56

(se acerca Jorge al profesor para solicitar ayuda)

J: profe no entiendo acé (sefiala el cuaderno)
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P: mi mamita me regala $ 5.000, ;Cuantas monedas de 500 hacen $5.000?, ;,Cuantas monedas
necesitas para completar 5.000?

J: 10

P: muy bien.

Luego cada uno de los nifios y nifias de los diferentes grados, va entregando el cuaderno con la

evaluacion y van saliendo a descanso.
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11.2.3 Jueves 19 de octubre de 2017.

La observacion se realiz6 durante una hora y treinta minutos. Los participantes son los
nifios y nifias de preescolar hasta el grado quinto, el docente titular y en algunas ocasiones la
docente en formacion. En la presente trascripcion, se retoman los minutos del 4:12 a 7:07, 8:36 a
10:44, 11:35a11:43, 14:02 a 14:51, 20:43 a 21:12, 23:33 a 24:14, 24:55 a 25:42, 29:17 a 30:20,
30:51 a 32:35, 33:53 a 34:03, 35:04 a 35:07, 35:27 a 36:03, 42:00 a 42:26, 47:00 a 47:26, 57:40 a
57:51,58:48 a 1:06:18, 1:06:44 a 1:08:00, 1:11:43 a2 1:11:48, 1:12:10a 1:12:30 y 1:12:48 a
1:14:18 porque es durante ese tiempo el docente esta trabajando con el grado tercero. En el
tiempo restante el docente esta trabajando con los demas grados y los nifios y nifias de tercero
estan desarrollando el trabajo asignado.

P: profesor Orlando T.

Pi: profesora en formacion Pilar Coca.

L: Laura Carolina Camelo.

J: Jean Carlos Nifio.

R: Rolando Bustos.

Jo: Jorge Chaguendo.

S: Sergio Arévalo.

MJ: Mama de Jean Carlos N.

Minuto 4:12 a 7:07

P: Sergio. (lo llama al puesto donde el profesor esta ubicado, para evaluar de forma oral que se
sepa las tablas). ¢3x9?

S: (en completo silencio)

P: 3x9= 27, /8x3?
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S:
P:
S:
P: van dos buenas y una mala ¢8x6?

S:

24
¢ 9x4?

9x4= 36

8x6=52

P: va dos buenas, dos malas, si esta la contesta bien saca tres y si no le queda en dos. ¢ Cuanto es

6x9?

S:

6x9: 54

P: mafiana las vuelvo a pedir y a la hora de recreo nos quedamos un rato, porque toca levantar

esta nota de tres a cuatro, muy regular, me entendid, a estudiar lo que le dije. Venga Rolando.
(se acerca Rolando entrega el cuaderno y Sergio vuelve a su puesto)

-Donde le dije, ¢8x6?

R:

P:

49

¢ 7x8?

: 56

D OXT?

: 63

: Van tres, ¢6x9?
: 54

DY ¢ 9x8?

72

: ¢Cuanto?

172
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P: Lo veo trabajando, joven (Sefialando a Jorge, quien se acerca al profesor, mientras Rolando se
va celebrando)
- Me imagino que anoche usted no dormiria por estar, mire papi. ¢;esto es de matematicas?
(revisando el cuaderno que Jorge le paso).
Jo: No
P: Preste el cuaderno de matematicas
Minuto 8:36 a 10:44
(Jorge le alcanza el cuaderno de matematicas al profesor)
P: Haber ;3x8?
Jo: 3x8=24
P: ¢9x3?
Jo: ...
P: ¢8x6?
Jo: ...
P: ¢9x5?
Jo: 45
P: y ¢9X7?
Jo: ...
P: Hay pap4, no estudie y vera. Jean Carlos. (Jorge se va para su puesto y Jean Carlos entrega el
cuaderno)
- Allahora de recreo, ya les digo quienes se quedan. No salimos a recreo.
- 6Xx3?

J: 6x3=24
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P: 6x3= 18, ;cuanto es 9x3?

J: 27

Y

. ¢ 8x6?

J: 8x6 mmm 45

Y

: 8x6=48, ;cuanto es 9x7?

J: 9X7 cuarentaeee 9x7=63

P: 9x7= 63, le falta la ultima si contesta bien saco tres si contesta mal le quedo en dos, ¢Cuénto
es 7x8?

J: 7x8=56

P: Listo se sienta

Minuto 11:35a 11:43

P: Escribe en el cuaderno evaluacién, el nombre completo de ustedes y la fecha de hoy. Gracias
(divide el tablero en tres partes.)

Minuto 14:02 a 14:51

P: Para tercero (escribe en el tablero. 8.500 peso vale una libra de carne ¢ Cuénto valen 10
libras?), ¢ya contesto tercero?, cuando conteste tercero me dicen ya, listo

Minuto 20:43 a 21:12

P: la pregunta mia a tercero, la pregunta mia a tercero es la siguiente: el anélisis de ese ejercicio,
de ese problema equivale a una operacion matematica, ¢Qué la podemos Ilamar qué? Suma, resta
o multiplicacion

L: Multiplicacion

P: Multiplicacion hagale.

Jo: Profe eso yo se lo dije
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P: Hagale, hagale, hagale papi, hagale
Minuto 23:33 a 24:14
J: Profe, profe
P: ¢Ya larespondieron?
J: si
P: Bien vamos a ver como la contestd cada uno, viene el segundo ejercicio para tercero, el
segundo ejercicio para tercero. Ya les pregunte las tablas a todos y hay unos que se quedan, los
que sacaron de tres para abajo se quedan a la hora del recreo.
- Miren el segundo ejercicio tiene que ver, con algo que nosotros manejamos a diario sus
papas, el dinero. Escriba.
Minuto 24:55 a 25:42
P: bien, mira nifios (mientras escribe en el tablero.) ¢(Cuantas monedas de 200 pesos necesito
para completar 3.600 pesos? Eso ya lo trabajamos aca, ¢si 0 no?
Jy L: si sefior
P: A bueno, ;Cuéantas monedas de 200 pesos necesito para completar 3.600 pesos?, ustedes me
dicen tantas monedas.
Minuto 29:17 a 30:20
P: Jorge usted no tiene que preguntar, un nifio inteligente nunca pregunta al compariero, Si no se
concentra y contesta solo.
(entra la mama de Jean Carlos y se ubica junto al nifio.)
- 0Ojo, un ejemplo, si Jean Carlos me dice que son por decir 10 monedas tiene que salir al
tablero a demostrarme, como lo hizo. Si me dio el resultado, pero no me da la explicacion

no es valido.
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- Usted tiene que empezar facil, ; Cuantas monedas hay en 1.000 pesos?, ¢ Cuantas
monedas de 200 hay en 1.000 pesos? ¢Cuéntas?
Jo: 5
P: 5 hasta ahi, el resto es facil, ya el resto es facil, papi es cuestion de concentrarse uno y ya, no,
es mas.
Minuto 30:51 a 32:35
J: Mami, mami. (Cémo es?
MJ: Es 16 monedas
J: ¢(Asi?
P: Si usted me da la respuesta me la tiene que explicar, si no me da explicacion no te la puedo
valer.
MJ: (se agacha junto al puesto del nifio) escriba 200 por 16.
J: ¢Acd? (sefialando el cuaderno)
MJ: NO. Borre, borre todo. Mire 200 por 16, escriba aca el 200 y debajo 16. (indicandole en el
cuaderno)
J: ¢(Ahora?
MJ: Multiplique. Mire escriba aca 3.200 vy listo.
(se retira la sefiora del salon)
J: Ya profe.
Minuto 33:53 a 34:03
J: Ya profe
P: Ya, nUmero tres, tres, mira, tercer punto para tercero

Minuto 35:04 a 35:07
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P: El tercer punto para tercero
Minuto 35:27 a 36:03
J: ¢Ya acabaron la respuesta? (preguntandole a Rolando y Jorge)
R: No.
J: (corriendo al puesto de Rolando) es 16.
R: Esta mal, a mi me da 19
J: Esté bien, mi maméa me lo hizo. (Rolando borra y corrige en su cuaderno)
Minuto 42:00 a 42:26
P: tercero, usted me debe decir las monedas, pero usted tiene que haber hecho la operacién, yo
no veo operacién ahi. (sefialando el cuaderno de Laura)
J: Yo ya la hice.
P: ¢Qué hizo papi?
(Jean Carlos le muestra al profe el cuaderno) no. No, eso no es. TU tienes la respuesta, pero
¢Donde esta la operacion?
Minuto 47:00 a 47:26
P: Tercer punto para tercero, me resuelven esta operacion (en el tablero escribe 4.726x98)
(entra nuevamente la mama de Jean Carlos y se ubica junto a él)
— Papi, solito tu puedes, esta es una operacion que solito tu puedes. Con lapiz, el borrador,
usted y el cuaderno (se lo dice a Jean Carlos, luego la mama se retira.)
Minuto 57:40 a 57:51
P: Muy bien, los que terminaron, ya saben que me dejan el cuaderno aca y se sentaron y leemos
para el proximo tema gue nos corresponde, para pasar al tablero

Minuto 58:48 a 1:06:18
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P: bien, el primer ejercicio, para tercero era asi, tercero aca (sefialando el tablero) ¢me
entregaron todos el cuaderno? ¢no? 8.500 peso vale una libra de carne ¢ Cuénto valen 10 libras?
(mientras escribe 8.500 en el tablero)

- Veanifios, era de la siguiente manera, yo me imagino que usted hizo esto (escribe x 10

debajo del 8.500). yo hago esto: ¢ Cuéntos ceros tiene el 10?

R:1
P: ¢Entonces cuanto valen las 10 libras? (escribiendo un cero al lado derecho de 8.500)
J: 85.000
P: ¢Qué? Monedas, centavos, serpientes, bananos, pesos. Esa es la respuesta. Si el nifio, 0jo, ya
habia explicado y se le olvido. Yo no puedo hacer 0x0= 0, 0 x 0, no. O decir 1x0= 0y al final
sumar (escribiendo ceros en la parte del resultado), cuando se multiplica por 10, 100 y 1.000,
entonces se le agrega un cero al 10, dos ceros al 100 y al 1.000 tres ceros. Ya lo habia explicado.
Vamos a ver.

- Ahora. ;Cuéntas monedas de 200 pesos necesito para completar 3.600 pesos? ¢Jean

Carlos que hizo?

J: eeeee
R: una multiplicacion
P: Jean Carlos ¢Qué operacién?, yo vi que tu hiciste una operacion, ¢Qué operacion hiciste ahi?
J: mmmm
P: ¢Rolando que hizo?
R: una multiplicacion
P: ¢Qué multiplico? Tu hiciste una multiplicacion ¢Qué multiplico?

R:200 x 3.200
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P: No
MJ: ¢ Tu qué hiciste Jean?
P: hizo lo mismo, mamis yo les dije y les di la iniciacion mil pesos equivalen a ¢Cuéantas
monedas de 200? (en el tablero escribe 1.000)
MJ: cinco
P: A cinco (en el tablero hace una flecha luego del 1.000 y coloca 5), 2.000 pesos a ¢ Cuantas
monedas equivalen? A 10 cierto (escribe en el tablero 2.000 seguido de una flecha y el 10). O
¢no?
- Mira (sefialando lo escrito en el tablero) 5 monedas de 200 equivalen a 1.000 pesos, 10
monedas de 200 equivales a 2.000 pesos ¢Cuanto nos faltan?, es que no pensamos,
¢ Cuénto nos falta para completar 3.600? a ver ayudenme.
- Vea. Con 1.000 pesos tengo, la pregunta es la siguiente ¢ Cuantas monedas de 200
necesito para completar 1.000 pesos?... 5 monedas de 200 pesos.
- ¢Cuéantas monedas necesito para completar 2.000?
Jo: 10
P: 10 monedas de 200 pesos, si yo sumo esto, pongale cuidado, es que esta facil, lo que pasa
es... si yo sumo estas dos cuanto me da (sefialando el 1.000 y el 2.000), 1.000 méas 2.000
¢Cuanto me da?
J: 3.000
P: 3.000 perfecto (coloca el 3.000 en el tablero) ¢ Cuanto me falta para llegar a este? (sefiala el
3.600 en el tablero)
J: 600

P: ¢ Cuéanto, cuanto?
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Jy Jo: 600

P: 600 pesos, me faltan 600 pesos, muy bien. Ya tengo 3.000 ¢con cuantas monedas formo 600

pesos?

Ro: 3

P: 3 monedas (escribe el 3 debajo del 10 y del 5) y las sumo 5y 10 = 15y 3= 18, 18 monedas,

pero usted el proceso no me lo hizo, usted fue avidn y coloco las 18 monedas. Y si no me dio la

respuesta no se la valgo. La otra era, si usted puede demostrar y si usted dijo que eran 18

monedas pues cojo 200 pesos y lo multiplico por 18 (escribe en el tablero 200x18)

Y digo: 8x0= 0, 8x0= 0, 8x2= 16 (lo va resolviendo en el tablero) mas 200 nos da 3.600.
efectivamente. Y tenia que haber hecho, por eso les dije, quien me coloco 18 monedas le
valgo la mitad, porque yo dije que usted tenia que hacer la operacion.

Porque si yo le digo a Jean Carlos, Jean Carlos te doy 5.000 pesos, solo puede gastar
3.500 ¢ Cuanto me tiene que devolver?, tercero, tercero ¢Quién me contesta? Vea como
yo hago el ejercicio y ahorita le explico. Esto es de cabeza. Nifios de tercero, yo le di a
Jean Carlos 5.000 pesos, le dije solamente puede gastar 3.500 ¢ Cuanto me tiene que
devolver tercero? 1.500 porgque mira papitos.

(escribe en el tablero 5.000) mira tengo 5.000, me gaste 3.500 (escribe debajo del 5.000
los 3.500), pues facil de 3.500, 500 para 4.000 y de 4.000 a 5.000 son 1.000 hay esta
1.500, entonces resto.

(hace la resta en el tablero) cero, cero, 10-5=5, como este presto queda convertido en 4,
4-3=1, ahi esta 1.500. Entonces asi hosotros no nos podemos dejar roba.

Si eso es con un billete de 5.000 y tenemos falencias, como sera cuando su papé le dé un

billete de 20.000 y le diga a usted gaste 17.500 ¢ Cuanto debe traer?
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- Féacil digo 500 para 18 y de 18 a 20 hay 2 entonces 2.500 o hago la operacion 20.000 —
17.500 me quedan 2.500. si ven que es fécil.
Minuto 1:06:44 a 1:08:00
P: pregunto Jean Carlos, si las empanadas son a 100 pesos Yy tu tienes 1.000 pesos ¢ Cuéntas
puede comprar? Solamente Jean Carlos
J: 10
P: 10. Rolandito hermoso los boom boom bunes a ;Cémo eran?
R: 400
P: A 400 pesos, le hago la pregunta, quien la quiera contestar. A Duban le dieron 2.000 pesos y
la mama le dijo compre 2 bom bom bunes de 400, me trae el resto ¢Cuéanto tiene que llevarle a su
mama?
J: 200
P: No. Con 2.000 pesos su papé le dio 2.000
J: 12.000
P: No, 12.000 no, porque son 2.000. usted tiene 2.000 pesos, gasto dos bon bon bunes de 400,
son 800, ¢Cuanto le quedo?
Jo: 1.200
P: Facil papi.
S:2.200
P: icuanto?
Jo: 1.200
P: 1.200 porque mira, 400 y 400 son 800, 200 para 1.000 y 1.000 para 2.000, entonces son 1.200

Minuto 1:11:43 a 1:11:48
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P: vamos a terminar aqui, entonces dice la multiplicacién

Minuto 1:12:10a 1:12:30

P: vea nifios esta multiplicacion, mire esta multiplicacion, facil, que si usted puso atencion le va
bien. Decimos. (sefialando la multiplicacién del tercer punto de la evaluacién en el tablero.)
$8x6?

J: 48

P: 48 van 4 (escribiendo el 8 en el resultado) ¢8x2?

Minuto 1:12:48 a 1:14:18

P: bueno ;/8x6?

J: 48

P: ¢8x2?

Jo: 16

J: 20

P: 20 (escribe el 0 en el resultado) van 2 ¢8x7?

L: 56

P: ¢Cuanto?

L: 56

P: ¢Por qué coloco el 8? 8escribiendo un 8 en el resultado)

(&

: porque llevaba un 2
P: si,van 5, ;8x4?

J: 32

LY

- (coloca un 37 en el resultado), ¢Por qué coloco 37?

(&

: porque llevaba
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P: porgue llevaba 5, ;9x6?

J: 54

P: llevo 5, (colocando el 4 en el resultado) ¢9x2?

J: 18

P: ¢Por qué coloco el 3? (colocando el 3 en el resultado)

Jo: porque llevaba

J:5

P:5,8y5=13,van 2, ;(9x7?

J: 63

P:y 2 =65 colocando el 5 en el resultado) van 6, ¢9x4?

Jo: 36

P:y 6 (colocando el 42 en el resultado), sumamos 8, 4, (8+3? (8+5?, 4y 2 son 6 y 4. (realizando
la suma en el tablero). VVoy a calificar a tercero, colocan correccion. (revisa las evaluaciones y

entrega los cuadernos)
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11.2.4 Jueves 26 de octubre de 2017.

La observacion se realiz6 durante cuarenta minutos. Los participantes son los nifios y
nifias de preescolar hasta el grado quinto, el docente titular y en algunas ocasiones la docente en
formacion. En la presente trascripcion, se retoman los minutos del 4:48 a 5:08, 19:39 a 23:13,
24:03 a 24:29, 26:12 a 28:52 y 31:12 a 31:13 porque es durante ese tiempo el docente esta
trabajando con el grado tercero. En el tiempo restante el docente esta trabajando con los demés
grados y los nifios y nifias de tercero estan desarrollando el trabajo asignado.

P: profesor Orlando T.

Pi: profesora en formacion Pilar Coca.

L: Laura Carolina Camelo.

J: Jean Carlos Nifio.

R: Rolando Bustos.

Jo: Jorge Chaguiendo.

S: Sergio Arévalo.

MJ: Mama de Jean Carlos N.

Minuto 4:48 a 5:08

P: Yavoy con tercero, ya me imagino que, Rolando, Jean Carlos y todos ya tienen que saber a
donde vamos.

S: ¢Pasamos?

P: No, tercero que estudie, que ya van a pasar al tablero, por favor estudien

Minuto 19:39 a 23:13
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P: Pase tercero (pasan los nifios de tercero al tablero). Ponga atencion aca, si ponen atencion les
va bien y la evaluacion les va mucho mejor. En la pagina 260, (después de mirar el libro) no
mami en la 259. Vea lo que dice, (dirigiéndose a Jorge) vea aca ole.
(leyendo lo que dice en el libro) Fracciones propias e impropias. (escribiendo en el tablero
fraccion propia) fraccion propia y ponemos ejemplos, una fraccion propia el numerador es menor
que el denominador. (hace una raya en el tablero) ¢Cual es el numerador? ;el de arriba o el de
abajo?
L: El de arriba
P: Entonces dice el numerador es menor (escribe en el tablero 3/8) 6sea que este es menor
(sefialando el 3). Otro ejemplo ¢ Cuél seria? Hagalo usted (entregandole el marcador a Laura)
cada uno va a hacer un ejemplo.
- (Laura escribe 2/8 en el tablero) muy bien, otro usted (sefialando a Sergio) siete, siete
(Sergio escribe 7) ahora el de abajo debe ser mayor, mayor, ;Qué colocaria? Este debe
ser menor que este (sefialando el numerador y luego el denominador, Sergio escribe 7/10)
eso papi, ahora usted (sefialando a Jean Carlos, quien coge el marcador y escribe 8/10)
ocho decimos muy bien.
- (Jorge coge el marcador y escribe 8/10 mientras el profesor escribe en el tablero
fracciones impropias) listo ocho decimos bien, usted entendié Rolando
- Entonces dice, una fraccion impropia el numerador es mayor que el denominador, ésea lo
contrario, lo contrario, el nimero grande arriba. (escribe en el tablero 9/3) el 9 es mayor
que el 3, a ver usted (entregandole el marcador a Laura)
- (Laura escribe 5/1) a muy bien, ahora usted (pasa el marcador a Jean Carlos quien escribe

9/3) a muy bien. A ver sigue otro.
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Minuto 24:03 a 24:29

P: Bueno ¢si me entendieron?, ¢entonces qué hacemos?, ponganme mucha atencién (sefialando
el libro) dicen facciones propias en impropias, escribimos fracciones propias copian esto con
estos ejemplos (sefala las fracciones que escribieron en el tablero), luego dice fracciones
impropias copian desde numerador hasta denominador y luego estos ejercicios (sefialando
nuevamente el tablero)

Minuto 26:12 a 28:52

P: Tercero, viene tercero con el libro, nifios, nifios miren aca (escribe en el tablero fracciones
propias) escribame usted (sefialando a Jean Carlos) pdngame atencién, escribame usted una
fraccion propia, propia. (Jean Carlos no escribe nada), a ver usted (sefialando a Laura quien
escribe 29/9) y una impropia (Laura escribe 8/7).

- Yadijimos que era una impropia y una propia entonces, miren acd, miren aca (sefialando
el libro) usted mira si esta es propia o impropia y lo escribe, pero en el cuaderno, propia o
impropia, propia 0 impropia, propia o impropia, propia o impropia. Listo pasamos la
pagina, esto es para la casa, me entendieron, es la tarea, es la tarea para la casa.

- (pasa la pagina del libro) ahora vamos a ver las fracciones homogéneas, fracciones
homogéneas, terminan y salimos a jugar, las fracciones homogéneas, solamente, nifios,
solamente hacemos esto (sefialando en el libro). Fracciones homogéneas dice asi (escribe
tres fracciones homogéneas en el tablero) las homogéneas son las que tienen el mismo
denominador. ¢las que tienen qué?

Jy L: El mismo denominador
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P: Tienen la amabilidad, vean, copian esta tarea en el cuaderno (sefialando el libro) dejan
espacio, me copian esto hasta aca (sefialando nuevamente el libro) y salen a descanso.
Minuto 31:12 a 31:13

P: Tercero el nifio que acabo, guarda su cuaderno y sale.
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11.2.5 Jueves 2 de noviembre de 2017.

La observacion se realiz6 durante una hora y diez minutos. Los participantes son los
nifos y nifias de preescolar hasta el grado quinto, el docente titular y en algunas ocasiones la
docente en formacion. En la presente trascripcion, se retoman los minutos del 0:57 A 00:59, 1:27
A 06:02, 6:35 A 06:42, 11:03 A 11:16, 38:22 A 38:28, 39:23 A 39:25, 41:59 A 44:05, 44:46 A
44:57,59:02 A 59:55, 1:04:37 A 01:06:08 y 1:07:13 A 01:09:09 porque es durante ese tiempo el
docente esta trabajando con el grado tercero. En el tiempo restante el docente esta trabajando con
los demaés grados y los nifios y nifias de tercero estan desarrollando el trabajo asignado.

P: profesor Orlando T.

Pi: profesora en formacion Pilar Coca.

L: Laura Carolina Camelo.

J: Jean Carlos Nifio.

R: Rolando Bustos.

Jo: Jorge Chaguiendo.

S: Sergio Arévalo.

Minuto 00:57 A 00:59
P: Pase los nifios de tercero al tablero
Minuto 1:27 A 06:02
P: Pase tercero al tablero, pase tercero. (los nifios se dirigen al tablero con el libro.)
- Bueno, van a mirar en la pagina, escuchenme, miren donde vamos ya, en la pagina 268
J: Profe, yo no voy ahi, yo no voy ahi

S: Yo tampoco
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P: Pere, espere, deberiamos ir ahi, porque ya vamos ahi, ¢entonces qué paso? Los que se
quedaron ¢Qué?, voy, voy a dar este tema, escuchen y ya los atiendo a ustedes listo (dirigiéndose
a Jean Carlos y Sergio), pero vienen aca, miren en la pagina 268, ya nos devolvemos Jean Carlos
con el mayor gusto le colaboro Jean Carlos y a usted también Sergio. Pagina 268 ;Qué dice ahi?
Sustraccién de fraccionarios homogéneos o sea resta (escribe resta en el tablero), resta de
fraccionarios homogéneos. jlistos!

- Mire, cuando habla de fraccionarios homogéneos, significa que el denominador son
iguales y el numerador diferentes, ejemplo, yo tengo nueve sextos (escribe 9/6 en el
tablero) le voy a restar siete ;Qué iria debajo? (escribiendo en el tablero 7/)

L: sextos

P: Sextos (escribiendo el 6) porque son homogéneos, en la suma los fraccionarios ee el
denominador son iguales y decimos, a 9 le quitamos 7

R: 2

P: 2 Rolando, 2 ;Qué? (escribiendo el 2 en el numerador)

R: sextos

P: dos sextos (escribiendo el 6 en el denominador). ¢ Si me entendieron? Para los que, los que no
van ahi pero ya les doy el tema de hoy, cuando les toque hacer esa parte, ya saben que tienen que
hacer. ¢si me entendieron? Ahorita me quedo con los que no. Ejemplo: 16/8 — 8/8 a que es igual
(escribiendo la operacion anterior en el tablero)

S:a8

P: ocho ¢{Qué?

R: octavos
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P: A ocho octavos muy bien Rolando. Veinte y siete decimos menos catorce decimos
(escribiendo en el tablero 27/10 — 14/10 =) ¢a que es igual?

J: a quinien

P: hagale a ver ustedes que son pilos

L: al3

P: trece, trece ;Qué?

L: decimos

P: Decimos (escribiendo 13/10 en el tablero) ¢si me entendieron?, bien, entonces para ti.
(acercandose a Laura) me hace esto hasta acd (mostrandole en el libro)

L: si, usted ya me dijo.

P: hasta ac4, hasta aca. Hagale y se va solita. (Laura se aleja del tablero) ¢si me entendieron esta
parte? Gracias. Me quedo con ustedes (sefiala a Jorge, Jean Carlos, Sergio y Rolando.) Entonces,
venga le digo, ¢A donde vas tu? (preguntandole a Sergio)

S: aqui (sefiala el libro)

P: mira ojo, adiccion de fraccionarios homogéneos, mire igual, cuando es la suma de
fraccionarios homogéneos, suma de fraccionarios homogéneos (escribe el titulo en el tablero)
quiere decir que: nueve sextos mas tres sextos ¢a qué es igual? (escribiendo en el tablero 9/6 +
3/6 =)

J:al2

P: 12 ;Qué? (escribe el 12 en el tablero como un numerador)

J: sextos.

P: esa es la sumay esta es la resta (sefialando en el tablero los ejercicios realizados), si 0 no,

entonces ¢ Qué debemos hacer?
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J: profe
P: si papi
J:enlasumase sumael 9yel 3y el de abajo queda igual. (sefialando la suma de fraccionarios
que esta en el tablero)
P: exacto. Papi (sefialando a Sergio) en el caso tuyo me debe hacer esto hasta ac& (mostrandole
en el libro) cuando termine pasamos a la sustraccion de fraccionarios que fue lo que vimos hoy,
¢si 0 no? ¢me entendié? Se va solito (Sergio se va para su puesto).

- Venga usted (sefialando a Rolando), vega papito mire, mire, ¢hasta dénde hizo? Usted, a

no... jesto ya lo hizo papi? (mostrandole el libro a Rolando) ;ya lo hizo?

R:si
P: si bueno, esta es la tarea que le voy a dejar para el lunes, entonces por favor, hdgame esto, este
ejercicio, pero deja, si no puede hacerlo entonces deja y yo le colaboro, me entendio, la tarea es
hasta aqui (sefialando el libro). Para pasar vale, porque le voy a decir lo siguiente, hay que hacer
esto hasta aqui y hay que hacer.
R: profe
P: dime ¢esto no lo ha hecho? (mostrando una seccion del libro)
R: no
P: Por eso y luego pasamos a la sustraccion, hoy terminamos aca. Todo nos toca terminar,
juicioso, arranque papi. Bueno vamos a ver (recogiendo el cuaderno de Jorge, mientras Rolando
de va a su puesto) papi, papito ;A donde vas t(?

Jo: Acé (sefalando el libro)
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P: Me termina hasta aca, luego pasa a que yo le hago esto, para que lo haga de tarea en la casa y
hoy pasamos hasta ac, escribimos hasta acé (sefialando el libro) y hoy terminamaos, ¢ listo?, pilas
papi (Jorge se va a su puesto) Y ahora contigo (dirigiéndose a Jean Carlos)

Minuto 6:35 A 06:42

P: vamos no se te olvide mira aqui (sefiala el libro) este es mayor, este signo es mayor y lo hace
con rojo, termineme aca y le explico otra cosa. Vamos papi. (Jean Carlos se va para su puesto)
Minuto 11:03 A 11:16

P: El nifio que no entendi6 con el mayor gusto de doce y media a una nos quedamos, vamos a
hacer una evaluacion de lo que explique, si usted no entendi6 tranquilo. Listo

Minuto 38:22 A 38:28

P: se alista tercero para evaluacion de fraccionarios homogéneos

Minuto 39:23 A 39:25

P: ahorita en dos minutos, arrancamos con tercero

Minuto 41:59 A 44:05

P: Vienen dos puntos, para los nifios de tercero. Escriban evaluacion, evaluacion en clase,
evaluacion es con c y tiene tilde en la 0 y no me vayan a colocar, clase es con s. Primer punto
suma de fraccionarios, ¢de fraccionarios qué? (escribe en el tablero suma de fraccionarios
homogéneos) ¢suma de fraccionarios qué?

Jo: homogéneos

P: mire a ver si esta bien alla, porque

Jo: homogéneos

S: Esta bien hay. Suma de fraccionarios homogéneos.
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P: homogéneos, ¢si 0 no?, miren, decimos, la misma que le coloque a la (escribe en el tablero las
cifras 126/3 + 436/3 + 287/3)

J: Eso es facil

P: (escribe en el tablero resta 1054/5 - 797/5) ahi esté la evaluacién ¢quién termino?

Minuto 44:46 A 44:57

P: Tercero tiene la evaluacion, cuando les diga recoger, recojo, no hay plazo, de una vez le digo
a tercero, no hay plazo y en cuarto tampoco.

Minuto 59:02 A 59:55

J: Profe, ya acabé (entrega el cuaderno)

P:aver

J: estd mal

P: A ver, esto estd mal escrito, por favor si esta bien escrito alla, como me va a escribir usted
mal papi (revisando el cuaderno de Jean Carlos).

R: ya (entrega el cuaderno)

P: bien, venga para aca Rolando, venga para aca Rolando (escribe en el cuaderno de Rolando)
J: ya profe.

P:ya

Minuto 1:04:37 A 01:06:08

P: Nifios eee tercero se acabo la evaluacion, preste el cuaderno de tercero, venga tercero, me
presta el cuaderno de tercero, los cuadernos de tercero, los cuadernos de tercero, los cuadernos
de tercero. Rolando no, Rolando, a Rolando no porque ya le puse tarea.

Jorge cuanto hace esta evaluacion y no la hizo, se queda de doce y media a una. Este cuaderno

J: Sergio
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P: este cuaderno

J: Mio

Minuto 1:07:13 A 01:09:09

P: bueno, los nifios de tercero que no copiaron la tarea aqui esta. Como Jean Carlos, Sergio,
como usted nifio (sefialando a Jorge). Bueno nifios venga le digo. Primer ejercicio (escribe en el
tablero 987/4 + 796/4 + 826/4=y 1093/7 + 247/7 + 2937/7 y de restas 1092/3 — 982/3). Ojo,
estos nimeros, son cada numero en un cuadrito y el que no lo hizo ahi, se queda a la salida. El

nifio que copio la tarea me entrega y le digo que tiene que hacer
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11.3 Autorizaciones

Autorizacion, de los nifios y nifias de grado transicion a grado tercero, donde admiten ser
grabados durante las clases y hacer uso de material fotografico, de los cuadernos y demas

materiales que utilizan en el grado tercero.

Autorizaciones de los padres de familia, donde permiten que sus hijos sean grabados por

la docente en formacion durante las clases de matematicas.

Autorizacion del docente titular de escuela rural Tibagota, donde acepta que sus clases de

matematicas sean grabadas, para efectos de la presente sistematizacion.
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11.3.1 Autorizacién nifios y nifias de la escuela rural unitaria Tibagota.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo P\ﬁ(\ ibk\C\ XQ{)QL B-Q(‘D(“ 2 , identificado (a) con

TL).OS4. 8Y]G 723¢ de ”‘:_h_)}\)%dx , como estudiante de la Institucién
educativa departamental Ricardo Gonzdlez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién Gloria del Pilar Coca Sdnchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de matemadticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.
OF €2

1L ). oA 8. 136

Subachoque, (4  de f\“,(}\‘:\ﬁr\'\bx‘{’ del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo &Z\(Q \QQ\(:?'\\T\(O an\C V\(}(O\ , identificado (a) con

TIAOM 141 257 de i,L,\Dcc\\ggpP , como estudiante de la Institucidn

educativa departamental Ricardo Gonzélez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacion Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de matematicas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

a -

.. 0fo urq(qﬂ:q '\ \ V\@

TL). o\& 44 354

Subachoque, (9 de }\\;ﬁ)\,\(jﬁ".\/_)(\-‘ del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo V\(\(C\\ %L\CTC( \\’\C‘A\l“;f‘, Q\“C’\\\(QL , identificado (a) con

TISZSBIOR6 de &)\_’gﬁbg%e , como estudiante de la Institucién

educativa departamental Ricardo Gonzdlez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en

formacién Gloria del Pilar Coca Sdnchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de matemadticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

Kago| DA non Negin> C\(\Oj@ﬁ'—
1. S B,

Subachoque, —(:J( de N()\)f_-mbkf del afo 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

e L
Yo \>€\6&\ V‘\Q(\C(\Q Q(\ﬂ\‘s\‘n S\m@ﬂ(fe , identificado (a) con

TL_LCONQq 132 82> de f,%‘k%gg , como estudiante de la Institucion

educativa departamental Ricardo Gonzdlez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en

formacién Gloria del Pilar Coca Sdnchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de matematicas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

De ysi maeiam

Tk

Subachoque, \\ de D\C\BM\X€ del afio 2017.

177



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo 5&"(@\0 NQ\D\(\ ﬁ(f\(\\\C\ , identificado (a) con

TI_ ). T30 7290 .05 de ; )\ba\x_m]w(- , como estudiante de la Institucién

educativa departamental Ricardo Gonzélez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de matematicas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

5¢rdo Alo o

TL\. O 390.058

Subachoque, 74 de ‘\\55\9\(?""“\\9((* del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo ?O\C!‘A( 6‘\(*\‘0(\ %\)‘3\(}“1 CQ\W , identificado (a) con

TIAOIRAEE X)) de (L)\YY_X:\/(_)(,?&)@ , como estudiante de la Institucién

educativa departamental Ricardo Gonzélez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién Gloria del Pilar Coca Sdnchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de matemdticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

Qo lando Rustey
T JO¥t 466 Gl

Subachoque, (9 de I\\‘)(,)\.):Gf‘ﬂ&‘((; del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo &(Q(d P\(\(\I =D Q\\QQ\(“:“(\C} , identificado (a) con

TINOG L 11} €96 de %?L\ , como estudiante de la Institucién

educativa departamental Ricardo Gonzdlez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de matemadticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada. '

Autorizo.

lQLS-e—AFh-dL&J'—C—HQS ucy\do

TL Y agt FHL.66

\
Subachoque, (< de NOOWIE {Y\b“e del afio 2017.

180



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo &Cﬂ CSL\(\CN\ N V\O(Q , identificado (a) con

TLY.O3L A4 \8  de %»{DNJ:?;ﬁ _, como estudiante de la Institucién

educativa departamental Ricardo Gonzdlez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién-Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de mateméticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

_Jean Q‘{"‘C_f N\B cM
T.L)Y.OX. 44 \BYG

Subachoque, 74 de l\\001(~\‘r\\1.)(f-" del afio 2017.

181



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo v\C\UG L("\f\(‘{\fx(‘ \\‘\(41\(‘( ANEHER. _,identificado  (a) con

TIN.OFFN 227 5 de (‘)CIL’)Q\(_)‘ , como estudiante de la Institucién

educativa departamental Ricardo Gonzélez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de mateméticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

Marra Fornandn Meada

TL Y.L SO

Subachoque, (44 de Ngx-\f,'k’r\hv’c del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo /%L)\Q /\bﬁ\(‘”\o N\i\o I\AO(Q‘ , identificado  (a) con

TIANAASV 224\ de 8)3:&'\) , como estudiante de la Institucién

educativa departamental Ricardo Gonzdlez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en

formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de mateméticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

Pwla Domiela v

T 4.1 T4

subachoque, T4 de  NOUL @vbre del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo h‘»‘(l CQ((\\\(\O Q(}(Y\G\(\ ﬁ\(Y)C‘(Y‘? , identificado (a) con

TIL.OF 232 I8C de ‘L‘L\f\m%\(/ , como estudiante de la Institucion

educativa departamental Ricardo Gonzédlez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de mateméticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

LguaCaxalina Co I,
T )CAQTE 386

Subachoque, (< de ]\‘0\)\%"'“\)1(“ del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo l(_L\\(\ (\DN\\\O. Rantia QCM\\\( \ , identificado (a) con

TINOGA644 96S  de _€ OO > como estudiante de la Institucién

educativa departamental Ricardo Gonzdlez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de mateméticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

l~ L6 { Laeyie
7L \OE] 644.965

Subachoque, 74\ de '\‘Q‘;\)&W\)i(" del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo /Dk&\O\(\ P\(\(;C’]l ‘C\(I&C\ P\\)\Q , identificado (a) con

T OIC Mo a1t de __eny , como estudiante de la Institucién

educativa departamental Ricardo Gonzalez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de matemdticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

; L
Dué(u\ bley Socol o
TL ) QG 790. 611

Subachoque, 1\ de Nm\em\g«b del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo BKIH\ \CJS\*CE*\Q(‘. V\OL@PQ D(Q‘t , identificado (a) con

TIMOF SCG, GIA  de ﬁ,m\\m;()[d’ , como estudiante de la Institucién
educativa departamental Ricardo Gonzélez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de mateméticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

JYay Selasf:‘bm M
TL L OF3508.619

Subachoque, 74 de N”JO\em\oK“‘ del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo k{)((“ 0N \)'_M\'\E\Q ,\?‘ﬁc‘}_ /{O(t"("@ , identificado (a) con

TIAO2DEe444C.  de f\ﬁ'rx*\mﬁ‘%\(ﬁ , como estudiante de la Institucién
educativa departamental Ricardo Gonzélez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de mateméticas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

REA FIG

o0

TLAOL

Subachoque, A de MEC'\Q'Y\bf@ del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo (\m\oio;m Uhod Oove Wobines  identificado () con

TIANO732 163 729 de S5O , como estudiante de la Institucién

educativa departamental Ricardo Gonzilez sede rural Tibagota, autorizo que la docente en
formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez, me observe y me grabe con fines académicos durante las
clases de matematicas, de igual forma autorizo que fotografié mis elementos académicos
(cuaderno y evaluaciones) de ser necesario, para llevar a cabo su investigacién, el cual es

requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

&wfd cok e Me
T1. ). C% \6> 2]

Subachoque, (4 de NQ\)\Q(HB(Q del afio 2017.
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11.3.2 Autorizaciones padres de familia escuela rural unitaria Tibagota.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo X\’\O\&fi‘\‘) ME’(&\I‘G , identificado (a) con
cc 44433 SO\ de 5[05;5' kg\u:\\ , como padre o tutor(a) responsable de
1 have estudiante de la Institucion educativa

departamental Ricardo Gonzélez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las
observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sénchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacion, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

C/{mns Aeding C
cc. RUYz33s0/ T. 3

Subachoque, Z4 de NQ\)\(—yﬂ‘L{@ del afio 2017.

190



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo (J)\\\(W?l’ ‘ )—C)Pc’é , identificado (a) con
cC LOC\GSS THO de M como padre o tutor(a) responsable de
a - -

estudiante de la Institucién educativa
departamental Ricardo Gonzélez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las
observaciones realizadas por la docente en formacion Gloria del Pilar Coca Sanchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacidn, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

il  lopez

«/pbl 655 7 1o

Subachoque, 74| de NQ\)\(‘“‘KT\HQ del afio 2017.

191



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo Ayl osS l\JﬁJ@ , identificado (a) con
CC__Hi=z2zubqg de _ w4l zin 1Zy , como padre o tutor(a) responsable de
\! M estudiante de la Institucidn educativa

departamental Ricardo Gonzalez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las
observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sdnchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacién, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

wﬁ )\,/l‘r‘\‘b

cC. Wezuda

Subachoque, "Lq de '\\D\)\@M\D‘P del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo V\Q\\\’\Q _J\epet , identificado (a) con
cc O CP[_)_ 55 R de c\NfX)‘\C‘; , como padre o tutor(a) responsable de
ey - s DI VeneE estudiante de la Institucién educativa

departamental Ricardo Gonzélez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las
observaciones realizadas por la docente en formacidn Gloria del Pilar Coca Sanchez con fines
académicos, durante las clases de matemdticas necesarias para llevar a cabo su investigacion, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.
Lhuicly  Lonencr 8
. 2091 §38 “""y"’"“’é .

Subachoque, \\ de D\C\em\o(e del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo __ oo ouda _Aewk , identificado  (a) con

cc \.GU\S 1T de QQanq , como padre o tutor(a) responsable de
%(“(C\A)‘(‘) P‘\(Q\)Q\Q P‘n(:(\\\\(‘\ , estudiante de la Institucién educativa

departamental Ricardo Gonzalez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las

observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sédnchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacién, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

Jose (2{4414.‘Q é’fC«‘/é’Af @ﬁ,{zf

/g 1115 /7 Scerraria

Subachoque, |\ de Owcve M\)IG del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo _PolANDO 301/05 ¥ 4 , identificado  (a) con

cc ﬁﬂ ,3%{ %3 de fg{a@ mé’ﬁ , como padre o tutor(a) responsable de
%‘}Q'YXD E\"}‘F‘\“ﬂ\ Pu;\*\s @\\O{\ estudiante de la Institucion educativa

departamental Ricardo Gonzalez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las

observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sdnchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacion, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

Kol ANDo 1?1,5/n<
cc. X 39993

Subachoque, \\ de D clenbie del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo SQ(C:) e €n mc%ue O\AOQUQA(\(\ , identificado (a) con
ol ofBB) VR @ 24 CBIFN\BC de \R\\‘{)Q\Lx)of\ , como padre o tutor(a) responsable de
2 = estudiante de la Institucion educativa

\

departamental Ricardo Gonzalez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las
observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacién, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

;Sm Z_CJ. c&:; g 2C . CL~ &\’;\JQ

cc. 1. o6l TSI popeysn

Subachoque, \\ de  ciembie del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo Cpav oS IJ == , identificado (a) con
cC__ Yo zwéT de (k- te L >0 | como padre o tutor(a) responsable de
SE\C{\ Q()(b‘o '\\\(_K“; T/\(\(C\ , estudiante de la Institucién educativa

departamental Ricardo Gonzélez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las
observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sénchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacion, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

:&g@qim—

CC. Uizeub=

Subachoque, ZQ de l\){)\)(ﬁmb( P del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo VD\O(‘O\ NNeN? , identificado (a) con

cC }Oja (5LO0OYS  de Y ),‘OC)‘QF , como padre o tutor(a) responsable de
mmmm estudiante de la Institucién educativa

departamental Ricardo Gonzdlez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las

observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sdnchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacion, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

) : .
CC. 10#Y 232 036

Subachoque, A e l\‘eu(—‘[\'\\oi e del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo Crel oS i\,\ﬁ\)u , identificado (a) con

cC Llizzuéqa de _(oackezd Y2y | como padre o tutor(a) responsable de

\éu\c. ‘,b.m(-*\c Nife \V\(\((\\ _ estudiante de la Institucién educativa

departamental Ricardo Gonzélez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las

observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez con fines
académicos, durante las clases de matemadticas necesarias para llevar a cabo su investigacién, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

wﬂ {JM A~

cc. Lilezy 61

Subachoque,'LA( de ‘\DUL(-;.M\O(F del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo D\Qﬂ@ "S\I‘PE'!\(“'? , identificado (a) con

cc \-CAY 73 TG de %P)\d , como padre o tutor(a) responsable de
A0 § Q¢ iﬂ[[ } E(mg'n 'SJ]IK-_{' \C¢2 , estudiante de la Institucion educativa
departamental Ricardo Gonzalez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las
observaciones realizadas por la docente en formacidn Gloria del Pilar Coca Sdnchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacién, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.
Autorizo.

Pina_S.eaemez
CC.ie¥9 232 03 €

Subachoque, ¢4 de '\bot'ﬁ%f@ del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo f\\P‘Qﬁ\(O culo , identificado (a) con

cc X de Q()DQ\ , como padre o tutor(a) responsable de

departamental Ricardo Gonzalez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las
observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sdnchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacion, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

\

e o 185, 754

Subachoque, 4 de ,\X‘)\)\(i(\’\&)lP del afio 2017.

estudiante de la Institucion educativa
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo "/q ne \ A\I\L Q.;A\:a\]_ e, , identificado (a) con
CC- 26 71y 4BEB de \ cjs‘(;. , como padre o tutor(a) responsable de

D‘)\')d\ A{\&&\\J -C\’XT\\(\ p\\_,\b , estudiante de la Institucién educativa

departamental Ricardo Gonzalez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las
observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sénchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacién, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.

\jaf'\gé B;\\L Q-
N o liyya®

Subachoque, \\ de D\C\@m\o(t" del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

. ) -
Yo 'F(mb(%—ﬂmz UZW}!O , identificado (a) con

cc_ B2/ 6e4 ™R de .FUH 30 , como padre o tutor(a) responsable de

6\0\ Lﬁ\k\'ﬂ:&\@[\ Yaena DDQ_ , estudiante de la Institucién educativa

departamental Ricardo Gonzalez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las
observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sdnchez con fines
académicos, durante las clases de matematicas necesarias para llevar a cabo su investigacion, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada:

Autorizo.

E(l')z' ﬁxm DDL QhVIh

cc. H26eq4 R Turn.

Subachoque, \\ de  ()\¢ \PM\J((O del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo &ﬁ @un(o Y‘?e.w—«-—z CLIQ.uv\mnasv , identificado (a) con

CC_1\. Lo ir2 8§ de \\/Lc\_; S , como padre o tutor(a) responsable de

\<(3«\'(Jf\ \bm(—\(“. Yeler \odel0, | estudiante de la Institucion educativa

departamental Ricardo Gonzalez sede rural Tibagota, autorizo que mi hijo (a) sea grabado en las
observaciones realizadas por la docente en formacién Gloria del Pilar Coca Sanchez con fines
académicos, durante las clases de matemdticas necesarias para llevar a cabo su investigacion, el

cual es requerimiento indispensable para obtener el titulo de licenciada.

Autorizo.
— A

CC. h- Zio é\?,'s

Subachoque, \\ de Diciembie del afio 2017.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA.
CONSENTIMIENTO INFORMADOQ

Yo o \'C‘ identificado (a) con

€c_80293. ig; 3 de ECZSQ&QQ‘&% Na » COMO padre o tutor(a) responsable de

5L estudiante de la Institucién educativa

Autorizo.

ce; 80'673;&3‘/718 SV&AUC

Subachoque, -L de d\C\GM\bfG’ del afio 2017.
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