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2.Descripcion

La presente investigacion es un estudio de caso que presenta las perspectivas vigentes desde las distintas
instancias en el proceso de inclusién de estudiantes en situacion de desplazamiento forzado en una
institucién educativa distrital bogotana. Entrega una completa revision de las definiciones y directrices
emitidas a nivel normativo y legal por parte de la institucionalidad nacional, para responder a la
caracterizacion y atenciéon educativa de este grupo poblacional, poniendo en tension estos discursos con los
manifestados por parte de quienes, en el dia a dia de la escuela, dinamizan la labor de estar juntos.
Evidenciado asi que, a pesar de las midltiples directrices para incluir estudiantes en situacion de
desplazamiento forzado en la escuela, los esfuerzos terminan siendo iniciativas aisladas y personales de
los distintos miembros de la comunidad educativa. Al dar la voz a los estudiantes, este trabajo permite
también, exponer sus expectativas y necesidades frente a la escuela que los recibe y frente a la cudl ellos
esperan un lugar no de “actos heroicos”, sino un espacio que les permita ser nifios, nifas y jovenes que
pueden participar siendo quienes y como son.

3.Fuentes

Se tomaron 71 fuentes bibliograficas que contribuyeron a la formulacion referencial y metodolédgica de la
investigacion: Aceves (1998); Alban (2012); Alvarez (2006); Alcaldia Mayor de Bogota (2015); Ballén (2007);
Barajas y Moreno (2015); Bello (2004); Castafio (2004); Catolico y Lizcano (2014); Consejo Nacional de la
Politica Econémica y Social. (2013); El ESPECTADOR (2016); Echeita y Ainscow (2010); Espinosa (2012);
Galeano,(2004); Garcia (2013); Hernandez, (2015); Leal y Urbina (2014); Millan (2002); Mendoza (2012);
Meertens (Sin afio); Ministerio de Educacién Nacional (2005). Ministerio de Educacion Nacional (2006);
Ministerio del Interior (2015); Monje (2011); Nova et al., (2015); Pinilla (2006); Ochoa y Riveros (2015); Pretto
(2011); Pulido (2012); Quintanilla (2014); Restrepo (1999); Red Nacional de Identificaciéon - Unidad de
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Vicitmas (2014); Robalino (2012); Ruiz (2010); Secretaria de Educacion del Distrito ( 2015); Sierra (1998);
Simons (2011); Skliar (2007); Skliar (2008); Skliar (2009); Skliar (2013); Skliar (2014); Stake (2007); Unicad
de Victimas (2017); Unesco (2008); Unidad para la Atencion y Reparacion Integral a las Victimas (2015);
Vera et al (2014); Viloria (2014); Auto 004 de 2009; Auto 005 de 2009; Auto 006 de 2009; Auto 092 de 2008;
Auto 109 de 2007; Auto 116 de 2008; Auto 116 de 2008; Auto 218 de 2006; Auto 233 de 2007; Auto 251 de
2008; Decreto N° 250 de 2007; Circular conjunta. MEN de 2000; Decreto N° 366 de 2009; Decreto N° 2562
de 2001; Decreto N° 4800 de 2008; Directiva Ministerial 12 de 2009; Directiva Ministerial 16 de 2011; Ley
N° 397 de 1997; Ley N° 1098 de 2006; Ley N° 346 de 2009; Ley N° 1484 de 2011; Ley N° 1618 de 2013.

4.Contenidos

El documento tiene una introduccién en la que se narra la forma en la cual la autora lleg6 al planteamiento
de esta investigacion. Luego se encuentra el primer capitulo en el que se realiza la presentacion del
proyecto, la formulacion de su problema, las preguntas y objetivos que guiaran la investigacion, la
contextualizaciéon del lugar y los personajes con los cuales se desarrollo la investigacion, ademas de
expresar la importancia que posee el proyecto mediante la justificacién.

Posteriormente, se encuentra un segundo capitulo de marco de referencia en el que se encuentran los
antecedentes investigativos planteados en el estado del arte y un completo marco teérico que sustenta la
investigacion. Este a su vez se encuentra subdividido en dos apartados, uno reconocido como In Situ, en el
que aparecen la conceptualizacion emitida por la institucionalidad nacional sobre desplazamiento forzado,
inclusién educativa y la relacién existente entre estos dos conceptos. Luego aparece Hipnos, un apartado
gue expresa una posibilidad distinta para hablar de inclusion.

En el tercer capitulo se presentan la metodologia y las herramientas utilizadas en los distintos momentos
del desarrollo de este trabajo. Finalmente, en el cuarto capitulo, se realiza la entrega de un detallado andlisis
de resultados frente a las distintas categorias que se habian establecido y las que emergieron, las relaciones
suscitadas entre estas y las proyecciones y posibilidades que entregan esta investigacion a futuro.

Para cerrar el documento se encuentra la bibliografia que sustenta la investigacion y los anexos que son
evidencia del trabajo de la autora en los distintos niveles desarrollados en esta investigacion.

5. Metodologia

Esta investigacion se inscribe en el marco de la investigacion cualitativa; se utilizo el estudio de caso como
metodologia para la comprensién del caso particular de las caracteristicas principales de las perspectivas
acerca de la inclusién que poseen los actores de la comunidad educativa del Colegio Paulo Freire frente a
los nifios, niflas y jovenes en situacion de desplazamiento forzado; obtieniendo la informacién mediante
instrumentos de recoleccion como fueron las entrevistas enfocadas, que se aplicadaron a ocho docentes,
una orietadora, una docente apoyo a la inclusion y a dos coordindores que desarrollan su labor en ciclo llI;
y los relatos de vida, recolectados de la la experiencia de cinco etudiantes pertenencientes al mismo ciclo
educativo, que llegaron a la institucidon en condicion de desplazamiento forzado en los ultimos 6 afios.

Para proceder al analisis de la informacion texutal, se transcribié la informacion, se categorizé en distintos
momentos, posteriormente se codificé en matrices y finalmente se procedié a su andlisis.

6.Conclusiones

La mirada primera de la expresion “inclusion educativa”, pareciera estar en el marco de las buenas
intenciones; en donde todo aquello explicitado en el marco tedrico de la investigacion, (que presenta el largo
recorrido que se ha hecho en los procesos inclusivos en el pais a nivel social y educativo) fuera desconocido
por los docentes.

El ejercicio legislativo es un proceso de documentacion que no trasciende, que no es conocido y menos
reconocido en las enunciaciones de los docentes.




VI

Frente al rol del docente en el proceso de inclusion educativa en el Paulo Freire, se encontrd que existen
cinco formas de asumir esta labor, teniendo en cuenta lo que hacen o lo que privilegian los docentes en el

proceso; estas son: ‘intervencion de valores”, ‘igualador”, “procesos de socializacion”, “flexibilizadores”,
“desprovistos”.

Emergen enunciaciones muy sentidas, en términos de las necesidades de los docentes por procesos
formativos que les permitan hacer un abordaje de los estudiantes incluidos.

No existe modelo institucional, una puesta, sélo hay esfuerzos mas individuales instigados por el deseo de
“querer” hacer las cosas.

Los estudiantes en situacion de desplazamiento al interior de la institucién son vistos de distintas formas y
estas formas estan condicionadas por las ideas que tienen los docentes al identificar sus debilidades dentro
del proceso escolar.

Los maestros de la institucion no podrian dar un nombre o al menos una inicial que permitiera una propuesta
institucional frente a la atencién de estudiantes en situacion de desplazamiento.

El proceso de inclusion de los estudiantes en situacion de desplazamiento al interior del Freire, de cara al
marco legal existente, deja varios aspectos a mencionar, si bien garantiza el derecho a la educacion y
permite el acceso y permanencia dentro de su sistema educativo, no tiene en cuenta algunos de los
principios fundamentales éticos y normas internacionales de la inclusién.

Todos los nifios relatores identifican el acto de desplazamiento forzado como un acto de violencia, que
transgrede su dignidad e integridad.

El lenguaje se ha convertido en un refugio opaco de narrativas, porque en escuelas como el Freire, esta
repitiéndose para si y jactandose de sus pocas palabras frente a los estudiantes “diferentes” y de su
incapacidad de escucha.

Las demandas que hacen los estudiantes en situacion de desplazamiento forzado estan asociadas en gran
medida, con una necesidad sentida del espacio para jugar, recrearse y divertirse.

Elaborado por: ANA MARIBEL MEJIA MESA

Revisado por: GABRIEL LARA

Fecha de elaboracion del
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Resumen:




Tabla de contenido

Resumen analitico en educacion (RAE)

Introduccion

La Reina y Junior, lo que sucedi6

1. Capitulo | presentacion

1.1. Problema de investigacion

1.2. Junior y los demas: son los mismos, pero distintos...

1.3. Objetivos

1.4. Del Paulo Freire, la Reina, algunos y otros de sus asuntos
1.5. ¢ Que por qué es importante? A manera de Justificacion
2. Capitulo Il Marco de referencia

2.1. Estado del arte

2.2. Marco teorico

2.3 Insitu

2.3.1. Sobre el desplazado en Colombia

2.3.1.1. Historia del conflicto, “evolucion” de las definiciones, nacimiento y
transformacion de la politica publica

2.3.1.2 Desplazamiento silencioso en el escalamiento del conflicto armado (1980 —
1988)

2.3.1.3. Continuidad del desplazamiento en el nuevo pacto social (1989 - 1996)

2.3.1.4. Gran éxodo forzado en la Colombia contemporanea (1997 — 2004)

Pag.
v

10
10
18
20
20
30
30

30

33

42
44

48

2.3.1.5. Persistencia del desplazamiento en escenarios de basqueda de la paz (2005 -

2014)

2.3.1.6. Un deshonroso titulo que nos regalan las cifras

52

S7



2.4. ;Como son?
2.4.1. En el individuo
2.4.2. En la familia

2.4.3. En la nifiez y en la adolescencia

2.5. ¢ Qué necesitan?

2.5.1. El enfoque diferencial

2.5.1.1. Enfoque de nifios, nifias y adolescentes

2.5.1.2. Enfoque de mujeres

2.5.1.3. Enfoque personas con discapacidad

2.5.1.4. Enfoque personas mayores

2.5.1.5. Enfoque étnico

2.5.1.6. Enfoque de orientaciones sexuales e identidades de género

2.6. Sobre la inclusién

2.7. Hipnos

62

63

65

67

68

69

70

71

72

73

73

75

76

100

2.7.1. ¢ Otra forma de hablar de inclusién? Una escuela para cualquieray para cada

uno
3. Capitulo 111 Metodologia de la investigacion
3.1. Sobre la ruta. Investigacion cualitativa
3.1.1. Estudio de caso

3.2. Instrumentos de recoleccion de informacion
3.2.1. Laentrevista cualitativa

3.2.2. La historia oral

3.3. Andlisis de informacion

100

106

106

107

108

108

111

115



Xl

4. Capitulo 1V Resultados 121
4.1.'Y al final del camino, lo que hall6 121
4.2. ;Por donde comenzar?... 121

4.3. ¢ En general, cudl es la perspectiva inclusiva vigente en la instituciéon

Paulo Freire? 121
4.3.1. ;Quiénes son esos otros tan distintos? 123
4.3.2. ; Como se adelantan estos procesos? 124
4.3.3. ¢ Te miro y qué encuentro? 128

4.4. ; Qué tipo de practicas se privilegian a la hora de incluir estudiantes en situacion de

desplazamiento forzado en la institucion educativa Paulo Freire? 133
4.5. ;Y qué dicen los incluidos? 138
4.5.1. Nos vinimos porque... 139
4.5.2. ¢ Y cOmo era mi escuela? 139
4.5.3. Entonces ¢ qué extrafiar? 143
4.5.4. Al hablar del Freire 145
4.5.5. j¢Y esto es lo que quieren?! 148
5. Proyecciones 151
Referencias 165
Anexos 176

Lista de tablas, diagramas e imagenes

Tablas

Tabla 1. Diferenciado eventos 61

Tabla 2. Diferenciado por edades 61



Tabla 3. Tabla 3 Contexto Normativo Ed. Inclusiva Colombia

Tabla 4. Contexto Normativo Educacion PSD 1997 — 2005

Tabla 5. Contexto Normativo Educacion Inclusiva (2007 — 2013)

Tabla 6. Contexto Normativo Educacion Inclusiva PSD (2007- 2011)
Tabla 7. Relacion docentes entrevistados

Tabla 8. Esquema para la recoleccion de testimonios orales

Tabla 9. Relacion efectos en la escolaridad ESDF y causas posibles

Tabla 10. Relacion formas de incluir e implicaciones en el trabajo del aula
Tabla 11 Relacion/rol en la inclusion y rasgos de las practicas ESDF
Diagramas

Diagrama 1. Categorias y Subcategorias Entrevistas

Diagrama 2. Categorias y Subcategorias Relatos

Imagenes

Imagen 1. Victimas diferenciadas de acuerdo con la definicion de desplazamiento
Imagen 2. Ejemplo Matriz de Categoria - Codificacion Subcategorias Inclusién

Imagen 3. Ejemplo Matriz de Sistematizacion Subcategoria Definicion de Inclusion

Xl

83

88

95

97

110

112

129

131

133

117

120

60

118

118



Introduccion
La Reina y Junior, lo que sucedio.

Un lunes de regreso del receso escolar de mitad de afio, la profesora Reina pide a sus
estudiantes! de grado quinto realizar un dibujo en el que representen lo que mas les gusté de
sus vacaciones. Entrega hojas blancas con un titulo que dice “LO MEJOR DE MIS
VACACIONES”; todos los estudiantes (nifios y nifas) reciben la hoja y al parecer todos han
entendido lo que hay que hacer.

La maestra apurada termina de organizar sus cosas, sus expectativas sobre el periodo
académico que esta iniciando no le permiten pensar en otra cosa, se detiene para cerciorarse
de que todos los estudiantes estén trabajando. Mira por encima de sus gafas y se da cuenta de
que todos estan muy emocionados recreando las mejores experiencias del receso como ella lo
pidid, asi que piensa y se repite en silencio: —trabajo, esa sera la consigna con este grupo
escolar—. Entonces vuelve a los multiples pensamientos, ocupaciones, retos e inquietudes que
la inscriben en el ejercicio de una maestra de grado quinto en una escuela publica.

Veinte minutos después algunos nifios rompen el silencio y comienzan a acercarse a la
mesa de la Reina (como todos le dicen), muestran sus artisticas creaciones, se toman el
tiempo para explicar lo vivido. La Reina levanta su vista para contemplar a quienes no han
entregado, les pide agilizar y envia al bafio a quienes ya terminaron para detener un poco el
ruido y permitir la fluidez de las ideas de los que adn dibujan. Delimita el tiempo: —Hijos, 10
minutos mas e iniciamos la socializacion de los dibujos—.

Es el momento; la mayoria quiere pasar al frente a mostrar sus creaciones y a contar a
sus comparieros las super experiencias vividas a pocas cuadras de su casa, en la piscina

comunal, en la casa del norte donde vive la tia, en la finca que cuidan los abuelos, en el

! De acuerdo con la Ley General de Educacion de 1994 en su articulo 91 “el alumno o educando es el centro del
proceso educativo y debe participar activamente en su propia formacion integral. El Proyecto Educativo
Institucional reconocera este caracter”.



parque del Tunal, o en cualquier lugar distinto a la escuela en el que son felices durante las
vacaciones. En la socializacion emergen algunos lugares inexplicables, mas imaginados que
vividos; sin embargo, todos expectantes se permiten la fantasia y sobre todo la posibilidad de
viajar en ese mismo instante al destino de su compariero.

Han pasado mas o menos 30 de los 35 estudiantes, es una buena cifra. El timbre del
recreo irrumpe, la Reina autoriza la salida y les pide ser puntuales a su regreso, pues falta
escuchar a algunos de sus comparieros y continuar con el ejercicio. Junior permanece
coloreando y le pide a la maestra 5 minutos mas; ella se los permite. Considerando el frio que
hace afuera, la Reina se desmotiva a salir, prefiere un tiempo a solas con un café. Junior
termina y se va.

Sirve de su termo una gran taza caliente de café y con ésta en la mano camina en
medio de las mesas de sus nifios; la Reina sonrie al ver cuan lejos llegan la creatividad y las
ocurrencias de los pequefios, pues se encuentra una playa repleta de pinglinos, un parque con
dinosaurios y una salida al centro comercial en compaiiia de las mejores amigas con el
objetivo de ir “de chopin’?. Encuentra dos dibujos que la inquietan. El primero muestra un
nifio en medio de las avenidas, con mucho humo, personas que parecen su familia y algo que
sostiene uno de ellos, es un cuadrado negro que la Reina no logra identificar.

El segundo dibujo muestra una hermosa playa, sol, palmeras, arena..., tan explicito
que Reina logra sentirse dentro de ésta. Se sorprendié por la calidad del dibujo, pero sobre
todo por el escenario elegido; ella dudaba que el estudiante que lo habia realizado hubiese
estado en ese lugar, pues de acuerdo con lo que ella habia logrado percibir en esos cuatro
meses de trabajo con él (tiempo transcurrido desde que el nifio habia ingresado a la
institucidn), las condiciones familiares no resultaban consecuentes con un destino, que

incluso para ella era costoso.

2 Forma de expresar que se va de compras, haciendo uso de una escritura verbalizada del inglés (shopping).



A la llegada del recreo todos ocupan sus mesas de trabajo. —EI descanso les ha sentado
de maravilla— piensa la Reina. Les pide empezar sus exposiciones a los estudiantes que hacen
falta; ella quiere conocer los porqués de la playa y las avenidas repletas de carros.
Coincidencialmente, los autores de estos dos dibujos seran los que finalicen la actividad, pues
no se postularon en ningun otro momento.

Asi que el primero, Alejandro, es recibido con un fuerte aplauso patrocinado por la
profesora, y con pocas palabras que se escurren entre el ruido exterior, cuenta que en sus
vacaciones acompafié a sus papas en el trabajo y huye a su mesa nuevamente. -Es claro, sus
vacaciones fueron en familia y esto es muy valioso- dice la Reina a los nifios. Con esta
informacion deduce que Alejandro ha estado trabajando en la calle, y escribe discretamente
en su agenda “remision de Alejandro a orientacion”.

El segundo, Junior, con bastante decision pasa al frente y define con palabras su
dibujo “ESTE ES EL LUGAR DE MIS SUENOS”. La Reina le pregunta si no entendi6 que
la actividad consistia en dibujar lo mejor de sus vacaciones, a lo que el nifio respondid que si.
Contintia explicando que este fue el altimo lugar de las vacaciones antes de venir a la ciudad,
que quedaba solo a unas horas de su antiguo pueblo y que cada vez que le llegaba el
aburrimiento en esta “nevera” se adentraba en ese recuerdo. Asi que lo que Reina pidi6 fue
cumplido, pues de acuerdo a esta explicacion lo mejor para Junior durante estas vacaciones,
fue escapar al recuerdo de su lugar preferido.

La Reina, sorprendida y un poco avergonzada por su desconocimiento, le pregunto: —
Entonces Junior, cuéntanos ¢Cual es el lugar del que tu vienes? Y si era tan lindo, ¢Por qué
estas en esta “nevera?” —. Junior con caracter y fortaleza dice: —Profe, mi familia y yo no

decidimos venirnos, nos saco un grupo armado que crey6 que le estabamos dando de comer a

3 Forma coloquial de referirse, por parte de algunos habitantes de otras ciudades (sobre todo costeras), a la
ciudad de Bogota.



los guerrillos, nos amenazaron y nos dieron doce horas para irnos de nuestra casa, asi que mi
papé saco unos billetes que tenia debajo del colchdn y con la ropa que teniamos puesta, nos
toco coger un bus para acé. jAh!, y vengo de...—

La Reina sin asimilar completamente la crudeza de las palabras del nifio, pidi6 un
fuerte aplauso para él, sinti6é algo en el pecho que no pudo describir y opté por salir al pasillo
a tomar un poco de aire frio. Quiza con el objetivo de congelar las imagenes que llegaban a
su cabeza a causa de la confesion de Junior, no para romperlas como quien rompe un blogque
de hielo, sino para que permanecieran frescas en su memoria como elementos dinamizadores
de su labor.

A lo largo de su experiencia laboral y profesional, la Reina ya habia tenido que
congelar pensamientos, ideas y recuerdos, en su mayoria sobre situaciones inexplicables, en
principio, por no ser tan obvias a primera vista 0 a primera escucha. La discapacidad
cognitiva de Andrea, la hiperactividad de Kevin, el talento excepcional de Camilaen la
matematica, el abandono de los padres de Andrade, el consumo de sustancias psicoactivas de
Robin, en fin (o sin fin); todas estas situaciones enmarcadas dentro de condiciones de
vulnerabilidad y marginalidad que estan presentes al momento de educar y a las que se les
dice “se encuentran incluidas en la escuela”.

Por fortuna la Reina habia decidido que la escuela era su espacio privilegiado para
aprender, entonces ese dia congelo las imagenes dadas por Junior para no olvidar que sus
practicas pedagogicas deben seguir erigiéndose como una respuesta a las exigencias de
educar en un pais como el suyo: Colombia. Si, Colombia, un territorio privilegiado, con dos
océanos a sus pies como lo dice la escritora Pilar Lozano; perfectamente situado en la linea
del Ecuador, tomando un poco de aqui y de alla en lo que respecta a su clima; Colombia, un
pais de majestuosos e imponentes paisajes que deslumbran desde los extranjeros hasta sus

coterraneos.



La Reina con sus afios de experiencia reflexionaba muy a menudo acerca de las
implicaciones que conlleva ensefiar y aprender en la capital de un pais lleno de contrastes, un
pais con heridas y huellas de un conflicto armado que inicié desde hace muchos afios y que
pese a la proximidad de su fin, su dolor no cesa; un pais con tasas elevadas de desempleo,
desigualdad, marginalidad; un pais que es denominado por los expertos como “el pais mas
feliz del mundo” y a su vez ocupa el deshonroso segundo lugar de personas victimas de
desplazamiento. Que gran reto.

1. Capitulo I Presentacion
1.1. Problema de investigacion
1.2. Junior y los demas: son los mismos, pero distintos...Para la Reina, como para
cualquier maestro de la ciudad capital de escuela publica, no resultaria tan dificil encontrar
nifios en la condicion de desplazamiento en sus aulas, pues desde 1985* hasta 2016 casi siete
millones doscientos mil personas fueron desalojadas de sus tierras, de su hogar. Personas que
como Junior y su familia han tenido que huir por razones como disputa del control de tierra,
persecucion por motivos ideoldgicos y politicos, entre otras, como lo manifiesta Mendoza
(2012).

Junior y casi 2.400.000 nifios, nifias y jovenes mas deben asistir a una escuela en otro
lugar, después de haberse visto forzados a migrar de su sitio de residencia. La Reina habita
en la principal ciudad receptora de personas en situacion de desplazamiento forzado en
Colombia. Cifras emitidas por el Registro Unico de Victimas® (RUV) cifras que desconocia
la Reina, le indican que las personas en situacion de desplazamiento se encuentran muy cerca
de ella, la circundan y no lo habia notado. Ella no sabia que al sexto afio de su labor en la

escuela publica como docente de primaria, es decir al afio 2013, el grupo poblacional de

4 Cifra redondeada frente a la oficial que da la Unidad De Victimas.
SEn
http://www.shd.gov.co/shd/sites/default/files/documentos/ANEXO_4_VERSION_DEFINITIVA_EDITOR.pdf



personas en situacion de desplazamiento se encontraban concentradas en las distintas
localidades de su gran Bogot4, no sabia que era vecina de las siguientes cifras: Ciudad
Bolivar (28.813), Bosa (21.067), Kennedy (20.659), Suba (15.251), San Cristobal
(13.003), Usme (12,112), Engativa (8.387), Rafael Uribe Uribe (8.199), Usaquén (4.894),
Tunjuelito (3.997), Fontibdn (3.671), Los Martires (3.588) y Santa Fe (2.828).

Estos nimeros representan la crudeza, la magnitud y el impacto del fenémeno del
desplazamiento en la capital del pais, y aunque las cifras y los nimeros no son el fuerte de la
Reina, le resultan pertinentes para centrar su mirada en este desgarrador fenémeno, que
apenas empezaba a reconocer a través de los ojos y la voz de Junior. De los 12.112 nifios,
NNJ que en 2013 habian llegado a la ciudad, un 8,26 %, (es decir 1.211) se encontraba en la
localidad de Usme.

El Diagnostico Sectorial de la Alcaldia Mayor de Bogota entregado en octubre de
20158, indicaba que ya eran 30.143 nifios, nifias y jovenes en situacion de desplazamiento
quienes habitaban en la ciudad y de los cuales de acuerdo con las cifras entregadas en el
informe de Caracterizacion del Sector Educativo Localidad de Usme de 20157, 2.525 nifios,
nifias y jovenes hicieron parte de la matricula escolar del sistema de educacion publica en
esta localidad. Sin la exactitud frente a cuantos NNJ en situacion de desplazamiento se
encontraban en 2015 en la localidad, la Reina se pregunta si la totalidad de los nifios
matriculados son los mismos que residian alli, y ¢ Si eran mas y se fueron? ;Que habra

pasado? ;Retornaron a sus lugares de origen? ¢Habran tenido que desplazarse nuevamente?

®En

http://old.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/30122015 DIAGNOSTICO_SECTORIAL_FINAL.pdf
p. 20

" Oficina Asesora de Planeacion, Secretaria de Educacion Distrital, y Grupo Gestion de Informacion.
eduacionbogota.edu.co. N.p. 12 Dic. 2015. Web. 17 Ago. 2016.
http://www.educacionbogota.edu.co/archivos/SECTOR_EDUCATIVO/ESTADISTICAS _EDUCATIVAS/2015
/5-Perfil_localidad_de_Usme.pdf
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Quiza no sea el momento de pensar en estan respuestas, a lo mejor en ese lapso del tiempo
resulta apresurado o impertinente.

Junior es parte de los 2.525 estudiantes de la localidad en situacion de desplazamiento
de Usme, “pertenece” a una de las 50 instituciones publicas que existen en este lugar.
Entonces la Reina ve a Junior y descubre otros 99 compafieros desplazados que también
hacen parte de su colegio, el nifio comparte estadisticamente su condicion con compafieros de
su grado, sin saberlo; son parte de un registro, un control, una estadistica. En Gltimas son un
dato que solo es tenido en cuenta a la hora de diligenciar su matricula, de llenar la encuesta
sociodemogréafica de la institucién o de la hoja del observador. La Reina sabe que esta
informacion no es contrastada con sus necesidades, expectativas, deseos y suefios dentro del
aula. Sobre todo, con sus necesidades. Adaptarse a un nuevo entorno en cualquier momento
de la vida es complicado, lo dice la psicologia, la que la Reina aprendié y la que su
experiencia en la escuela le ha mostrado que al hacerlo de forma abrupta y con carga
violenta, resulta ain mas complejo.

Un estudio sobre los efectos psicoldgicos y emocionales que tiene el desplazamiento
sobre las nifias, nifios y jovenes adelantado en el afio 2014 por la Organizacion Internacional
para las Migraciones (OMI) y la Unicef en convenio con el Bienestar Familiar, le sirve a la
Reina para contrastar lo que dice la teoria frente a lo que ella ha observado en Junior y en
otros nifios y nifias que han estado en su aula en otros afios y que se veian “distintos”, puesto
que revelan que este grupo poblacional tiende a presentar retraimiento, quejas somaticas,
ansiedad y problemas de atencion; en la mayoria de los casos se presenta un menor nivel de
escolaridad gue el de sus compafieros de clase, se evidencian también dificultades para sentir
alegria, para establecer vinculos con padres y amigos, para hacer uso de su tiempo en forma
constructiva. Asegura la investigacion que el principal rasgo caracteristico es que estos nifios

y nifias se ven afectados en su identidad.



Entonces, leyendo sus trabajos dentro de su contexto, pasan los dias y la experiencia
de la Reina luego de multiples observaciones indica que nifios en la condicién de Junior no
son como él, tienden a ser méas callados, inseguros en su actuar, por lo general, se sienten
poco estimulados a asistir a la escuela y sobre todo tienen poca disposicion (o quiza temor)
para hablar de lo que no les agrada. A veces es dificil llegar a ellos, a veces, el contacto
termina en llanto, pues se sienten presionados.

La Reina planea sus clases diversificando sus esfuerzos, sus métodos, quiere llegar a
todos. Ella ahora es mas consciente de que hoy se encuentra en una escuela incluyente, un
lugar que debe ser “una escuela para todos™®, una escuela que se apoya conceptualmente en lo
que define la UNESCO (2005)° como inclusion:

Un proceso de abordaje y respuesta a la diversidad de las necesidades de todos

los alumnos a través de la creciente participacion en el aprendizaje, las culturas

y las comunidades, y de la reduccion de la exclusion dentro y desde la

educacion (p. 7).

La Reina asi lo vive y entiende que esto implica (como lo dice la Unesco también)
“cambios y modificaciones en los enfoques, las estructuras, las estrategias, con una vision
comun que incluye a todos los nifios de la franja etaria adecuada y la conviccién de que es
responsabilidad del sistema regular y educar a todos los nifios” (UNESCO, 2005 p. 7). Esto
le hace responsable y transciende su pasion por lo que hace, la vincula ética y legalmente en
un proceso que tiene muchas consideraciones.

La Reina sabe por lo que ha visto en sus afios de préactica profesional, que ese acto de
“incluir a todos” ha tenido un énfasis en aquellos sujetos en los que hay marcas corporales y

cognitivas visibles (presentes en algunas situaciones de discapacidad), formas distintas de

8 Como lo ha denominado el Ministerio de Educacion Nacional en su politica de Revolucion Educativa.
° Citado por Echeita y Aincow (2010, p., 2)



comunicar, estudiantes en estado gestacional. La Reina entiende que los estudiantes en las
condiciones de Junior, generalmente no trascienden el lugar comun del “ruido” de lo distinto,
forjando asi el peligro del surgimiento de una frontera entre el estar y el ser en la escuela, que
“siendo para todos” no les permite ser “ellos mismos”, bloqueando la posibilidad de permear
su nuevo lugar con su cultura y sus costumbres, haciendo menos efectivo o improbable el
recorrido por su proceso de duelo y marginando las posibilidades de aprender en un lugar
muy distinto al que se es obligado a pertenecer.

Asi las cosas, la Reina ya en su casa retoma aquella pregunta que habia quedado
suelta aquel dia que regresaron de vacaciones los nifios, esa pregunta que emergié luego de la
historia de Junior: ¢Necesita hacer de su aula y de su escuela un lugar para é1? Entonces en su
cabeza se desprenden otros cuestionamientos ¢Cudl seria esa funcion que ella debia
privilegiar al educar a Junior y los nifios como él y a los nifios como Junior que no son como
él?, ;Por donde comenzar?...

Teniendo en cuenta la naturaleza de las inquietudes de la Reina y en aras a que este
camino se convierta en uno a ser recorrido y reconstruido por mas colegas suyos, ella plantea
la siguiente gran cuestion para desarrollar a lo largo de una investigacion de corte cualitativo:
¢Cual es la perspectiva (legal o experiencial) que el colegio Paulo Freire privilegia frente a la
inclusién de estudiantes en situacion de desplazamiento forzado?

Otras preguntas que la acompariaran en el camino son ¢Que tipo de préacticas se
privilegian a la hora de incluir estudiantes en situacion de desplazamiento forzado en la
institucion educativa Paulo Freire?, ;Qué tanto deberia hacer la escuela frente a esto?, ;Coémo
se adelantan estos procesos?, ¢Puede la situacion de los estudiantes en condicion de
desplazamiento forzado al interior de la institucion Paulo Freire revelar las intenciones y
practicas inclusivas en la escuela frente a otros tipos de poblacion?

Se plantean entonces los siguientes pasos para encontrar lo que se busca:
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1.3. Objetivos

General: Identificar las caracteristicas principales de las perspectivas acerca de la
inclusion que poseen los actores de la comunidad educativa (maestros, coordinadores,
docente de apoyo y orientadora) del Colegio Paulo Freire frente a los nifios, nifias y jovenes
en situacién de desplazamiento forzado.

Especificos: Reconocer la naturaleza de la definicion de inclusion existente dentro del
marco normativo que establece y regula los procesos de inclusion en la escuela publica
colombiana (2000 a 2015).

Establecer los rasgos identitarios que circulan en la escuela Paulo Freire frente al
proceso de inclusion de estudiantes en condicion de desplazamiento forzado y su
concordancia con la puesta politica de este concepto.

Identificar mediante las experiencias de los estudiantes en condicién de desplazamiento

sus necesidades y expectativas frente a su proceso escolar en el Colegio Paulo Freire.

1.4. Del Paulo Freire, la Reina, algunos y otros de sus asuntos

6:20 a.m. Cualquier dia de la semana escolar de La Reina (lunes a viernes), a 6 °
centigrados, pero con mucho calor humano, méas de mil setecientos estudiantes y 60
profesores aproximadamente, comienzan la jornada en el Colegio Técnico Distrital Paulo
Freire. Frio, mucho frio, revuelo, ruido, balones, fila para el comedor, desayuno caliente, fila
para entrar a clase. Correr, saltar, sobre todo gritar, quiza gritar por ultima vez antes de entrar
al salén. Muchos y muchas vienen del Danubio Azul, Diana Turbay, la Paz, la Fiscala,
Nebraska, el Porvenir; otros mas osados, bajan de Alfonso Lépez, EI Uval, Santa Librada,
Santa Martha, caminan también desde la Andrea y la Marichuela (todos estos barrios
aledafios al colegio). Otros, como La Reina asisten desde lugares menos proximos, maestros

albergados en la esperanza de que todo puede ser mejor, cruzamos la ciudad iniciando el dia
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en la noche. Ser el primero en el Portal de Transmilenio permitira llegar a hacer, ser, saber y
conocer en el Freire. Todos en “el Freire”, todos en Usme.

Usme, o “tu nido”, como lo indica su etimologia, nos/los alberga, nos/los recibe,
nos/los acuna, de distintas maneras; unos van al Freire a estudiar, otros vamos a trabajar.
Todos son Usme en la mafana fria, una mafiana que es rural y es urbana; solo hay que
pararse en uno de los tres patios del colegio y levantar la mirada para contemplar el contraste
entre los que establecieron su proyecto de vida en los barrios de barro, improvisados y
poblados “anecdoticamente”; o por aquellos que le apuestan a su primera casa en los
conjuntos de interés social que ahora nos rodean. Es bonito, es triste, es contradictorio. Pero
eso es Usme, una zona de contrastes y muchos matices.

El Portal de Transmilenio, insignia y punto de referencia de la institucion, funciona
desde muy temprano; rojo, verde, azul, buses repletos de ciudadanos que dejan Usme durante
su dia para desarrollar sus labores fuera de alli, lo dejan en la mayor parte de los casos para ir
a conseguir el dinero que se requiere para vivir y sobrevivir. EI Centro Comercial Altavista,
entre el Portal y el colegio, manzana urbana que enriquece la estética del sector, lugar que
recoge la oferta de servicios que le permite a los usmefios circundantes proveerse de lo
necesario, divertirse, compartir en familia, trabajar o sencillamente sentarse a contemplar la
hermosa montafia que se ve desde la entrada de la Avenida Caracas.

Las cementeras, las canteras, las ladrilleras proximas que proveen a los trabajadores y
sus familias, lastiman a Usme, lo explotan, lo resecan, lo enferman. Todos en el Freire
rodeados por ellas, nada que hacer, se respiran sus polvos y sus escombros. 6: 50 a.m., todos
en el salon, inicia la clase; 36 nifios y nifias en 501, 36 en 502 y la misma cantidad en 503.
Entra La Reina y todos sentados en sus lugares, ya dispuestos (eso quisiera creer) escuchan
sobre la Colonia, ese “significativo” periodo historico de nuestro pais, sus dinamicas, su

economia, sus instituciones, su sociedad. Aqui debe detenerse, escucharse y escuchar a sus
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estudiantes mas que siempre, es inaplazable antes sus ojos y los de los nifios que se hable de
la Colombia de ayer y de la Colombia de hoy.

Grado quinto alza su voz de inconformidad, angustia, confusion. “No ha cambiado”,
“No ha cambiado mucho”, “jPuff!, mi papa no es indigena e igual lo explotan en el trabajo”,
el chico afro de la clase calla, se molesta, el asunto de la esclavitud no lo enorgullece, le da
rabia vislumbrar sus antepasados en tan malos ratos. La violencia hacia las mujeres, los
nifios, la falta de oportunidades, la concentracion de la riqueza, la intervencion de otros
paises, en fin. “Tanto no hemos cambiado ;si o no profe?”.

Hay cosas que no se pueden negar, ni dejar de mostrar, esos fuimos y mucho de eso
aln somos. ¢Pero para qué estamos nosotros aca? Pregunta La Reina incitando una discusion
con las ganas de una revolucién de ideas, de deseos, de suefios, de cambio, de expectativas.
Estos nifios y jovenes de 9 a 14 afios, se energizan, ella cree que al cerrar sus 0jos se
contemplan aportando a la construccion de un pais que muchos hemos imaginado alguna vez.
Esto le permite a La Reina seguir adelante. La esperanza de los nifios la llena y le sirve de
combustible para continuar con una espesa mariana repleta de frio. Solo una voz no se oyo,
realmente pocas veces se escucha. La Reina supone que no quiere hablar ¢Por qué? Quiza
tuvo una mala noche, o ¢Sera porque es nuevo? el nifio sin uniforme, el que se encuentra “de
particular” con ese clima y sin chaqueta. Responde al llamado de la profesora, sin embargo,
es evidente que le angustia verla venir hacia donde él esta.

8:20 a.m. Cambio de clase, Reina debe irse, parte hacia otro salon inquieta por la
actitud del nifio de particular, realmente le gustaria conocer las razones por las cuales él no se
escuchd, es extrafo, pues los nifios siempre tienen algo que decir. Debe ir al otro quinto, la
esperan para la clase de Proyecto de Vida, otra de sus asignaturas favoritas; la reciben con
alboroto, desorden y muchos besos. — Tienen minutos para organizarse y disponerse frente al

trabajo— les recuerda, pues una hora de clase se pasa volando y hay mucho por decir, hacer y
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aprender. Como el profe de los estudiantes con quienes ella estaba en clase no llega ain, los
nifios buscan a La Reina para decirle que él, el nifio que no le quiso hablar, se puso a llorar y
nadie supo por qué; sus compaiieros dicen: “Porque como no habla”.

Reina los acomparia, no sin antes recordar al grupo con el que se encuentra en clase
que se debe mantener el orden en el salén durante su ausencia. Entra a la otra aula 'y lo
encuentra en el fondo del saldn, él la mira y se esconde en sus brazos que estan reposando
sobre su mesa de trabajo. — ¢ Qué le pasa?, no entiendo, pero debo hacer algo de inmediato—
piensa La Reina. Se dirige en busqueda de su directora de curso e interrumpe su clase, hablan
sobre lo que sucede, lo que ella cree que sucede y le pide que le ayude a llevar el nifio a
orientacion, quiza alli él si quiera hablar.

9:00 a.m. Estando en orientacion, el nifio ya sin Ilanto mira fijamente por la ventana
que da a los corredores de los bloques B y C, una de las dos orientadoras de la jornada
mafana (la Reina cree que es una excelente profesional) dentro de su oficina, atiende uno de
los 300 casos aproximados que requieren de su apoyo y que se encuentran a su cargo en los
grupos ciclo dos (grados tercero y cuarto) y ciclo tres (grados quinto, sexto y septimo). Lina
(la orientadora) le pide a La Reina que la espere. El nifio mas tranquilo, le pregunta a la
profesora que para qué estan en ese lugar, a lo que La Reina responde que a veces funciona
hablar con alguien muy distinto a la profe, alguien especial.

9: 15 a.m. De nuevo en el saldén y con todo de cabeza, la Reina intenta sintetizar lo
que seria la clase y propone una consulta para la siguiente vez que se vean. A proposito de las
formas de desarrollar un proyecto de vida, buscaran uno, en la casa, en la familia, en el
mundo, que les llame la atencidn, uno que les guste, que les permita identificarse. Es facil y
asi lo manifiestan los estudiantes.

10:10 a.m. El recreo o descanso, mas recreo que descanso, comer, ver Comer, correr,

Ver correr, jugar, ver jugar, reir, llorar, un espacio de maltiples actividades. Desde un punto
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estratégico La Reina hace el “acompafiamiento”, ve pasar los nifios y nifias que, con los casi
nueve afios de estar en la institucion (desde su fundacion en 2007), se han convertido en
jovenes muy distintos a como los recuerda de cuando les daba clase. Besos, saludos y
miradas, eso queda de este espacio. Finaliza sin accidentes, por fortuna, se va a sala de
profesores a sacar fruto a la “hora libre” una hora de multiples ocupaciones, planear, revisar,
asistir a reuniones, en fin.

11: 30 a.m. Los nifios y nifias de primero a quinto regresan a sus casas, otros a su
hogar. La Reina sale por algo de aire al patio de banderas y se cruza con la maestra del nifio
en llanto. Hablan de él, el nifio que apenas hacia cinco dias habia llegado al colegio y que
Iloraba sin consuelo horas antes. Razones tenia bastantes, emociones también, ocho dias antes
se encontraba en su natal Chaparral disfrutando del caluroso clima, los juegos en la finca, las
guerras de guayaba, el reconocimiento sublime en su escuela; contaba con una familia
completa, extensa; sus cosas, su ropa. Apenas ocho dias antes era feliz, incluso en medio de
un conflicto que no dimensionaba, una guerra que sus padres, tios y abuelos decidieron no
manifestarle de forma explicita, porque ya habria momento. Sin embargo, el tiempo fue mas
rapido que de costumbre y antes de saberlo por boca de sus familiares lo tuvo que conocer en
carne propia. Salié corriendo junto con su mama, tia y abuela, ademas de cuatro primos.
Vinieron corriendo a la ciudad, a participar del caos. Llegaron al nuevo nido, a Usme, su
nuevo hogar.

11: 50 a.m. Finalmente sale la orientadora de su oficina con aquel nifio, él mas
tranquilo, ella con la sonrisa que indica el deber cumplido, pero consciente de la deuda que
quiza el Estado tenga con él, es decir una deuda que al parecer compete a todos en el Freire,
ya que como escuela publica somos parte de su sistema. Ella le pide a La Reina que lo
acompafie a la puerta y que regrese porque tienen que hablar. De esta forma se dirigen por el

extenso pasillo que los conducira al patio de banderas, lugar en donde finalmente encontraran
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la puerta de salida o de escape por ese dia. El sonrie durante el recorrido, pero no refiere
palabra alguna, La Reina respeta su silencio y le brinda un beso y un abrazo cuando metros
antes de cruzar la reja lo entrega a quien no lo espera, es decir, a una calle que dibuja un
camino que asciende por la loma y lo conducira a su casa después de 25 minutos de camino.

De vuelta a la orientacién La Reina siente que corre el reloj, pero no corre el tiempo,
La Reina piensa en este hombre pequefio, en ese nifio con grandes dolores, pero también
piensa nuevamente en los otros que asisten al Freire con otro tipo de situaciones que también
aquejan su infancia y su juventud. Todos y todas procesadas en orientacién, el lugar que
parece “Hace mas llevadera la vida en el cole”. Claro y es que no son solo los 80 estudiantes
desplazados de las jornadas mafiana y tarde, estan también las menores gestantes (el mayor
namero en colegios de la localidad), las nifias y nifios en situacion de riesgo por consumo de
sustancias psicoactivas (cuya edad comienza a ser inferior afio tras afio), los menores victimas
de distintos tipos de violencia en la escuela y fuera de ella (maltrato fisico, psicolégico,
negligencia, abuso sexual), los nifios, nifias y jovenes que se encuentran bajo la custodia del
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, entre otros.

12: 05 m. Ya en la oficina, de nuevo con la orientadora, ella le pide a La Reina que
rememore lo sucedido, la maestra con lujo de detalles le expresa lo que habia pasado horas
atras con el nifio, y Lina le interrumpe encontrando la situacion que detond tal
comportamiento, — “Claro Reina él no llegé temprano al colegio, al llegar tarde, no alcanzo a
ingresar al desayuno, no te dijo nada ¢verdad?” — continuo, — “Al chico le avergonzo
contartelo y durante tu clase sintié mucha hambre”—. Tiene ldgica, quiza sentido, pero como
no pudo la Reina percibirlo. Con dudas pero sin culpa sigui6 escuchando a Lina “Mira Reina,
no te sientas mal, él esta en pleno duelo, lleva pocos dias en esta ciudad, tuvo que salir
corriendo junto con sus papas y hermanos de la finca que cuidaban, “algunos” llegaron a

sacarlos para no permitir que sus hijos comenzaran formacion miliciana”, escucho y escucho
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— “Sé que resulta crudo lo que te estoy diciendo, pero sé que tu junto con su directora de
curso, me pueden ayudar a que se adapte y que se sacuda un poco de lo que pasa”— insistid
Lina. — “Claro” —, es la Unica respuesta que se le ocurre a La Reina.

Dentro de algunas peticiones la orientadora le pide prudencia a La Reina, pues el nifio
aparte de ser una cifra dentro de una estadistica creciente en este pais, lo es en esta ciudad
que recibe a diario muchas familias que temen, y por distintos factores, pueden ser
revictimizadas en el nuevo lugar que eligen, quiza al azar.

12: 35 a.m. Después de dejar su material de trabajo en sala de profesores y de intentar
cumplir una vieja promesa que algun dia se hizo (el trabajo es trabajo y se queda en este
lugar), La Reina cruza la puerta y se queda pensando con preocupacion qué sera lo mas
pertinente para ese pequefio hombre de grandes problemas. Piensa también, ;Como esta
situacion particular, pero que se replica en otras aulas del Colegio Técnico Distrital Paulo
Freire, puede abordarse teniendo en cuenta los principios rectores de la institucion,
“responsabilidad, compromiso, pluralismo, autonomia y sentido critico”? Principios definidos
claramente en su Proyecto Educativo Institucional (PEI) 2013.

La Reina piensa que tratdndose de un espacio educativo que nacio hace 10 afios para
dar respuesta a la demanda educativa que presenta la comunidad del sector; este en verdad
deberia ser un espacio que se erige por y para los nifios, nifias, jovenes y sus familias; pero
sobre todo ser un espacio que deberia dar cuenta de lo que este pedagogo brasilefio Paulo Freire
postuld en su propuesta pedagdgica y didactica, para asi, concordar con lo que en teoria, es
decir en la propuesta institucional “construyendo una educacion con responsabilidad, libertad
y sentido social'®’, demanda. Cree en que hay “una busqueda de un modelo pedagdgico que
atienda los principios orientadores de una pedagogia liberadora y humanizadora propuesta por

el educador a quien el plantel debe su nombre, reconociendo también el contexto social en el

10 Nombre del PEI de la institucion.
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que la obra se halla inmersa y el contexto historico y espacial propio del siglo XXI que demanda
este tipo de posturas” como lo dice el Manual de Convivencia (2015, p. 7). Sin embargo, La
Reina sabe que en la préactica, los recursos y esfuerzos son mayormente encaminados hacia lo
que la administracion distrital de turno tenga previsto en términos de proyectos y “desafios”
para el afio escolar; actividades que terminan en la concrecion de dicha busqueda, irrumpiendo

en el mismo acto de ser un colegio como el que se pretende.

12:39, La Reina respira, mira hacia el horizonte sin dejar de pensar ;Como hacer que
el pluralismo entendido como “El reconocimiento y aceptacion de los distintos modos de ser”
(PEI, 2013, p. 11), o que el sentido critico, ese “Principio de las propias acciones, la actitud
de no diluirse en la masa y de cultivar el propio ser personal, anico e irrepetible” (PEI, 2013,
p. 11), sean algo mas que lineas textuales? Lineas que redundan en términos de posibilidad de
ser, de diferencia y de reconocimiento. Lineas que pareciese hablaran de Junior y de quienes
comparten su condicion, pero que a la larga no trascienden el espacio del decir.

Con maés preguntas que respuestas, La Reina desea regresar a su casa y se vale del
teléfono de la recepcion para solicitar un servicio de taxi. -Si, la direccion es carrera 1 Este
No. 65 C 50 Sur, barrio el Porvenir, detras del Centro Comercial Altavista, el que queda en
frente de Portal de Trasmilenio de Usme. -Estamos procesando su solicitud, Sefiora Reina,
nos tomara un poco de tiempo pues en la zona no hay moviles disponibles, pero le confirmaré
a través de un mensaje de texto a su teléfono celular. Gracias por llamar a Taxis... recuerde
que hablo con... —Responde la operadora de la empresa de taxis.

Con la claridad de que hoy no desea caminar, ni siquiera hasta el portal, La Reina
espera sentada en la recepcion del Paulo Freire apesadumbrada, meditabunda y solitaria,
rodeada de miles de estudiantes que hacen parte de la que ya no es su jornada, pero si de su
colegio. Esperay espera entre el ruido y el olor del almuerzo que emana la gran cocina del

comedor escolar. Para mitigar su cansancio y su hambre se refugia en las caricias a Negro, un
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perro de calle que es del colegio (si, es de los dos lugares), quien batiendo su cola le hace
saber que a pesar de la hora no es una extrafia, ni una extranjera en ese lugar. Después de 20
minutos, no ha pasado nada con su taxi, asi que renuncia a la posibilidad de un viaje tranquilo
y comodo y asiste al ruido de fuera del colegio, atraviesa las calles llenas aun de los
estudiantes mas grandes del colegio, pero que ya no hacen parte de su responsabilidad, quiere
prender un cigarrillo pero se cruza con algunas miradas, algunos saludos de sus vecinos de la
escuela, asi que desiste y al llegar a la avenida Caracas, toma un bus de servicio publico que
la llevaré a pocas cuadras de su casa en unos 60 minutos aproximadamente. Feliz y dulce

regreso.

1.5. ¢ Que por qué es importante? A manera de justificacion

Teniendo en cuenta que el fendmeno del desplazamiento habita en la escuela, en su
escuela, que ha permeado sus muros con variabilidad!* y con constancia'?, La Reina, la profe,
luego de haber recabado dentro de sus dudas, planteamientos, experiencias y circunstancias
procede a entregar los porqués de su trabajo.

Inicia entonces, estableciendo la importancia que tiene reconocer qué se esta diciendo
cuando se habla de la inclusion educativa en el Freire, pues, si bien pareciera que es un
término que es bien sabido o conocido por todos, porque en los ultimos afios desde las
directrices que da el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) se han emitido gran cantidad
de legislaciones al respecto y pareciera (es su presuncion) que este no es visto sino a la luz de
una imagen instrumentalizada, que recrea la posibilidad de estar todos al mismo tiempo, sin
objetivo distinto al de ejercer el derecho a educarse. Y que, cuando se transfiere a la

poblacion objeto de su investigacion pierde sentido (esta es otra presuncion).

1 Con respecto a la movilidad de las cifras a lo largo del tiempo.
12 Con respecto a que en los 10 afios de la institucion no han dejado de estar estudiantes en esta condicion.
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La Reina no pretende buscar culpables, responsables. Quiere entender las formas en
las que Junior y los demaés son vistos; quiere entender si sus razones y motivos de afectacion
frente a sus procesos escolares son compartidos por otros que se enuncian desde distintas
instancias en el Freire. Pero claro, desea que Junior y otros como él y los distintos a él se
expresen de la forma que quieran en el lugar al que asisten cinco dias a la semana. Quiere que
se representen.

Tras navegar por el nimero de documentos estatales y comprender las rutas y campos
de accion frente a la atencion de esta poblacion, cotejar la sintonia que hay de estas en su
escuela, reitera que no lo hace para responsabilizar a los de adentro (aunque asi a veces con
su lenguaje pareciera), sino para determinar intuitivamente y a través de los discursos de sus
compafieros qué tanto de eso goza de una aplicabilidad en el Freire o quiza en colegios
similares.

También, pretende suscitar un interés por otras formas de ver la inclusion, de mirar a
quienes se encuentran en la escuela, construyendo relaciones, creando escenarios y mundos
posibles desde su propio lugar, en voz baja. Miradas que quiza han sido opacadas por el
sinnumero de discursos “normatizados” o “especializados” que pululan sobre la inclusion y
que hacen de este un fendmeno lejano, impensable, indeseable; pero que “Hay que asumir
porque ya estd”. Quiere volver al lenguaje de los afectos, de lo comun, de lo obvio, de lo que
esta presente y sucede, pero que se encuentra en desuso debido a la carga en la formacion
profesional de lenguajes dominantes que exilian al maestro de su ser humano.

La Reina espera abrir puertas y ventanas frente a la reflexion primera, frente a quienes
estamos en la escuela y lo que somos en ella. Pretende dejar una semilla para que mas
adelante sea abonada en otras investigaciones cuyos pretextos y afecciones sean similares.

Advertencia: Algunas de las definiciones conceptuales y teoricas presentes en el

siguiente apartado de esta investigacion tendran dos formas de abordarse. La primera tiene en
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cuenta las definiciones in situ, es decir, las definiciones que predominan dentro de la realidad
escolar a la que asiste La Reina; la segunda sera la denominada Hipnos, en donde se
encuentran presentes las definiciones del querer ser, de como la investigadora propone sean
abordadas todas aquellas palabras para que se dejen de sumar por lineas y cobren vigencia en

el quehacer de la escuela.

2. Capitulo Il Marco de referencia

2.1. Estado del arte

Para la elaboracion del estado del arte de esta investigacion se realizé una busqueda
de articulos en revistas educativas y cientificas, tesis de maestria y doctorales (doce en total)
que se relacionaran con los procesos de inclusion de nifios en situacién de desplazamiento en
Colombia y, especificamente en la escuela bogotana. En un primer momento se penso en
seleccionar para este apartado textos que fueran producto de investigaciones en Bogota, sin
embargo, después de la busqueda y extensa revision bibliogréafica, se determind que por la
baja cantidad de documentos locales que contaron con los criterios necesarios para el analisis
se hizo necesario incluir experiencias de otras ciudades con condiciones similares a las del
Distrito Capital y a una experiencia nacional.

Por otra parte, es menester aclarar que si bien hay gran cantidad de trabajos de la
poblacion en situacion de desplazamiento forzado en edad escolar, el nUmero encontrado con
respecto a la relacion de este fendmeno con la educacion resulto inferior con relacion a la
cifra de documentos en donde el tema del desplazamiento es abordado desde la asistencia por
parte del Estado, especialmente en el sector salud, por parte de Organizaciones No
Gubernamentales (ONG) y de la iglesia desde las perspectivas de caracterizacion, historia,

asistencialismos y su marco legal.
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Este estado del arte se consolida como un aporte para esta investigacion en la medida
en que permite ver la perspectiva de las formas en la cuales se ha abordado la inclusion de
nifios, nifias y adolescentes victimas del desplazamiento forzado a la escuela; también
permite dilucidar las distintas visiones y enfoques metodoldgicos empleados para el analisis
de relacidn entre escuela y estudiante en situacion de desplazamiento forzado.

Es importante mencionar que dentro de las indagaciones del marco de formulacion del
problema que hace respetivamente cada investigacion, se encuentra la relacion entre la
inclusion educativa y la poblacion en situacion de desplazamiento forzado mediada por la
gestion curricular (Ruiz, 2010); la gestion pedagdgica mediante un documento oficial®®
(Barajas y Moreno, 2015); la percepcién de educacién como derecho (Nova, Arias y Burbano
2015) — (Viloria, 2014) la comprension del fendmeno dentro de las diferencias dadas en la
diferencia (Ochoa, 2015); la efectividad y el impacto (Tovar, 2016); y la propuesta didactica
(Vera, Palacio y Patifio; 2014). Permitiendo concluir, que el fendmeno ha sido abordado
desde distintas perspectivas, pero todas dentro de la movilidad de la escuela.

Por lo tanto, es relevante manifestar que en todos los trabajos constitutivos de este
analisis hay un interés evidente y constante en las indagaciones tendientes a la mejora en las
condiciones de la atencion educativa que reciben los nifios en las escuelas, en las cuales son
atendidos después de ser victimas del problema del desplazamiento. Por otra parte, la
categoria de “desplazamiento forzado” es una categoria investigativa inductiva, abordada
desde su concepcion, su desarrollo histérico y el impacto en algunos aspectos de la vida de
los sujetos. Es de reconocer que, en todos los documentos el problema del desplazamiento
tiene su génesis en el conflicto y es planteado como una crisis humanitaria desbordada.

Lo anterior conduce a revelar las perspectivas tedricas en las cuales se han

fundamentado las distintas investigaciones para enunciarse acerca del tema de

13 Guia 34 del MEN para el Mejoramiento Institucional de la Autoevaluacion 2008.
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desplazamiento forzado, eje fundamental dentro de cada uno de los trabajos. Alli la
definicion empleada con respecto al “ser desplazado forzado”, se sitda en lo expuesto del
marco de la LEY 387 DE 1997 en el Titulo I y su articulo 1°*; fundamentacion concordante
desde la mirada y descripcion de esta categoria para el presente trabajo, puesto que brinda
una regulacion del término desde una mirada institucional nacional.

Por otra parte, la dimensién del desarrollo psicosocial de los nifios, nifias y
adolescentes en situacion de desplazamiento forzado, es caracterizada por Nubia Bello (2003)
quien es un referente significativo en la materia a nivel nacional. Uno de sus planteamientos
sugiere que el ser desplazado ademas de suponer un abandono del lugar de origen, el
sustento y el entorno préximo, implica abandonar quien se es, la identidad y todo el soporte
que sustentaba el actuar y el ser, esto conduce a que ella establezca la relacion entre conflicto
armado y educacion como la existencia de un estado casi de indefension de la educacion
formal frente a la dindmica del conflicto, pues la escuela es vulnerada en todas sus
dimensiones, planta fisica, amenazas a estudiantes y docentes, poca adecuacion de los
curriculos a la realidad circundante y es facilmente anulada en casos de crisis en los
enfrentamientos de los implicados.

Asi las cosas, se sugiere la validez y pertinencia de la presente investigacion, que se
situa desde la carente respuesta a este grupo poblacional por esa escuela en estado de
indefensidn, la cual resulta vinculada a la educacién de estos individuos a la luz de unos

1% ‘mas no pragmaticos. En la

planteamientos institucionales inclusivos “nominantes
investigacion realizada en el colegio Paulo Freire, institucion receptora de estudiantes en esta

condicion, que deberia atenderlos de forma diferenciada y que no lo logra (por razones que se

14 «“Toda persona que se ha visto forzada a migrar dentro del territorio nacional abandonando su localidad de
residencia o actividades econdmicas habituales, (...) por cualquiera de las siguientes situaciones: Conflicto
armado interno; disturbios y tensiones interiores, violencia generalizada, violaciones masivas de los Derechos
Humanos, infracciones al Derecho Internacional humanitario u otras circunstancias emanadas de las situaciones
anteriores que puedan alterar drasticamente el orden publico™.

15 Una forma de nombrar.
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esperan explicitadas en los hallazgos de este trabajo), se ve vulnerado el derecho a educarse,
no a la educacién, sino a educarse, es decir, a que esta poblacion cuente con un proceso
escolar y pedagogico que alimente el ser, el estar y el hacer.

Con respecto a las perspectivas resultantes frente a la inclusion escolar de los trabajos
consultados, se entiende que la definicidn de esta acepcion se da privilegiadamente en todos
los trabajos en el concepto que emana de la ley que rige las précticas inclusivas en el marco
de la escuela. Se muestra de forma implicita el derecho y acceso que tiene esta poblacion en
edad escolar a la educacion (inclusién como derecho). Este concepto esté desarrollado desde
el discurso oficial entregado en el 2008 por la UNESCO?, que ademas soporta el marco

referencial y legal educativo en Colombia.

Nova et al., (2015) en su trabajo investigativo: Una escuela para la diversidad: la
inclusién de adolescentes victimas del desplazamiento por el conflicto armado, establecen la
estrecha relacion existente entre la inclusién escolar y la Ley de Victimas de 2011, en la
medida en que esta ley explicita el valor que tiene la escuela dentro del proceso de reparacion
integral a las victimas. Por su parte Ruiz (2010) en su trabajo Procesos de gestion curricular
al incluir a nifios victimas del desplazamiento forzado en el I.E.D Arborizadora Alta,
establece la insolvencia de la inclusion del programa ofrecido por parte de esa escuela a los
estudiantes en situacién de desplazamiento forzado, develando la ausencia de interpretacion
frente a las necesidades particulares que en muchas ocasiones trascienden lo disciplinar,
abocando al maestro a enfrentar situaciones de orden terapéutico, entre otras, para las cuales

no se encuentra preparado. Sucedido esto con plena conciencia y conocimiento por parte de

16 La UNESCO define la inclusion educativa como un movimiento orientado a transformar los sistemas educativos
para responder a la diversidad del alumnado. Es fundamental para hacer efectivo el derecho a la educacién con
igualdad de oportunidades y esta relacionado con el acceso, la permanencia, la participacién y los logros de todos
los estudiantes, con especial énfasis en aquellos que, por diferentes razones, estan excluidos o en riesgo de ser
marginados.



24

la Secretaria de Educacion, quien segun la investigadora no ha adelantado iniciativas para la

formacién docente con respecto al tema.

Por otra parte, en la investigacion de Nova et al., (2015) Escuela y desplazamiento:
una mirada critica a las practicas pedagogicas, en donde se indago en 34 instituciones
educativas que reciben poblacion en situacion de desplazamiento forzado sobre como se
adelantan los procesos inclusivos, se determind que en esa relacion de inclusion y
desplazamiento se presentan dos modos de atencidn, uno, en el cual se encuentra un
significativo nimero de instituciones parte de la muestra, que dentro de las formulaciones de
sus PEI no tienen mencidn alguna frente al reconocimiento de esta poblacion ni de estrategias
especificas para desarrollar su trabajo con ellos, sin embargo, alli se evidenciaron medidas de
tipo proteccionista o asistencialista, alentadas por iniciativas de algunos docentes o politicas
de la escuela. El otro modo de atencion, es el que mediante sus documentos institucionales un
pequerfio grupo de escuelas, diferencian la atencién a su poblacion, incluyendo las estrategias

para la poblacion en situacion de desplazamiento.

Los lineamientos de inclusion educativa dictados por el Ministerio de Educacion
Nacional, ha sido un referente tedrico, metodoldgico y pedagdgico, con los que las distintas
investigaciones se han nutrido para desarrollar sus analisis, que como lo plantea Barajas y
Moreno (2015) es el referente basico para que todas las instituciones educativas puedan dar
cumplimiento al mandato constitucional de la educacion como derecho fundamental. En el
trabajo de Viloria (2014) Percepcion de la garantia del derecho a la educacion en poblacion
victima del desplazamiento forzado, se evidencia que si bien los estudiantes en situacion de
desplazamiento forzado entienden que su educacion dentro de una escuela regular es un
derecho, su permanencia se encuentra ligada a distintos factores de orden social y econémico,
-en la mayoria de las veces la pobreza extrema que los obliga a abandonar la escolaridad-,

conduciendo a la interpretacion de ese derecho como un “favor” que se les hace,
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contradictorio, pero consecuente con los rasgos psicosociales que revelan una desventaja en

la forma en la cual se percibe la vivencia de sus derechos.

Con su trabajo Inclusion educativa y desplazamiento forzado: una alternativa
pedagogica desde las narrativas, Tovar (2016) revela como la poblacion estudiantil victima
de desplazamiento forzado resulta afectada en distintos espacios de su formacion escolar,
entre ellos destaca: autoestima disminuida, autoimagen en no adecuada construccion,
atencion, percepcion y memoria con necesidad de refuerzo, rendimiento académico en
promedio por debajo de lo esperado para la superacion de los objetivos de la institucién
educativa. Que poseen un alto impacto en el aprendizaje y que se muestran como una
necesidad de diferenciar los métodos y estrategias empleados en el aula para la atencion de

esta poblacion.

Otros de los conceptos recurrentes que aparecen en algunos de los documentos son los
de practica pedagdgica, subjetividad, alteridad y autodeterminacion. EI concepto de escuela,
por ejemplo, se desarrolla a partir de la definicion de Giroux (1993) que permite definirla
desde “una mirada politica, como instituciones que proporcionan las condiciones para educar
a los ciudadanos en la dindmica de la alfabetizacion critica y el valor civil”. (Vera et al.,
2014, p. 12). Es importante retomar en este punto el trabajo de Nova et al., (2015), pues en
lo que respecta a factores de reconocimiento y auto-percepcion por parte de la poblacion
objeto de la investigacion, manifiestan con mucha frecuencia los estudiantes en situacion de
desplazamiento forzado que tienen la necesidad de mimetizarse en las culturas y lugares a los
que han llegado y de no ser tratados de forma diferente, en otras palabras, de invisibilizarse.

En consonancia con lo estudiado por Ghiso (2005) de esta manera:
surgen dos posibles interpretaciones: la de quienes consideran que aquellos a quienes se
pretende reivindicar y emancipar no parecen quererlo y por el contrario, desean adaptarse al

mundo al que llegaron y ser iguales a los demas; o la de quienes consideran que las victimas
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del desplazamiento recurren a la mimetizacion por razones de autoproteccion, pues al ser
excluidos y maltratados utilizan esta estrategia como una manera de adaptarse al medio al que
han llegado, sacrificando su identidad cultural (Nova et al., 2015, p. 38).

Con respecto a la metodologia adoptada en las investigaciones, la mayoria fueron
disefiadas e implementadas metodol6gicamente desde la investigacion cualitativa. Segun
Ochoa y Riveros (2015) este tipo de investigacion en educacion permite una interpretacion
comprensiva de la realidad que vive una determinada comunidad (2015, p. 108). Por su parte
Leal y Urbina (2014), plantean que “el texto es la base para la reconstruccion y la
interpretacion. Su interés particular radica en describir, comprender e interpretar los
fendmenos, a través de las percepciones y significados producidos por las experiencias de los
participantes” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p, 11 en Leal 2014). Elementos

concordantes con el prop6sito e interés de este trabajo.

La presente investigacion sera desarrolla bajo los criterios de la investigacion
cualitativa puesto que al pretender identificar las caracteristicas principales de las practicas
inclusivas de las distintas instancias de la comunidad educativa del Colegio Paulo Freire
frente a los nifios, nifias y jovenes en situacion de desplazamiento forzado, se tendra que
realizar una descripcion de dicha realidad en la institucion educativa, que como lo manifiesta
Bartolomé (1992) “la finalidad de estas descripciones es la comprension; el investigador
cualitativo describe un fendmeno para comprender conductas naturales, situaciones sociales,
significados de acciones, patrones culturales o de interaccion social, procesos sociales o
cognitivos” (p. 17).

En concordancia con las investigaciones sujeto de este estado del arte, fueron en su
totalidad disefiadas metodoldgicamente a la luz de las premisas de la investigacion
cualitativa, teniendo como enfoques predominantes la etnografia, la Investigacion Accion

Participativa (IAP) la Investigacion Accidon (1A) y el estudio de caso.
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Este altimo, el estudio de caso, se utilizara en esta practica investigativa porque ofrece
los elementos metodologicos coherentes con el contexto, las condiciones y con las
indagaciones provenientes de la reflexion de la investigadora. Asi, Ochoa (2015 pag. 123) en
McKernan, (1999) ofrece una perspectiva dentro de su trabajo que permite entender la
pertinencia que dicho método tendra dentro de la investigacion en curso:

Un estudio de caso es una recogida formal de datos presentada como una opinion

interpretativa de un caso Unico, e incluye el analisis de los datos recogidos durante el

trabajo de campo y redactados en la culminacion de un ciclo de accién, o la

participacion en la investigacion (p. 96).

La realidad de la inclusion de los estudiantes en situacion de desplazamiento del
colegio Paulo Freire como ese caso Unico, cuyas interpretaciones se daran a la luz de lo
recolectado con los instrumentos seleccionados, tuvo en cuenta las entrevistas de los docentes
y relatos de los estudiantes. En este punto es importante mencionar que en los distintos
trabajos revisados para la recoleccién de datos se utilizaron varios tipos de instrumentos tales
como la revisién documental, la observacion participante, la entrevista abierta, las entrevistas
a profundidad, las entrevistas informales, grupos de discusion, testimonios, encuestas,
narrativas, entre otros, seleccionados bajo la necesidad del tipo y el nivel de informacién que
requeria cada investigacion.

Como particularidad se encontro el trabajo de Segun Ruiz (2010, p. 61), quien
recurrié en su disefio metodoldgico a un modelo mixto, reconociendo las ventajas de las dos
perspectivas al plantear que:

De la metodologia cuantitativa se empled un analisis descriptivo, el cual tiene como

propésito describir fendmenos, situaciones, contextos y eventos; busca especificar las

propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades o

cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis; (...) (Hernandez, R. Fernandez,
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C y Baptista, P. (2010). De la metodologia cualitativa se utilizo el andlisis del

contenido que es definido como un nuevo marco de aproximacion empirica, como un

método de analisis controlado del proceso de comunicacion entre el texto y el

contexto, estableciendo un conjunto de reglas de analisis, paso a paso, que les separe

de ciertas precipitaciones cuantificadoras (Ander, E. 2003).

Dentro del analisis y procesamiento de la informacidon se encontré en Leal y Urbina
(2014) el uso de la herramienta “Atlas ti” para cruzar las categorias deducidas previamente
desde la teoria con las unidades de analisis procesadas y delimitadas por el software en la
informacion recolectada mediante entrevistas a docentes. Otros recursos fueron el analisis de
contenido y la sistematizacién y categorizacion en matrices descriptivas. Viloria (2014), por
su parte, empled algunos apoyos en el procesamiento de datos en la investigacion cuantitativa
justificando que “esto permite descubrir, describir, comprender e interpretar el
comportamiento y las relaciones entre las personas o grupos sociales buscando la compresion

de los sentidos de fendmenos sociales en su propio contexto (Valles, 2003, p. 57).

Algunos de los hallazgos de estos trabajos fueron reiterativos, se relacionan y son
relevantes para esta investigacion, porque establecen un panorama que puede llegar a
ratificarse o invalidarse dentro de la institucion educativa en donde se va a desarrollar este
estudio de caso. Leal y Urbina (2014) en su trabajo Aportes de las practicas pedagégicas a
la inclusion educativa de nifios, nifias y jovenes, victimas del desplazamiento forzado: estudio
de casos en la Institucion Educativa el Rodeo de Clcuta, presenta a la cotidianidad como un
elemento que incide en la invisibilizacion de los estudiantes en condicién de desplazamiento,
es decir, los docentes y el resto de la comunidad educativa dan por hecho que los estudiantes
se encuentran alli y aunque reconocen la importancia de un abordaje “especial” con la

poblacion, este no se da, asi los estudiantes en situacion de desplazamiento pasan a ser una
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cifra mas reconocida en una estadistica, ignorada por sus capacidades y necesidades en el

aula.

Otro elemento resaltable de este trabajo investigativo para describir el fendmeno de
una escuela poco inclusiva, es el que Leal y Urbina (2014) presentan como un divorcio entre
las nociones metodoldgicas entre institucion educativa, docente y saber pedagogico, es decir
cada uno de estos elementos por su lado como si fuesen partes sueltas de una misma
maquinaria. Un elemento vinculante producto de la reflexion del trabajo de Leal y Urbina
(2014) a la presente investigacion, es el reconocimiento que alli se hace frente a la poca
claridad de los conceptos de alteridad, la educacion desde lo diverso y el reconocimiento del
otro, asi se justifica la apuesta de incluir una mirada nutrida por los planteamientos de Carlos
Skliar (2013) en lo que tiene que ver con la forma de ver al otro, como cualquiera en una
instancia primera, primer mirada que al ser transcendida expresa individualidad y que al ser

reconocida permite establecer la forma de educar dialogantemente.

Continuando con el analisis de los hallazgos de las investigaciones, cabe anotar que en
el trabajo de Vera et al. (2014) Poblacion infantil victima del conflicto armado en Colombia:
Dinamicas de subjetivacion e inclusion en un escenario escolar, se destacan las grandes
dificultades existentes en el discurso pedagdgico para pensar en la atencion educativa de la
poblacion desplazada, dicho enfoque es coincidente con el resto de trabajos en tanto la
respuesta de la comunidad escolar es la aceptacion de los nifios nifias y jovenes en situacion
de desplazamiento dentro de la institucion sin plantear ningun tipo de accion concreta, ni
recursos, para evitar situaciones de discriminacion y estigmatizacion de la poblacion.

Ademas, no se evidencid ningun proceso de transformacion en el funcionamiento de
la escuela que favoreciera la inclusion y la convivencia entre los sujetos que alli asistian, asi
como una propuesta pedagogica contextualizada que integrara a los desplazados y a los no

desplazados. Tales situaciones, niegan la importancia de considerar que “la inclusion es un



30

proceso y en esa medida implica un trabajo continuo por parte de las comunidades” (Blanco,
2011; UNESCO, 2011) Citado en Vera et al. (2014, p. 27).

Dentro de todas las investigaciones se evidencia una falta de accién pedagdgica a
nivel nacional para la atencion integral de los estudiantes en situacion de desplazamiento, a
pesar de la variada legislacion existente, el desconocimiento por parte de las comunidades
escolares, hacen que esta pierda todo el impacto y, sobre todo, desde la perspectiva de la
investigadora de este trabajo, la posibilidad de ser evaluada, retroalimentada, reajustada,
replanteada o reconstruida. Pues siendo éste el marco sostén, el intrincado camino que marca
los pasos a seguir en una realidad que es conocida “aparentemente” por todos, deberia estar
sujeta a la movilidad que caracteriza a la escuela como un lugar en donde todos los mundos
posibles convergen, interacttan y dan lugar a otros mundos. Asi, no esta de mas valorar los
pasos caminados en el Paulo Freire por esta senda de la inclusion de los NNA en situacion de
desplazamiento.

Leal y Urbina (2014) expresan que los docentes identifican el fendmeno del
desplazamiento con un desarraigo del contexto, ajeno a la voluntad de las personas afectadas
y como resultado del fendmeno de la violencia y el narcotrafico que se experimenta
actualmente en el pais. Sin embargo, al indagar més sobre esta nocidn, se encuentra que los
docentes desconocen los factores asociados al desplazamiento, como sus dindmicas, los
principales actores y su historia. Estos planteamientos, se traducen en una oportunidad dentro
de esta tesis de maestria, en que se apunta a deconstruir prejuicios sobre el conflicto armado,
0 mas bien sobre el desplazamiento a causa de este, pues la pretension es que a través de un
marco tedrico que sitda al lector en una realidad como la nuestra, le brinde la oportunidad de
pasar cada pagina reconociendo la trascendencia historica de los hechos violentos en el pais y

el valor de estos dentro de la cultura y la escuela. Todo esto con el fin de visibilizar esta
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problematica con cifras actuales que como presuncién podrian ser muy superiores a las que
los docentes calculan.

Si bien los resultados de la mayoria de investigaciones revisadas, sitdan a la inclusion
como ese acto “de estar en la escuela”, el abordaje que se realiza desde el marco conceptual
de este trabajo pretende dar elementos para comprender la génesis de esa puesta institucional
nacional de la inclusion, que se desprende de un marco internacional y que en teoria apunta a
mejorar la calidad de vida de las personas en situacion de vulnerabilidad. También surge la
posibilidad de delimitar los “esfuerzos estatales” por proveer un camino que esta expresado
desde hace mas de 25 afios en una gran variedad de documentos, cuyo objetivo es la final
reincorporacion de la poblacion desplazada a la vida.

No se encontrd una evidencia de que se haya realizado un analisis de la inclusién en la
escuela, que relacione la existencia y convivencia de todos al interior de esta a partir de las
ideas de Carlos Skliar. Es decir, una mirada que “interrumpa”, que la vuelva “al campo de
sus afectos”, al “lenguaje de los afectos” (que supera el de “educar con amor), es decir a un
gesto de la ética, ésta entendida como singular: dar algo a alguien que nos afecta, una ética
responsiva (de respuesta) (Skliar, 2013). Una mirada mas calida, desprovista de lenguajes
prestados, que solo permiten hablar en primera persona.

En una escuela como la colombiana, multiple y diversa, se hace urgente y necesario
hablar de la inclusion, como un acto que supera lo estipulado en la ley, la buena voluntad, la
caridad y la ignorancia, ademas, que trascienda los limites de los NNA con discapacidad.
“Educar es un gesto inicial de igualdad” (Skliar, 2013), igualdad del reconocimiento
inmediato, de la mirada y de la conciencia del otro, en el cual en un momento somos
cualquiera y en otro somos cada uno. Y eso pretende La Reina, que en este punto regresa para

encontrar en la tediosa brevedad del dia a dia el momento para ser cualquiera y a su vez cada
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uno, para reconocer en Junior y en los demas, que son todos, el momento de su cualquieridad

y de su singularidad.

2.2. Marco teorico
Advertencia: Algunas de las definiciones conceptuales y tedricas presentes en el siguiente
apartado tendran dos formas de abordarse. La primera denominada “in situ”, tiene en
cuenta las definiciones de los discursos oficiales que regulan la realidad escolar y social a la
que asiste La Reina; en la segunda, denominada Hipnos, se encuentran presentes las
definiciones del querer ser, del como la investigadora considera pueden ser abordadas todas
aquellas palabras que hablan de la escolaridad de Junior y los demas, para que dejen de

sumarse que se acufian en textos y cobren vigencia en el quehacer de la escuela.

2.3. Insitu

La partida es lo que importa, no es el destino.
Ridon, Jean-Xavier, 1997%7.
Between Here and There: A Displacement in Memory.

2.3.1. Sobre el desplazado en Colombia. En Colombia, el pais de La Reina y todos
los actores de su comunidad educativa, existe la LEY 387 DE 19978 en Titulo | y su articulo
1°, que tiene la necesidad de ordenar, de visibilizar y de designar lo que significa ser una

persona desplazada:

Toda persona que se ha visto forzada a migrar dentro del territorio nacional
abandonando su localidad de residencia o actividades econdmicas habituales, porque
su vida, su integridad fisica, su seguridad o libertad personales han sido vulneradas o

se encuentran directamente amenazadas con ocasion de cualquiera de las siguientes

17 Citado por Centro de Memoria Histérica (2015, p. 20)
18 Para conocer el campo normativo y legislativo ordenado en Colombia, lector remitase al Anexo 1.
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situaciones: Conflicto armado interno; disturbios y tensiones interiores, violencia
generalizada, violaciones masivas de los Derechos Humanos, infracciones al Derecho
Internacional humanitario u otras circunstancias emanadas de las situaciones

anteriores que puedan alterar drasticamente el orden publico.

¢Qué pasa o0 qué ha pasado en Colombia para que surja la necesidad de plantear una

ley que explicite y legisle sobre una realidad de esta naturaleza?

2.3.1.1. Historia del conflicto, “evolucion” de las definiciones, nacimiento y
transformacion de la politica publica. De acuerdo con el informe sobre el desplazamiento en
Colombia del Centro de Memoria Histérica (CMH) en 2015, el desplazamiento forzado en
sus distintas modalidades y manifestaciones es una forma de violencia que tiene una historia
antigua y compleja en el conflicto colombiano. A pesar de que se tiene la idea de que este
problema surge visiblemente a finales de siglo XX y principios del siglo XXI, sus raices se
encuentran en procesos de éxodo y destierro desde la colonizacion y la independencia. En
consecuencia, el desplazamiento no es un fendmeno reciente sino transversal a la historia de
la nacion.

El documento plantea también que “el desplazamiento forzado producido en el marco
del conflicto armado interno tiene sus antecedentes directos en las manifestaciones de
violencia del siglo XX, las cuales constituyen un referente fundamental para comprender su
evolucion historica y expresion actual” (Centro Nacional de Memoria Historica — Unidad
para la Atencion y Reparacion Integral a las Victimas, 2015, p. 35). El informe reconstruye
una evolucion histérica en la que el desplazamiento forzado es entonces un resultado del

conflicto armado y las diversas formas de violencia contra la poblacion civil.



34

Con respecto a los antecedentes del desplazamiento del siglo XX, el informe CMH
explica que no es posible dimensionar ni la magnitud, ni la evolucion historica del
desplazamiento forzado en Colombia durante la mayor parte del siglo XX. Esa dificultad se
relaciona segin Sanchez (2012) con las “deudas pendientes de verdad y de memoria, con
generaciones precedentes incluida la generacion de la Violencia'®’ (p. 40), y esto a razon de
que el desplazamiento pas6 desapercibido, sin ser nominado o definido juridicamente, sin una
forma institucional; sin embargo este fendmeno se convierte en un elemento de anélisis
fundamental para entender el o los porqués de la evolucién del conflicto armado.

Con relacion al desplazamiento, despojo y acumulacion de tierras durante el periodo
de La Violencia (1948 -1958), periodo en el que muchos de los abuelos y padres de estas
generaciones fueron testigos directos de uno de los eventos mas representativos y
desencadenantes de violencia politica en esta larga década: el Bogotazo (9 de abril de 1948),
fecha en la que fue asesinado el jefe del liberalismo y candidato a la presidencia Jorge Eliecer
Gaitan, evento transcurrido bajo el gobierno conservador de Mariano Ospina Pérez. Este
asesinato, simbolo de opresion y silenciamiento, tuvo un gran impacto en la vida de la capital
y en otras ciudades de Colombia, pues se recrudece la violencia gestada desde los afios veinte
y treinta que, segin Sanchez (2012) en el informe citado, “produjo dinamicas sociales que
fueron mas alla de los alineamientos partidistas como ciertas expresiones del bandolerismo y
de las guerrillas” (p. 40).

La violencia en el campo se intensifica, pues se produjeron enfrentamientos entre
autodefensas campesinas y grupos civiles armados patrocinados por el Estado bajo politicas
represivas contra el comunismo (CMH 2015, p. 40). En este escenario de permanentes
enfrentamientos sin tregua se produjo una serie de asesinatos violentos, muchos de ellos a

través de masacres indiscriminadas, que dejaron como resultado por lo menos doscientas mil

19E1 término “La Violencia” hace referencia a la violencia bipartidista de mediados del siglo XX.
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personas muertas (Oquist, 1978) en CMH, 2015, p. 41). Frente a los efectos de dichos
eventos no existen cifras exactas, es decir, no hay nimeros oficiales que representen la
cantidad de muertos, dafios a bienes, afectacion a la integridad fisica, psicologica o emocional
de la sociedad de la época. Lo que si se tiene documentado son las formas mediante las cuales
se ejercia la violencia: rituales de tortura, boleteos, despojo de animales, de cosechas, de
herramientas, abandono o ventas precipitadas de fincas o parcelas y los bombardeos y
quemas de pueblos (Centro Nacional de Memoria Historica — Unidad para la Atencion y
Reparacion Integral a las Victimas, 2015, p. 41).

Segun en el informe del Centro de Memoria Historica:

Se estima que aproximadamente dos millones de personas, principalmente

campesinos, indigenas y afrodescendientes, se habrian visto obligados a desplazarse

como resultado de la violencia, a su vez que medios nacionales hablaban de “tres
millones de labriegos™ que habrian “huido de los campos” (La Jornada, Bogoté, 27 de
julio de 1949). Debido a que para esa época no se habia desarrollado el concepto de
desplazados internos, el termino acufiado para hacer referencia a las victimas de este
periodo es el de emigrantes o “exiliados” (Sanchez Gomez, 1989, en: Nueva Historia

de Colombia, p. 138).

Lo que indica que el fendmeno del desplazamiento durante este periodo histérico fue
significativo y sucedio a gran escala bajo otras denominaciones, si se tiene en cuenta que la
poblacion para esa epoca alcanzaba los 11 millones de personas, casi una quinta parte
abandonando la localidad de su residencia (Ley N° 387/97). A pesar de que no existen cifras
oficiales, los historiadores hablan del impacto del “éxodo campesino” en las zonas cafeteras
en las que los recolectores de café eran tan pocos, que los caficultores empezaron a temer por

sus cosechas (Reyes, 1989, p. 30). Segun Sanchez (2012) “El desplazamiento forzado del
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periodo de La Violencia vino acompafado de despojo de tierras, de cosechas y de
semovientes” (p.42).

A la llegada del General Gustavo Rojas Pinilla a la presidencia (1953 a 1957), éste
encuentra un pais semidevastado, e intenta entonces frenar el terror y la anarquia
desactivando la guerrilla y reconstruyendo las zonas afectadas por La Violencia -Valle del
Cauca, Cundinamarca, Tolima, Antiguo Caldas y Norte de Santander- (Oquist 1978). Rojas
Pinilla crea en 1954 la Secretaria Nacional de Asistencia Social, dirigida por su hija Maria
Eugenia Rojas, cuyo objetivo era ayudar a los campesinos damnificados por la violencia,
pero esta medida fue fuertemente criticada por considerarse una medida populista y por los
grandes despilfarros que se evidenciaban al interior de esta. Al respecto Kirk (1993) enuncia
que a pesar de las criticas en este periodo de tiempo “millares de campesinos desarraigados
emprendieron el regreso a sus lugares de origen” (p. 54).

Posteriormente se crea la oficina de Rehabilitacion y Socorro que velaria por la
reconstruccion de Yacopi, Cundinamarca, o Santiago Péerez, en Ataco, Tolima. Sin embargo,
el esfuerzo no dio fruto alguno porque los pobladores de estas regiones arrasadas seguian
reclamando al Estado por indemnizaciones para su reconstruccion (CMH, 2015).

Paralelamente a estos hechos, en el proceso de desarme de aquel entonces, las
guerrillas pedian al gobierno recuperar los territorios y repatriar a sus habitantes exiliados.
Esas demandas no fueron resueltas y, por el contrario, fueron mitigadas con planes poco
efectivos que, para las personas desplazadas y sus territorios de origen, resultaron en mayor
perturbacion. El General Rojas declar6 ilegal al Partido Comunista, lo cual condujo al
“despliegue de operativos militares contra los ntcleos de autodefensa campesina que

precipitaron su transformacién en guerrillas revolucionarias” (CNMH, 2015, p. 120).



37

Entonces, como lo plantea el informe del Centro de Memoria Histérica (2015), el
escenario nacional volvio a la dindmica de afios anteriores llevando asi a la creacion de
nuevas bases de autodefensas campesinas en el Quindio y el Sur del Tolima. Este escenario
fue favorable para establecer una coalicion bipartidista mediante la firma del “Pacto de
Benidorm” entre ¢l politico liberal, Alberto Lleras Camargo y el conservador, Laureano
Gomez en 1956. Este pacto obligd a Gustavo Rojas Pinilla a dimitir de la presidencia el 10 de
mayo de 1957.

El periodo de tiempo de coalicion bipartidista mejor conocido como Frente Nacional
(1958 a 1974), que consistio en la alternacion de la presidencia de la Republica entre el
partido liberal y el partido conservador ademas de la distribucion igualitaria de los escafios
del Congreso de la Republica y los puestos de poder publico, generé tensiones y exclusiones
a aquellos grupos con identidades politicas alternativas. Este acuerdo bipartidista y la
sociedad latinoamericana que celebraba el éxito de la Revolucion Cubana, serian un
detonante del conflicto armado interno, con el surgimiento de nuevos grupos subversivos
(CMH, 2015).

El Frente Nacional, con su acaparamiento de los espacios institucionales de
participacion y representacion politica, dejo en el olvido el producto del periodo de La
Violencia, ignorando el éxodo forzado y la reconfiguracidn de tierras y territorios dados en su
momento. En este contexto, se minimizaba la ausencia de mecanismos para atender y reparar
victimas (desplazados/despojados) y el asedio gubernamental a donde se refugiaban
desplazados, detonando una vez mas el surgimiento de grupos insurgentes (CMH, 2015).
Alberto Lleras (1958 — 1962) y su gobierno de corte liberal, propusieron medidas

insuficientes por la limitacion en la cobertura de las personas y de las regiones afectadas.
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En 1959, por medio la Ley 201 se decretan algunas medidas con el fin de frenar el
aprovechamiento econdémico de la Violencia. En 1960, se crean los Tribunales de
Conciliacion y Equidad en los cinco departamentos que habian sido definidos por decreto
como “zonas de violencia” (Caldas, Cauca, Tolima, Huila y Valle) con el fin de resolver las
situaciones de hecho, o lesiones econdémicas, sufridas debido a las transacciones sobre bienes
inmuebles realizadas bajo coercién o mediante el aprovechamiento de zozobra generado
durante La Violencia?®. Sin embargo, los Tribunales desaparecen un afio después, mostrando
una vez mas el desinterés y la incompetencia del gobierno frente al tema. Es la oposicion
ligada a las bases campesinas del Sumapaz y del Sur del Tolima quien presenta un proyecto
al Congreso de la Republica de reforma agraria, que resulta apoyado por sectores oficialistas
ya que coinciden en que ““si no se detiene a tiempo la avalancha migratoria que La Violencia
genera desordenadamente hacia las ciudades, la situacion de esta podria tornarse explosiva”
(Sanchez, 1989, p. 173).

En 1961 se concibe la Reforma Agraria y se crea el INCORA (Instituto Colombiano
de la Reforma Agraria), proyecto que resulté fallido y marginal pues no tenia un espiritu
reformista. Esto no disipo los temores de los sectores internos y externos frente al malestar
campesino, asi que se disefia una politica contrainsurgente conocida como el plan LASO, que
se aplicaria a las comunidades campesinas en resistencia y que en su gran mayoria tenia lazos
con el Partido Comunista (CMH, 2015). Surge durante el gobierno del conservador
Guillermo Ledn Valencia (1962 — 1966) un proyecto para frenar la violencia politica

mediante la represion militar; asi el gobierno autoriza operaciones militares contra las

20 “En el marco de los tribunales de conciliacién y equidad se negociaba con las mujeres campesinas viudas que
no tenian ninguna posicion de poder o medios de sustento, por tanto el resultado inevitable de esas
negociaciones era que se conciliaba con cualquier oferta y estas mujeres terminaban como desplazadas sin
obtener una garantia satisfactoria de sus derechos a la tierra” (FIDA, ILC y CINEP, 2010, pagina 35), en “UNA
NACION UNA DESPLAZADA” Informe Nacional del Desplazamiento Forzado en Colombia, 2015, p. 48)
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“republicas independientes” (comunidades campesinas con alianzas con el Partido
Comunista), con el fin de eliminar esta ideologia.

En 1964 surgen las FARC (Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia), y con
esto, lo que algunos historiadores expresan como la génesis del conflicto armado
contemporaneo: el nacimiento de la insurgencia armada, a traves de la guerrilla de inspiracion
“comunista maoista”. Este mismo afio también es conformado el Ejército de Liberacion
Nacional de inspiracidn castrista (Centro Nacional de Memoria Histérica — Unidad para la
Atencion y Reparacion Integral a las Victimas, 2015). Paralelamente la fuerza militar toma
en nombre del Estado, el Pato y el Guayabero (“republicas independientes”) desencadenando
nuevos desplazamientos.

Estos grupos guerrilleros se insertan en los lugares donde habian migrado las personas
victimas del conflicto e intentan sustituir al Estado, brindar un orden y una atencion a las
necesidades que consideraban el gobierno no les habia prestado. Se puede decir que estos
grupos guerrilleros siguieron los caminos y los pasos de los desplazados. El gobierno, al ver
esta amenaza latente, interviene mediante la conformacion de nuevos grupos de autodefensas
de caracter civil.

Durante el gobierno de Carlos Lleras Restrepo (1966 — 1970) se planteo el reto de
fortalecer la politica de tierras creando la ANUC (Asociacion Nacional de Usuarios
Campesinos). El crecimiento de las organizaciones campesinas incremento la capacidad
reivindicativa y de lucha de los campesinos, quienes tomaron distancia de las iniciativas
estatales y adelantaron una reforma agraria por su cuenta, en donde invadieron, tomaron y
recuperaron sus tierras (CMH, 2015). En 1967 surge el EPL (Ejército Popular de Liberacion
Nacional), movilizando el conflicto interno armado a otras zonas del pais (valles de los Rios
Sinu y San Jorge en el departamento de Cordoba) llegando a tener mayor impacto en el

territorio nacional.
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En el altimo periodo del Frente Nacional, en el gobierno presidencial del Misael
Pastrana Borrero (1970 a 1974) cuya eleccion resultaba ilegitima por un supuesto fraude
electoral, se dio el ambiente propicio para que se generara lo que Silva Lujan (1989) define
como el “surgimiento de una segunda generacion de grupos guerrilleros”. Asi se cre6 el
Movimiento 19 de abril (M-19), que fue un movimiento politico y paso a ser un movimiento
armado con gran presencia en las ciudades (CMH, 2015). La confrontacion o el choque entre
el campesinado fortalecido durante el gobierno de Lleras y la politica de Pastrana Borrero,
(politica que favorecia a los grandes latifundistas, ademas de la firma del acuerdo de Chicoral
con la que se consolidé el abandono de la reforma agraria), llevé a la radicalizacion de los
campesinos, a la organizacion y a la invasion de tierras. “De alli que la obstaculizacion del
proceso de reforma agraria (la denominada antireforma agraria) fuera uno de los detonantes
que convirtiod al sector rural en una fuente de inestabilidad politica y acelerara la expulsion de
la poblacion” (Informe Nacional del Desplazamiento Forzado en Colombia, 2015, p. 54).

A manera de conclusion de este episodio (no de la historia del desplazamiento y sus
nexos con el conflicto), se plantea lo expuesto por el Centro de Memoria Historica (2015) p

(...) resulta evidente que el desplazamiento forzado fue un factor determinante en la

génesis y evolucion del conflicto armado interno colombiano. Las profundas

afectaciones a las personas desplazadas durante la época de La Violencia, la
acumulacion de tierras por parte de los aprovechadores, el fracaso de la reforma
agraria y la brutal respuesta estatal durante el Frente Nacional, propiciaron un
escenario funcional a la lucha insurgente y la proliferacion de actores armados. De
esta manera, en la base de las reivindicaciones sociales guerrilleras, ademas de los
desplazados producto de la violencia bipartidista, se sumaron también aquellas

familias y comunidades desplazadas de las “republicas independientes™ que llegaron a

regiones como el Caguan y el Magdalena Medio. (p., 54)
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Una nueva fase del fendmeno del desplazamiento en el pais comienza con el
surgimiento del narcotrafico. Ya bajo el gobierno del mayoritariamente elegido como
presidente, Alfonso Lépez Michelsen (1975 — 1979), la violencia continto en ascenso, no
hubo apoyo ni impulso a la reforma agraria, continuaron los conflictos por la propiedad rural
y el marco de las reivindicaciones sociales se vio exacerbado por las “exigencias sindicales”.

De forma paralela se produjo la incursion de cultivos ilicitos (marihuana, coca 'y
posteriormente amapola), propagacion que generé cambios en el uso de la tierra, en la
economia del pais y el conflicto interno armado, trayendo consigo nuevas formas de violencia
por motivaciones econémicas y de control de recursos y territorios (CMH, 2015). Los
desplazamientos forzados de esa época estan caracterizados como lo manifiesta el informe
del Centro Nacional de Memoria historica:

Por un lado, la poblacion se vio expulsada de las tierras y territorios, que se
convirtieron en objetivos estratégicos en todos los eslabones de la cadena de trafico
ilegal, principalmente aquellos que eran funcionales para lavar activos a través de la
compra de bienes inmuebles urbanos y rurales en zonas como los valles de los rios
Sinu, Cauca y Magdalena, y en los Llanos Orientales. Por otro lado, el uso de la tierra
para cultivos de uso ilicito promovid oleadas de migracion de “clases emergentes de
dudosa procedencia” y de un campesinado sin opciones econdmicas (2015, p. 54-55).
Esta situacion trae consigo el surgimiento de las primeras estructuras paramilitares del
pais en los afios setenta. De hecho, se reconoce que habia grupos que operaban en el
Magdalena Medio y la Sierra Nevada de Santa Marta a finales de esta década. Este evento,
determina la evolucion del conflicto armado en Colombia y tiene un impacto en los procesos
de expulsién y despojo de la poblacién civil en las siguientes décadas (CNMH 2015).

A partir de la década de los afios 80, el problema del desplazamiento adquirio

dimensiones nunca antes registradas y se convirtid en “un mecanismo cotidiano, en la
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dinamica de la violencia” (Sdnchez 2012 en CNMH 2015). Para entender mejor el
“desarrollo” historico que ha tenido el desplazamiento desde la época en mencion hasta el
2014, se hace necesario apelar a los momentos formulados por el Centro Nacional de

Memoria Historica en su informe sobre el desplazamiento de 2015.

2.3.1.2. Desplazamiento silencioso en el escalamiento del conflicto armado (1980 — 1988).
Este periodo se caracteriza por el recrudecimiento del conflicto armado interno debido al
surgimiento del paramilitarismo moderno, el auge del narcotrafico y los procesos de paz con
las guerrillas. Por parte del Estado y los otros actores del conflicto hay una legitimacién de la
violencia y del éxodo de la poblacion como formas de resolucion de conflictos. El Estatuto de
Seguridad Nacional adoptado por el presidente Julio Cesar Turbay Ayala (1978-1982), llevo
al limite la represion y la politica contrainsurgente. La politica de erradicacion de cultivos
impacto en el decaimiento de la marihuana, sin embargo, las rutas que eran utilizadas para su
trafico fueron aprovechadas para la exportacion de cocaina por distintos narcotraficantes.

La permisividad del Estado frente a la violencia que parecia circunscrita en el &mbito
de los narcotraficantes, evoluciond cuando estos y sus carteles entablaron relaciones con los
grupos armados al margen de la ley. Los grupos paramilitares también financiados por los
narcotraficantes, se establecen como sus defensores y cuidadores y con el ejercicio de sus
funciones en plena legalidad, contrarrestaban a los grupos insurgentes, desencadenando
hechos violentos a través de asesinatos selectivos, desapariciones forzadas y masacres. La
sumatoria de estos factores en el marco del Estatuto de Seguridad Nacional transito de una
posicion defensiva a una ofensiva contra la poblacion civil (CNMH, 2015).

En el gobierno de Belisario Betancourt (1982- 1986), se facilitaron medidas para

negociaciones de paz con grupos guerrilleros, lo que produjo, como lo explica Velazquez E.
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(2007 en CNMH 2015), que los militares y los grupos de derecha sintieran que el gobierno
estaba haciendo demasiadas concesiones y entregando el pais a los grupos insurgentes.

Virgilio Barco Vargas (1986 — 1990) contintio con procesos de paz con el M-19, con la
Autodefensa Obrera, Patria Libre, entre otros; dio paso a la instauracion de la eleccion
popular de alcaldes iniciada en el gobierno anterior. A pesar de los cambios, los grupos
paramilitares continuaban su escalada de violencia y crecian mientras que el gobierno
desestimaba su poder. Asi lo registra el Informe Nacional del Desplazamiento Forzado en
Colombia:

Los grupos paramilitares evolucionaron desde movimientos de autodefensa de

propietarios locales hasta convertirse en empresas armadas de conquista

territorial, interesadas en dominar territorios y poblaciones locales, depredar los

presupuestos, usufructuar los negocios de narcotréafico, el contrabando y la

apropiacion forzada de la tierra (Reyes, 2015, p. 68).

La persecucion de los miembros de la Union Patriotica, un partido que emergié de las
negociaciones de paz entre Belisario Betancourt y las FARC, materializo el producto de las
alianzas entre narcotraficantes y las élites para no perder el poder politico econdémico y social
(ICJ, 2005, p. 7 en CNMH, 2015), y significd el inicio de toda una campafia de exterminio de
los sectores de oposicion politica. En 1985, la Conferencia Episcopal Colombiana alerto
sobre la magnitud del fendmeno del desplazamiento forzado y la crisis humanitaria en la que
se encontraban miles de sus victimas. Pese a esta alerta, el gobierno invisibilizé el hecho y no
se emitio politica publica alguna para mejorar la situacion. Segun las cifras oficiales, se
calcula que para esta época 66.000 personas fueron sacadas forzadamente de su territorio,
mientras que las cifras no oficiales registran 277.000 personas en un periodo de tiempo que

representa la mitad del de las cifras oficiales.
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Este periodo se caracteriza también por haber sido un escenario de acumulacion de
propiedades, tierras y territorios, en zonas en donde el dominio territorial era de
narcotraficantes y esmeralderos, que aseguraban a los compradores la superacion de su

periodo econdmico de improductividad o crisis (CNMH, 2015, p. 69).

2.3.1.3. Continuidad del desplazamiento en el nuevo pacto social (1989 — 1996). En 1989 se
declaran ilegales los grupos armados llamados autodefensas, dando un nuevo giro al conflicto
interno armado, a razén del desmesurado nimero de acciones, la degradacion de sus actos y
los claros nexos con el narcotrafico; asi la legislacion vigente que promovia su creacion fue
suspendida mediante decreto. A pesar de eso, siguieron operando en las zonas en las que
tenian control y siendo insurgentes, incrementaron su poder y se empefiaron en perpetrar
actos de terror en nombre del exterminio del opositor politico. Esto produjo un
recrudecimiento de la violencia politica y cobro la muerte de los candidatos presidenciales,
Carlos Pizarro (Alianza Democratica M-19), Luis Carlos Galan (Partido Liberal) y Bernardo
Jaramillo (Unidn Patridtica), entre otros; ademas de innumerables masacres, desapariciones y
casos de tortura. En este periodo de tension es elegido el candidato liberal, César Gaviria
Trujillo (1990 — 1994) (CNMH, 2015, p. 71).

En 1990 se convoco a comicios para elegir los representantes a la Asamblea Nacional
Constituyente, en la que participaron los grupos desmovilizados insurgentes, los pueblos y las
comunidades indigenas, junto con sectores sociales de diversos horizontes sociales y
politicos. En el mismo afio se firma el acuerdo politico de desmovilizacion y desarme de paz
con el M- 19, proclamandose como el partido politico de la Alianza Democratica M -19,
incentivando la desmovilizacién de otros grupos guerrilleros y paramilitares. Con las FARC y

el ELN no se dieron acuerdos, asi que estas organizaciones que contaban con gran dominio
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territorial continuaban desplazando campesinos, indigenas y afrodescendientes en distintas
zonas del pais:
El 4 de Julio de 1991, se promulga la nueva Constitucion Politica, la cual estableceria
un nuevo orden politico, social y econémico de la nacion, representado por la
participacion de los grupos insurgentes recientemente desmovilizados, y se creé la
Corte Constitucional y la Defensoria del Pueblo, instituciones que se convertirian en
abanderadas en la denuncia y la defensa de las victimas del éxodo forzado en los
periodos siguientes (CNMH, 2015, p. 73).
La Estrategia Nacional contra la Violencia, como se llamé el plan nacional para contrarrestar
la violencia del gobierno Gaviria, se caracterizé por la declaracion de guerra a las FARC y la
lucha directa contra el narcotrafico?’. Sin embrago, se realizaron distintos esfuerzos para
entablar didlogos de paz, esfuerzos que fracasaron mientras las guerrillas ocuparon los
territorios que habian sido dejados por los grupos desmovilizados y estratégicamente
organizadas, continuaron la confrontacion. Teniendo en cuenta esta intensificacion del
conflicto con estos grupos al margen de la ley, se establece y adopta mediante decreto el
Estatuto de Vigilancia y Seguridad Privada. Con esto se dio paso a la creacion de grupos de
“servicios especiales” que posteriormente fueron llamados grupos Convivir??, cuyo propésito
y rostro legal era apoyar los esfuerzos de la Fuerza Publica al mismo tiempo que prestar

seguridad privada. El rostro ilegal, sin embargo, se encargaba de usar figuras como las de las

21 E1 9 de diciembre de 1990, las FFAA llevarian a cabo la Operacién Casa Verde en la que bombardearon la sede
del secretariado de las FARC, causando una grave problematica de desplazamiento forzado en el municipio La
Uribe, departamento del Meta. Véase: Semana, Operacion de alto riesgo, 1991. El 2 de diciembre de 1993, el
reconocido narcotraficante Pablo Escobar Gaviria fue dado de baja por las autoridades. Véase: El Tiempo, “Asi
vio el mundo muerte de Pablo Escobar Gaviria”, 1993. (CNMH, 2015, p. 73).

22 Mediante la Resolucién No. 368 de 1995, la Superintendencia de Vigilancia y Seguridad Privada, entidad
encargada de supervisar estas cooperativas y adscrita al Ministerio de Defensa, establecid que “los servicios
especiales de vigilancia y seguridad privada que se autoricen por esta Superintendencia, a personas juridicas de
derecho publico o privado, con el objeto de proveer su propia seguridad, se denominaran Convivir”
(Superintendencia de Vigilancia y Seguridad Privada, 1995). Posteriormente, la Superintendencia, mediante
Resolucion No. 7164, de octubre 22 de 1997, eliminé el nombre de “Convivir”. (CNMH, 2015, p. 74).
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juntas de accion comunal, organizacion de esquemas cooperativas de comunidades rurales o
empresas comunitarias para ejercer su llamada “violencia por delegacion” en donde estos
grupos ejecutaban el trabajo sucio que no podian realizar las Fuerzas Armadas por caréacter de
autoridad sometida al imperio de la Ley (CNMH, 2015, p. 77).

Durante el gobierno de Gaviria, se brind6 atencion a las victimas del desplazamiento,
del terrorismo y de los desastres naturales a través de entidades como el Fondo de Solidaridad
y Emergencia Social, las entidades publicas del Sistema Nacional de Prevencion y Atencion
de Desastres, cada una en el marco de su competencia legal (CNMH, 2015, p. 77). Para que
este grupo poblacional tuviera el beneficio de dicha atencion debia inscribirse como victima
damnificada, de lo contrario seguirian siendo invisibilizadas y “victimas de un acto
terrorista”.

Ya en el gobierno de Ernesto Samper Pizano (1994 — 1998), las problemaéticas
asociadas a la degradacion del conflicto armado comienzan a ser visibles. Entonces se
adoptan las normas del Derecho Internacional Humanitario (DIH), con lo que se pretendia
disminuir los efectos atroces de la guerra. Por otro lado, se acogen medidas para la
superacion de la impunidad en la violacion de los derechos humanos, erradicacion del
paramilitarismo y atencion a las victimas desplazadas por la violencia.

En el Plan Nacional de Desarrollo se adujo que el desplazamiento forzado por la
violencia, en particular el de caracter politico, trae consecuencias negativas en multiples
campos y que la poblacion desplazada y victima de la violencia se caracterizaba por su estado
de indefension, aislamiento y marginalidad social (CNMH 2015, p.7 7). Es decir, por primera
vez en Colombia en el marco de una politica de paz y rehabilitacion se reconocio:

Un programa nacional de proteccion y asistencia integral que comprenda la

prevencion del desplazamiento, la atencién humanitaria de emergencia a las

poblaciones desplazadas, estrategias para la satisfaccion de las necesidades basicas
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insatisfechas y la generacion de empleo. En aquellos casos en donde el retorno de la

poblacion desplazada sea imposible, se disefiaran alternativas de reubicacion y

reinsercion social y laboral en otras zonas agrarias o urbanas (teniendo como) criterio

la participacion de la comunidad, el tratamiento descentralizado, la perspectiva de
género y generacional, y la coordinacion del trabajo de planeacion y ejecucion entre el

Estado, las ONG y los organismos internacionales (CNMH, 2015, p. 79).

Esto marcd el inicio de la politica publica sobre el problema del desplazamiento. Asi,
en 1995 y después de 30 afios de conflicto, se pone sobre la mesa de la realidad nacional el
fendmeno causado por el conflicto armado. Sin embargo, el trato que se dio a las personas
victimas de este flagelo era muy similar al de las victimas de catastrofes, victimas de
atentados terroristas o desastres naturales. Las cifras oficiales se encuentran por debajo de las
cifras que ofrece la Consultoria para los Derechos Humanos y el Desplazamiento
(CODHES), pues entre el afio 86 y el 96, el Estado registra 392.891 de personas en situacion
de desplazamiento, mientras que la otra fuente registra 773.510 personas expulsadas para el
mismo periodo (CNMH, 2015, p. 80-81). Segtin un informe publicado por CODHES, “cada
dia de 1995 fueron desplazadas 195 personas integrantes de 47 hogares compuestos en su
mayoria por mujeres y nifios provenientes del campo, como consecuencia de acciones contra
la poblacion civil de grupos paramilitares, guerrilleros, fuerza pablica y otros actores
armados” (CODHES, 1999, p.18).

Con una intensificacion del conflicto interno armado que resultaba de las disputas por
el control de la tierra y poblaciones entre grupos paramilitares (entre ellos las CONVIVIR) y
grupos guerrilleros que habian quedado por fuera a la Asamblea Nacional Constituyente, el
numero de victimas crecid y se desplazo a otros territorios de la nacion como Uraba y las
regiones del Caribe. Asi, la creacion de las Autodefensas Campesinas de Cérdoba y Uraba

(ACCU) y su unificacion y propuesta de expansion con los grupos de la misma naturaleza de
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Cesar, Sierra Nevada de Santa Marta y los Llanos Orientales, marcé otro momento en el
conflicto armado en el pais en el que se manifestaria el principal éxodo en la historia

contemporanea de Colombia (CNMH 2015, p. 84).

2.3.1.4. Gran éxodo forzado en la Colombia contemporanea (1997 — 2004). En julio
de 1997, y después de dos afios de discusion en el Congreso de la Republica, fue aprobada la
Ley 387, la cual se convirtié en paradigma normativo por su excelente respuesta en cuanto a
la atencién y proteccion de la poblacion desplazada; basada en la politica y experiencias
internacionales, logré definir la categoria del desplazado, delimité a las personas que huyen
dentro de su pais (desplazados internos), establecié los principios de aplicacién y fijo la
responsabilidad del Estado en la formulacién de politicas y en las medidas de prevencion del
fendmeno. A partir de esta ley se crearon el Sistema Nacional de Atencion Integral a la
Poblacién Desplazada por la Violencia (SNAIPD) y el Consejo Nacional para la Atencién
Integral a la Poblacion Desplazada por la Violencia (CNAIPD), el primero, agrupaba las
estrategias e instituciones de atencion por el Estado y el segundo, era un 6rgano consultivo
para formular politica publica para la atencion a la poblacion desplazada y garantizar su
asignacion presupuestal (CNMH 2015, p.85). Se cre6 también el Fondo Nacional para la
Atencion Integral a la Poblacion Desplazada por la Violencia.

Siguiendo el informe del Centro Nacional de Memoria Historica, se explicita que esta
Ley en su version final tuvo varias omisiones de temas que estuvieron en la mesa de
discusion como las causas estructurales del desplazamiento forzado, la responsabilidad de
acciones de la fuerza publica no hizo relacion entre el desplazamiento y procesos de despojo.
A pesar de la creacion de esta ley como primera normatividad en regular integralmente el

problema, el desplazamiento forzado continto incrementandose.
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En ese mismo 1997, surge el proyecto de Autodefensas Unidas de Colombia (AUC),
que consistio en la consolidacion de grupos regionales de paramilitares en una estructura
nacional, teniendo esto un altisimo impacto y costo dentro del conflicto armado en el pais.
Para finales del mismo afio, el gobierno de Ernesto Samper (1994-1998) intentd el desmoste
de los grupos de las CONVIVIR, este esfuerzo fallido dictado por una sentencia de la Corte
Constitucional termind con el engrosamiento de las filas de los grupos paramilitares.

En 1998, el presidente Andrés Pastrana Arango (1998- 2002), entabla una serie de
negociaciones con los grupos guerrilleros, especialmente con las FARC y logro6 de esta forma
una mirada mas profunda al conflicto, al problema del desplazamiento. Pastrana consiguio
también el apoyo internacional. Muestra de ello es que, en el afio de 1999, la ACNUR (Alto
Comisionado de las Naciones Unidas para los Refugiados) abrié una oficina en Colombia con
el objetivo de brindar asesoria a las instituciones encargadas de prestar atencién a los grupos
de personas en situacion desplazamiento. Paralelamente, Colombia y Estados Unidos
estructuran el plan Colombia ideado como un plan integral de paz para superar el conflicto
armado; sin embargo, mas adelante, dicho plan se consolidé como una estrategia militar de
contrainsurgencia y antinarcotica (CNMH 2015, p. 89).

Mientras tanto, los grupos paramilitares fortalecidos y en su plan de despliegue, tenian
la intencion de tomar los territorios que hegemonicamente habian ocupado los grupos
insurgentes guerrilleros en los afios setenta y ochenta, en respuesta y con el fin de continuar
con el control de las zonas cocaleras. Las FARC principalmente recrudecieron por su parte
las estrategias de guerra, retaleando y castigando a la poblacion civil, tomas guerrilleras,
pescas milagrosas?, leyes que catalogaban el secuestro y la extorsion como formas de

financiacion adicionales al negocio del narcotréafico.

23 «Ademés de los secuestros masivos en las grandes ciudades y en aviones comerciales, se produjeron secuestros
también masivos e indiscriminados de ciudadanos en las carreteras del pais por medio de una derivacién arbitraria
del delito denominado “pesca milagrosa”. Esta modalidad se perpetré mediante la instalacién de retenes ilegales. Alli los



50

En 1999, en respuesta a la gran cantidad de personas desplazadas por el conflicto, fue
creado el Plan de accion para la prevencion del desplazamiento forzado, plan que retomaba
los aspectos omitidos en la Ley 387 de 1997 como por ejemplo las causas estructurales del
fendmeno del desplazamiento. Con esto se permitid la transicion del enfoque del modelo
asistencialista de emergencia a un enfoque poblacional y territorial que involucraba a la
sociedad civil y al sector privado (CNMH 2015, p, 90). La Defensoria del Pueblo y el
Ministerio del Interior intentaban mitigar el fendmeno a través de alertas tempranas y
promovian el retorno voluntario por parte de las victimas a sus lugares de origen.

En el afio 2000 se aprueba el Nuevo Cédigo Penal en donde el desplazamiento es
tipificado “como un delito cometido contra las personas y bienes protegidos por el DIH, por
un lado, como delito de la libertad individual” (CNMH, 2015, p. 90). A pesar de estos
esfuerzos, la situacion en el pais no mejoro, las cifras no tendian a la baja. La Corte
Constitucional continuo desarrollando jurisprudencia y resalto que los principios rectores de
las Naciones Unidas sobre los desplazamientos internos debian ser tenidos en cuenta como
parametros para la creacion de normas sobre el desplazamiento interno y la atencion a la
poblacion desplazada. En este mismo afio fue creado el Registro Unico de Poblacion
Desplazada (RUPD) con el fin de tener una estadistica poblacional actual y caracterizada.

Los grupos paramilitares, que en su agenda politica tenian como proyecto “refundar la
patria”, en 2001 se reunieron en Santa Fe de Ralito, Cordoba, con mas de cincuenta politicos
activos del pais con el fin de expandir y fortalecer el proyecto paramilitar a nivel nacional
mediante la cooptacion del Estado. Esta alianza permitié blindar los actos criminales de las
AUC. A esta iniciativa se le dio el nombre de Pacto de Ralito, y seria la evidencia
incontrovertible de la Ilamada parapolitica. Las masacres perpetradas bajo la modalidad de

“tierra arrasada” fueron una de las modalidades de violencia que agudizaron el

guerrilleros detenian a las personas, y una vez corroboraban su situacion econémica o identificaban sus nombres en listas
preelaboradas las secuestraban”, en CNMH 2015, P4gina 90.
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desplazamiento forzado de la poblacion rural, que permanecio invisibilizado (CNMH, 2015,
p.93).

Las FARC por su parte llegaron a controlar una gran cantidad del territorio nacional y
con el fracaso de las negociaciones de paz, el gobierno decreta la finalizacion de la zona de
distensién acordada durante los dialogos de paz y ordena a la fuerza publica retomar el
control de la zona, desencadenando nuevamente una serie de violaciones de los derechos
humanos y al DIH.

En el afio 2002, Alvaro Uribe Vélez, fue elegido como presidente de la nacion y por
medio de su proyecto de Seguridad Democratica propuso la recuperacion de la seguridad y la
autoridad estatal. Las confrontaciones y disputas internas que se dieron entre los bloques
paramilitares y los frentes guerrilleros, después de la terminacion de las negociaciones de
paz, tuvo un alto impacto en la violencia dentro del conflicto armado interno. Esto tuvo como
consecuencia inmediata el aumento de las cifras de desplazamiento, tanto que se considera
como el periodo con mayor nimero de poblacion desplazada en la Colombia contemporanea.

Segun el informe del Centro Nacional de la Memoria Historica (2015) mas de medio
millon de personas resultaron desplazadas en un solo afio. Se hizo necesario incluir dentro del
Plan de desarrollo, Hacia un Estado Comunitario, un acapite explicito frente a la atencion y
prevencion del desplazamiento forzado, esta vez desde un enfoque preventivo, para integrar
los esfuerzos y acciones del Estado.

La lucha contra el terrorismo planteada por el gobierno Uribe en el Plan Patriota
buscaba restituir y consolidar la “autoridad democratica”. Al mismo tiempo que planteaba un
proceso de negociacion y desmovilizacion con los lideres paramilitares de la AUC, quienes
declararon un cese unilateral de hostilidades a partir del primero de diciembre de 2002; sin
embargo, enfrentamientos armados y ataques contra la poblacién civil evidenciaban que no

habia tal cese, sino una busqueda del control territorial.
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En 2003, se firma nuevamente un acuerdo entre el gobierno nacional y los lideres de
las autodefensas (Acuerdo de Ralito) quienes se comprometian a desmovilizar gradualmente
sus grupos (iniciando en 2003 y finalizando en 2006). Fue creada la primera zona de
ubicacién en el municipio de la Ceja (Antioquia), en donde simbdlicamente se
desmovilizaron mas de 850 individuos; simbolicamente, pues los grupos paramilitares
continuaron la barbarie luchando por el control territorial.

Entre los principales desarrollos normativos expedidos entre los afios 2003 y 2004 se
encuentran las medidas en cuanto a la atencion en salud, acceso a vivienda y subsidio de
vivienda y acceso a la educacion®®. A través de varias sentencias de la Corte Constitucional se
reconoce la violacién masiva, reiterada y prolongada de los derechos fundamentales de las
personas desplazadas y se legisla la politica publica hacia un enfoque de derechos.
Especificamente la sentencia T — 025 reconoce la crisis humanitaria derivada del
desplazamiento forzado como una problematica con raices profundas y estructurales en la
historia del conflicto armado interno y sus manifestaciones de violencia (CNMH, 2015, p.

97).

2.3.1.5. Persistencia del desplazamiento en escenarios de busqueda de la paz (2005
—2014). Antes de la desmovilizacion y su sometimiento a la justica de los grupos
paramilitares, estos continuaban perpetrando acciones violentas que involucraban a la
sociedad civil, reflejado en el reporte de desplazamiento forzado, despojo de tierras y
territorios colectivos de poblacion indigena y afrodescendiente. Sin embargo, esto no fue
obstaculo para llevar a cabo el acuerdo de paz de estos grupos con el gobierno nacional, ya

que la desmovilizacién siguié su curso (CNMH, 2015, p. 103-104). Paralelo a estos eventos,

24 Ministerio del Trabajo Circular No. 042 de 2002; Decreto 2131 de 2003; Decreto 2284 de 2003; Decreto 1042
de 2003; Decreto 975 de 2004 y Decreto 3111de 2004; Decreto 3222 de 2003.
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el Congreso de la Republica aprobé la ley 975, denominada “Ley de justicia y paz”?. Esta
novedosa ley era la puesta en marcha de la justicia transicional y otorgaba beneficio y penas
alternativas a los responsables de grandes violaciones de los derechos humanos y del DIH.
Dicha ley buscaba también garantizar los derechos a la verdad, la justicia y reparacién de las
victimas de estos grupos desmovilizados.

El presidente Alvaro Uribe, atribuy6 el calificativo, o connotd a este periodo como el
“postconflicto”, invisibilizando asi eufemisticamente el conflicto interno que aln se vivia en
el pais. EI mal llamado postconflicto (como lo plantea el informe del CNMH 2015) produjo
una nueva evolucién del conflicto y sus formas de violencia sociopolitica y econémica que
tuvieron un alto impacto en la expulsion de poblacién civil.

Por una parte, las deficiencias en los procesos de desmovilizacion, que permitieron la
reorganizacion de esos hombres en nuevos grupos ilegales encargados de trafico de armas,
drogas y personas (algunos denominados por las autoridades como las Bacrim). Por otra
parte, con el afan de logar la tan anhelada seguridad democratica del presidente regente, se
incremento la intervencion de la fuerza publica y las FARC emplearon practicas de repliegue
como las minas antipersonas (CNMH, 2015, p. 105-104).

En 2005, mediante el Decreto 250 y el CONPES 3400 se creo el Nuevo Plan para la
Atencion Integral a la Poblacion Desplazada por la Violencia, que se tradujo en una base
relevante y referente para la politica publica sobre el desplazamiento; a este esfuerzo se
integraron acciones del Proyecto de Proteccion de Tierras y Patrimonio de Poblacion

Desplazada (PPTPD) de Accidn Social, intentando salvaguardar los derechos de la poblacién

25 ey de Justicia y Paz , que define el marco legal para futuras negociaciones de paz. Particularmente como seran
juzgados los jefes paramilitares acusados de delitos atroces y que actualmente negocian su desmovilizacién con
el gobierno en Santa Fe de Ralito en Cérdoba. Con su aprobacion concluye un intenso proceso liderado, contra
viento y marea, por el Comisionado de Paz Luis Carlos Restrepo y que comenzé cuando present a mediados de
2003 al Congreso un proyecto de ley de alternatividad penal que sustituia la prision por penas alternativas. Este
fue considerado desproporcionalmente laxo frente al perjuicio causado a victimas de masacres como la de El
Salado y fue archivado. En http://www.semana.com/on-line/articulo/ley-justicia-paz/70984-3



http://www.semana.com/on-line/articulo/ley-justicia-paz/wf_InfoArticulo.aspx?IdArt=88306
http://www.semana.com/on-line/articulo/ley-justicia-paz/wf_InfoArticulo.aspx?IdArt=88190
http://www.semana.com/on-line/articulo/ley-justicia-paz/wf_InfoArticulo.aspx?IdArt=72736
http://www.semana.com/on-line/articulo/ley-justicia-paz/wf_InfoArticulo.aspx?IdArt=73125
http://www.semana.com/on-line/articulo/ley-justicia-paz/wf_InfoArticulo.aspx?IdArt=73125
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desplazada sobre los territorios abandonados y/o en riesgo de ser despojado (CNMH, 2015, p.
106). Este PPTPD revel( la precariedad dentro de la estructura agraria como uno de los
desencadenantes de la violencia colombiana, es decir, como una de las causas del
desplazamiento y la concentracion de la tierra®.

En el segundo periodo presidencial de Alvaro Uribe Vélez (2006 -2010) se mantuvo
el Plan para la Atencion Integral a la Poblacion Desplazada por la Violencia, la garantia de
los derechos de la poblacion desplazada y la superacion de la ECI (Estado de Cosas
Inconstitucionales) declarado por la Corte Constitucional. Paralelamente el gobierno expidio
normas que buscaban la estabilizacion e integracion econdmica de las personas desplazadas.
Igualmente, los Ministerios de Agricultura y el de Proteccidn Social reglamentaron el tramite
de quejas, peticiones y reclamos de la poblacion desplazada®’. Segin el RUV (2013), pese a
todos estos esfuerzos el nimero de victimas del desplazamiento en el afio 2007 aumentd
superando las 402.715 personas.

En 2008, luego de la aplicacion nacional del cuestionario enviado a los gobernadores
y alcaldes de todo el pais (ordenado por el Auto 025), en el cual les solicitaban informacion
sobre las politicas regionales de prevencion y de atencion a la poblacion desplazada, se
expide la Ley 1190 que declara ese afio como “el afio de la promocion de los derechos de las
personas desplazadas por la violencia”, con el objetivo de vincular distintos sectores del pais
como garantes de los derechos de este grupo poblacional. Mediante mesas de trabajo, se llega
a la conclusion y ordenamiento de Planes Integrales Unicos (PIU) que deberian estar

articulados a los planes de desarrollo locales y deberian convertirse en el instrumento para

26 De acuerdo con el informe Sintesis de la experiencia del Proyecto Proteccion de Tierras y Patrimonio de la
Poblacion Desplazada: “el fenomeno de desplazamiento forzado en Colombia histéricamente ha estado vinculado
a procesos de despojo de tierras y concentracion de la misma” (Accion Social - PPTP, 2010, pagina 5). Durante
el periodo comprendido entre 2004 y 2006, el nimero de personas desplazadas siempre se comporté de manera
ascendente: 309.231 (2004), 351.694 (2005) y 364.844 (2006) (RUV, 2013) en CNMH, 2015, p. 106.

27 ADR Rural, Resolucién No. 1455 de 2006; Ministerio de la Proteccién Social, Resolucién No. 0369 de 2006.
En CNMH, 2015, p. 108.
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planear, gestionar, ejecutar y evaluar planes y programas a la atencion desplazada en el nivel
territorial®,

Siguiendo el informe del Centro de memoria Histdrica (2015), en 2009 la Corte
Constitucional corrobor6 que no se habia logrado un avance sistémico en el goce efectivo de
todos los derechos de la poblacién victima del desplazamiento forzado, por lo cual se orden6
formular politicas de prevencion, de generacion de ingresos y garantias a los derechos de la
verdad, a la justicia, a la reparacion y no repeticion.

En 2010, durante el primer gobierno del presidente Juan Manuel Santos (2010 — 2014)
(quien en su campafia electoral habia asegurado que continuaria con la implementacion de la
Seguridad Democratica), se propiciaron algunos de los golpes militares méas fuertes dados a
las estructuras de las FARC (CNMH, 2015, p.13), alejandose del enfoque anterior “lucha
contra el terrorismo” que negaba la existencia de un conflicto armado en el pais. En 2011 el
presidente reconoce publicamente la existencia de un conflicto armado interno, aceptando de
esta forma las violaciones a los derechos humanos, al Derecho Internacional Humanitario por
parte de las organizaciones legales e ilegales, negando el supuesto escenario de postconflicto
de la desmovilizacion paramilitar y reafirmando la imagen que se tenia en el extranjero y por
organizaciones intergubernamentales durante los gobiernos anteriores (CNMH, 2015, p. 114).

En 2011 se genero otro hito en la politica publica sobre el desplazamiento forzado con
la aprobacion de la Ley 1448, por medio de la cual se pretende reparar integralmente a las
victimas del conflicto armado interno (CNMH, 2015, p. 115), y con la Ley de victimas y
restitucion de tierras, en la que el desplazamiento fue reconocido como un hecho victimizante

y se adopto la definicidn de victima del desplazado forzado. Se expidieron también los

28 También en el afio 2008 se puso en marcha el Programa de Reparacion Individual por via Administrativa para
las Victimas de los Grupos Armados Organizados al Margen de la ley, por hechos victimizantes anteriores a ese
afio Decreto 1290 de 2008. Norma que se fundamentd en la necesidad de responder a las inciertas expectativas de
la reparacion por via de la justicia transicional pena de la Ley 975 y el deber internacional de reparar a las victimas.
En CNMH, 2015 Pagina 110.
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decretos de ley para las medidas de asistencia, atencion, reparacion integral y de restitucion

de derechos territoriales de los pueblos y comunidades indigenas y las comunidades negras,

afrocolombianas, raizales, palenqueras, y el pueblo rom o gitano. Estas normas, junto con la
Ley 1448, integran lo que se conoce como Ley de victimas (CNMH, 2015, p. 116).

A pesar de las normas y esfuerzos mencionados anteriormente, 2011 fue un afio con
un alto registro en cifras de poblacién desplazada. Con esto se ponia en evidencia la
inoperancia del modelo de reparacion de las victimas dentro del conflicto. Segun el informe
del CNMH (2015), la Corte Constitucional solicitd a la Procuraduria, Contraloria y Fiscalia,
la presentacion de informes sobre los resultados alcanzados en procesos disciplinarios,
fiscales y penales en contra de funcionarios a cargo de los componentes de la atencion a la
poblacion desplazada.

El Marco juridico para la paz aprobado por el Congreso el 2012, reformaba algunas
disposiciones de la Constitucion Politica para establecer elementos excepcionales de la
justicia transicional?.Dicho marco establecié la base para una eventual terminacion del
conflicto armado: la creacion de la Comision de la Verdad. Paralelamente, el gobierno de
Juan Manuel Santos inici6é un nuevo proceso de dialogos de paz con las FARC que se plasmo
en el Acuerdo General para la Terminacion del Conflicto y la Construccion de una paz
estable y duradera. Este acuerdo contempla seis puntos: politica de desarrollo agrario
integral; participacion politica; fin del conflicto; solucion al problema de las drogas ilicitas;
victimas, e implementacion, verificacion y refrendacion. El 4 de septiembre del mismo afio el
presidente anunci6 publicamente, en Oslo Noruega, la iniciacion de los dialogos y la

instalacion de una Mesa de Conversaciones cuya sede principal seria La Habana, Cuba.

29 La justicia transicional es justicia en sentido lato, lo cual implica que sus cuatro componentes -verdad,
justicia, reparacién y reformas institucionales- deben servir para consolidar la existencia de ciudadanos con
derechos iguales y efectivos, y para reconocer un lugar prioritario a las victimas en el espacio publico.
http://www.razonpublica.com/index.php/politica-y-gobierno-temas-27/8340-gustavo-salazar.html
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En 2012 también se produjo un importante acontecimiento entorno a la comprension
de la evolucién del conflicto armado interno con el reconocimiento de las llamadas “Bacrim”
como un nuevo actor armado. Esta accién favorecio la valoracion de las victimas de estos
grupos que eran tratados como delincuencia comun y que les impedia ser incluidas en el

RUV por la Unidad de Victimas.

De acuerdo con la reconstruccion del RUV, con corte al 31 de diciembre de 2014,
entre 2005 y 2014 se registraron 2.996.196 personas desplazadas, lo cual representd
tan solo una disminucion de menos de cien mil victimas respecto del periodo
inmediatamente anterior (1997-2004). En esta etapa, los afios 2007 y 2011 reportaron
significativos aumentos en el nimero de personas desplazadas como resultado del
recrudecimiento de la violencia asociada al conflicto armado interno y los intereses
politicos y econdmicos en distintas regiones del territorio nacional. Esto significa que
en los afios siguientes a la eleccion de los gobiernos de Uribe y de Santos se produjo
un recrudecimiento visible en las manifestaciones de esta forma de violencia (CNMH,

2015, p. 125).

2.3.1.6. Un deshonroso titulo que nos regalan las cifras.

Las alarmas de los Estados y las organizaciones defensoras de los derechos humanos
se encendieron en 2013, cuando la Agencia de la ONU para los refugiados (ACNUR)
informo que la cifra de desplazamientos forzosos en el mundo era la més alta desde la
Segunda Guerra Mundial (51,2 millones de personas). Parecia el peor panorama, sin
embargo, doce meses después, la cifra se elevé a 59,5 millones de desplazados (8,3
millones mas que en 2013, lo que equivale a la poblacidn de Italia o del Reino Unido).

En conclusion, el 2014 es, hasta hoy, el periodo mas tragico y en el que se agudizé
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esta problematica, consecuencia de la persecucion, los conflictos, la violencia
generalizada y las violaciones de DD.HH.”*°
Segun el informe de la ACNUR del afio 2014 titulado, “Tendencias Globales”,

Colombia se encontraba en la segunda deshonrosa posicion de paises del mundo con el mayor
numero de poblacién desplazada, ademas de ser el primero en Latinoamérica:

Y es precisamente la Republica Arabe Siria la que lidera la lista de los cinco paises
con mayor numero de desplazados dentro del territorio, con 7,6 millones de personas.
Colombia ocupa el segundo puesto con 6 millones de desplazados, “segiin
estimaciones del gobierno, unas 137.000 personas se vieron desplazadas por primera
vez en el transcurso del ano”. (El ESPECTADOR, 2016).

Para 2016, segun el informe de la ACNUR del afio inmediatamente anterior (2015), el
mundo marcé un récord amargo, con 65,3 millones de refugiados y desplazados obligados a
dejar sus hogares o sus paises de origen por las guerras o por ser victimas de persecuciones,
65,3 millones de los cuales 6,9 millones de los casos son de Colombia, un 10.3% acumulado
histéricamente desde 1985 que a la fecha del informe otorga a la nacién el primer lugar. Le
siguen Siria, con 6,6 millones, e Irak, con 4,4 millones (El Pais, 2016).

Gonzalo Sanchez (2015) director del Centro Nacional de Memoria Histdrica, explica
que “todavia son opacas para la gran mayoria de colombianos las causas y consecuencias de
nuestro desplazamiento forzado” (p. 15), pues los importantes avances logrados en la ley, los
intentos de reparar y de juzgar varias décadas de desproteccion, de tratar de desnaturalizar
este delito, de crear instituciones y organizaciones que velan por garantizar los derechos de

estas victimas, han resultado infructuosos.

30 Tomado de: http://www.elespectador.com/noticias/elmundo/colombia-el-segundo-pais-mas-desplazados-
internos-articulo-566944 (EI ESPECTADOR, 2016)


http://www.elespectador.com/noticias/elmundo/colombia-el-segundo-pais-mas-desplazados-internos-articulo-566944
http://www.elespectador.com/noticias/elmundo/colombia-el-segundo-pais-mas-desplazados-internos-articulo-566944

59

Siguiendo las palabras proferidas por la Corte Constitucional (recién se vislumbraba
el éxodo como una posibilidad en el pais), el desplazamiento es “una tragedia nacional que
afecta los destinos de innumerables colombianos y marcaré el futuro del pais durante las
proximas décadas™®!. Y eso ha resultado estadisticamente representado en las cifras que, sin
ser diferenciadas, son exageras y preocupantes. Las cifras reiteran y avalan la imagen de un
pais con un problema agrario persistente, con una historia signada por el dificil acceso a la
tierra, pugnas por el territorio donde multiples actores armados han disputado, en alianzas y
guerras, su control como espacio estratégico de orden politico econdémico y militar®?,

La imagen 1 emitida por la Unidad de Victimas (UV) en febrero de 2017, presenta
cifras que remiten a la compresion de la problematica del desplazamiento de acuerdo con la

clasificacion establecida en su institucion:

Definiciones Generales segun las diferentes fuentes consultadas por la SRNI:

e Victimas Registradas: Hace referencia al total de personas incluidas en el Registro
Unico de Victimas - RUV. Al filtrar por departamento, Direccion Territorial o
municipio, la cifra que arroja el reporte corresponde con el nimero de personas que
residen en este lugar, teniendo en cuenta el ultimo lugar de ubicacion.

e Victimas de Conflicto Armado: Victimas que manifestaron en su declaracion, ser
victimizadas por hechos en el marco del conflicto armado en Colombia.

e Victimas Sentencias: Victimas incluidas en cumplimiento de la Sentencia C280 y

Auto 119 de 2013.%

31 Corte Constitucional de Colombia Sentencia SU-1150 de 2000, M. P. Eduardo Cifuentes Mufioz; reiterada en
la Sentencia T-702 de 2012, M. P. Luis Ernesto Vargas Silva.

32 «L os conflictos por territorios se refieren al dominio y control del territorio como espacio estratégico de orden
politico y econémico. Puede tratarse bien de fuerzas que quieren sacar de su paso a competidores que cuestionan
su poder, como grupos de izquierda, o de fuerzas guerrilleras o paramilitares que se disputan el dominio territorial”
(CODHES, 1999).

33 “Por medio del cual se hace seguimiento a las acciones adelantadas por el gobierno nacional para la superacion
del estado de cosas inconstitucional declarado mediante sentencia T-025 de 2004 en relacidn con el componente
de registro y se dictan las medidas necesarias para mejorar la atencion de la poblacion desplazada por la violencia”.
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e Sujeto de Atencion y/o Reparacion: Victimas que al no encontrarse en ninguno de los
grupos que se presentan en el siguiente item, pueden acceder a las medidas de
atencion y reparacion establecidas en la Ley.

e Victimas Directas de Desaparicion Forzada, Homicidio, Fallecidas y no Activas para
la Atencion: Victimas que por distintas circunstancias no pueden acceder
efectivamente a las medidas de atencion y reparacion. En este grupo se incluyen las
victimas fallecidas a causa del hecho victimizante o que han sido reportadas como
fallecidas en otras fuentes de informacion. También se incluyen las personas sin
documento de identificacion o con nimeros de documento no validos. Ademas se
clasifican como no activas para la atencion, las personas victimas de desplazamiento

forzado que no han solicitado ayuda humanitaria” (Unidad de Vicitmas , 2017).

Imagen 1. Victimas diferenciadas de acuerdo con la definicion de desplazamiento (UV 2017)

Total Nacional

Victimas registradas

8.347.566

Victimas conflicto armado Victimas sentencias

8.048.252 299.314

Victimas sujetos de atencidn Victimas sujetos de atencién

no o Ia at

6.358.229 1.690.023 223.884 75.}430

ra f2 atencion

En la siguiente tabla emitida por la UV (2017) se encuentran los registros de los
hechos violentos de los que han sido victimas un gran nimero de colombianos. Cabe resaltar
que el desplazamiento es por una diferencia numérica muy amplia el principal hecho

victimizador.
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Para finalizar y con respecto a la edad en la que se ha presentado el desplazamiento, el

diferenciado expuesto en la tabla 1 (UV 2017), indica que son los adultos quienes han huido

con mayor frecuencia de sus territorios, seguidos por los adolescentes, luego los nifios de

segunda infancia, posteriormente los adultos mayores y finalmente se posicionan los primeros

infantes.

Tabla 2. Diferenciado por edades

EDAD

ACTUAL PERSOMNAS
Entre O y 5 afos A87.112
Entre 12y 17 fdd 390
afios 1.044 2159
Entre 18 y 28 e
o 1.685.144
Entre 28y &0 2 707.303
afos

EDtrE Gy 11 AED 305
anos

Entre &1 v 100
anos

Sin informacicn 601.607

34 Eventos: Ocurrencia de un hecho victimizante a una persona, en un lugar (municipio) y en una fecha
determinada. Personas: Victima identificada de manera Unica ya sea por su nimero de identificacion, por su

nombre completo o por una combinacion de ellos.
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Si bien este apartado resulta bastante estadistico, las cifras son importantes para la
comprensién de un fenémeno que siguiendo las palabras de Sanchez (2015) dimensionan y
recrean una imagen de esta problematica a nivel nacional:

(...) basta con imaginar el éxodo de dos terceras partes de los habitantes de Bogotd, o

la sumatoria de todos los habitantes de las ciudades mas pobladas del pais como

Medellin, Cali y Barranquilla, o de manera mas dramatica en el escenario

internacional, basta con imaginar el éxodo de la poblacion entera de paises como

Dinamarca, Finlandia, Singapur o Costa Rica (CNMH, 2015).

2.4. ;Cémo son?

El desplazado no solo es despojado de su tierra, o de sus pertenencias —su parcela, su
ganado, sus gallinas, su casa, su escuela—, sino despojado, al ser arrojado de su entorno, de
su vida tal como la conocia. El movimiento que define al desplazado “es vivido como un
distanciamiento definitivo con respecto al espacio que constituia su identidad, es el lugar de
un dolor.” (CNMH, 2015, p. 21).

La historia esta llena de episodios donde a traves del miedo y del terror se logra
establecer una determinada forma u orden social. El fenémeno del desplazamiento en
Colombia no es una excepcién Castafio (s,f), p. 1, por lo que se hace necesario determinar las
afectaciones de orden psicosocial de las personas victimas de estos actos de violencia.

En primera instancia como lo menciona la doctora Bertha Lucia Castafio,® para
hablar del impacto psicosocial del desplazamiento en la vida de las personas hay que

determinar el lugar desde el cual se va a enunciar y a entender esta palabra:

35 Medica psiquiatra, fundadora Corporacion Avre (Acompafiamiento Psicosocial y Salud Mental a Victimas de
la Violencia Politica)
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El término psicosocial surge en América Latina estrechamente vinculado a situaciones
de conflicto como la guerra, tiene connotaciones politicas y en esa medida no es un
término neutral (...) el trabajo psicosocial es un cruce de caminos entre los Derechos
Humanos, la filosofia, la ciencia y la politica. Al igual que todas ellas implica
distintos conceptos de libertad y diferentes paradigmas de dignidad (...) EI concepto
psicosocial seria entonces una forma de entender las respuestas y los comportamientos
de las personas en un contexto cultural, politico, econdémico, religioso y social
determinado (Castafo, (s, f) p. 1-6).

Todas las situaciones de extrema vulnerabilidad (emocional, fisica, relacional,
econdmica y social), a las que se ven sometidas las personas en situacion de desplazamiento
forzado, requieren un alto contenido de energia emocional y fisica para perseverar, resistir y
permanecer en los procesos que procuran las condiciones de vida digna (Alvarez, 2007, p. 7).
Razon por la cual el desarrollo de los individuos presenta alteraciones de diverso orden. Sin
pretender presentar un recetario o lista de chequeo, se formulan aspectos psicosociales que

evidencian cambios y afectaciones:

2.4.1. En el individuo. De acuerdo con el analisis de Castafio (s,f), p. 5, la poblacién
que se ve afectada por el fendmeno del desplazamiento, vive un estrés continuo de gran
intensidad debido a la situacion permanente de amenaza vital en el tejido social. El individuo
estd en constante proceso de cambio a las demandas del entorno. Cuando estos recursos de
adaptacion no son eficaces para producir los resultados esperados es cuando se identifica una
“crisis”, que refiere un estado temporal de desorganizacion, confusion e incapacidad para

afrontar el medio Sefiala Slaikeu®, que uno de los aspectos mas evidentes de la crisis, es la

36 SLAIKEU, K. A. Intervencion en crisis. Manual para practica e investigacion. México. Manual
Moderno. 1995. P 23 - 24. En (Millan., 2002)
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alteracion emocional y el desequilibrio experimentado, acompafiandose también por
sentimientos de cansancio, desamparo, inadecuacion, confusion, ansiedad, dificultades en su
funcionamiento familiar y laboral, asi como muchos sintomas fisicos. Otro efecto de esta
desorganizacion es la reduccién de la capacidad para defenderse, quedando en condiciones de
vulnerabilidad emocional y fisica. De alli que se haya identificado incremento en la aparicion
de enfermedades producto, de esta situacion®’. Investigaciones desarrolladas como las de
Meédicos del Mundo, identifico que hay “un numero importante de quejas de tipo somatico
reportadas por mas del 70% de los entrevistados, ellas son, en orden de frecuencia, dolor de
cabeza, cansancio muscular, sensacion de agotamiento, mareos, palpitaciones y temblor en el
cuerpo”®,

Hay varios elementos diferenciadores en los efectos psicosociales del desplazamiento,
ya que, “no tiene el mismo impacto en las poblaciones que han podido conservar su
identidad, con respecto a las que han tenido reconocimiento de su situacion y que pueden
obtener apoyo economico y psicosocial” (Castafio, (s,f), p.7). Ademas de caracteristicas
personales y contextuales que dan una identidad al evento del desplazamiento en la persona
como lo manifiesta un estudio de Rozo®, estos se deben entender en funcion de:

- Variables previas a la migracion

- Personalidad del migrante

- Experiencias vitales

- Bagaje cultural

- Motivaciones para abandonar su ambiente

37 SANDIN, B. Elestrés. En BELLOCH, A., SANDIN, B., RAMOS, F. Manual de psicopatologia. \VVol.

2. Madrid. McGraw-Hill. 1995. P 17 En (Millan., 2002)

38 EQUIPO MEDICOS DEL MUNDO-FRANCIA. Analisis del psicotraumatismo en un desplazamiento
colectivo. Bogotd OFICINA HUMANITARIA DE LA COMUNIDAD EUROPEA 2000. P 131. En (Millan.,
2002)

39 ROZO, J. Efectos el desplazamiento y metodologias de intervencion. En: BELLO, M. N., MARTIN, E.,
ARIAS, F. (Eds). Efectos psicosociales y culturales del desplazamiento. Santafé de Bogota. Universidad
Nacional de Colombia. 2000. P. 103 —108 En (Millan., 2002)
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- Motivaciones para buscar un nuevo lugar de residencia

- Variables que afectan durante el desplazamiento

- El estrés de desplazamiento

- Circunstancias, medios de transporte, etc.

- Variables que inciden después de la movilizacion

- Actitudes de la comunidad a donde se llega el migrante (las politicas estatales,

presion cultural, las oportunidades de trabajo, etc.

- Homogeneidad del ambiente inmediato

- Posibilidades de satisfaccion de aspiraciones y necesidades

- Caracteristicas personales de adaptacion del migrante.

No necesariamente es una caracteristica personal del migrante la que puede originar el
malestar emocional, sino el efecto e interaccidn de los anteriores componentes, tanto de la

vida del individuo como de la comunidad, de origen y de llegada (Millan, 2002).

2.4.2. En la familia. El evento traumatico es vivido por el sujeto de una forma
individual pero también colectiva. A nivel de sus familias, grupos y colectividades se generan
respuestas que a su vez modifican la dindmica social, ya que no se trata de individuos
asociales que viven el drama de la violencia de una forma autista, sino que elaboran la
experiencia de una forma peculiar pero social (Castafo, s,f)

La psicologa Liliana Alvarez (2006) en su trabajo de investigacion con familias
desplazadas que han llegado a Bogota, expresa que en los casos en donde hay desapariciones
por parte de uno 0 mas de sus miembros, existen implicaciones que tienen que ver con el
miedo, la angustia y la tristeza, que se manifiestan con una extrema tension por anticipar
simbdlicamente la muerte de sus familiares a causa de hechos violentos (vividos también por

ellos) y al tiempo la imposibilidad de generar recursos personales, familiares y/o
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comunitarios importantes para iniciar los procesos de duelo por la desaparicion de los
familiares (p. 8).

En los casos en donde en el grupo familiar ha habido pérdida de sus integrantes, se
evidencia que:

Los procesos de duelo no resueltos acenttan el estado de indefension y vulnerabilidad

de las familias ahora dispuestas en otro orden, por cuanto se configuran al interior de

las mismas narrativas y relatos desesperanzadores y angustiantes frente a la situacion

actual (Alvarez, 2007, p. 7).

Segun Alvarez, en las situaciones en las cuales un miembro de la familia debe asumir
el lugar de otro por muerte, es muy frecuente encontrar que este cambio de rol genera la
invisibilizacion de sus propias emociones, conllevando a estados de frustracion, reduccion a
la supervivencia y en el caso de las mujeres, a una exposicion mas directa a la violencia
(ibidem). Cuando el cambio de rol se da por desaparicion, el estudio revela que los familiares
se sienten culpables por estar ocupando el lugar de quien no esta y la incertidumbre de no
saber cuando volveran a verlo; por su parte estas personas tienden a experimentar rabia,
dolor, tristeza profunda y cuando ésta pérdida es del miembro de la familia que desempefiaba
el papel de “cabeza de familia”, se experimenta una doble pérdida acompaifiada de todas las
emociones descritas anteriormente, mas un alto estado de indefension y mayor riesgo de
muerte existencial.

Las familias desplazadas del estudio (monoparentales en gran proporcion), por lo
general con jefatura femenina, tienen menos posibilidades de gestion y los nifios y jovenes se
ven obligados a ocuparse en labores domésticas y en trabajos informales para generar
ingresos, o estan en riesgo de ingresar a la delincuencia. Sus relaciones intrafamiliares y de
grupo reflejan que tienen una menor posibilidad para llegar a acuerdos, menor compromiso

de grupo y mayor empleo de formas maltratantes en la interaccion. (Alvarez, 2007, p. 10).
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Por otra parte, Bello (2001, p. 304) plantea que los eventos que evoca el desplazamiento,
impactan a las redes comunitarias* por diversas razones:

Las comunidades son amenazadas en razon de sus costumbres, credos, filiaciones o
posturas politicas. En tal sentido su existencia depende de la transformacion radical de los
aspectos mencionados, o de salida de sus miembros. Sus lideres o figuras representativas son
asesinadas, intimidadas o amenazadas, generandose sentimientos de miedo y desproteccion.
Sus espacios representativos y de encuentro (la escuela, el parque, la iglesia la tienda, etc.)
por lo general son los escenarios donde se llevan a cabo las acciones violentas, por esta razén

quedan “marcados”**

y de esta manera se alteran sus usos y sus significados.

2.4.3. En la nifiez y en la adolescencia. De acuerdo con el informe ejecutivo de la
investigacion adelantada por la UNICEF, la Organizacion Mundial para las Migraciones
(OMI) y en convenio con el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) en el afio
2013, los efectos psicosociales del desplazamiento en los nifios, nifias y adolescentes (NNA)
tienen un alto impacto en los indicadores asociados al afecto e indicadores comportamentales,
tales como dificultades para hacer uso adecuado del tiempo, perciben menos apoyo de su
medio externo, son menos resilentes y esto los lleva a tener bajos niveles de satisfaccion
consigo mismo, no muestran sentimientos de culpa (como si sucede con los NNA
desmovilizados), retraimiento, quejas somaticas, ansiedad y problemas de atencion en

comparacion con la poblacion en general. Ademas, poseen un nivel mas bajo de escolaridad.

40 La comunidad, entendida como un espacio fisico y simbélico, es el lugar en donde el individuo aprende y
constituye particulares formas de relacionarse con el entorno, el tiempo y los otros, es una construccion histérico
— social que se expresa en la existencia de costumbres, normas, pautas, proyectos, intereses que definen el
sentido del “nos”, afirmador y diferenciador. La red vecinal, sus rituales, tipos de comunicacion e intercambio,
materializan la comunidad, en la cual se expresan relaciones de solidaridad y de conflicto; se posibilita la
participacion en dindmicas y proyectos que dan lugar al sentido de pertenencia; y se construyen imagenes y
relatos que dan cuenta de quienes la constituyen. Citado en Bello (2004, p. 5)

#1 La muerte y el miedo que se genera en una “zona de violencia”, hace que los seres humanos que la habitan
configuren una serie de imaginarios, asi como resemantizan, referenciados en estos imaginarios, tanto los
lugares como sus habitantes. Los espacios tradicionales son rebautizados en funcioén del terror y el mal”
(Castillejo, pag. 175 (Bello, 2004, pag. 7)).
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Especificamente, para el grupo poblacional de los jovenes, es frecuente encontrar
expresiones de culpa, frustracion, temor e impotencia con comportamientos desafiantes y en
algunos casos agresivos hacia sus padres o cuidadores, estableciendo relaciones
intrafamiliares atravesadas por el sefialamiento mutuo y constante que en mucho dan lugar a
interacciones de tipo agresivo - pasivo hasta expresiones de tipo violento (Alvarez, 2007, p.
9). Para estos jovenes, el dolor de las pérdidas, el abandono, la imposibilidad de la
escogencia, el fraccionamiento de la familia, el desarraigo y las carencias materiales, son
sumidos como una responsabilidad personal. La culpa aqui define en mucho las relaciones
que a partir de alli se construyen con sus propios familiares, con el sistema de pares, con los
nuevos vecinos y la comunidad (Alvarez, 2007, p. 7).

Particularmente, segin Alvarez (2007) “los jovenes que se desplazan por la amenaza
directa de llevarlos para integrar las filas de los grupos armados operantes en las zonas, ha
motivado que varios de estos asuman sentimientos de culpa y responsabilidad frente al

desplazamiento de su familia” (p.7).

2.5. ¢ Qué necesitan?

Segun la voz de la institucionalidad en el pais, las necesidades, dafios y efectos
surgidos después de un acto de desplazamiento deben abordarse desde un enfoque psicosocial
y esto implica, entre otras cosas, tener un enfoque diferencial para ello, reconocer que cada
persona, familia, comunidad, etnia o grupo social tiene particularidades que deben ser
consideradas al proponer medidas de reparacion para su situacion. Pero estas medidas no
pueden ser medidas instrumentales solo para cumplir con requisitos normativos o

institucionales (Ministerio de Salud y Proteccién Social, 2012).
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2.5.1. El enfoque diferencial. A través del documento del Ministerio del Interior
Recomendaciones para la implementacion del enfoque diferencial en las entidades
territoriales, se espera que el Estado dé respuesta adecuada y especializada a la poblacion
desde su oferta institucional:

El enfoque diferencial reconoce la existencia de poblaciones con caracteristicas

particulares en razon de su edad, género, orientacion sexual, discapacidad y
pertenencia étnica. Al respecto, el Estado promueve medidas diferenciadas para
superar la discriminacion o exclusion; eliminar barreras sociales e injusticias
historicas y territoriales; con ello se pretende mayores niveles de igualdad
socioecondmica y satisfaccion de bienes, servicios y oportunidades” (2015, p. 21).
Por su parte, Espinosa (2012) plantea que el factor deferencial debe ser comprendido

como una mencién a que las personas en situacion de desplazamiento forzado ameritan una
atencion especial y diferenciada del Estado colombiano; dicho concepto argumentado por la
Corte Constitucional en su sentencia T— 025 de 2004, explica que:

El grupo social de los desplazados, por su condicion de indefension merece la
aplicacion de las medidas a favor de los marginados y los débiles, de acuerdo con el
articulo 13 de la Constitucion Politica, incisos 2° y 3° que permiten la igualdad como
diferenciacion, o sea la diferencia entre distintos (2012, pag. 21).

Asi, este enfoque diferencial permite dar cuenta de la diversidad, no solo entre hombres y
mujeres, sino entre mujeres de los diferentes grupos etarios, de las minorias étnicas, en
distintos contextos culturales y se relaciona con un enfoque de derechos, pues parte de los
principios basicos del libre ejercicio de los mismos, particularmente el de la igualdad,
mediante un cruce entre las variables posibles dentro del contexto colombiano (Espinosa,

2012, p. 23).
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En términos del documento “Género Desplazamiento y Derechos” (Meertens, (s,f) p.
2) una politica emergente del enfoque diferencial de proteccion y atencion a la poblacion
desplazada debe tener en cuenta las siguientes areas:

- Promover la no-discriminacion en el ejercicio de los derechos, la inclusion social y

el acceso equitativo a los recursos y los servicios del Estado.

- Reconocer las vulnerabilidades y necesidades particulares de cada grupo,

particularmente de las mujeres, de las nifias y nifios y de las minorias étnicas y actuar

sobre ellas.

- Promover el acceso en forma equitativa a la toma de decisiones, a la participacion y

a la organizacion.

- Realizar acciones positivas para desarrollar la autoestima y la autonomia de las

personas, con particular énfasis en aquellas que pertenecen a los grupos

tradicionalmente subordinados.

- Eliminar estereotipos culturales que obstaculicen el libre ejercicio de los derechos y

la inclusion social™.

En consecuencia con lo anterior el Subcomité Técnico de Enfoque Diferencial
presenta los lineamientos de cinco tipos de enfoque diferenciales que son tenidos en cuenta
en el disefio, ejecucion, seguimiento y evaluacion de politicas publicas de la poblacion en

situacion de desplazamiento, a continuacion una breve sintesis:

2.5.1.1. Enfoque de nifios, nifias y adolescentes*.La Ley establece que el Estado, en

su conjunto, tiene el deber de reparar integralmente a nifias, nifios y adolescentes que han

420 a 6 afios: en este periodo ocurren transformaciones en el desarrollo del ser humano, adquieren y apropian la
cultura y las formas de ser y estar en el mundo, asi como las relaciones que establecen con su contexto, de modo
que las condiciones del contexto en el cual viven los nifios y las nifias son determinantes en el desarrollo integral
a nivel corporal, social, emocional y cognitivo. (...) 6 y12 afios, momento en el que se profundiza el aprendizaje
de roles, la cooperacidn y competencia. Predomina la creatividad, alegria, honestidad, sensibilidad, construccion
de lazos de confianza, respeto a quienes les rodean y su entorno; independencia, toma de decisiones y definicién
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sido victimas del conflicto armado, por reclutamiento, desplazamiento forzado, muerte de
uno o ambos progenitores, violencia sexual, minas antipersonales, municiones sin explotar o
aparatos explosivos improvisados; asi como aquellos nifios, nifias y adolescentes, concebidos
a través de un acto sexual violento, en el marco del conflicto armado. Segun el Articulo 25 de
la Ley de Victimas, la reparacion debe ser adecuada, diferenciada, transformadora y efectiva

por el dafio que han sufrido como consecuencia de las violaciones.

2.5.1.2. Enfoque de mujeres. El enfoque diferencial de Mujer y Conflicto Armado, se
refiere al andlisis de las relaciones sociales que reconocen necesidades especificas de las
mujeres y tiene por objeto la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres. Desde esta
mirada se pretende impulsar normas e implementar acciones que garanticen el ejercicio de
ciudadania de las mujeres, que a su vez disminuyan las brechas de género y el impacto
diferencial y desproporcionado generado por el conflicto armado. Es evidente que, el
conflicto exacerba las relaciones de poder desiguales y son las principales victimas de delitos
sexuales. En el siguiente listado se pueden apreciar algunas definiciones relativas al conflicto:
- Violencia contra la mujer: accion u omision que puede desencadenar la muerte,
dafo, sufrimiento fisico, sexual, psicolégico, econémico o patrimonial por su
condicion de mujer.
- Discriminacion de genero: se refiere a cualquier exclusion o restriccion basadas en
las funciones y relaciones de género que impide que una persona disfrute

plenamente de los derechos humanos.

de gustos. Adolescencia: Personas entre los 12 y 17 afios de edad, etapa en la que consolida la identidad del sujeto
como ser social e individual y el desarrollo de la capacidad de analizar y elegir (RNI - Unidad de Vicitmas, 2014)
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- Violencia basada en género: violencia fisica o psicoldgica ejercida contra
cualquier persona sobre la base de su sexo o0 género que impacta negativamente su
identidad, bienestar social, fisico y econémico.

- Enfoque de genero: Se refiere al andlisis de las relaciones sociales que parte del
reconocimiento de las necesidades especificas de las mujeres y que tiene por

objeto permitir la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres.

2.5.1.3. Enfoque personas con discapacidad. Alude a personas con capacidades
diversas, bien sean fisicas, intelectuales o sensoriales que al interactuar con diversas barreras
(estructurales, actitudinales, presupuestales, etc.), impiden su participacion plena y efectiva
en la sociedad, en igualdad de condiciones. Con frecuencia las personas que hacen parte de
este grupo poblacional encuentran obstaculos que impiden el acceso a los diferentes &mbitos
de la vida social. Se han identificado cuatro tipos de barreras sociales que ponen en condicion
de desventaja, exclusion o discriminacion a las personas con discapacidad: fisicas o
arquitectonicas, comunicativas y actitudinales.

En el marco del Sistema Nacional de Discapacidad existe la obligacion de las
entidades departamentales, distritales y municipales de adoptar los Planes de Discapacidad,
los cuales deben incidir en los Planes de Desarrollo local, coordinadamente con los Planes de
Accidn Territorial (PAT), cuya implementacion ordena la Ley de Victimas. La reparacion
integral en los términos del articulo 5 del Decreto 4800 de 2011, contribuye a eliminar
factores de exclusion y discriminacion de las personas con discapacidad, logrando
transformar su situacion de miseria y procurando la garantia de sus derechos fundamentales

mediante la aplicacion de acciones afirmativas.
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2.5.1.4. Enfoque personas mayores. Esta poblacion esta expuesta a mayores riesgos
asociados con la edad e imaginarios por parte de la sociedad que les discrimina o margina.
Por ende, presentan afectaciones diferenciales que dificultan el desarrollo de su autonomia e
independencia, en razén a ello, uno de los principales desafios del enfoque de envejecimiento
y vejez, es impulsar la realizacion de ajustes institucionales que respondan a las necesidades,
intereses y expectativas especificas de este grupo poblacional; la idea es favorecer la garantia
y goce efectivo de los derechos y la respectiva inclusion social de las personas mayores.
Algunas nociones que ayudan a comprender este enfoque, son:

- Persona mayor: Es aquella que cuenta con sesenta afios de edad o mas. Una
persona puede ser ubicada dentro de este rango, siendo menor de 60 afios y mayor
de 55, cuando su situacién socio-econdmica asi lo determine.

- Persona mayor victima: mayores de 60 (no importa si la edad la tenian antes,
durante o después de la ocurrencia del hecho victimizante), afios que sufrieron
violaciones graves de sus derechos humanos e infracciones al Derecho
Internacional Humanitario.

- Envejecimiento: Es un proceso que empieza desde el mismo momento de la
concepcién y culmina con la muerte, influyen diferentes determinantes sociales
del transcurso de la vida que delinean si cuentan o no con envejecimiento activo y

por tanto proyeccion a una vejez saludable y productiva.

2.5.1.5. Enfoque étnico. Para la construccion de una sociedad diversa, pluriétnica y en
armonia, como esta plasmado en la Constitucién Politica de 1991 (art. 7), es necesario el
reconocimiento pleno de la contribucion que hacen a ella los grupos étnicos, y el respeto y
garantia a sus derechos, mediante la materializacion de “acciones concretas y la inclusion de

la variable o dimensidn étnica y cultural en su dimension colectiva e individual, en el marco
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del enfoque diferencial, en planes, proyectos, procedimientos, instrumentos y formatos de los
agentes gubernamentales.

A dicho propésito se reconocen tres grupos étnicos en nuestro pais: indigenas, negros,
afrocolombianos, raizales y palanqueros y el pueblo Rom, todos enfrentados a dificiles
situaciones de pervivencia en el marco del prolongado conflicto armado que vivimos y sus

factores subyacentes y vinculados. Las siguientes son las definiciones de los grupos étnicos:

- Indigenas: aquellos grupos de ascendencia amerindia que mantienen vivas sus
tradiciones linguisticas y culturales, se caracterizan por tener una fuerte relacion
con el territorio ancestral y la naturaleza, asi como una organizacion social y
politica propia.

- Rrom: Originarios de Europa y Asia, pero con una presencia histdrica en el pais,
los gitanos cuentan con una lengua propia, el Romani, se organizan en
Kumpanias, y a pesar de su origen ndmada, actualmente muchas de las Kumpanias
se han hecho visibles en los principales centros urbanos del pais.

- Comunidades Negras, Afrocolombianas, Raizales y Palenqueras:

- Comunidades Negras: Ley 70 de 1993, es el conjunto de familias de ascendencia
afrocolombiana que poseen una cultura propia, comparten una historia y tienen sus
propias tradiciones.

- Afrocolombianos: Concepto de caracter eminentemente politico, utilizado desde
hace algunas décadas por los lideres de la comunidad negra con el fin de
reivindicar o destacar su ancestria africana.

- Raizales del Archipiélago de San Andrés y Providencia: Los raizales del
Archipiélago de San Andrés y Providencia se diferencian de las comunidades

negras del continente porque cuentan con un dialecto propio y con practicas
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culturales y religiosas més cercanas a la cultura antillana y a la influencia
anglosajona en la region Caribe.

- Comunidad Negra de San Basilio de Palenque: La comunidad negra del Palenque
de San Basilio, en el municipio de Mahates Bolivar, se diferencia del resto de
comunidades negras del pais por contar con un dialecto propio producto de la

mezcla de lenguas africanas con el castellano.

2.5.1.6. Enfoque de orientaciones sexuales e identidades de género. Las personas
victimas del conflicto armado con orientaciones sexuales e identidades de género diversas
sufren la discriminacion, estigmatizacion, persecucion e invisibilizacion de los dafios del
conflicto armado sobre sus proyectos de vida individuales y colectivos. El enfoque de
orientaciones sexuales e identidades de género en el marco de los procesos de asistencia y
reparacion integral pretende abordar no sélo las afectaciones y dafios derivados de la
violencia sociopolitica con ocasion del conflicto, sino ademas pretende transformar las
condiciones culturales y sociopoliticas que se enmarcan en las violencias y situaciones de
discriminacion historica que viven las victimas, lo que corresponde la construccion de
acciones de reparacion con enfoque transformador. A continuacion se presentan algunas
categorias claves para entender el enfoque de orientaciones sexuales.

- Sexo: clasificacion de los seres en terminos bioldgicos (a partir de los marcadores
endocrinos, cromosémicos y gonadales), para la especie humana se ubican las
variables de: hembra o mujer, macho u hombre e intersex.

- Género: se refiere a los roles socialmente construidos, los comportamientos,
actividades y atributos que una sociedad considera como apropiados para hombres

y mujeres.
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Identidad de género: es la forma como cada persona se construye, se define, se
expresa y vive en relacion con el sexo que adopta. Independientemente de su sexo
la persona puede identificarse como femenina o masculina.

Expresion de genero: alude a las valoraciones que hacen las personas sobre las
expresiones de géneros de otras y que devienen en sefialamientos y discriminacién
por el desajuste que representan frente a los que consideran como adecuado para
el comportamiento y la expresion de la masculinidad y feminidad.

Orientacién Sexual: Hace referencia a la direccion del deseo erético y la
afectividad de las personas en razon al sexo o identidad de género de las otras
personas, en ella encontramos (de manera simplificada) las opciones de:
Heterosexuales: Personas que dirigen su deseo erdético y afectivo hacia otras
personas de sexo “opuesto”.

Lesbianas y gais: Categorias politicas con que se enuncia respectivamente a las
mujeres y los hombres que dirigen su deseo hacia personas de su “mismo” sexo.
Bisexuales: Personas que dirigen su atraccion tanto hacia personas de su mismo
sexo, como a personas del sexo “opuesto”.

Trans o transgénero: Existen varias formas de transitar entre los géneros y los

SEXO0s.

2.6. Sobre la inclusién

La relevancia del término “inclusion” para esta investigacion indica que debe

desarrollarse con rigurosidad, por tal razon inicialmente se presenta su marco general, luego

de indicar el cambio temporal. Para ello se realizara una breve contextualizacién histérica y

génesis del concepto a nivel internacional para llegar al &mbito local, Colombia. En donde se

hara una primera revision del marco legislativo que soporta el concepto en un periodo de
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tiempo anterior al afio 2005, para pasar a desarrollar el marco relacional entre la escuela y el
desplazamiento en términos de atencion educativa a las poblaciones en condicion de
vulnerabilidad, especificamente en condicion de desplazamiento casi durante el mismo
periodo de tiempo.

Posteriormente Se realizara el analisis y reflexion de la inclusion, la relacién entre
escuela y desplazamiento, pero esta vez en un periodo histérico de 2006 a 2014. Todo esto a
la luz de la revision de documentos institucionales*, pues esta es la voz de frente a la
inclusion educativa de estudiantes en condicion de desplazamiento, puesto que enmarca las
acciones que suceden, o que deberian estar sucediendo en la escuela.

A lo largo de la historia de la humanidad, las personas han buscado reivindicaciones
de sus derechos, frente a las barreras que han impuesto “vetos de marginalidad” en la
sociedad: ser negro, ser mujer, ser nifio, ser pobre, ser discapacitado, ser distinto, etc., han
dado luchas que se han dejado como resultado conquistas de espacios que resultaban
inalcanzables, lejanos y no permitidos por su condicion. En otras palabras, lograron ser
incluidos, tenidos en cuenta, visibilizados y nominados, lograron llegar un lugar que se
suponia para unos pocos.

Ha sido un camino lleno de tensiones por lo que esto implica a nivel econémico,
politico, cultural y social. Sin embargo, la institucionalidad ha trazado una historia que, si
bien tiene raices en las luchas de sus actores, ha encaminado sus esfuerzos a dar apertura 'y
continuidad a espacios de inclusion de distintos grupos poblaciones.

Segun Barajas y Moreno (2015) el término inclusion ha sido abordado desde varias
perspectivas y usado en varios contextos, afirma que es un concepto nuevo, acufiado

principalmente por la Union Europea y que esta define como “un proceso que asegura que

3 En el contexto de esta investigacion “institucionales” significa el lugar desde donde se enuncian las entidades
del Estado.
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aquellos en riesgo de pobreza y exclusion social, tengan las oportunidades y recursos
necesarios para participar completamente en la vida econémica, social y cultural, disfrutando
un nivel de vida y bienestar que se considere normal en la sociedad en la que ellos viven*,

En Colombia el documento CONPES 166 de 2013 plantea que la inclusion en
términos generales “es un concepto que tiene sus origenes en un enfoque de derechos que
busca superar las politicas centradas en la identificacion y satisfaccion de las necesidades
bésicas de la poblacion beneficiaria y reemplazarlas por unas basadas en el reconocimiento
de que toda persona es titular de unos derechos inherentes. El objetivo ya no es la satisfaccion
de necesidades, sino la realizacion de derechos*”.

Asi, en el pais la politica publica en el campo social esta concebida desde un enfoque
de derechos, esto significa que apunta a construir e implementar un modelo equitativo en la
distribucion de los beneficios, entendido como el derecho a la habilitacion/rehabilitacion
integral, derecho a la salud, derecho a la educacion, derecho a la proteccion social, derecho al
trabajo, a la accesibilidad, al transporte, a la informacién y telecomunicaciones, a la cultura, a
la recreacion y al deporte, a la vivienda, a la participacion en la vida politica y publica entre
otros (CONPES, 2013).

Para poder entrar en materia en el campo la inclusion en la educacién, es importante
partir por los planteamientos de Pulido (2012) quien asegura que, desde la Declaracién
Universal de los Derechos Humanos en 1948, se han generado varios tratados internacionales
que plantean el tema del derecho a la educacion y esto ha permitido una mayor comprension
del marco institucional desde el cual se concibe y proyecta la educacién inclusiva:

- Declaracion de los derechos del nifio en 1959.

44 programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo Espacio de trabajo IDHN:
http://hr.undp.org/en/nhdr/ [en linea]
http://www.dhl.hegoa.ehu.es/ficheros/0000/0354/Inclusi%C3%B3n_Social_y Desarrollo_Humano_
2008_sp.pdf citado el 5 de marzo de 2015 en (Barajas, pag. 32)

45 Principios del enfoque de derechos. Naciones Unidas, 2003.
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- Convencion de la Unesco por la eliminacion de las discriminaciones en materia de
ensefianza en 1960.

- Pacto Internacional de los derechos Econdémicos, Sociales y Culturales adoptado
en 1966.

- Convencion internacional para la eliminacion de las discriminaciones de todas las
formas de discriminacion racial en 1969.

- Convencion internacional para la eliminacion de las discriminaciones de todas las
formas de discriminacion contra la mujer en 1981.

Convencion sobre los Derechos del Nifio en 1990.

Pero, es en Jomtiem (Tailandia) durante la Declaracion Mundial (1990) sobre la
“Educacion Para Todos”, en donde se aprobaron y se establecieron los principios basicos del
enfoque inclusivo en la educacion, este evento sanciono y reforzo la idea de una “Educacion
para Todos” (EPT) en relacion al marco restringido de las necesidades bésicas de aprendizaje
(Pulido, 2012, p.17). A partir de este evento es que los gobiernos, organismos de
cooperacion, organizaciones sociales y otros actores involucrados con el desarrollo educativo
se movilizan en funcion del enfoque inclusivo.

En América Latina, por ejemplo, se nutrieron de corrientes y tradiciones propias de la
educacion popular e hicieron importantes contribuciones a partir de una manera particular de
entender la EPT (Robalino, 2012). Dicho autor expresa que la EPT también estableci¢ seis
metas referidas a la ampliacion de la atencidn y de las actividades para el desarrollo de la
primera infancia; acceso universal a la educacion primaria y finalizacion de la misma;
mejoramiento de los logros del aprendizaje; reduccién de la tasa del analfabetismo de adultos
con énfasis en la alfabetizacion de mujeres; ampliacion de la entrega de educacion basica y

capacitacion de jovenes y adultos; mayor adquisicidn por parte de individuos y familias, de
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los conocimientos, técnicas y valores necesarios para una mejor vida y para un desarrollo
sano y sostenible.

En 1994 es aprobada en Espafia la Declaracion de Salamanca para las Necesidades
Educativas Especiales que introdujo explicitamente el concepto de inclusién y lo relaciond
con el de integracion®®, que termind consolidandose como concepto central y principio que
concreta el resultado de la lucha contra la exclusion en el contexto de la EPT. EI concepto de
integracion aporto sobre todo en el campo de la discapacidad, revelando la tension existente
entre “educacion inclusiva” y “educacion especial”, pues la existencia de la segunda
implicaba la tenencia de dos sistemas educativos paralelos: uno para las personas con
discapacidad (escuelas especiales, aulas especiales, aulas de apoyo) y otros para los demas
(escuelas regulares), ademas de violar el derecho inalienable que las poblaciones con
discapacidad tienen a una educacion publica, obligatoria y gratuita dentro de las instituciones
regulares. Por el contrario, la educacion inclusiva, a través de la integracion, promovia la
convivencia con la diferencia y lo plural (Pulido, 2012, p.18).

En el afio 2002, La Oficina Regional de la Educacion de la UNESCO para América
Latina y el Caribe (OREALC) dando cumplimiento a las declaraciones de Jomtien, apoyo a
los ministros de educacién de América Latina y el Caribe en la formulacion del proyecto
(PRELAC), el cual afirmo la visién inclusiva y definié como segundo foco estratégico el
fortalecimiento de los docentes en los cambios educativos y el apoyo a las politicas publicas
tendientes a reconocer socialmente su funcion y valorar su aporte en la transformacién que

necesitaria el Siglo XXI.

46 Es importante anotar que las discusiones mas actuales, ubicadas ya en el enfoque de derechos, han cuestionado
seriamente el concepto de integracion. (...) Se ha dicho que la integracién a los sistemas regulares, regidos por
intenciones homogeneizadoras, termina buscando “integracion a la fuerza” de los estudiantes pertenecientes a
estos grupos, desconociendo sus particularidades étnicas, sociales, culturales, econémicas, etc., con la idea de
imponer modelos hegemdnicos que anulen la diferencia y la posibilidad de distincion y reivindicacion de
especificidades que no sean afines al modelo oficialmente establecido (Pulido, 2012, pag. 18).
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Siguiendo el contexto histérico que hace Pulido (2012) de la educacion inclusiva, en
el afio 2006 se consideraba que las Normas Uniformes de Igualdad de Oportunidades para las
Personas con Discapacidad adoptadas por las Naciones Unidas en el afio 1993, no eran
todavia instrumentos juridicos vinculantes, porque algunos paises habian promulgado
completas legislaciones al respecto, pero otro amplio grupo de paises no lo habian hecho.
Dadas las circunstancias, los defensores de derechos de las personas con discapacidad,
advirtieron que sin una Convencion no habria garantias en el cumplimiento de las
obligaciones. Asi en 2006, el afio la Convencidn Internacional de las Personas con
Discapacidad, estableci6 en su Articulo 24 que:

Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con discapacidad en la

educacién y que con miras a ser efectivo este derecho sin discriminacion y sobre la

base de la igualdad de oportunidades, los Estados Partes aseguraran un sistema de
educacion inclusivo a todos los niveles, asi como de ensefianza a lo largo de la vida.*’

El planteamiento de la ensefianza a lo largo de la vida se inscribe en un marco politico
que trasciende con el enfoque de educacidn inclusiva e inaugura el enfoque de derechos, que
produjo la propuesta de las 4-A esbozada por Katarina Tomasevski*® asequibilidad, plasmada
como la garantia por parte de todos los estados de todas las condiciones necesarias para que
todas las personas puedan gozar del derecho a educarse; accesibilidad, planteada como la
posibilidad de que todas las personas deben poder acceder a la educacion y permanecer en el
sistema desde tres perspectivas: no discriminacion, accesibilidad material y econémica;
adaptabilidad, que se refiere a que la educacion ha de tener la flexibilidad necesaria para
acomodarse a las necesidades de sociedades y comunidades en transformacion de las

necesidades de los alumnos en contextos culturales y sociales variados; y aceptabilidad, que

47 Convencion Internacional de las Personas con Discapacidad y Protocolo Facultativo de las Naciones Unidas.
Resolucién aprobada por la Asamblea General 61/06. Nueva York, Diciembre 6 de 2013. En (Pulido, 2012)
48 (Relatora Especial de la ONU)
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da cuenta de la inclusion y la diversidad al referirse a la forma y el contenido de la educacién
mediante la pertinencia de los programas y métodos pedagogicos, lo que implica el
reconocimiento de las diferencias, las especificidades poblacionales y de los contextos.

En noviembre de 2008 se realizé la Cuadragesima Conferencia de la UNESCO, cuyo
tema central fue “La Educacion Inclusiva: el camino hacia el futuro”, como producto de esta
se encuentra el Documento de Referencia que inicia sus paginas diciendo que:

La educacion inclusiva es un proceso que entrafia las transformaciones de las escuelas

u otros centros de aprendizaje para atender todos los nifios, tanto varones como nifias,

alumnos de minorias étnicas, a los educandos afectados por el VIH y el SIDA 'y a los

discapacitados y con dificultades de aprendizaje. El proceso educativo se lleva a cabo
en muchos contextos, tanto formales como no formales, en las familias y en la
comunidad en su conjunto. Por consiguiente, la Educacion Inclusiva no es una
cuestion marginal; sino que es crucial, para lograr una educacion de calidad para todos
los educandos y para el desarrollo de sociedades mas inclusivas*

Esta perspectiva institucional, alimenta en teoria la posibilidad de encaminar todos los
esfuerzos para todos en la escuela; ademas sitda a la educacion inclusiva en un lugar que
supera la vision de una escuela que “incluye solamente a los nifios, nifias y jévenes con
discapacidad”, la pone al alcance de todos (con lo que esto implica); ademas la revela en
perspectiva como una forma de aportar a una sociedad incluyente, que propende por el
progreso conjunto de sus ciudadanos.

Para esta investigacion, es importante situar la forma especifica en la que se ha
abordado la educacion inclusiva en el pais, que evidentemente ha permeado las paredes de la

escuela y que frente a la mirada de la comunidad educativa (en el caso puntual del Colegio

49 UNESCO. (2008). La Educacion Inclusiva el camino hacia el futuro En:
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Policy_Dialogue/48th_ICE/CONFINTED_48-3_Spanish.pdf


http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Policy_Dialogue/48th_ICE/CONFINTED_48-3_Spanish.pdf
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Paulo Freire) llego para quedarse “sin decir como es o como se hace”. Para esto y partiendo
del breve desarrollo historico hecho anteriormente, de una definicion que obedece a la
enunciacion de la institucionalidad, se tendra en cuenta lo que ha manifestado el Ministerio
de Educacion Nacional, quien ha basado su propuesta de educacion inclusiva en los
lineamientos y producciones de la UNESCO, que regula la forma en que dicho proceso es
implementado al interior de cada una de las instituciones del pais.

A continuacion, se presenta una sintesis del contexto normativo de la educacion

inclusiva en Colombia hasta el afio 2006 (Ver Tabla 3).

Tabla 3 Contexto Normativo Ed. Inclusiva Colombia Fuente: Moreno, Barrero, Marin & Martinez

(2009, pag. 13)%°

Fecha Contexto normativo

1991 Constitucion Politica de Colombia; en su articulo 67 determina la
educacion como derecho de la persona y en el articulo 68 reconoce la
educacion de personas con limitaciones fisicas o mentales, o con

capacidades excepcionales, como obligacion del Estado.

1994 Ley General de Educacién, establece que la educacion para personas
con limitaciones, es parte del servicio publico educativo. Las
instituciones educativas deben organizar acciones pedagdgicas y

terapéuticas que posibiliten la inclusion educativa.

1996 Decreto 2082 de 1996, reglamenta la atencion educativa de las
personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas,
emocionales o con capacidades excepcionales y reglamenta el

establecimiento de las aulas de apoyo especializadas.

%0 En Hernandez 2015, pag. 86.
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1997

Ley 361 de 1997, establece mecanismos de integracion social de las
personas con limitacidn, en los articulos 10 al 15 reconoce el acceso a
la educacion y la capacitacion en los niveles primario, secundario,
profesional y técnico para las personas con limitacion, quienes para
ello dispondran de una formacién integral dentro del ambiente mas

apropiado a sus necesidades especiales.

2003

Resolucion 2565 de 2003, la cual establece parametros y criterios para
la prestacion del servicio educativo a la poblacién con necesidades

educativas especiales.

2004

Politica Publica Nacional de Discapacidad. Conpes 80. Propuso la
estrategia de superacion que incluye mecanismos que procuran la
igualdad de condiciones en términos de lograr la mayor autonomia
posible en las actividades que conforman el quehacer cotidiano de las

personas.

2006

Ley 1098 de 2006, garantiza a los nifios, nifias y adolescentes el pleno
desarrollo para que crezcan en el seno de la familia y de la comunidad.
Reconoce el derecho a la igualdad y la dignidad humana. Las
instituciones educativas publicas y privadas, deberan inculcar un trato
respetuoso y considerado hacia los demas, especialmente hacia
quienes presentan discapacidades, especial vulnerabilidad o

capacidades sobresalientes.

2007

Decreto 470 de 2007, Politica Publica Distrital de Discapacidad,
considera la educacion como un derecho fundamental y

responsabilidad del Estado, la sociedad y la familia. Reconoce como
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necesaria la plena inclusion e integracion social, garantizando la

calidad de vida escolar.

De la tabla 3 se logra inferir, por una parte, que la inclusion es un término concebido y
acufiado recientemente en las normas del pais, por otra parte, que antes del afio 2006 esta era
reconocida como un proceso especifico para personas con discapacidad.

En 2005 en el marco del Plan Sectorial Revolucion Educativa®?, son emitidos los
Lineamientos de Politica Para La Atencién Educativa A Poblaciones Vulnerables®?,
nominacion que habia quedado elaborada en la Ley General de Educacion de 1994. Este
documento, recoge un plan “de accidn con metas y acciones pertinentes y alcanzables,
regulados con acciones de permanente seguimiento y evaluacion, en aras a la superacion
progresiva de reconocidas concepciones o practicas con las que las mismas instituciones
pudieron favorecer la discriminacion y exclusion” (Ministerio de Educacion Nacional, 2005,
p. 5).

Entonces, mediante los tres ejes presentes en dicho plan: ampliacion de cobertura,
politica de calidad y politica de eficiencia; se busca dar respuesta a aquellas poblaciones que,
por sus diferencias socioculturales, econdémicas y biologicas habian permanecido excluidas
del sector educativo, es decir, a comunidades étnicas, (indigenas, afrocolombianos, raizales y
el pueblo Rom), los jovenes y adultos iletrados, los menores con necesidades educativas,
especiales (con discapacidad o limitaciones o con talentos o capacidades excepcionales), los
afectados por la violencia (poblacion en situacion de desplazamiento, menores desvinculados

de los grupos armados al margen de la ley e hijos en edad escolar de adultos desmovilizados).

51 Concebida como herramienta principal de equidad social del Gobierno Nacional de la época.
52 Personas que, por su naturaleza, o por determinadas circunstancias, se encuentran en mayor medida expuestos
a la exclusion, la pobreza y los efectos de la inequidad y la violencia de todo orden.
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Dentro de ese mismo Plan de Atencidn, se establece la definicion de la “Educacion
como Derecho” como un producto de la “Educacion para todos”, en donde la meta es lograr
que las poblaciones mencionadas anteriormente, logren adelantar su proceso de escolaridad
con buena calidad y logren culminarlo. Ademas, plantea las dos grandes dimensiones en las
cuales se desarrolla dicho derecho:

- lalibertad individual que se ejerce a través de la construccion de autonomias en el

mundo de saberes y valores.

- lasociopolitica que se desarrolla en el marco de la solidaridad, la cooperacion, la

justicia y el bienestar social (Ministerio de Educacién Nacional, 2005, p. 9).

El documento explicita que ambas dimensiones tienen un proceso gradual acorde con
el crecimiento de los nifios, nifias y jovenes y buscan disminuir los obstaculos para garantizar
el acceso al sistema educativo y fortalecer el crecimiento personal y colectivo mediante la
apropiacion de elementos que contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida. Expresa
también que dicho proceso solo sera logrado mediante la articulacion y respuesta efectiva por
parte de los estamentos pertinentes: la comunidad, la familia, la sociedad en general y el
Estado.

Y es de la articulacion de estos estamentos, lo que permite garantizar el proceso de
inclusién de las poblaciones vulnerables. La ruta planteada en los Lineamientos de Politica
para la Atencidn a Personas en Situacion de Vulnerabilidad, en grandes términos podria
plantearse de la siguiente manera: El Ministerio se vale de las Secretarias de Educacion®® para
ejecutar las acciones, éstas a su vez cuentan con los equipos técnicos que orientan la
prestacion del servicio, direccionan y acomparian a las entidades educativas en la atencion a

estas poblaciones; las instituciones educativas, primer escafio institucional, centro de

53 Departamentales, distritales y municipios certificados.
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procesos pedagodgicos y los modelos educativos, promueven programas, aplicacion de
metodologias y modelos pedagdgicos para atender la poblacion.

Los docentes, promotores de las practicas, son quienes reconocen las condiciones y
circunstancias de vida de cada estudiante, e identifican las necesidades y especificidades de la
inclusion en los procesos educativos y sociales; son ademas agentes de interaccion entre las
familias, las comunidades y autoridades educativas.

La compresion de esta ruta, podria darse en un doble sentido, es decir reconociendo el
valor que tiene el docente dentro del proceso de inclusion, puesto que, es a través del
intercambio de sus experiencias, en donde se enriquecen los modelos y propuestas de
atencidn escolar a los nifios en condicién de vulnerabilidad. Es su versatilidad y
aproximacion espontanea, empirica o conceptual al fenémeno, quien termina haciendo del
marco politico una realidad que aterrizada en su practica, se convierte en una mirada
transgresora, opositora, reivindicativa, propositiva, diferenciadora, pragmatica; practica y
mirada que impacta la institucion educativa, que usa esta experiencia como referente de
analisis y evaluacion de sus procesos institucionales, llevando a la instancia inmediatamente
siguiente, sus logros, dudas e insatisfacciones para que sean recibidas por los equipos
técnicos que a su vez mediante su formacion, competencia e idoneidad, finalmente se
esperaria que la informacién decantada a lo largo de la ruta pueda ser traducida en nuevas
formulaciones dentro de las puestas pedagdgicas y por qué no, en la politica publica.

Continuando con la importancia que poseen los lineamientos dentro de la definicion y
sentido institucional de la inclusién en el caso especifico de la poblacién en situacion de
desplazamiento, se encuentra explicita su mencion dentro del apartado “poblacion afectada

por la violencia” (Ministerio de Educacion Nacional, 2005, p, 26), compartiendo categoria
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con los menores desvinculados de los grupos armados al margen de la ley”>* e hijos en edad

escolar de adultos desmovilizados. Tres grupos que, por circunstancias originadas en el

conflicto armado, son situadas como condicion de vulnerabilidad.

Este documento precisa que la Direcciones de Poblaciones del MEN brinda el

sustento y la regulacion del deber ser de los procesos inclusivos escolares al interior de las

escuelas colombianas que reciben y apoyan esta poblacion. Este marco normativo, tiene

como punto de partida el marco general de la inclusion y uno especifico en lo educativo

concerniente a la poblacion en situacion de vulnerabilidad desplazada (1997 — 2005), el cual

es sintetizado a continuacion en la Tabla 4:

Tabla 4. Contexto Normativo Educacion PSD 1997 - 2005. Fuente: Elaboracién propia

Fecha

Contexto normativo

1997

Ley 387 decreta en su articulo 19, numeral 10, que el Ministerio;
Secretarias municipales y distritales adoptaran programas
educativos especiales para las victimas del desplazamiento por la
violencia. Estos programas de basica y media especializada que
dados en tiempos menores a los convencionales y que serviran para
garantizar el rapido efecto en la rehabilitacion y articulacion social

en esta poblacion.

2000

Circular conjunta del Ministerio de educacion Nacional y la Red de
solidaridad social; las Secretarias de educacion ofreceran el servicio
educativo en cualquier momento del afio a la poblacion desplazada,

emitiran los certificados escolares de afios escolares con los que no

54 los desvinculados de los grupos violentos que son todas aquellas personas menores de dieciocho afios de edad,
que han dejado de participar por diferentes modalidades.
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cuenten y eximiran de pago de cualquier tipo de costo a esta

poblacion.

2001

Decreto 2562 que reglamenta la Ley 387 de 1997; garantizar el
servicio publico educativo a la poblacion desplaza sin exigir
documentacién con la que no cuenten para la matricula, adecuar
instalaciones provisionales en la etapa de emergencia para
desarrollar los programas educativos, desarrollar programas de
capacitacion y formacion a docentes que atienden este grupo
poblacional, y garantizar el cupo en las instituciones a esta

poblacion.

2005

Decreto 250, deroga el decreto 173 de 1998; mediante el cual se
establece que el sistema educativo debe vincular y mantener los
estudiantes en su sistema, ampliar la cobertura de educacion,
implementar modelos educativos flexibles y pertinentes que
restituyan el derecho a la educacion de los menores en situacion de
desplazamiento, mejorar la calidad de la educacion mediante el
desarrollo de planes y programas de capacitacion de docentes, que
optimicen los procesos para la atencion a esta poblacién y apoyar la
construccion, reparacion y adecuacion de la infraestructura fisica y
dotacion de los planteles educativos que prestan el servicio a la

poblacion desplazada.

2005

Lineamientos de Politica Publica para la Atencion Educativa

Poblaciones Vulnerables.
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Esta sintesis evidencia la intencion en la norma de recibir a los estudiantes victimas de
los fendmenos del conflicto armado, especialmente los que llegan a la escuela en situacion de
desplazamiento, sitla a la escuela como un eje principal dentro del proceso de atencion
integral en la formacion, en la medida en que desde lo operativo debe garantizar el acceso y
permanencia de esta poblacién en la escuela sin ninguna traba por procesos administrativos;
desde lo pedagdgico, formular propuestas y proyectos que permitan hacer de su proceso
pedagogico un proceso que sea flexible en términos de tiempo y tenga impacto en las areas de
su desarrollo que se encuentren afectas por la exposicion al evento de violencia. El contenido
de la tabla también plantea la premura por capacitar y formar a los docentes en la atencién de
esta poblacidn, puesto que como explicita en este documento, son los docentes un eslabén
fundamental dentro de la respuesta por parte de la escuela a este grupo poblacional.

Otra mirada de la tabla 4, es la que se realiza frente a la realidad institucional del
Colegio Paulo Freire y sus procesos de inclusion de estudiantes en situacion de
desplazamiento, que indica, que los criterios operativos estipulados en lo normativo, se llevan
a cabalidad en la medida en que estos estudiantes cuentan con el acceso durante cualquier
momento del afio a la institucion y permanecen en ella hasta que sus padres lo deciden; sin
embargo, lo observado frente a las practicas inclusivas mencionadas con los criterios de
flexibilidad y atencion a las diversas areas de afectacion de esta poblacion, que implican una
aplicacion diferenciada, no se evidencian. Al igual que las jornadas de capacitacion u
orientacion frente a la atencion de esta poblacion.

Es menester indicar que la aplicacion de los lineamientos, se basan en el apoyo de las
secretarias de educacion a las instituciones y centros educativos para que estas puedan prestar
un servicio oportuno, pertinente y de calidad en las distintas etapas (prevencion, emergencia,
retorno y reubicacion); mediante acciones que les permitan caracterizar el perfil educativo y

definicion de las prioridades a ser atendidas, establecer la demanda educativa de este tipo
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poblacional vinculadas o a vincular al sistema educativo, inventariar los programas existentes
para la atencion de las necesidades de esta poblacion, crear un mapa de oferta institucional
para la atencion, seleccionar programas e instituciones para la prestacion del servicio
educativo, y apoyar la formulacion de planes de capacitacion a docentes que tengan a cargo
esta poblacion (MEN 2015).

Teniendo en cuenta que la mayoria de las poblaciones que huyen de sus lugares de
origen, llegan a las ciudades y que el sistema educativo anterior con respecto en al receptor
casi siempre presenta desventajas, se plantean como modelos planteados y avalados por el
MEN: la aceleracion del aprendizaje, que consiste en enfatizar la lectura y el desarrollo de la
autoestima, para nifios y nifias que se encuentran en extra edad; y el programa de educacion
continuada con metodologia Cafam, tendiente a alfabetizar y brindar educacién bésica a los
jovenes y adultos a través de ciclos lectivos.

Una de las propuestas de trabajo mas reconocidas en este ambito, es la que elabora
para el MEN por Manuel Restrepo Yusti®® en 1999 conocida como “Escuela y
Desplazamiento: una propuesta pedagdgica”, en la que sus aportes en términos investigativos,
metodoldgicos y tedricos son luces orientadoras a otros maestros que se encuentran cara a
cara con la realidad del desplazamiento forzado, que entregan herramientas de atencion
psicosocial que contribuyen a mejorar los procesos pedagogicos para la atencion educativa
pertinente y de calidad a esta poblacion.

Asi las cosas, los lineamientos emitidos en 2005 por el MEN se consolidan en un
documento hito, que aparte de trazar una ruta encaminada a establecer estrategias y plantear
los procesos de articulacion requeridos para su aplicacién, han actualizado en concordancia
con los resultados de las evaluaciones institucionales; l6gicamente han transitado por el

marco del desarrollo historico del conflicto armado en el pais, cristalizando las reflexiones

%5 Investigador Corporacion para el desarrollo HUMANO - HUMANIZAR
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sobre su impacto en la sociedad, especialmente en las secuelas que va dejando en la vida
escolar de las personas en situacion de desplazamiento.

Es asi, como en 2015 surge una nueva ruta denominada “Lineamientos Generales para
la Atencion Educativa Poblacion Vulnerable y Victima del Conflicto Armado Interno”
planteado en marco del Plan del Desarrollo Nacional “Todos por un nuevo pais”°.
Documento que presenta los adelantos, novedades y retos frente a la atencion educativa de
personas en situacion de desplazamiento forzado. Ya que este documento se encuentra
vigente en la linea temporal del presente proyecto, se hace necesario su anélisis dentro del
marco tedrico. Se mencionan a continuacion las perspectivas adicionales, complementarias o
supletorias halladas en el documento de 2015 con respecto al documento del afio 2005.

En primera instancia, esta version del documento de lineamientos tiene en cuenta: “el
enfoque diferencial como parte del reconocimiento de la diversidad de los nifios, nifias,
jovenes y adultos y los derechos que los protegen para visibilizar, profundizar o ajustar la
oferta educativa” (Ministerio de Educacion Nacional, 2015, p. 7). Y el enfoque de
poblaciones con el fin de establecer el abordaje especifico a los distintos cruces posibles entre
las distintas condiciones de vulnerabilidad.

El punto de partida de su marco normativo es el de los Derechos Humanos, los
derechos fundamentales, los derechos constitucionales, los derechos de los nifios, las nifias,
jovenes adolescentes; todos estos soportados en los acuerdos internacionales. En lo que
respecta al derecho de la educacion, con respecto a su version de 2005, incluye la perspectiva
del Cadigo de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 de 2006) en su Articulo 28: “los nifos, las
nifias y los adolescentes tienen derecho a una educacion de calidad. Esta sera obligatoria por

parte del Estado en un afio de preescolar y nueve de educacion basica. La educacion sera

5 (2014 -2018)
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gratuita en las instituciones estatales de acuerdo con los términos establecidos en la
Constitucion Politica” (Ministerio de Educacion Nacional, 2015, p. 21).

Con respecto a la educacion inclusiva, en el documento se incluye la nominacion de
una Guia Para la Educacion Inclusiva emitida por el MEN en el afio 2006, construida con los
aportes y experiencias en donde se establece la ruta metodolégica para el apoyo en la
transformacion de las instituciones educativas. Esta ruta se encuentra contextualizada a la
estructura del servicio educativo del pais y en las condiciones de sus regiones, por tal motivo
goza de un caréacter flexible que se traduce en la posibilidad de valorar la diversidad humana
teniendo en cuenta los factores propios que impactan las politicas, culturas y practicas
inclusivas (Ministerio de Educacion Nacional, 2015)

La guia 34 de educacidn inclusiva del afio 2006, ofrece una definicion de inclusion
mas madura, planteandola como “la atencion con calidad y equidad a las necesidades
comunes y especificas que presentan los estudiantes, y para lograrlo se necesita contar con
estrategias organizativas que ofrezcan respuestas eficaces para abordar la diversidad” (p. 10).
Teniendo en cuenta los planos éticos como un asunto de derechos y de valores, junto con
unas estrategias de ensefianza flexibles e innovadoras que promuevan una educacion
personalizada reflejada en el reconocimiento de estilos de aprendizaje y capacidades entre los
estudiantes.

Los principios fundamentales éticos y normas internacionales de la inclusién se
pueden organizar de la siguiente manera:

- Enfoque de derechos: La educacion como derecho y bien publico, que enfatiza en
las personas y sus relaciones sociales haciendo equivalente al sujeto social con el
sujeto de derechos. Equiparacion de oportunidades: los contextos escolares deben
garantizar las condiciones para la participacion y proveer a todas las personas

experiencias de vida similares que permitan el desarrollo maximo de su potencial.



94

Solidaridad: Reconocimiento mutuo y reciproco en las actividades.

Equidad: “dar a cada quien, lo que necesita” y no como errOneamente se plantea
de “dar a todos por igual”; significa reconocer que las personas tienen
posibilidades personales y necesidades de apoyo diferentes para llegar a ser
individuos auténomos y productivos (Ministerio de Educacién Nacional, 2006, p.

13-14).

Es importante relacionar el fundamento normativo de la inclusion durante el periodo

de tiempo de los afios 2006 a 2014, puesto que en este se recogen los distintos esfuerzos

legales para establecer los distintos criterios de atencion en los “Lineamientos Generales para

la Atencion Educativa Poblacion Vulnerable y Victima del Conflicto Armado Interno”

Tabla 5 Contexto Normativo Educacion Inclusiva (2007 — 2013). Fuente: Elaboracion propia

Contexto Normativo

Ley 1098, con la cual se expide el Codigo de Infancia y Adolescencia
y en su articulo 28 se explicita el derecho a la educacion gratuito y sin

discriminacion.

2009

Decreto 366, se reglamenta la organizacion del servicio de apoyo
pedagogico para la atencion de los estudiantes con discapacidad y con
capacidades o con talentos excepcionales en el marco de la educacion

inclusiva.

2009

Ley 1346, "Por medio de la cual se aprueba la “Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad”, adoptada por la
asamblea General de las Naciones Unidas el 13 de diciembre de

2006."
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2013 Ley 1618 "Por medio de la cual se establecen las disposiciones para
garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con

discapacidad.”

Con relacion a la tabla 5, se puede decir que la inclusién sigue siendo enmarcada
principalmente en términos nominales de la discapacidad y esto sucede porque es la primera
mirada que realiza la institucionalidad nacional frente a la inclusion, ademas de ser la
condicién que cuenta con mayor desarrollo conceptual y metodolégico; sin embargo con la
Ley 1618, que reglamenta la prestacion de servicios a las personas con discapacidad y el
Ministerio de Educacion Nacional, se da una apertura para la concertacion con “la sociedad
sobre las nuevas politicas para la atencion a la diversidad en el marco de una educacion
inclusiva, encaminadas a establecer alianzas y contar con interlocutores en las entidades
territoriales para lograr una sociedad cada vez mas justa y democratica” (Ministerio de
Educacién Nacional, 2015, p. 27). Por su parte, la ley de Infancia y Adolescencia, entra en
vigencia para garantizar al derecho de la educacién frente a cualquier tipo de exclusion,
especialmente en aquellas poblaciones en edad escolar consideradas como vulnerables.

Por otra parte, en el documento de 2015 se puntualiza acerca del enfoque diferencial
en el ambito escolar especificamente. Este hace referencia a que los derechos de nifios, nifias
y adolescentes, requieren de acciones que apunten a un trato especial para ser protegidos
contra situaciones que amenazan y pueden llegar a vulnerar sus derechos®’. Se constituye
entonces, como “un enfoque transversal de la politica publica educativa, que reconoce las
particularidades individuales y colectivas de acuerdo con las condiciones de vulnerabilidad, a
través del uso de metodologias apropiadas para la disminucion del riesgo e impactos que

generen acciones afirmativas y diferenciales que determinen el goce efectivo de los derechos

57 Ley 1098 de 2006, articulo 20.
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de los nifios, nifias y adolescentes (Accion Social, 2010)°8 en situacion de desplazamiento,
vulnerabilidad y en contextos de violencia (MEN, 2015, p. 55)*°. Estableciendo asi, de forma
mas clara, la relacion entre inclusion y desplazamiento™.

Otra perspectiva incluida en el documento del MEN (2015), es la de la Educacion
para la Gestion del Riesgo (EGR) que se define como: “la obligatoriedad que tiene el Estado
a través del Sistema Educativo de promover y garantizar el goce efectivo del derecho a la
educacion de NNAJ en situaciones de multiple afectacion dentro de las que se cuentan los
desastres de origen natural y las crisis humanitarias ocasionadas por las violencias” (p. 39).
Segtn el mismo documento, esta cobra vigencia cuando “el Estado promueve espacios
protectores que faciliten en cumplimiento de las principales obligaciones educativas en
materia de acceso, permanencia, aceptabilidad y adaptabilidad (MEN, 2015 p. 39).

Hay que resaltar que la EGR al plantear la escuela como territorio protector y
protegido garantiza el derecho a la educacion, la proteccion fisica, cognitiva y emocional de
quienes interactdan en el mismo, con el fin de que el sistema educativo no se vea afectado y
se permita el desarrollo de la accion educativa.

Por medio del sustento de la EGR se le otorga a la escuela el valor de salvaguardar los
derechos y de ser salvaguardada en sus derechos, una relacion que en el documento de 2005
no se establecia; tal vez por la “juventud” en la experiencia con el tema de escuela y
desplazamiento, o mas bien de escuela y conflicto.

En la tabla 6, se realiza una sintesis del campo normativo a nivel nacional que regula
la atencion educativa personas en situacion de desplazamiento entre los afios de 2006 y 2014,
que sustenta el documento de lineamientos de atencion del afio 2015 y que por tal razén no se

encuentran en la misma;:

58 Citado en Ministerio de Educacién Nacional (2015, p.30)
%9 Citado en Ministerio de Educacion Nacional (2015, p.30)



Tabla 6. Contexto Normativo Educacion Inclusiva PSD (2007- 2011). Fuente: Elaboracion propia

Campo Normativo

Auto de seguimiento 218, los nifios son denominados por la Corte
como: “sujetos de especial proteccion constitucional que resultan
afectados en forma aguda por la condicion de desplazamiento, dada la
magnitud de los riesgos a los que estan expuestos”. Por tal razon se
da la necesidad de adoptar un enfoque diferencial, especifico, que
reconozca que el desplazamiento surte efectos distintos dependiendo

de la edad, etnia, condicion de discapacidad y género”

2008

Decreto 4800, establece y reglamenta las medidas de acceso con

enfoque diferencial, inclusion y perspectiva de derechos humanos.

2009y 2011

Directivas Ministeriales 12 (2009) y 16 (2011), imparten
lineamientos de politica a las secretarias de educacion de las
entidades territoriales certificadas, con el fin de definir planes de
accion en las etapas de la emergencia (Situaciones de emergencias
generadas por el conflicto, eventos de origen socio natural, o las dos:

i) prevencion y gestion de riesgo, ii) crisis y, iii) post emergencia.

2007 y 2008

Autos indicadores de goce efectivo de derechos 109 y 233 (2007) y
116 de 2008, ordenan garantia del goce efectivo de los derechos de la
poblacion desplazada, en lo relacionado con la educacion la corte
explicita:

- Acceso inmediato y universal de la poblacion en situacion de
desplazamiento.

- Permanencia en el sistema escolar.




2008

Auto 092, prevenir el impacto desproporcionado del desplazamiento
sobre las mujeres y garantizar el goce efectivo de los derechos
fundamentales de las que han sido afectadas por el desplazamiento, a
través de trece programas especificos para colmar los vacios de la

politica pablica.

2008

Auto 251, disefio e implementacion de un "Programa para la
Proteccion Diferencial de los Nifios, Nifias y Adolescentes frente al
desplazamiento forzado", ii) Disefio y ejecucion de quince proyectos
piloto en distintas ciudades y poblaciones del pais y ii1) “medidas de
proteccion individual para los nifios y nifias cuyos derechos estan

siendo vulnerados”.

2009

Auto 004, ordena el disefio y la implementacion de programa de
garantias de los derechos de los pueblos indigenas afectados por el
desplazamiento forzado.

Auto 005, dicta las medidas para garantizar la proteccion de los
derechos fundamentales de la poblacién afrodescendiente victima del
desplazamiento forzado.

Auto 006, riesgos adicionales a los identificados en los autos 092 y

251 que impactan a la poblacién con discapacidad.

inclusién desde un modelo diferencial en la atencién a la poblacion desplazada; un sustento

El anélisis de la tabla 6, podria resumirse basicamente en la nominacion de la

legal que otorga la responsabilidad a las instituciones vinculadas y encargadas de ello de

educar en cada situacion. Entrega a la escuela la responsabilidad no solo de garantizar el
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derecho a la educacion, sino la de poner a dialogar las particularidades emergentes asociadas
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al fendmeno del desplazamiento, para prestar una atencion que preserve el valor de la escuela
que protege.

Una evidencia de la inclusién del enfoque diferencial en el documento de
lineamientos 2015 es la explicitada en las orientaciones para la atencion de esta poblacion:
“promover, en especial, el acceso a la educacion a las mujeres cabezas de hogar, adolescentes
y personas con discapacidad (Ley 1448 de 2011, art. 51)”. Con respecto a la ruta de atencién
que plantea de 2015, se encuentra como novedad la mencién del Fondo de Reparacion para el
Acceso, Permanencia y Graduacién en Educacion Superior para la Poblacion Victima, que es
el que se encarga de regular el debido proceso para el acceso y permanencia de la educacion
superior de esta poblacion.

El resto del documento resulta reiteracion de su version del afio 2005, en aspectos
como el compromiso con la formacion de maestros a través de talleres de herramientas
pedagdgicas que se realizan por ciclos de educacién en temas como derechos humanos,
cultura de paz, salud sexual y reproductiva, herramientas pedagogicas, competencias
ciudadanas y competencias personales, temas que cualifican a los docentes en la
identificacion de elementos de analisis e intervencion pedagogica en casos de afectacion por
la violencia que se revierten los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Y la evaluacion y
seguimiento a las propuestas establecidas en el documento.

Como se puede apreciar en este breve analisis, desde la institucionalidad hay un
sinnumero de esfuerzos, estrategias, organizaciones, programas, y demas, que propenden
hacer de la incorporacion de estas poblaciones a la cotidianidad escolar una realidad inclusiva
en su sentido pleno, es decir, se plantea un proceso que fortalezca la identidad del estudiante
en situacion de desplazamiento (en este caso), a traves del desarrollo de las competencias

personales, sociales y ciudadanas que les permitan defender y ejercer sus derechos
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vulnerados (Ministerio de Educacion Nacional, 2005). Ademas de flexibilizar la puesta de

esta inclusion desde la mirada particular que permite la aplicacion del enfoque diferencial.

2.7. Hipnos

Este apartado del marco de referencial esperaba con ansias ser escrito. De vuelta La
Reina, dilucida con asombro la vida escolar con todas esas palabras que surgen de las
instituciones que ordenan® su labor. Este ejercicio es necesario para expresar otra forma de
ver la inclusién en la educacion y para posteriormente lograr una reflexion que le permita
comprender de otra forma todo aquello que le fue dicho por otros en la escuela. Quiere
también, nutrir sus practicas, sin la esperanza de ejemplarizar, mas bien con el prop6sito de
aludir e invitar a observar mirando, mirando sintiendo, sintiendo habitando, compartiendo,

aprendiendo, viviendo en la escuela.

2.7.1. ¢ Otra forma de hablar de inclusién? Una escuela para cualquieray para

cada uno.

Educar es conmover. Educar es donar. Educar es sentir y pensar no apenas la
propia identidad, sino otras formas posibles de vivir y convivir.
Si ello no ocurriera en las escuelas, probablemente el desierto, el paramo,

la sequia, ocuparian todo el paisaje de los tiempos por venir. (Skliar, 2009, pag. 122)

Educar era lo que queria La Reina, era lo que siempre habia sofiado desde su infancia.

Ocuparse de lo que era la escuela, expectante de lo habria para lo demas y especialmente de

80 El término en sentido figurado, expresa el sentido de lo que se le dice que hay que hacer; pues en la literalidad
del término, ella ordena su labor desde su experiencia y la de los estudiantes, desde lo que entiende que quieren y
necesitan, sin embargo, en su encuentro con sus otros, a veces nada tiene orden.
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lo que habria para los otros que parecian tan distintos, esos que sintié en desventaja,
“desfavorecidos”, tocados uno a uno por situaciones que podrian resumirse en tragedia. En el
momento en que esta busqueda, esta ocupacion llegd a su vida, pretendié ser el oasis, la
respuesta, el amor. Le preocup0 ser quien colmara de experiencia, quien supliera todo aquello
que la vida arrebataba a los demas. Sintié como suyas todas aquellas afecciones del mundo
que dia a dia llegaban a su aula; ese lugar privilegiado de interaccion, de emocion, de vida y
alegoria a todo lo que es posible.

Su gesto educativo®® era genuino. Sin embargo, no dejaba de ser una proyeccion
cargada de técnica, estrategia, ley, metodologia, incluso de religion. Que no estaria mal, para
lo que habria aprendido en su formacion. Estaba en cierto modo casada con el lenguaje que
Jorge Larrosa denomina como lenguaje vacio, esa enunciacion que limita a gestionar
adecuadamente lo que ya se sabe, lo que ya se piensa, lo que de alguna forma, se piensa solo,
sin nadie que lo piense, casi automaticamente; estaba en cierto modo casada y cansada con
ese lenguaje impronunciable, totalitario, al modo como convierte en obligatorias tanto una
cierta forma de realidad como una cierta forma de la accion humana®?,

Al término de la revision de las cuentas estatales, las cuotas que la institucionalidad
habia pronunciado a lo largo de un periodo de la historia (sobre el tema que le habia
perturbado en su investigacion) para decir qué hacer y como al respecto; La Reina cansada un
pOCO, pero con sus objetivos en la mira, decidio ser en su ejercicio investigativo, en sus
definiciones y practicas, otra, queria encontrar una forma distinta de mirar y de hablar de
aquello que no dejaba de sonar como “estar con otros”, de “tenerlos en sus clases”, de

“habilitarles un espacio”; queria otra forma de interpretar la inclusion.

61 Como lo dice Skliar.
62 (Skliar, 2009, pag. 122)
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Queria sopesar entre las “razones juridicas” que al parecer mediaban la relacion entre
los nifios, sus procesos y ella. Asi que se valié de las palabras cargadas de humanidad de
Carlos Skliar. Buscaba un dialogo ameno con todos esos textos consumidos, llenos de
redundancia académica, textos que recrean relaciones irreales o distantes en escuelas que ella
ha conocido, en las que ha vivido su préctica profesional. Esta vez no pretendia salvar a
nadie, ni si quiera a ella misma, queria oxigenar su ser maestra y abrir sus 0jos, sus sentidos
al encuentro con los otros, queria convivir con los otros.

Entonces asi lograria enunciar desde otra perspectiva a los estudiantes que en
situacién de desarraigo y violencia habian ido a parar al Freire, verlos de maneras otras: no
desde su ausencia o presencia, sino desde una ética a prop6sito de sus existencias, una ética
que permite “abrir un lugar dentro de la norma para que surja el otro”® (Skliar, 2009). Se
dice que hay en la actualidad aproximadamente ciento cincuenta definiciones de inclusion
vigentes (Skliar, 2007) un sinnumero de acepciones que abarcan los distintos enfoques y
visiones® que en el campo de lo educativo se han preocupado por el asunto. Terminologia
que responde a politicas internacionales, tematicas, necesidades enmarcadas en la mayoria
de los casos desde las palabras de quienes observan, diagnostican y evaltan.

Educacion para todos y para cada uno (Skliar 2007), se convierte en la posibilidad de
La Reina para situar esa otra forma de ver la inclusion. Partiendo de la pregunta que hace el
autor con respecto a “si la inclusion es la inclusion cuando la alteridad del otro es apenas un
tema de diagnostico, la afirmacion de una rapida y genérica formulacion legal del otro como
otro del derecho y de derechos, la suma presente de presencias pero no de existencias”

(Skliar, 2009, p. 124). Ella, La Reina, debe decir que del cruce de lo que ha visto en la

8 Fernando Barcena. Aprendices del tiempo. La educacion entre generaciones. Revista Todavia, Buenos Aires,
nam. 21, 2009, pp. 8-11, 2008.

8 Por ejemplo: la idea de inclusidn en relacion con discapacidad y las necesidades educativas especiales; la
inclusién con respecto a poblaciones vulnerables a la exclusién; la inclusién como respuesta a la discriminacion
y a la inadaptacidn de ciertos estudiantes en la escuela; la inclusién en relacion con la EPT; la inclusién como
educacidn para todos (Robalino, 2012) .
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escuela (en el Freire) y lo que encontrd en la revision de las rutas y métodos presentes en las
perspectivas legal y pedagdgica, no hay mas que espacios ocupados por las alteridades méas
representativas y un gran vacio en ese existir. Encontré un lugar para todos que es silenciado
por la insistente necesidad de convivir, de estar todos en calma, asumiendo todo lo que se
planea en los sentidos curriculares, pedagogicos y normativos.

“Entre el sobre-exceso de razdn juridica y la mera suposicion de una promesa
inclusiva parece dirimirse el relato actual acerca de qué es y qué deberia ser la educacion”
(Skliar, 2009, p. 129). Asi, la universalizacion de la primaria, la cobertura, el acceso, la
permanencia se traducen en el dominio del campo de la inclusion.

Se vive, se padece, se recalca. En cada proyecto que participa La Reina en el Freire,
se otorga un valor imprescindible a lo “diverso”: afrocolombianidad, educacion para la
sexualidad, derechos humanos, todo, absolutamente todo queda en la pretension de revelar un
otro que es sacado a luz para demostrar que la inclusion esta alli, a la orden del dia. Junior y
los demas, en la escena del salon pretendiendo estar, vivir, jugar, aprender; “reconocidos”
ahora mas que antes, por ser sujetos de una investigacion, siguen sin ser escuchados, siguen
en la polifonia de todas la voces y discursos prestados, sobre lo que son, lo que quieren y lo
gue necesitan.

Al hacer escuela, quiza es mas facil decir hacia afuera, pocas veces se reconocen
voces distintas a las autoenunciadas: los maestros, sujetos de poder y autoridad si que saben
hablar y defender con lo necesario todo lo que se sabe y lo que se cree que se sabe también.
En palabras de Skliar (2009) “casi nadie encarna la huella que dejan otras palabras, otros
sonidos, otros gestos, otros rostros” (p. 122), olvidando asi lo que Junior, los que son como
él pero diferentes a él y los otros, tienen para decir sobre lo que viven, desean y sienten que

necesitan en su escuela.
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Entonces, ¢como hablar de inclusién? Sin afan hacer un listado, formular o caer en el
tentador ejercicio de dictaminar qué es la inclusién o como se hace, esta vez La Reina, la
profe, se abandona a los sentires con los cuales el autor ha logrado conmoverle, en terminos
de la deconstruccion de todo aquello que daba por sabido y conocido sobre la inclusion.
Expone a continuacion otras formas de ver elementos de anélisis para hablar de inclusién:

No es simplemente una contracara en un cierto sistema de equivalencias de la
exclusion. Deberia tratarse de un sistema politico, linguistico, cultural y educativo
radicalmente diferente. Invierte la légica que hace ser y parecer mas importante la instalacion
de un lenguaje juridico y abstracto que se antepone al de la ética; este tltimo implica una
responsabilidad universal de la relacion con el otro, una ley que se expresa frente a cualquier
otro independientemente de su rostro.

Plantea la hospitalidad como acogida, bienvenida, como atencién al otro, como lo
menciona Derrida®, este acto como recibir al otro “mas alla de la capacidad del yo”, es decir,
es incondicional, permite a otro, “el otro - extranjero®®”, irrumpir en las aulas, en los
curriculos y en nuestras vidas.

Pensar que frente a la idea de inclusion adn no se ha trazado una distincion entre
diferencia y diferentes, incurriendo en la proliferacion de “diferencialismos” que producen
determinaciones del otro, en lugar de poner en relieve las diferencias, no como atributos sino
como elementos que siempre estan presentes en la relacion de los sujetos. Implica tiempo
para estar-juntos, otro tiempo que permita estar-juntos en las alteridades, un tiempo que nos
impida caer en la norma y terminar estando juntos de forma basica, sin escucharnos,

sentirnos, compadecernos entre diferentes.

85 (Skliar, Educar a cualquiera y a cada uno. Sobre estar- juntos en la educacion, 2009)
% Forma de nombrar los distintos rostros de la alteridad segtin Derrida.
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Entendida de esta forma la inclusion, y situdndose especificamente en las palabras de
Skliar (2014) en una entrevista recuperada de la version online de la revista “mdz”°" este
sostiene:

En tiempos en que gobierna la idea de educar a todos, la pretension o ilusién de que la

escuela abandone su carécter excluyente y de homogeneidad, educar podria significar

comprender que el destino de nuestros gestos educativos deberia dirigirse a

“cualquiera”, a cualquier otro, independientemente de su condicidn, su origen

familiar, su cuerpo, sus modos de hacer, su apariencia (parr.1)

La Reina pretende estar, convivir, con Junior, con los otros y con los demas
emprendiendo un camino hacia la practica de la ética de la singularidad, concibiendo el acto
educativo (su acto educativo) como un gesto inicial de igualdad®, que le pide dar a todos sin
excepciones, pero que no olvida que los efectos de ese acto son singulares y que eso exige dar
una mirada muy sentida a cada uno, en palabras exactas de Skliar (2014):

Como si educar fuese un arte fragil segun el cual habria que saber cuando nos

dirigimos a cualquiera y cuando a cada uno. Hay aqui, tambien, una diferencia

esencial entre la responsabilidad del ensefiar y del aprender: ensefio a cualquiera,
aprende cada uno (parr.1).

Para recorrer este camino entonces, la Reina habra de tomar distancia de las nociones
utopicas y progresivas de igualdad, que segun el autor sustentan una larga serie de pequefias
dolorosas desigualdades. Y continuar construyendo “una paridad no equivalente, no idéntica,
entre todos los que componen el espacio educativo” (Skliar, 2014, parr. 2) que implica ir mas

alla de las grandes conceptualizaciones, categorizaciones, comprensiones y busquedas

57 Recuperado de: http://www.mdzol.com/nota/561322-skliar-una-educacion-para-cualquiera-y-para-cada-uno/
8 Seguin el autor la igualdad entendida como una igualdad primera, un amor a primera vista. No un acto
homogeneizador.



106

iniciales que resultan irrelevantes, y que probablemente de ese otro “un chivo expiatorio”
observado de mas, mirado y tan mirado, que resulta mirado de mas y por ende vulnerable.

Habra que tener presente que a través de los gestos minimos (como los Ilama Skliar),
“que hacen sentir a cualquiera y cada uno su implicancia con lo comtn” (Skliar, 2014, pérr.
2) entendiendo lo comdn como lo pablico, que debiera estar a disposicion de todos esto es, y
asi se expone, visiblemente, delante de todos. Por otra parte, habra que hacer una puesta a
lograr una convivencia, en la presencia de todos, no reproduciendo discursos dogmaticos,
juridicos y demas que “pretenden ahogar la existencia del otro, de cualquier otro, de otro
cualquiera” (Skliar, 2009, p. 129).

La Reina habra de incurrir en la pronunciacién de otros modos de convivir, de estar,
de ser en la escuela, que quizé no se encuentren dichos de formas no convencionales, hiper-
especializadas, serd una lucha tensa y resistente, por la suma de todos los factores expresados
y del tiempo, que, en la escuela, parece ser cada vez mas corto. Desbordada de labores
“hiper- insignificanticas” pero “hiper - importantes” dentro de las cuentas, los numeros y los
proyectos de su escuela, el Freire; La Reina, la profe, traza en el tablero un tiempo nuevo para

estar juntos, para conversar, para el afecto y la amorosidad... para un nosotros.

3. Capitulo 111 Metodologia de la investigacion
3.1. Sobre la ruta. Investigacion cualitativa
La investigacion cualitativa pretende realizar descripciones en torno a un problema o
fendmeno, describir detalladamente cémo son las cosas en un momento y lugar
determinados; teniendo en cuenta que, como indica Stake (2007) “las acciones humanas
importantes pocas veces tienen una causa simple, y que normalmente no se producen por
motivos que se puedan averiguar” (p. 43). La finalidad de estas descripciones es la

comprension; el investigador cualitativo describe un fenémeno para comprender conductas
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naturales, situaciones sociales, significados de acciones, patrones culturales o de interaccion
social, procesos sociales o cognitivos (Bartolomé, 1992, p. 17). Dicha comprension es
inductiva, es decir que se basa en los conocimientos de las diferentes personas que participan
del fendmeno y no en suposiciones externas.

Dado que lo que se pretende con esta investigacion es identificar las principales
caracteristicas de las perspectivas acerca de la inclusion que poseen los actores de la
comunidad educativa (maestros, coordinadores, docente de apoyo y orientadora) del Colegio
Paulo Freire frente a los nifios, nifias y jévenes en situacion de desplazamiento forzado, y
que, desde una perspectiva cualitativa, la construccién de este conocimiento se hace a través
de un ejercicio sostenido por los procesos de observacion — reflexion — diadlogo — conclusién

(Ballén, 2007, p. 26), el método o estrategia de investigacion empleada es el estudio de caso.

3.1.1. Estudio de caso. El estudio de caso tiene como objetivo comprender, a traves
del examen profundo e intenso de sus diferentes aspectos, un suceso, fenOmeno o aspecto
social situado en un tiempo y espacio especificos. En palabras de Galeano (2004), “el término
estudio de caso se refiere a la recoleccion detallada y estructurada de informacion sobre un
individuo, un grupo o una institucion” (p. 68). En el camino hacia esa compresion del
particular caso de las perspectivas acerca de la inclusion que poseen los actores de la
comunidad educativa (maestros, coordinadores, docente de apoyo y orientadora) del Colegio
Paulo Freire frente a los nifios, nifias y jovenes en situacion de desplazamiento forzado, dicha
informacion se obtiene de mdltiples fuentes, esta permeada por las visiones de los sujetos
participantes del estudio y no esta sujeta a criterios de verdad o falsedad, sino de credibilidad,
lo que permite interpretarla desde diversas logicas (Galeano, 2004, p. 70).

Simons (2011) plantea, entre otras, las siguientes virtudes del estudio de caso:
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El estudio de caso que usa en particular métodos cualitativos permite estudiar de

forma exhaustiva la experiencia y la complejidad de los programas y las politicas, e

interpretarlos en los precisos contextos socioculturales en que se aplican unos y otras

(p. 45-46).

El estudio de caso puede documentar multiples perspectivas, analizar puntos de vista
opuestos, demostrar la influencia de los actores clave y sus mutuas interacciones al contar
una historia del programa o la politica en accion. Puede explicar como y por qué ocurren las
C0sas.

Los estudios de caso redactados en un lenguaje accesible, incluyendo vifietas y
cameos de personas que intervienen en el caso, la observacion directa de los sucesos, los
incidentes y los escenarios, permiten que el publico a quien van dirigidos los informes del
estudio experimente de forma indirecta lo que se ha observado, y utilice sus conocimientos
tacitos para comprender su trascendencia.

El estudio de caso tiene el potencial de implicar a los participantes en el proceso de
investigacion. Una realidad de importancia politica y epistemoldgica. Indica la posibilidad de
cambiar la base de poder de quien controla los conocimientos, y reconoce la importancia de
la co-construccion de la realidad percibida a traves de las relaciones y las interpretaciones
conjuntas que creamos en el campo. Brinda, ademas, la oportunidad de que los investigadores
adopten un enfoque autorreflexivo para comprender el caso y a si mismos.

Teniendo en cuenta las ventajas explicitadas de esta metodologia se eligieron unos
instrumentos que dentro de la presente investigacion atienden a la estrategia del estudio de

caso, siendo estos: la historia oral, y la entrevista cualitativa.

3.2. Instrumentos de recoleccion de informacion



109

3.2.1. La entrevista cualitativa. La entrevista cualitativa o entrevista abierta es un
instrumento que se erige como elemento fundamental para obtener informacion de la fuente
primaria, basada en una conversacion entre el entrevistador y el entrevistado, cuya
caracteristica fundamental radica en que no es estructurada ni estandarizada y que se
desarrolla en un espacio no natural, fuera de contexto, creado por el investigador. Se sirve del
sentido comun y de la originalidad de los sujetos para recabar datos personalizados.

La entrevista cualitativa es una acto de interaccion mediante el cual el entrevistador
transmite interés, confianza y motivacion al entrevistado, para que este le devuelva
informacion personal, descripciones e interpretaciones (Sierra, 1998, p. 317) . Sus
fundamentos son tres principios esenciales: i) permite reconstruir acontecimientos del pasado
que serian inaccesibles de otro modo, ii) esclarece las experiencias humanas desde la
perspectiva subjetiva de los mismos actores sociales, y iii) emplea el limitado tiempo del
investigador de una manera mas eficiente (Sierra, 1998, p. 308).

Segun Sierra, el entrevistador cualitativo debe tener en cuenta las siguientes pautas
durante el desarrollo de la interaccion verbal (Sierra, 1998, p. 323):

- Propiciar un clima adecuado para que el entrevistado hable natural y

despervenidamente durante la entrevista.

- Controlar los turnos conversacionales, pero atendiendo a que es el entrevistado

quien debe participar méas durante la interaccion.

- Tener en cuenta los efectos de sus palabras y expresiones no verbales respecto al

entrevistado.

- Mantener relaciones favorables durante el desarrollo de la entrevista, atendiendo a

que la recoleccion de informacion depende en gran medida de ello.

- Reforzar gestualmente la comunicacion una vez se alcance el nucleo tematico

objeto de la investigacion.
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- Evidenciar interés por los relatos y las reflexiones del entrevistado.

- Identificar los relatos distorsionantes, asi como las posibles deformaciones

eventuales que pueda manifestar el entrevistado.

- Mantener la motivacion del entrevistado durante toda la conversacion.

Sierra (1998) advierte dos tipos de entrevista cualitativa: la entrevista a profundidad y
la entrevista enfocada. La presente investigacion utilizo la entrevista enfocada, en la cual
“existe predeterminado de antemano un tema o foco de interés, hacia el que se orienta la
conversacion y mediante el cual hemos seleccionado a la persona objeto de la entrevista”
(Sierra, 1998, p. 299). Aunque la entrevista enfocada es abierta, es mas estructurada respecto
de la entrevista de profundidad y tiene conceptos definidos. En ella se repiten una y otra vez
los elementos clave de la investigacion para ganar profundidad desde los diferentes puntos de
vista.

Para la obtencidn informacion dentro del la investigacion fueron aplicadas doce
entrevistas enfocadas, distribuidas asi: ocho a docentes que adelantan procesos escolares con
estudiantes pertenecientes al Ciclo 111, dos a coordinadores, una a la orientadora de Ciclo 11
y otra a la docente de inclusion de la insitucion. Segun el rol de cada entrevistado dentro del
colegio, se le hicieron ajustes y orientaciones pertienetes a las preguntas, para que el
fendmeno indagado obtuviera las consideraciones necesarias desde las distintas perpesctivas
de sus ejercicios profesionales (ver Anexo 2).

Las entrevistas se realizaron de forma individual y prescencial, dentro de la jornada
laboral de los docentes. Previamente se habia solicitado la colabracion para la participacion
dentro de la investigacion. La relacion de los docentes con respecto a las areas que

desarrollan con los estudiantes se encuentra a continuacion:

Tabla 7. Relacion docentes entrevistados. Fuente: Elaboracion propia



Docente

Area

Claudia Achury

Lengua Castellana

David Soto

Matematicas y Geometria

Jhon Rojas

Informatica y Técnologia

Clara Cardenas

Ciencias Naturales

Zaida Angel

Matematicas y Geometria

Fredy Moreno

Cencias Sociales

Nelson Moreno

Matematicas

Luz Mery Rico

Formacion para la Ciudadania
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3.2.2. La historia oral. La historia oral es una herramienta de la investigacion social

que se utiliza para comprender fendmenos con base en la realizacion de fuentes testimoniales.

Recupera de manera sistematica la informacion sobre una situacion o suceso contextual a

partir del discurso de sus protagonistas. Como indica Galeano (2004), la historia oral “centra

su analisis en la visién que expresan los actores sociales desde adentro, como sujetos que

aportan a la comprension de la situacion o del proceso objeto de estudio” (p. 91).

Como herramienta investigativa, la historia oral es cuestionada principalmente por el

origen y la credibilidad de sus fuentes, ya que trabajar con relatos orales implica trabajar con

la subjetividad de los testimonios de los sujetos sociales y con la subjetividad del

investigador. Sin embargo, Galeano (2004) expone ciertos procesos para generar, tratar y

utilizar las fuentes orales, de manera que adquieran validez:

a) la construccién de una evidencia documental oral y escrita, b) el conocimiento en

profundidad del acervo de informacion oral producida, c) la utilizacion de fuentes

multiples, convergentes e independientes, d) la triangulacion y contrastacion de

técnicas, y e) otros informantes (p. 103).
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Aceves (1998) plantea que la recopilacion de informacion con base en fuentes orales
debe responder a los requerimientos basicos de cualquier protocolo cientifico de
investigacion social, por lo cual divide la recoleccion de testimonios orales en tres etapas

descritas en el siguiente esquema:

Tabla 8 Esquema para la recoleccion de testimonios orales (Aceves, 1998, p. 236).

El plan de investigacién y recoleccion.

Decision sobre los métodos y técnicas de investigacion.

Determinar quiénes seran los recopiladores e investigadores.

Proyectos de investigacion y vias de accion: directa: trabajo en el terreno y
participacion comunitaria; indirecta: archivos orales y convocatorias.
Primer paso: el proyecto de investigacion.

Las etapas del trabajo.

Etapa de planeacion y preparacién: preparacion y elaboracién de los
instrumentos técnicos de investigacion.

El plan de actividades (recursos, calendario y fases).

La accion: el trabajo directo de campo.

Fase de exploracion en el campo, pruebas de campo.

Técnicas de investigacion.

Formacion del directorio de informantes.

Localizacion y seleccion de informantes (calendario).

Fase de recopilacion directa y a profundidad: 1) la entrevista en el campo, 2)

tratamiento de la entrevista, 3) reflexion sobre el proceso de recopilacion.
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El andlisis: la formacion del archivo oral.

Ordenacion, rotulacién y clasificacion del material recopilado.
Elboracion de indices de contenido.

Clasificacién y analisis del material.

El proceso de transcripcién de las cintas.

Alternativas y opciones de analisis.

Utilizacion y difusién del archivo oral.

Teniendo en cuenta que dentro de los objetivos de la investigacion, las experiencias de
los estudiantes frente a su proceso de inclusion gozan de gran relevancia, fueron recopilados
seis relatos de nifios y nifias en edades que oscilan entre los 11 y 14 afios, todos
pertenecientes al ciclo 111, es decir que cursan 5°, 6° 0 7°. 'Y cuya experiencia frente al
fenomeno del desplazamiento se encuentra entre 1 y 6 afios.

Una consideracion especifica que se tuvo dentro de la presente investigacion tiene que
ver con algunos de los pasos propuestos por Pinilla (2006), respecto a la transcripcion de los
archivos, los registros de audio fueron transcritos de forma ortografica y al relato cada
participante se le asign6é un numero.

Para tener confiabilidad frente a este instrumento, se realizé un pilotaje con dos de los
seis nifios seleccionados. En principio se tenia planteado un ejercico de relato escrito, pero los
estudiantes muy renuentes frente a esta forma, prefirieron el dibujo y valiéndose de esto, la
investigadora incité a la oralidad mediante tdpicos que impactarian en la comodidad de la
situacion y darian fluides a los relatos y el registro se guardé en audio. Posteriormente fue

transcito y siguendo con lo que establece Pinilla (2006) se sefialaron los turnos de habla con
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la abreviatura “Inv.” para sefialar la persona que hacia las preguntas y Nifio 1 y Nifio 2 para
marcar las respuestas o enunciados de los nifios. Se explicitara a continuacion la descripcion
de los momentos en los cuales se recogieron los relatos.

Posteriormente, se convoco a los seis estudiantes en condicion de desplazamiento a
participar de un “Taller de creacion Literaria: El Libro de mi Vida”. El objetivo en este
espacio era que los estudiantes, a medida que se iban abordando los topicos significativos,
fueran relatando de forma escrita, capitulo a capitulo en su libro, los suscesos significativos,
relacionados con los momentos antecesores al desplazamiento y su experiencia en la nueva
ciudad, haciendo énfasis en la experiencia escolar. Pues esos serian los apartados relevantes
para el analisis de la informacion.

Para esto la docente investigadora dispuso su salon a manera de mesa redonda y
realizé una introduccion acerca de la importancia que tenia la historia en la vida del ser
humano, y el valioso aporte que estaban haciendo como reconstructores de historia a su
trabajo. Posteriomente se dispuso a explicar con nubes de colores (que incluian preguntas a
maneras de topico) (Ver Anexo 3), los aspectos a tener en cuenta dentro de cada momento de
la escritura de sus libros:

- Capitulo 1 “En donde vivia...”, “Con quienes vivia...”

- Capitulo 2 “Cémo era la escuela...”

- Capitulo 3 “Por qué nos vinimos a Bogota...”

- Capitulo 4 “Cémo es mi colegio...”

Cada participante hizo lectura en voz alta, con el objetivo de valorar la fluidez de los
textos y de dar la posibilidad de realizar ampliaciones para que la investigadora pudiera tomar
nota de ello. Asi que transcribid y dio una primera lectura a los textos, con el objetivo
posterior de cruzar y validar la informacion que habian escrito en los libros de vida (Ver

anexo 4).
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Dias después, la docente investigadora les hizo una nueva invitacion para participar del taller
“Cuéntale a tu compafero”, en donde se encontraban los sesis estudiantes, esta vez con el
pretexto de hablar entre personas que vienen de otras ciudades. El objetivo de este espacio®
era encontrar un momento para escribir sobre los topicos abordados en el taller anterior,
(exceptuando el de por qué se vino a Bogotd), ademas de compartir sus experiencias con sus
comparfieros, hablar sobre sus costumbres, mejores momentos vividos en su escuela anterior
(Ver Anexo 5).

En este taller se hizo un énfasis en dos aspectos:
“Mi colegio”, con el que se buscaba indagar por como se sienten en el Freire.“Paulo Freire
ideal”, con el que se busco llegar a las concepciones de como se podia hacer del Freire un
mejor colegio. Luego del ejercicio escritural, la docente investigadora invitd a compartir los
relatos, esta fue una parte my emotiva en donde los nifios querian leer y contar a los demas su

experiencia. Luego de ser transcritos, se procedio a su analisis.

3.3. Analisis de informacién

Segun Monje (2011) “el analisis en los estudios cualitativos consiste en la realizacion
de las operaciones a las que el investigador sometera a los datos con la finalidad de alcanzar
los objetivos del estudio” (p. 192), y teniendo en cuenta que en la investigacion cualitativa se
recauda una gran cantidad de informacion textual, en el caso puntual de esta investigacion, el
producto de las 12 entrevistas enfocadas aplicadas, y los relatos recolectados de los cinco

estudiantes; el anlisis de los datos se realizo en varias etapas.

89 El cual fue muy dificil de gestionar pues implicaba coordinar la salida de los estudiantes de sus clases y
compromisos académicos.
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Primero se realizo la transcripcion literal de todos y cada uno de los productos de las
entrevistas en matrices iniciales (Ver Anexo 6). Despues de una lectura y relectura de los
textos escritos se procedid a organizar la informacion en matrices de acuerdo con tres
categorias que se habian definido previamente: “inclusion”, “desplazamiento” y
“desplazamiento en la escuela” (Ver anexo 7). Se hizo necesario organizar la informacién en
matrices independientes teniendo en cuenta los cuatro perfiles de enunciantes: docentes,
orientadora, docente de apoyo y coordinadores.

Las categorias de la informacion recolectada segiin Monje (2011) “consisten en la
segmentacion de elementos similares que resultan relevantes o signifcativos desde el punto de
vista del estudio (...) la categorizacion se puede hacer antes o despues de haber hecho las
entrevistas(...) ” p. (194). Entonces, con la informacion de las entrevistas organizada en
nuevas matrices por categorias, se hizo una nueva lectura de la informacion y se encontré que
era muy densa aun (Ver anexo 7), asi que atendiendo a lo que Monje (2011) explica “cuando
se han incluido muchas ideas en una categoria se debe analizar la posibilidad de dividirlas en
subcategorias para facilitar su anélisis posterior” (p.194) ; se procedid a organizar en nuevas
matrices que incluian las subcategorias que se lograron concertar entre lo que se tenia
previsto desde la revision documental del marco teérico y la segunda lectura de los datos
(Ver anexo 8).

El diagrama No. 1 explicita las categorias, subcategorias y sus definiciones , que
fueron seleccionadas previamente a la entrevista, que como explica Monje (2011) “a partir de
los antecedentes recogidos del Marco Teorico se establecen ideas o tépicos que deberian ser
consultados / investigados, recopilados en el terreno” (p.195). Entonces se establecieron tres
categorias: inclusion, desplazamiento y desplazamiento en la escuela.

Para cada subcategoria se eligié un color, con la funcién de servir de cddigo, en el

momento de una nueva lectura que permitiera la reduccion y dosificacion de los datos (Ver
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matrices de subcategorias serian el insumo para la interpretacién en una nueva matriz global,

con la cual se realizaria, la interpretacion para la fase de anlisis de resultados (Ver imagen

3.) (Ver anexo 10).
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Diagrama 1. Categorias y Subcategorias Entrevistas. Fuente: Elaboracion propia
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DOCENTES
éConsidera que en el colegio Paulo éQue tipos de estudiantes se iCual es el papel que cumple como
Nombre Freire se desarrollan procesos éPara usted qué es la inclusion? incluyen en tu aula o qué categorias | educador dentro de los procesos de
del inclusivos? Explique. bleceria para mencionarlos? inclusion en la institucién?
docente Indusidn en el Freire Tipos de sujetos Rol dentro de indlusion
La inclusion es
. Bueno, es
impartants porque al estudiants se l2
5; Elu.féeh:ne:amrgllanl pmliantismgrﬁl ms Dentro de mi aula hay estudiantes que
discapacidades, tanto fisicas, como ﬁ”&gm@“’“c“"}m gufgerrghn:as,
intelectuales v s= proyedta con estos Muchos de creendias n:i insa‘;ueale:::s : e SD? El papel es... a ver, moderadora sin
Clara Inés estudiantes actividades desde las aulas, ellos tienen hap'llidades muy buenas en desplazados,gqn.le eo‘;no'gmimmqenhe tienen olvidar gue cada estudiante e diferente,
Cirdenzs | 9U8 permitan que ellos s puedan cuanto a lo artistico, en cuanto a lo muchas necesidades, y que se les v Bin llegar a discriminar a los estudiantes
Alvarez académico o al desarrollo fisico, pero s2 dificulta de pronto u;m lir con todos los por sus diversidades en cuanto a lo que
Eompanieros v se involucren directamente | debe 2 ': a2 P | ya habia dicho anteriormente; religidn,
con el PMI que s propone |a institucién, Equerln:uen lcs_fg;m}cossgue ;e' s posicidn econdmica o sexo.
pero mas que todo este trabajo =2 =i se trabaja aca con una politica de , c?ﬁaca enlal clon. & pa nantre
desarrollz desde las aulas v desde inclusidn porgue tenemos que C,:js Car mas 0 MEnos Coma en esos tres
orientacidn. vienen algunos estudiantes son Ordenes.
azados, otros estudiantes vienen de
g comunidades indi otros
estudiantes tienen diversas indinaciones
en cuanto a su religidn, en cuanto a su
sexualidad o su aspecto sodial o politico.
S_I' Pues veo que _sm Yo creo gue el reto es grande porque en
importar pues su condicion sodial o Para mi la inclusion es HaHENE Pues he tenido estudiantes con algunas ocasiones considero que no tenemos
Claudia tiene algin tipo de discapacidad. Siempre dificultades cognitivas o : mrm_e.l conocimiento v las henz_lmla'llzs
Achury =on pues bien recibidos y se trata en la e " ¥ pues veo mrmrlarnenmla; 00 VBCES Rl apmpladas_pam apoyar al estudiante. A
Freiis o mmar e nit e a0 o] que &l coleglc_) tiene ciertas facilidades no ||rf|r!acnunﬁ auditivas isi? Son_ veces me siento en lo personal como
e e s e o] 100% pero si hay algunas. basicamente los gue he coneddo. maniatada en algunos casos cuando son
e muy particulares.

Imagen 2. Ejemplb Matriz de Categoria - Codificacion Subcategorias Inclusion Fuente: Elaboracion

propia

Matriz Analisis subcategoria Definicidn de inclusidn

Rasgos identificados en respuestas Informacion emergente

DOCENTES

Diebe haber infraestrutura, masstros grupo interdisciplinar
que los pudiera ayudar — no se explot la riqueza cultural,
no se aprende de los diferentes - ni esta el espacio ni &l
conacimignto real de la indusidn — no hay apoyo - no esta
contemnplado ni curriculo ni actividades espediales

Involucrar con otros - puertas abiertas - el hecho de gue hallan en cada szlon no es inlusidn - asi lo dicta la norma-
imposicion de politicas — no se cierran las puertas — requiers de herramientas suficientes — contar con pensonal de
apoyo para recibir cualquier poblacidn — no solo tiene que ver con nifios con dificultades - no es implementar ni
imponer nuestra cultura, permitir que ellos puedan manifestar |a e ellos mismos - mirar el aspecto cognitivo, personal...
- permitir que las personas con ciertas problemdticas puedan convivir en sodiedad con los normales - una politica -
darle la oportunidad a aguellos que no la tienen en otros espadios — enfocar la ensefianaza integral sin olvidar gue son
diferentes — teneros hai porque la ley dice que tiene derscho a estudiar pero no mas- es reponsabilidad sodal enla
ghendidn frente a las necesidades — recbiros- tratar de los procesos educativos y fomatives al igual que los demas -
adoctrinar-

ORIENTADORA

Apertura que puede generar |a escuela alrededor de un estudiantes que tiene particularidades - dedr somos diferentes ‘
- abordarlas posibilidades de la diferencia-

DOCENTE DE INCLUSION

Mo solo una persona puade hacer |a inclusidn, se necesita
de un equipo interdisciplinar

Aromodar nuestro contexto a esas personas con discapacidad - propiciarle todas |zs herramientas necesarias que en
este contexto necesitarian -

COORDINADORES

Dar la oportunidad para que puedan sodializar con los demas — abrir puertas o espadios ‘

Imagen 3. Ejemplo Matriz de Sistematizacion Subcategoria Definicion de Inclusion. Fuente:
Elaboracion propia.
Atendiendo a lo propuesto por Bertaux (1998) y Bichi (2002) citado por (Pretto,

2011) “un buen analisis es pues aquel que vuelve comprensibles una serie de fendmenos
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observados, lo esencial es desarrollar descripciones lo mas profundas posibles ya que es en la
profundad en donde se encuentra el camino hacia lo general” (p.176). Luego de su
transcripcion del segundo taller con los estudiantes, estos fueron organizados en matrices
cuyas categorias, subcategorias y definiciones se pueden apreciar en el diagrama No.2.

Posteriormente y luego de una nueva lectura se extrajo de las narraciones el contenido
concerniente a la experiencia escolar de los sujetos. Para tal efecto fueron disefiadas matrices
por categorias que tienen en cuenta los ambitos de anélisis que plantea (Pretto, 2011) en El
ciclo de vida, la vivencia y la interaccion en la entrevista.

El primero entendido como la trayectoria seguida por los sujetos, que puede ser
descompuesta en etapas significativas de acuerdo a la edad, en este caso, la vida escolar antes
y despues del deplazamiento. La vivencia o lo vivido, considera el como y el porqué del
relato, analizado en las interpretaciones, emociones y percepciones del narrador. Con repecto
al tercer &mbito de analisis que plantea el autor como la interaccion en la entrevista,
permitird encontrar el reconocimiento de areas significativas o no para el narrador; presente

en cada uno de los talleres disefiados para la recoleccion de la informacion.
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Diagrama 2. Categorias y Subcategorias Relatos. Fuente: Elaboracion propia.

Como entienden el
desplazamiento
forzado

Lo que disfrutan en
su escuela y ahora
extrafian

Lo que recuerdan
de su escuela

Como se sienten en Como seria mejor el
el colegio colegio actual

Segun (Pretto, 2011), cada nivel de las historias de vida puede ser analizado de forma
vertical para encontrar las particularidades dentro del relato y de forma horizontal
comprendiendo el analisis global del fenomeno estudiado. Asi que las matrices disefiadas por
categoria, poseen una doble “salida” de analisis (\Ver anexo 11) , una que muestra la
descripcidn y compresion de los apartados de los relatos de cada nifio o nifia y otra que
permite establecer la relacion y el analisis de los seis relatos en cada una de las subcategorias.

Finalmente, luego de este proceso, se llega a la fase de andlisis e interpretacion de resultados.
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4. Capitulo 1V Resultados
4.1. Y al final del camino, lo que hall6
Esta es la etapa final de un camino que recorrio La Reina, una docente que esta vez
desde su rol de investigadora, entregara al lector, el producto de su basqueda. Entregaré en
palabras todas aquellas construcciones surgidas de la reflexion frente a aquellas cuestiones

que le inquietaban. Habrd mucho para decir. Preguntas por responder, asi se dispone a iniciar.

4.2. ;Por donde comenzar?...

Partir reconociendo que su institucion, el Paulo Freire, era vista como un espacio de
inclusion, inclusion quiza no definida “cientificamente”, sino intuida por todos aquellos que
como ella asisten a la escuela a ser maestros, resulté de gran ayuda; encontro distintas
opiniones frente al acto de incluir, algunos dicen que si, otros niegan rotundamente, otros se
inclinan por la idea de que no se incluye, pero si se integra. Esto es justificado a traves de las
ideas que surgen de su experiencia y formacion, entonces, se ve la inclusion en un amplio
espectro, en un mar de posibilidades, definiciones enmarcadas quiza en las mas de ciento

cincuenta que actualmente se encuentran vigentes como lo menciona Skliar (2007).

4.3. ¢En general, cual es la perspectiva inclusiva vigente en la institucion Paulo Freire?
En un primer plano se plantea la inclusion como el acto de involucrar los nifios que
parecen o son distintos, con otros que se asume son normales. En el mismo tono se encuentra
la idea de que incluir “es permitir que personas con ciertas problematicas puedan convivir en
sociedad con los normales”’®. Otros sin hablar de anormalidad o normalidad, sittan el

término en el plano de hacer lo educativo de forma integral “sin olvidar que son diferentes”’*.

0 Tomado de entrevista al docente Fredy.
"1 Tomado de entrevista docente Clara.
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Mas voces de los docentes hacen referencia al acto de incluir como un momento de
“abrir las puertas”, porque quiza esas sean las Unicas que se abriran frente a un grupo de
poblacion que no tiene acceso a otros espacios. Recibirlos, tenerlos, ayudarlos a estar, son
apreciaciones que pueden ser leidas con una tendencia de humanitarismo. Los discursos con
visos legales, también estan presentes en sus enunciaciones, sin hacer ninguna nominacién a
la ley especifica, explican como ésta los obliga a tenernos en las aulas, y asi “garantizar” el
goce de su derecho a la educacion. También la responsabilidad social en la educacion de esos
otros, se convierte en inclusion.

Por su parte, los miembros de la comunidad educativa que cuentan con lugares de
enunciacion distintos a los del aula, que encuentran un acercamiento particular con los
estudiantes hablan de apertura, de abordar la diferencia, de entender que somos diferentes y
debemos acomodar nuestro contexto a sus necesidades, propiciando todas las herramientas
necesarias. Los discursos de maestros de corte administrativo, refieren el acto de incluir como
socializar y abrir espacios.

Entonces, la mirada primera de la expresion “inclusion educativa”, pareciera llevar a
La Reina al marco de las buenas intenciones; en donde todo aquello explicitado en el marco
teodrico de su investigacion, (que presenta el largo recorrido que se ha hecho en los procesos
inclusivos en el pais a nivel social y educativo) fuera desconocido por los docentes.

En virtud de lo anterior, el ejercicio legislativo es un proceso de documentacion que
no trasciende, que no es conocido y menos reconocido en las enunciaciones de los docentes.
Y no es que se necesite que estos hagan una “recita” de lo que para el MEN significa e
implica incluir, sino que el ingreso de esos otros que los maestros indican como distintos,
estd en boga y sus actuaciones, que como dice Skliar (2007), no requiere de actos heroicos,

La Reina cree que si deberia tener unas claridades minimas con respecto a la forma de hacer
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inclusion en el Freire y una puesta articulada por los miembros de toda la comunidad

educativa.

4.3.1. ¢ Quiénes son esos otros tan distintos? Para los maestros no fue dificil
identificar y nominar aquellos que en su diferencia resultaban susceptibles a ser incluidos en
sus aulas. A este respecto se puede decir que en el Freire gozan de gran reconcomiendo todas
las discapacidades, dificultades, debilidades, limitaciones, problemas, trastornos, necesidades,
que puedan tener un impacto en la imagen fisica del estudiante, en su forma de aprender y en
su socializacion. Estas “marcas” se convierten entonces en categorias para incluir. Se
entienden, a propdsito de las definiciones de inclusion como aquellos que tienen el derecho a
estar en un aula, haciendo algo con los deméas que no tienen nada.

Otro grupo de docentes identifica la diversidad cultural, el ser afrodescendiente, los
problemas socioecondmicos, la condicion de desplazamiento, la pertenencia a grupos
indigenas y proceder de lo rural, como esos estudiantes que al ser incluidos, representan la
diferencia. Por su parte la orientadora de la institucion, los tipifica en tres categorias: los que
tienen discapacidad, los que se encuentran en condicion de vulnerabilidad y aquellos que
tienen alguna dificultad en el aprendizaje que no implica una discapacidad. La docente de
apoyo a la inclusiéon los plantea como estudiantes con discapacidad y necesidades fisicas e
intelectuales. Los directivos docentes, creen que se podrian agrupar como nifios con
dificultades o con capacidades diferentes.

A este punto de la reflexion, La Reina ya sabe lo que saben los maestros y lo demas’?,
con respecto a porque estan en el Freire los distintos, y cuales son esos tipos de distintos que

estan siendo incluidos. Encuentra que las categorias de tipos de sujetos susceptibles a ser

2 Se hablara de docentes de aula, docente orientadora, docente de apoyo a la inclusion y directivos docentes
mediante esta expresion.
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incluidos resultan muy similares a los que nomino la UNESCO en su documento de 2005
acerca de la educacion inclusiva:

La educacion inclusiva es un proceso que entrafia las transformaciones de las
escuelas u otros centros de aprendizaje para atender a todos los nifios, tanto varones
como nifias, alumnos de minorias étnicas, a los educandos afectados por el VIH y el
SIDA vy a los discapacitados y con dificultades de aprendizaje.”

Y llama la atencién sobre la proximidad a este por parte de una de las docentes
entrevistadas: “estan incluidos todos los estudiantes con capacidades estandar, diria yo que
son los que no tienen ninguna caracteristica diferente o diversa”’#; quien como es evidente,

parte del principio de que en el proceso inclusivo se encuentran todos.

4.3.2. ; Como se adelantan estos procesos? Frente al rol que los maestros consideran
deben desarrollar frente a los procesos de inclusion, se encuentran ideas muy variadas que
podrian sintetizarse en cinco miradas: La primera, es la del maestro que hace su puesta desde
lo que La Reina quiso llamar “intervencion de valores”, aqui se encuentran las ideas en las
cuales el maestro es un moderador que tiene presentes las diferencias en su aula, colabora con
el desarrollo de los nifios incluidos e intenta solucionar sus problemas. Una segunda mirada,
es la que se propone, como la del maestro “igualador ”, quien intenta ensefiar lo mismo a
todos los estudiantes, ademas piensa como desde su practica puede igualarlos sin caer en la
homogenizacion.

La tercera mirada es la de maestro que hace énfasis en los “procesos de socializacién”
y reitera que, a pesar de las diferencias, todos estan capacitados para estar en el mismo

contexto escolar. Quienes consideran que sus practicas y métodos deben ser flexibles,

8 UNESCO. (2008). La Educacion Inclusiva el camino hacia el futuro En:
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Policy Dialogue/48th_ICE/CONFINTED_48-3_Spanish.pdf
4 Tomado de la entrevista de la docente Luz Mery.


http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Policy_Dialogue/48th_ICE/CONFINTED_48-3_Spanish.pdf
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mediante la adaptacién de los curriculos, actividades, estrategias de evaluacion, planeaciones
y material pedagdgico para poder responder a las necesidades de los nifios y estos se puedan
desarrollar a la par de los demaés, son llamados en la cuarta mirada como los
“flexibilizadores”. Una quinta y ultima mirada, es la que entregan en sus discursos los
“desprovistos”, de maestros que consideran que no cuentan con los medios, el conocimiento
o las claridades para responder a lo que los estudiantes incluidos requieren.

Con relacion a lo que hace la orientadora de su papel frente al trabajo con los
estudiantes de inclusion, se puede decir que se fundamenta en la articulacion y mediacién
entre los estudiantes y el resto de la comunidad, esto a través de la constante “busqueda de la
particularidad dentro de lo masivo 7>, Por su parte la docente de apoyo, provee a los
docentes de estrategias para el trabajo con las personas con discapacidad, apoya el proceso de
flexibilizacion curricular, ajusta los procesos de evaluacion y realiza dentro y fuera del aula
trabajo con los estudiantes a su cargo.

Los directivos docentes entrevistados, manifiestan que su rol no es muy significativo,
ya que ellos deben “estar pendientes de la mayoria de los estudiantes”’®. Ademas, aseguran
tener un papel mas administrativo y de informacion.

Entonces La Reina, encuentra distintas formas de “verse” y de “ser” dentro del proceso de
inclusién gue responden consecuentemente con las formas en las cuales, los maestros y los
demas definen la inclusién educativa. Es importante decir que emergen enunciaciones muy
sentidas, en términos de las necesidades de los docentes por procesos formativos que les
permitan hacer un abordaje de los estudiantes incluidos.

Coinciden las voces en que se requiere articular los esfuerzos de los docentes con

otras instancias de la institucion y con personal de apoyo, puesto que como esta planteada la

> Tomado de la entrevista de la orientadora Lina.
6 Tomado de la entrevista del coordinador Cesar.
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incipiente inclusion en el Paulo Freire, no se puede garantizar su proceso. “No basta con tener
identificados los sujetos, contar con diagnoésticos, si no hay una mirada institucional frente a
este proceso y menos con una sola persona a cargo”. /' También, se manifiesta que se esta
perdiendo la posibilidad del intercambio cultural con los sujetos incluidos que pertenecen a
etnias indigenas y que podrian aportar significativamente a procesos dentro del aula.

En este momento de dar respuestas, La Reina se cuestiona frente a ;en qué momento
de la travesia para llegar a eso que el MEN denomina “la consolidacion de modelos
educativos caracterizados por ser pluralistas, abiertos, flexibles y equitativos™ (2006, p. 7-8),
se encuentra el Freire? Y entiende, por lo que ha analizado hasta el momento a través de los
distintos miembros de su comunidad educativa, que no existe modelo institucional, una
puesta, solo hay esfuerzos mas individuales instigados por el deseo de “querer” hacer las
Ccosas.

Posteriormente, La Reina conduce su mirada y sus sentidos hacia ese otro aspecto que
le inquieta y es la forma en la que el desplazamiento forzado es visto, comprendido,
enunciado. Una realidad que no es nueva para el pais y que como es logico, ha tocado a la
escuela, no solo por haber devastado sus muros en con balas, cilindros..., desterrado miles de
estudiantes y docentes; si no que ha traido a quienes debieron caminar a través del conflicto
por distintas razones, hasta las escuelas que parecian muy lejanas. Para seguir el camino
entonces, se interpretaran las concepciones que tienen los docentes, acerca de esta situacion
“el desplazamiento forzado™.

Los maestros establecen un vinculo entre el fendmeno del desplazamiento y el
conflicto armado del pais. Reconocen los actores que se encuentran tras estos actos de
violencia que incluyen amenazas e intimidacion, como grupos guerrilleros o paramilitares;

coinciden también en que la accién de salir de su territorio de forma intempestiva, dejando

7 Tomado de entrevista Docente Jhon.
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atrés todo lo que se tenia, para llegar a las grandes ciudades a engrosar los cordones de
miseria, sufriendo un proceso de desarraigo, afecta y cambia sus vidas.

Ademas, se plantea la perspectiva historica de este flagelo y se sitla, no hace
cincuenta y dos afos, sino desde el proceso de la Independencia y bajo la premisa que ha sido
un problema por el control de tierras. Otros elementos adicionales que son tomados de la
definicién hecha por orientacion son, que esta condicion excluye otras maneras de
desplazamiento, que resulta agonica para sus victimas y que es multifactorial, que implica a
parte del desarraigo un cambio cultural y de costumbres. Por parte de los docentes directivos,
se encuentra que frente al tema no hay mucha informacion, aparte de que es una problematica

muy compleja y que solo se le conoce a través de los medios de comunicacion.

4.3.3. ¢ Te miroy qué encuentro? La Reina busca entre las preguntas mas respuestas
y se ubica en el momento y el lugar que le permitira hablar de ellos, de Junior, de los demas
que son como él, pero que son distintos. De cémo son percibidos cuando los ven.

Parte entonces, frente a la existencia de nifios en situacion de desplazamiento al
interior de la institucion, se evidencian distintas percepciones acerca de su presencia, unos
maestros tienen la certeza de que estan alli, puesto que al diligenciar documentos de inicio de
afio, fue reportada esa situacion; otros se arriesgan a creer que estan ahi, no porque ellos
mismos se lo hayan dicho, sino porque conocen algunos casos, otros en cambio, dicen que
durante este afio, esa situacion no se presenta en sus salones de clase.

Sin embargo, vistos 0 no vistos, todos tienen algo para decir frente a la forma en la
cual se pueden describir estos sujetos, como se comportan, qué hacen, cdémo son.
Nuevamente surge una gran gama de posibilidades y miradas, entonces, nuevamente La

Reina encuentra siete formas de organizar las miradas docentes que encuentra:
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“Con buenos 0jos”, este grupo se alimenta de apreciaciones docentes que dejan ver
que los estudiantes en situacion de desplazamiento que estan en el colegio se encuentran
adaptados, son buenos académicamente y son estudiantes comprometidos. Por otra parte,
estan las miradas que conducen a La Reina a la forma de mirar “con ojos sospechosos”, estas
ideas encuentran estudiantes que no aceptan que son desplazados; en palabras de un docente
“son camaleones, se mimetizan dentro del grupo”’®, hacen y son como los demas tras el
temor de ser descubiertos y quiza, revelados a los ojos de los demas por su condicion; son
callados, timidos y reservados.

Otra forma de ser vistos es “con ojos de miedo”, pues encuentran en esta primera
mirada de los estudiantes personas violentas, que tienen como medio de resolucién de
conflicto la agresividad fisica y verbal, que se encuentran a la defensiva frente a cualquier
situacion. Por otra parte, estdn quienes miran “con ojos inquietos”, pues los reconocen como
estudiantes que poseen caracteristicas culturales y habitos diferentes a las del resto de los
estudiantes, que vienen desprovistos de procesos a niveles escolares porque su antiguo
colegio se encontraba haciendo cosas distintas a las que se hacen en el Freire, estudiantes con
una marca de escolaridad rural que pareciera, esta “por debajo de lo que se hace en la
ciudad”.

Una quinta mirada, la que se hace “con ojos inciertos”, resguarda la forma de verlos
como estudiantes que pueden presentar problemas de toda indole, que por lo tanto, resulta
dificil describirlos de una sola forma. “Con un ojo fuera y con el otro dentro”, es la mirada
expresada por aquellos docentes que plantean que estos estudiantes son sujetos de
discriminacion, de rechazo, de exclusion e incluso etiquetados a través de los prejuicios que
circulan frente a lo que implica haber hecho parte del conflicto de alguna manera. Y por

ultimo, las miradas que se hacen “con el ojo clinico”, en donde las apreciaciones tienden a ser

8 Tomado de la entrevista del docente Nelson.
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de un orden mas “psicologista”’® y se ve al estudiante “como poseedor de capacidades que no
podemos ver®®, que se alejan de los demas para estar bien y aquellos que se hacen notar en
su afan de ser reconocidos.

La orientadora por su parte, encuentra que los estudiantes en situacion de
desplazamiento del Freire, ya se encuentran insertos a las dindmicas de la ciudad (¢y por ende
a la escuela?), porque son muy pocos los nuevos casos que han llegado en los ultimos afios,
pero explica que para llegar a esa insercion, tuvieron que amoldarse a todos los cambios que
implica estar en una ciudad. VVoces como la de la docente de apoyo a la inclusion, hablan de
los sujetos como personas que perciben de otras formas la vida y que tienen otras formas de
aprender. A los docentes directivos les es dificil saber o poner sobre la mesa distinciones de
algun tipo frente a estos estudiantes.

Algunas miradas docentes, se relacionan con lo que Alvarez (2007), expresa frente a
que las situaciones de extrema vulnerabilidad que enfrentan las personas en situacion de
desplazamiento forzado, implican un alto contenido de energia emocional y fisica y esto
presenta en el desarrollo de los individuos alteraciones de diverso orden.

Para La Reina era importante, establecer las relaciones existentes entre las causas que
los docentes y los demés consideraban como factor desencadenante de todas las bondades o
dificultades de los nifios de los que en ese momento ellos hablaban. Asi que, valiéndose de

las siete formas de mirarlos, encauso sus reflexiones.

Tabla 9 Relacidn efectos en la escolaridad ESDF y causas posibles. Fuente: Elaboracion

propia.

Miradas Posibles causas

® Entiéndase como una predominancia de los aspectos del mundo de la psicologia.
80 Tomado de la entrevista de la docente Clara.



“Con buenos 0jos”

Son nifios con igualdad de capacidades, que

muestran en su proceso escolar.

“Con ojos sospechosos”

Sienten miedo de ser rechazados por su
condicién de desplazados, ademas hay temor por

ser identificados y revictimizados.

“Con ojos de miedo”

El contexto violento de donde vienen les ha
marcado fuertemente, han sido obligados a
muchas cosas y llegan a la escuela a reproducir y

ejercer violencia.

“Con ojos inquietos”

Provienen de entornos educativos “menos
avanzados®!, de escuelas en donde la tecnologia
y las metodologias no se encuentran a la par de
las de la ciudad. Ademas su condicion
econdémica implica poco acceso a los materiales

escolares.

“Con ojos inciertos”

No hay causas, porgue no hay una forma de

describirlos

“Con un ojo fuera y otro adentro”

Tienen “cantidad de prejuicios e imaginarios
sobre los de la ciudad”®? que afectan la
cotidianidad. Ademas del rechazo de sus
compafieros y docentes, la baja integracion a sus
grupos escolares y las bromas acerca de su forma

de hablar o de vestir.

81 Tomado de la entrevista de la docente Clara.
82 Tomado de la Entrevista de la docente Luz Mery.
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“Con ojo clinico” No les interesa el acto educativo, ademas hay
una ruptura a nivel familiar tras el acto del
desplazamiento que implica fracturas en su

composicion y relaciones.

La orientadora, relaciona las dificultades de nifios en la escuela, en la situacion de
vulnerabilidad como el abandono y la negligencia por parte de sus padres, la distorsion en las
dinamicas familiares, un rechazo frente a lo nuevo del asunto para los maestros, la brecha
existente entre sus antiguos colegios y los nuevos. Sin embargo, concluye que son mas
quienes llegan a la adaptacion que quienes no lo hacen.

De frente a esta realidad, (Qué implicaria para los maestros y los demas, que estos
nifios se encontraran en las aulas del Freire? Coincidencialmente a este respecto, La Reina
encontrd que los maestros hablaban de inclusion sin decirlo, pero esta vez, en el proceso
educativo de los nifios en situacion de desplazamiento. Situaron sus respuestas en lugares, en

donde ya se habia hablado de su rol en la inclusién:

Tabla 10. Relacion formas de incluir e implicaciones en el trabajo del aula. Fuente: Elaboracion

propia.

Rol enunciado en la Implicaciones frente al trabajo con ESDF

inclusion

“Intervencion en valores” | Comprender su estado y apoyarlos, ayudandolos a que se
integren y demuestren sus capacidades, permitiéndoles

también conocer otras formas de vida.

“Igualador” “Lograr que se acoplen a los procesos del colegio”®®

8 Tomado de la entrevista de la docente Zaida Angel.
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“Procesos de Priorizar dentro de los procesos de socializacion, dejando
socializacion” en un segundo plano lo académico. Encaminar esfuerzos

para que se sienta bien.

“Flexibilizadores” Adecuar las situaciones y generar alternativas, no solo

para que se sientan bien, sino para que aprendan mas.

“abrirse al conocimiento’®*

“Desprovistos” Es un trabajo complejo, en el que hay que buscar, mirar

qué hacer.

Mientras tanto, los discursos por parte de los docentes directivos, revelan que las
implicaciones se resumen en una tarea compleja y que no encuentran una forma distinta de
sentir afectado su trabajo por la presencia de este grupo de estudiantes en la institucion,
remiten el “asunto” nuevamente a la oficina de orientacion, que es en Gltimas la que puede
tener la formula para trabajar con ellos. La docente de apoyo a la inclusion, tiene muy claro
que si el estudiante con desplazamiento no esta identificado con una discapacidad, esto no le
implica mas que un trabajo de psicologia y orientacion.

La orientadora, sin saber que se habla de ella, cree que la permanencia de estos
estudiantes en la institucion no implica nada distinto a la naturaleza de su labor, pues los
procesos de su dependencia implican particularizacion. Asi que aporta al proceso de
adaptacion del estudiante a su nueva escuela, apoya a los maestros frente al proceso de
inclusién y a las familias que necesiten de su labor.

Entonces ¢en donde queda la articulacion del trabajo institucional? Hasta el momento,

queda la idea de que se encuentra en el mismo lugar de “las buenas intenciones”, de los

84 Tomado de la entrevista de la docente Clara.
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esfuerzos individuales, de la “buena voluntad”. Tan perturbador como interesante. Las
distintas vias que toman los maestros, los actores hasta este momento, habran de llegar a

algln punto, por eso, es necesario avanzar en esta interpretacion, — reflexion — analisis.

4.4. ; Qué tipo de practicas se privilegian a la hora de incluir estudiantes en situacion de
desplazamiento forzado en la institucion educativa Paulo Freire?

Ya en un plano més especifico, en donde se habla abierta y directamente frente a lo
que se hace con Junior, los demas que son como €l y distintos a €l, se encuentra La Reina,
puntualizando, releyendo, resignificando las indagaciones previas por las practicas, métodos,
modelos, estrategias diferenciadas frente a la atencion en el aula de los nifios que han llegado
de otro lugar huyendo del conflicto.

Y asi comprende que esta vez, con menos palabras, se regresa a las tendencias creadas
cuando se estaba caracterizando el rol de los maestros y de los demas en la inclusion. Si bien
la mayoria expresa que no hay una puesta o apuesta formal con un nombre y que se trata de

“intenciones” o “pequeflos impulsos™®®, estos, tienen cabida al interior de cada categoria:

Tabla 11. Relacidn/rol en la inclusion y rasgos de las practicas ESDF. Fuente: Elaboracion propia.

Rol enunciado en la inclusion Précticas que lo identifican

“Intervencion en valores” “Se les dan las mismas oportunidades que

se les dan a los otros”%®

“Igualador” “Actividades extra para que vayan

alcanzando el nivel que requieren”®’

8 Esto podria verse desde lo que dice Skliar como una inclusidn vista desde un gesto primero de dar la bienvenida,
una inclusién que se instaura con pequefios gestos cotidianos (2013).

8 Tomado de la entrevista de la docente Claudia.

87 Tomado de la entrevista de la docente Clara.



“Procesos de socializacion”

“Desarrollo de actividades para que

socialicen con sus compafieros”%®

“Flexibilizadores”

“He tratado de flexibilizar los logros”%®

“Adaptar los criterios de evaluacion”®

“Desprovistos”

“No tengo ni la habilidad ni la destreza,

me falta conocimiento”!

“Se intenta, llego con el proposito, pero
cuando estoy en frente de los cuarenta se

me olvida”®?

Desde orientacidon, por su parte, la consecuencia entre lo que se habia encontrado
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anteriormente, se complementa con lo que expresa la orientadora Lina: “Hacemos de todas

nuestras acciones un modelo sistémico, desde que llegan a orientacion se empieza a

conocerlos, no solo desde lo pedagdgico sino desde los demas sistemas que hay alrededor y

que los influencian, eso si nos enfocamos en lo que nos pueda interesar como escuela”. Se

insiste en la posibilidad de ofrecer este servicio a todos, no solo a la poblacién en situacion de

desplazamiento forzado. Por su parte, los docentes coordinadores al igual que la docente de

apoyo, explican que por la naturaleza de su rol, no hay ningin método.

Ahora, que se han revelado los principales rasgos de las practicas inclusivas de los

estudiantes en situacién de desplazamiento forzado, se encuentra la posibilidad de

contrastarlos con lo que expresa el lenguaje de la institucionalidad tan amplio y tan

8 Tomado de la entrevista del docente John Rojas
8 Tomado de la entrevista del docente Fredy.

% Tomado de la entrevista de la docente Luz Mery.
1 Tomado de la entrevista del docente David.

92 Tomado de la entrevista del docente Nelson.
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normatizado. ;Qué decir sobre la puesta que hace desde sus Lineamientos de Atencion de
Poblacion Vulnerable?

Si la aplicacion de los lineamientos, se basa en el apoyo de las secretarias de
educacion a las instituciones y centros educativos para que estas puedan prestar un servicio
oportuno, pertinente y de calidad en las distintas etapas (Ministerio de Educacion Nacional,
2005), ¢Por qué en el Freire no se conoce al respecto? Los docentes y los demas hablan de un
desconocimiento total, una manifestacion muy sentida a lo largo de la interlocucion con La
Reina, todos reiteran que nunca ha sido conocida, nunca se ha discutido en su escuela al
respecto.

Quiza, esto tenga que ver con lo que menciona Skliar (2008) en el articulo ““; Incluir
las diferencias? Sobre un problema mal planteado y una realidad insoportable”

No creo que primero haya que incluir y luego pensar de qué se trata el habitar juntos

la escuela, el estar juntos en la escuela”; porque frente la insistencia de estar “todos

juntos” la duda del “para qué y como del estar juntos” ha quedado en plano segundo y

esto ausenta un pensamiento firme acerca del encuentro en si, la relacion pedagdgica

de este evento (p.5).

Para profundizar en este aspecto, La Reina que habia indagado puntualmente por el
conocimiento o reconocimiento de programas, apoyos y normatividades al respecto, encontrd
que dentro del Freire, los maestros no podrian dar un nombre o al menos una inicial que
permitiera una propuesta institucional, solo se identifica el proyecto como el de
Afrocolombianidad que descubre el rostro de los afros al interior del colegio y le da vida a su
tradicion oral; ahora, si de ese proyecto pedagogico se beneficiara algun estudiante en

situacion de desplazamiento, seria pura coincidencia.
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Para ser mas clara, La Reina se vale de las palabras de una de las docentes “no hay
uno que haya perdurado o evaluado, no existe. Lo que hay estd amarrado al proceso de
inclusion que tampoco es que tenga un doliente.”%

Con relacion al conocimiento o reconocimiento de los apoyos externos, la situacion se
encuentra de la siguiente manera: hay creencias acerca de lo que la Secretaria de Educacién
en algin momento pudo haber hecho llegar a la institucion (uniformes, kits escolares, etc.),
por otra parte se encuentran nominaciones de Familias en Accién, la Red de desplazados, la
Defensoria del Pueblo, que si bien prestan una ayuda a la poblacion en situacion de
desplazamiento, los docentes no le encuentran una conexion con lo educativo; otros
mencionan Centros Operativos Locales como un espacio al que los estudiantes pueden asistir
luego del colegio y quiza retomar o reforzar las actividades escolares. Una docente cree que
el hecho de que ya estén al interior de las instituciones publicas, ya es aviso de que hay algo
que esta sucediendo afuera.

De esta forma, emergen sentires de los docentes y los demaés al respecto, reiteran la
necesidad de espacios de formacion, capacitacion. Espacios que les permitan estar atentos a
esas particularidades que surgen en los procesos de inclusion de estos estudiantes; de tener
una politica clara que se vea articulada a la de la institucion. Y frente a esto el MEN (2015)
tiene para decir que adelanta procesos para caracterizar el perfil educativo y la definicion de
las prioridades a ser atendidas, también, que establece la demanda educativa de este tipo
poblacional vinculadas o a vincular al sistema educativo, que hace un inventario de los
programas existentes para la atencion de las necesidades de esta poblacion, que crea un mapa
de oferta institucional para la atencion, que selecciona programas e instituciones para la

prestacion del servicio educativo y sobre todo, que apoya la formulacion de planes de

capacitacion a docentes que tengan a cargo esta poblacion.

9 Tomado de la entrevista de la orientadora.
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Entonces, no se entiende en qué momento dentro de este transito, las cosas dejan de
suceder fuera de la institucion. Claro esta que se podria decir que en el Freire no son tantos y
que al ser una pequefa parte de la estadistica, no son tan representativos. Pero si Bogota es la
ciudad que recibe méas poblacion en condicion de desplazamiento ¢Por qué no llegar a todas
las instituciones? ¢Por qué si la inclusion se encuentra en el marco de la Escuela para Todos,
no se habla de la inclusion de estos en las instituciones? Es mas, ¢Por qué el personal de
apoyo solo estd dado para la poblacion en situacion de discapacidad?

A manera de respuesta sin decir que lo sea, La Reina pone a consideracion lo que dice
Skliar (2008)% “existen al mismo tiempo una legislacion impecable, una financiacion escasa
y/o subutilizada, un porcentaje muy escaso de acceso y nulidad absoluta en el
acompafiamiento pedagogico de los sujetos” (p. 9). Que juzgue el lector si tiene relacion con
lo que se piensa y lo que sucede en el Freire acerca de la inclusion.

En este orden de ideas, el proceso de inclusion de los estudiantes en situacion de
desplazamiento al interior del Freire, de cara al marco legal existente, deja varios aspectos a
mencionar, si bien garantiza el derecho a la educacién y permite el acceso y permanencia
dentro de su sistema educativo, no tiene en cuenta algunos de los principios fundamentales
éticos y normas internacionales de la inclusion:

- Equiparacién de oportunidades: los contextos escolares deben garantizar las
condiciones para la participacion y proveer a todas las personas experiencias de
vida similares que permitan el desarrollo maximo de su potencial.

- Solidaridad: Reconocimiento mutuo y reciproco en las actividades.

- Equidad: “dar a cada quien, lo que necesita” y no como errdbneamente se plantea

de “dar a todos por igual”; significa reconocer que las personas tienen

% A proposito de sus dudas e incertidumbres frente a un informe sobre el derecho a la educacion de las personas
con discapacidad en América Latina.
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posibilidades personales y necesidades de apoyo diferentes para llegar a ser
individuos auténomos y productivos (MEN, 2006, p. 13-14).
Para cerrar este analisis, La Reina nuevamente se vale de las palabras de Skliar (2007)
para hablar de la inclusion, de Junior y de los demas que siendo como €l son distintos:
(...) lainclusion no se trata tanto de elaborar un discurso sobre los alumnos
presentes 0 ausentes, sino de una ética a proposito de sus existencias; no tiene que
ver tanto con una pretendida y esquiva homogeneidad o con la diversidad, sino con

“abrir un lugar dentro de la norma para que surja el otro®.

4.5. ;Y qué dicen los incluidos?

Se cuestionara qué tienen que pensar los nifios, qué pueden decir ellos (si esto ya se
piensa sobre la infancia “comun”, imaginemos por un instante, qué se piensa de la infancia
“anormal”) Pero si para algo vale la pena todo este trabajo que se viene haciendo es,
justamente, para pensar desde el punto de la vista de la infancia, y no desde el punto de vista
del adulto.®®

Para iniciar este proceso, La Reina dirige su mirada, sus oidos y sus sentidos a lo que
los nifios han puesto en palabras. Debe decir que en distintos momentos escucho la voz de su
autor®’, merodeando en los discursos de los nifios, si, de los nifios cuya capacidad de opinion
es mutilada e ignorada la mayor de las veces por la imperante infancia que se apropia de

CUErpos y sus mentes.

% Fernando Barcena. Aprendices del tiempo. La educacion entre generaciones. Revista Todavia, Buenos Aires,
nam. 21, 2009, pp. 8-11, 2008. En Skliar (2007, pag. 3)

% Tomado de ;INCLUIR LAS DIFERENCIAS? SOBRE UN PROBLEMA MAL PLANTEADO Y UNA
REALIDAD INSOPORTABLE. SKLIAR, Carlos 2008 en http://www.scielo.org.ar/

9 Una vez mas Skliar.
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4.5.1. Nos vinimos porque...Esta es la parte en la que sus vidas toman un rumbo
distinto, rumbo que ha determinado un conflicto del que ellos no eligieron ser parte. Un
momento en que la vida los hizo victimas del desplazamiento, acto que conocen y que
definen con sus palabras como es, desplazarse “...nosotros nos vinimos a Bogotéa porque la
guerrilla nos desplazd, porque el Presidente mando a fumigar la coca, practicamente éramos
ricos, pero nos toco venirnos para aca”%.

Los textos de los nifios identifican el acto del desplazamiento como un acto de
abandono del lugar de donde se estaba; en la mayoria de los casos hay hostilidad tras el
hecho, los actores mencionados en algunos apartados de los relatos tienen “rostro”®, los
demas no, pero tienen implicaciones directas las acciones que los llevaron a esa situacion.
También alcanzan a dimensionar el impacto que tuvo este evento en la economia de su
familia. También hace presencia quien prefiere guardar silenciar el hecho “...Nosotros antes
viviamos en Tolima y nos vinimos para Bogota, porque... es que no me gusta decir eso...de
eso no quiero decir nada.”%

Los nifios, ellos, los de 11 afios y un poco mas, ponen en palabras tan claras y de
pronto duras, un evento, que incluso para La Reina como espectadora resulta dificil de
proyectar. No se pretende con esto entregar una “conmovedora historia”, sino ver como

parece que el acto del desplazamiento es naturalizado por la mayoria de los relatores y como

verificar las claridades de este acto desde una voz infantil, que se presume no tiene que decir.

4.5.2. ;Y como era mi escuela? La mayor parte de nifios enmarcan su escuela en un

contexto rodeado de naturaleza, un espacio rural que permitia el contacto con los recursos

% oz relator 1.

9 “Los personajes y las acciones desempefian un papel decisivo en la configuracion y caracterizacion de los
relatos, se intenta mostrar cbmo los nifios recrean la violencia a través de los personajes, quiénes son y cémo se
caracterizan, cuales son las acciones o funciones que ellos realizan, como son referidos en los relatos” (Pinilla,
2006, pag. 83).

100 \/oz relatora 3.



140

“habian animales y cuando hacian celebraciones mataban gallinas...”*%, “. ..y también los

animales eran muy hermosos, yo jugaba con ellos en el descanso...”2%? La escuela era como
de paja y ladrillos...habia era un perro, una vaca, un sefior le sacaba leche...”%, Entonces
habia espacio para ser libres y no restringirse a la estadia en cuatro paredes. Los otros
relatores, recrean la similitud que guardan sus colegios con el Paulo Freire.

Con respecto a los personajes, los docentes que les acompariaron en sus procesos se
evidencian en tres de los relatos “que les dejaban bastante tiempo libre y que esto hacia de la
escuela un espacio mas agradable, pues podian ocuparse en juegos o labores de otra indole
distinta a la de estudiar. El relator 1 es directo en la forma en que lo enuncia: “la profesora
casi no nos hacia nada, se mantenia jugando con el computador y nosotros en el patio a correr
y saltar, jeje.”. Esta forma de hacer en la escuela, puede ser una de las razones por la que los
docentes del Freire ven la escuela de alla como una “escuela en desventaja”, pues las
dindmicas de trabajo en voz de los nifios resultan mas laxas.

Las marcas de afecto en sus lenguajes para referirse al estar con sus maestros se hacen
presentes “mi profe era muy amable, era como la mejor profe”1%, pero también los sittian
como figuras de autoridad; sin embargo, no hay rasgos que permitan intuir a La Reina a una
interpretacion de malos tratos o autoritarismo.

Con respecto a las acciones o practicas y contenidos adelantadas en sus instituciones,
la voz del relator 5 demuestra que son otras las formas de hacer escuela en el campo, porque
otro es el contexto y otras son las necesidades:

(...) Alla nos ensefiaban matematicas, ciencias y proyecto de vida, nos ensefiaban a

cultivar café, mango, manzana, banano y todas las frutas mas, nos ensefiaban a

101 \/0z del relator 2.
102 \/0z de la relatora 6.
103 \/oz del relator 1.
104 \/oz relatora 6.
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hornear (ordefiar) vacas, a recoger la lana a las ovejas, a echarles la comida a los

marranos y nos ensefiaron a sacar los huevos de gallinas y codorniz.

Y entonces, es como si este relator trajera a colacion el sentir de Skliar (2009), en el
sentido que el lenguaje se ha convertido en un refugio opaco de narrativas, porque en
escuelas como el Freire, esta repitiéndose para si y jactandose de sus pocas palabras frente a
Junior, los demas que son como él pero que son distintos y de su incapacidad de escucha;
habia en sus vidas otras formas de hacer, otros medios, otros textos, otros contextos, que, son
silenciados fulminantemente por el lenguaje de la escuela urbana que se ocupa por la media
técnica fortalecidal®, que deberia hacer que a todos les guste la programacion de sistemas, el
mercadeo y la publicidad y los negocios internacionales.

Otra apreciacion frente a lo expresado en el apartado del relato 5, tiene que ver con la
importancia que los elementos que hacen parte de la cultura, de la comunidad, que inciden en
la experiencia educativa, develando elementos que Bello (2004) contiene dentro de la
definicion de comunidad:

La comunidad es entendida como un espacio fisico y simbdlico, es el lugar en donde

el individuo aprende y constituye particulares formas de relacionarse con el entorno,

el tiempo y los otros, es una construccidn historico — social que se expresa en la
existencia de costumbre, normas, pautas, proyectos, intereses que definen el sentido

del “nos”, afirmador y diferenciador (p.5).

Asi, al llegar a habitar aulas frias en el Freire que se han constituido como parte de
una comunidad opuesta en muchos de los sentidos que expresa la autora, los nifios
irremediablemente quedan inmersos en practicas educativas, repletas de con contenidos
académicos y culturales propios de un territorio, que se mueve al ritmo y el afan de la ciudad

capital. Ahora, La Reina no pretende que se entienda la proyeccion del acto de educar en el

105 Modalidad del trabajo en la institucion educativa Paulo Freire.
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Freire como una réplica de un modelo educativo rural, sino suscitar la reflexion frente al
modelo que coherentemente respondiera de una forma més humanista a las diferencias que se
encuentran en sus aulas.

“...habia una clase que me gustaba mucho, que era la clase de musica, no la ensefaba
un profesor y el primer dia el profesor nos ensefié como a tocar el cuatro, el tambor y las
maracas...”1%. Continuando con las experiencias frente a las practicas, otro de los relatores
expresa intereses, que evidentemente, ni La Reina, ni ninguno de sus maestros ha logrado
notar, conocer o saber. Esto, segin por razones como la gran cantidad de estudiantes que se
encuentran en cada salén, la limitacion cada vez mayor frente al desarrollo de los espacios
para el arte, la expresion y la lidica y nuevamente la predominancia de los lenguajes técnicos
que esculpen la identidad del Freire como “un colegio Técnico Distrital” orientado a
solventar la necesidad imperante de estar al servicio de responder a la inmediatez de
proyectos de papel?’.

Los amigos, son los personajes que cuentan con una constante mencion dentro de la
mayoria de los relatos. Aparecen especialmente en tiempos de juego, diversion, aventura,
exploracion de los textos. En este apartado, por ejemplo “...mis compafieros, eran muy
chéveres porque jamas los vi que pelearon ni nada por el estilo, eran buenos y tambiéen
jugaban en el bosque y en una quebrada muy bonita...”'%, se expresa el agrado de contar
con ellos en un espacio de armonia descrita. Un espacio de convivencia mediado por
relaciones méas armonicas que las que probablemente se viven en el Freire. Es apenas natural.

En el apartado ““... y como era un solo salén, habia primero, segundo, cuarto y quinto

al tiempo en un solo salon, era amigo de todos...mis amigos eran amables y compartian

108 \/oz del relator 2.

107 Expresion que usa la Reina para referirse a la cantidad de iniciativas que hay que desarrollar en el Freire y
cuya trascendencia y funcionalidad es bastante cuestionable.

108 \/oz de relator 1.
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conmigo...”'%, se recrea la posibilidad de la amistad gracias a la proximidad dentro de un
espacio fisico, Unico para todos, que evidentemente trazan otras formas de hacer amigos, de
entablar relaciones sociales y de habitar un espacio educativo muy distinto al que se lleg6 a la

ciudad. La Reina no pretende afirmar que esto sea bueno o malo, solo distinto.

4.5.3. Entonces ¢ qué extrafiar? Este momento conduce a La Reina a lo que quiere
revelar frente a las necesidades y expectativas que tienen los ESDF en el Freire, asi que en
una relectura de los textos notd que, aunque procuro, guiar los relatos por las sendas de la
escuela, se hizo inevitable traer en nombres de aquellos familiares de los cuales fueron
apartados. “Extrafio es a mis primas...”'10 “ . extrafio a mis primas, primos y otras cosas
como mi abuelita...” y cOmo no extrafiar quienes son queridos. Las familias como circulos
primarios de afecto, historia y vida en su territorio, que se destrozan tras la huida.

Los amigos para la totalidad de los relatores son los personajes que mas se extrafian
de la escuela y se mencionan otra vez, la relacion que habia entre ellos sus juegos y sus
aventuras. La imagen del maestro tampoco es borrada para muchos de ellos “...extrafio al
profesor de educacion fisica porque era muy buena persona, de él aprendi a tener sinceridad,
a ponerle la cara a las cosas sean buenas o malas...También extrafio algunos compaferos que
eran muy buenos amigos mios.”*'!

En casos como este, los docentes que dejan huella, son extrafiados y han trascendido
en el tiempo, en la memoria y en los relatos. Si bien no se espera que quien relata consiga un
sustituto de quien extrafia en la nueva escuela, pues no resulta razonable porque cada maestro

dentro de su universo tiene posibilidades y distintas maneras de ser con sus estudiantes

marcadas por sus rasgos personales y profesionales que se consolidan en huellas de distintos

109 \/0z del relator 2
110 \v/oz de relatora 6
111 v/oz del Relator 4
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tipos; lo que si se espera, dadas las circunstancias que llevan a “extrafiar”, es decir, la partida
violenta y la llegada a Bogota, es que le permita cuestionarse si deberian prepararse para este
encuentro o esperar que pase.

A este respecto Skliar (2008) manifiesta que “mas que estar preparado, en el sentido
anticipado a alguna situacién educativa particular, lo que cuenta, lo que vale la pena, es estar
disponible, estar abierto a la existencia de los demas” (p.11), interpretando sus palabras, no se
habla de trazar todo un dispositivo técnico, programatico, cientifico para el encuentro, de
prefabricar un momento, sino de poner en escena “qué pasa entre nosotros”, que supera
ampliamente la vision de “qué pasa con el otro”. Es estar desprovisto en un espacio para la
convivencia que siguiendo a Skliar (2009, p. 9) esta resulta convivencia porque implica
perturbacion, intranquilidad, conflictividad, turbulencia, diferencia y alteridad de afectos.

Continuando con las palabras de los nifios, La Reina encuentra que las dietas al
interior de los colegios anteriores al desplazamiento, también son causales de ver hacia atras
y concebir “me gustaria...” “Comiamos de refrigerio carne asada, ese pollo que es como...
que le echan esa cosa... Esa cosa que le echan por encima que queda como crudo.... gallina
si, pero gallina sudada. .. Extrafio La comida y mis amigos!?”; “extrafio la sopa y el sancocho
de pescado!'®.” “...Como alla no hay asi como aca no hay tantas tiendas por ahi. Mi abuelita
me echaba pollo, papa y unas pataconas. Me mandaba con mi primo pa’ el colegio... Mi tia
hacia arepa a veces, jugo, patacona, asi saltiaditos, por dias**”. La alimentacion, un elemento
gue La Reina nunca imagind, fuese un factor de extrafieza, hasta de tension, un factor en el
que quizéa los docentes nunca habian pensado tampoco y en que quiza frente a cualquier

modificacion no tendran incidencia.

112 \/0z7 relator 1
113 \/oz relatora 6
114 \/0z relator 2
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4.5.4. Al hablar del Freire. Llegé un momento esperado, el momento puntual en el
que La Reina escucharia lo que tenian para decir sobre el Freire, Junior y los que son como
él, pero son diferentes; era momento de mostrar qué es lo que los vincula o los aleja del
colegio, y quiza de escuchar sus peticiones. La intencion en esta busqueda, no era otra que la
de superar todas esas presunciones''® acerca de como se esta en ese lugar, que
tradicionalmente ha sido catalogado como un segundo hogar.

Algunos de los nifios provistos de su sinceridad, explicaron que su colegio fisicamente
a pesar de contar con un gran espacio “de ser bonito de tener muchos salones”, “de tener
colores agradables™, era carente en espacios de juego y recreacion. Al parecer se sienten
“subyugados” por los estudiantes mas grandes, quienes asumen el control del patio de las
canchas a la hora de recreo y los vulneran:

Esa parte de atrds donde hay un arbol, nosotros siempre jugamos ahi y una montafita

chiquita, nosotros siempre jugamos ahi y cuando dentramos al salon la profesora nos

regafia porque nosotros dentramos muy sucios...No es que me guste jugar ahi, es que

me toca, porque los grandes nos cogen el balon y lo botan detras de la reja, entonces a

nosotros no nos gusta y no nos dejan jugar ahi.

A mi lo que no gusta es que los grandes nos cojan el balén y no lo boten, uno esta

jugando y el baldn le llega a los pies de ellos y lo cogen lo alzan y lo botan, entonces

les tiran piedra, y asi unos nifios se ponen a peliar y les tiran piedra. Yo solo busco un
profesor y le digo que si me deja saltar ahi, y segun lo que me digan que si o no”. !

Estos apartados de dos de los relatos representan la naturaleza de un descanso en un
colegio que cuenta con casi mil trescientos estudiantes en la jornada de la mafiana y en el que

se confunden los estudiantes de grado tercero a grado once. Para el relator 2 resulta

115 De ella y de otros como ella, pero diferentes.
116 \/oz del relator 2.



146

conflictivo, teniendo en cuenta que €l viene de una escuela muy pequefia y en donde era
amigo de todos sus comparfieros de primaria. Sin embargo, no lo plantea como una situacion
irremediable o que perturbe existencialmente sus dinamicas.

Otros nifios, més alla de las cualidades fisicas del colegio, hablaron de sus maestros y
mostraron que como personaje de sus relatos gozan de importancia:

Mi colegio es bastante bacano, ya que la mayoria de gente es muy bien con las demés

personas y tiene muy buenos profesores, en su mayoria tienen muy buenas

especializaciones, estan muy bien preparados para ensefiar. No me gusta que muy

pocos profesores abusen de la autoridad que tienen o los coordinadores, porque a

veces se creen mas importantes que los demas. Relator 4

A mi no me gusta el coordinador, porque cuando a uno se le va el balén uno dice:

“coordinador puedo ir a recoger un balén” y €l dice: “noooo, su vida vale mas que un

tonto balon” y uno le dice: “profe si solo voy a saltar la reja y voy a volver”, €l dice:

“no no no mijito me hace el favor y se va pa’ clase” y uno se queda ahi quieto y lo

manda pa’ coordinacion. ...la profesora XXX es muy regafiona y el profesor XXX

molesta mucho”. Relator 1

“Con los profesores, aunque me saquen la piedra a veces, pero no los cambiaria por

nada” Relatora 6

El relator 4 hace una valoracion positiva de los docentes que ha tenido en la
institucion, reconoce la implicacion que tiene el nivel de especialidad en su formacion dentro
de los procesos formativos que adelantan con los estudiantes. Reafirmando la idea que
persigue la cita textual de Skliar que se eligio para dar apertura a este apartado y es que
Junior y lo demas como ¢l que son distintos a €I, siendo un nifio en condiciones “anormales”,

puede hacer una puesta al hablar desde su mundo sobre el mundo de los adultos que hacen
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parte de su escuela y que tienen incidencia, no solo en su proceso escolar sino, en su proceso
de vida.

En ese mismo orden de ideas, la tension manifiesta sobre el abuso de autoridad en este
mismo apartado de relato 4, frente a los ojos de La Reina podria ser una queja de cualquiera,
es decir, no sélo de Junior, los que son como él y los que son distintos €l, estarian en conflicto
frente a esta realidad, y que, pese a su lugar infantil de enunciacién, revela un sujeto que
conoce de los limites en las cosas del decir y del hacer. Que reconocen sus derechos.

Siguiendo con los apartados de los relatos, las tensiones presentes en dos de estos
frente al coordinador, podrian estar sujetas al rol y la forma en que este ejerce frente al
control ¢ intentos de “que todo vaya en orden”. Quiza para quienes habitaron ese espacio
escolar era mas “relajado” se justifica que les conflictle el hecho de sentirse bajo estrategias,
elementos, discursos y figuras de control. Y, a través de enunciaciones como “lo mejor de
este colegio es el patio de banderas, las canchas, las formaciones porque me salvan de las
actividades...” !}’ se esté expresando la inconformidad frente unas rutinas escolares mas

estructuradas.

Los amigos son otros de los personajes que tienen en comun todos los relatores y con
los que en la actualidad del Freire se goza de buenas relaciones. Al parecer las dificultades
estan dadas por la interaccion con los muchachos mas grandes a la hora del juego. No hay
manifestaciones de que comparieros de sus grados los rechacen o los afecten de alguna forma.
No hay expresiones en las que ellos manifiesten encontrarse desprovistos de recursos para
socializar o para gozar de espacios con sus amigos.

Con respecto a la alimentacion que les es dada en el colegio, dos de los nifios

expresan que encuentran sabor raro en ella, que es fea, que es rara. Obviamente resulta muy

117 \/oz relator 5.
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distante de la experiencia alimenticia que tenian en su escuela anterior con respecto a la del
Freire, una dieta irregular, basada en los aciertos o desaciertos del operador en vigencia. Si
bien esta se programa desde una minuta que contempla los valores nutricionales requeridos,
obedece a los criterios de una nutricion al mejor estilo oficial capitalino, “lo que esté en
cosecha y lo que se consiga mas barato”; pero que en la minuta aparecera como lo mejor y lo

mas caro.

4.5.5. j¢Y esto es lo que quieren?! ...y también que los salones tuvieran atras... que
tuvieran una puerta secreta y que uno pudiera... y que solo los nifios supieran esas puertas
secretas y que uno golpiara y hubiera un parque secreto, donde uno pudiera jugar y hubiera
un bosque con muchas manzanas, y muchas comidas, y pollo y luego hiciéramos una fogata y
luego nos desapareceriamos por muchas noches y ya.!®

La Reina creia que, de los relatos de Junior, los demés que son como él, pero que son
diferentes, emanaria una serie de requerimientos que darian elementos para trascender en las
formas de relacion, de estar en la escuela con ellos y con otros y con nosotros. Algunas de
estas cuestiones ya habian aflorado en algunas de sus expresiones a lo largo de sus relatos.

Asi, resulto que las demandas que hacen los ESDF estan asociadas en gran medida,
con una necesidad sentida del espacio para jugar, recrearse y divertirse. Se contemplan la
posibilidad de mejoras para las canchas existentes y la inclusion de otros espacios deportivos
como la piscina, pista de patinaje, que eran los espacios que contaban en sus anteriores
colegios. “Yo quiero tener una cancha de futsal y traer una patineta, bicicleta, patines.

Patinetas...Ah, y que le pongan piscina como en mi otro colegio...”*®

118 \/oz del relator 1.
119 \/oz relatora 3.
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Ademas de querer contar con otros tipos de escenarios, con otras instituciones en
donde se pueda ser un miembro representativo, se vuelva a ser alguien reconocido, “popular”.
Quisieran tener la posibilidad de comer algo de lo de antes “...Me gustaria que nos dieran de
refrigerio... Arepa con queso, eh... chocolate, uhm... huevo.”*?° La alimentacion, viene con
nombres propios de las expectativas a satisfacer.

Una exigencia mediada por la libertad, ésta es una de las premisas que Illama més la
atencion de La Reina: “...me gustaria que nos exigieran, pero a la vez que nos dieran libertad,

y ya que en las mafianas hace frio y no nos dejan traer chaquetas...”*%

, pues si en lo que era
su vida pasada se tenia la posibilidad de gozar de espacios educativos mas flexibles,
enmarcados en la naturaleza, enriquecidos por las practicas artisticas y deportivas, ;qué hacer
en el Freire para procurar una puesta de este orden?

La posibilidad de ser de otras formas dentro de una escuela parece ser parte de las
teorias, puesto que, en la realidad, todos deben esculpirse y acomodarse dentro de un modelo
institucional que responde mas a las posibilidades de una escuela que forma para el trabajo,
una escuela que forma para ganarse la vida, no para vivir. Entonces, tendra que pensarse en
las otras posibilidades coherentes desde una escuela que se oferta bajo el nombre de Paulo
Freire, pero que funciona bajo las premisas de modelos que responden a mantener el orden de
la economia y de la exclusion.

Por ejemplo, respecto a la modalidad de Articulacion de la Educacion Media con la
Superior, planteada como ““dar respuesta a las necesidades de la Localidad 5% de Usme,
evidenciadas en el Foro Educativo Local 2006 por parte de estudiantes, docentes y padres

participantes, interesados en fortalecer la Educacion Media para facilitar el ingreso de los

jovenes a la Educacion Superior” (Manual de Convivencia, 2015, p.5), La Reina sabe que

120 \/oz relator 2.
121\v/oz relator 4.
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esto no ha tenido impacto, porque entre otras razones, este modelo se convierte en la opcion
de “educar para ¢l trabajo”, los egresados de la institucién en muy bajo porcentaje acceden a
la Educacidn Superior, y quienes acceden a la educacion técnica o tecnoldgica lo hacen en
campos distintos a los ofertados en las modalidades técnicas del Freire.,

La Reina cree que si se pensara en la humanizacion y la liberacion como acto
pedagogico, Junior, los demas y los otros, caracterizados en la filosofia institucional como
parte de “sectores populares poco pudientes” (PEI 2013, p. 11), tendrian la oportunidad de ser
empoderados mediante “una pedagogia con calidad humana, cientifica y cognoscitiva,
dinamizada por la autoestima, la autonomia y las relaciones interpersonales” (PEI 2013, p.
11), que les permita ser artifices de la trasformacion de su contexto.

Un elemento para dialogar y mediar en procesos de los estudiantes que son como
Junior, los que son como él pero distintos y los otros, y otros mas que tengan €sos mismos
intereses es el campo, y claro, el colegio de La Reina esta en Usme y esto hace que el campo
que esta muy cerca pueda encuentren un espacio para contribuir al desarrollo de proyectos de
vida concordantes con sus expectativas y reivindicativos con sus historias de vida.

“El Paulo Freire ideal seria que los profesores no pusieran problema por traer sacos
gue no sean del colegio que no pusieran problema por zapatos de otra clase como puma o
nike”?? Pensar con la ayuda de esta voz, en que algunas de las formalidades de la escuela,
predominan frente a la vision del sujeto y la liquidan, la extinguen. Asi, los rostros que se
distorsionan por el hecho del uso 0 no uso de un uniforme, unos audifonos, un corte de
cabello y por ahi se prosigue, hacia las creencias, género, ideologias politicas...

La Reina no puede dejar pasar el aporte de esta voz “...pues que tenga mas seguridad

que los nifios grandes no traigan para hacer droga al colegio, y que no salten rejas y que no

122 \/0z relatora 6.



151

haiga un coordinar bravo como el que tenemos ahora y... y... y ya.”*?, ya que revela las
ideas frente a las realidades presentes, que, aunque un poco distorsionadas para la escuela,
son asi y por ahora parece que no de otra manera. Esto podria traducirse en un reclamo hacia
la seguridad que se vive al interior del Freire, de su colegio. Un campanazo de alerta frente a
realidades que, aunque estan presentes en el dia a dia los nifios no han logrado naturalizar.

Por Gltimo y no menos importante, ellos, La Reina y otros quieren, una escuela que
permita la fantasia, que la incluya en su curriculo, en sus métodos, en su PEI. Una escuela
que se atreva a trazar en los muros de sus salones esa puerta magica que sélo conocen los
nifios, que les permite llegar a lugares insospechados y que quiza con el pasar del tiempo, La
Reina y los demas que son como ella, pero diferentes, puedan cruzar, para encontrar lo que
no saben, lo que no conocen; y asi asombrarse.

Salir luego de haberse iluminado con la luz de la fogata del parque, encontrar otros
caminos para hacer; repensar a través de los sabores de lo que alli se comera, cuales son esas
huellas sensitivas que Junior y los otros llevaran en sus vidas de un lugar al que un dia
llegaron por condiciones adversas, pero que (ojala), les permita continuar por la senda con
menos dolor, con el valor de su infancia y con la fortuna de haber sido “mirados” no con los
ojos de la regla, la formula, la estadistica, sino con el sentir y la experiencia de “estando

juntos”, de haber sido parte del nosotros.

5. Proyecciones
La Reina, cree que este es el primer paso de muchos otros que ella habra de dar para
realizar su pretension de que todos en la escuela, sean. No se atreve a concluir, asi que
entrega algunas consideraciones acerca de lo posible, lo que puede pasar o surgir a partir de

su esfuerzo.

123 \/0z relator 2
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Resignificar las practicas inclusivas al interior del Freire. Sabe ya que las normas
estan en cantidad, asi que, en principio plantear reflexiones del orden de una Escuela Para
Todos, pero no una para todos, que sea siempre igual. Una para cualquiera y cada uno para en
el momento que le fuere necesario. Y mas que una propuesta adicional, una puesta que
articule las distintas miradas y esfuerzos, esos gestos que se han dado al interior de su colegio
en términos de inclusion.

Seguir entregando la voz a quien corresponde, esto significa, propender méas
enunciaciones de adentro de la escuela hacia afuera de ella, para revelar a quienes reproducen
en las entidades a cargo de las formulas estatales, las realidades latentes, no las presuntas
sobre lo que pasa en la escuela. Es hablar, de lo que dice Skliar (2008) en “;Incluir las
diferencias? Sobre un problema mal planteado y una realidad insoportable” en términos de
convivir, de estar juntos como un espacio y un tiempo particular de conversar entre
diferencias.

Estar atenta a la presencia de todos, de los otros, de los mismos... que, por razones del
post conflicto, de la migracion de pais hermano Venezuela, las catastrofes climaticas de
Mocoa, de Santander, de Manizales, entre otras, constantemente estan atravesando las puertas
del Freire.

Entregar a través de esta investigacion un pequefio gesto a otros educadores, maestros,
docentes, profesores, y a otros, que los conmueva y ojala invite a pensar y sobre todo a decir,
lo que implica vivir en una escuela que ha sido por eleccion propia su trabajo, su labor, su
forma de vida. Pero sobre todo, permitirse seguir sofiando con esos actos pequefios que
implican educar.

Entonces, este no es el punto final.



153

Referencias

Aceves, J. E. (1998). La historia oral y de vida: del recurso técnico a la experiencia de
investigacion. En J. Galindo, Técnicas de investigacion en sociedad cultura y

comunicacion (pags. 207 - 276). México D. F.: Pearson Educacion.

Alban Achinte, Adolfo (2012). La educacion intercultural ante el desplazamiento forzado:
¢Posibilidad o quimera? (Articulo de investigacion). Universidad del Cuca, Cali,
Colombia.

Alvarez, W. L. (Octubre de 2006). Boletin No. 17 Mesa de Trabajo de Bogota sobre
Desplazamiento Interno. Sobre: Implicaciones psicoscioales del desplazamiento
forzado - "Tanto va el agua al cantaro qu al fin se revienta". Bogota, Colombia:

Asociacién de Desplazados para la Convivencia Pacifica - ADESCOP.

Alcaldia Mayor de Bogota. (2015). Diagnostico Sectorial 2015. Bogota: Alcaldia Mayor de

Bogota.

Ballén, M. y. (2007). Abordaje hermenéutico de la investigacion cualitativa Teorias,

proceso, técnicas. Bogota: Universidad Cooperativa de Colombia.

Barajas Sarmiento, Deisy & Moreno Jiménez Viviana (2015). Una escuela para la
diversidad: la inclusion de adolescentes victimas del desplazamiento por el conflicto
armado. (Tesis de maestria). Universidad Libre, Bogota, Colombia. Recuperado en
mayo de 2017, en

http://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/8340/Una%?20escuela%20par

2%201a%20diversidad.%20Carolina%?20Barajas%20y%20Viviana%20Moreno.pdf?se

quence=1



http://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/8340/Una%20escuela%20par%09a%20la%20diversidad.%20Carolina%20Barajas%20y%20Viviana%20Moreno.pdf?se%09quence=1
http://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/8340/Una%20escuela%20par%09a%20la%20diversidad.%20Carolina%20Barajas%20y%20Viviana%20Moreno.pdf?se%09quence=1
http://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/8340/Una%20escuela%20par%09a%20la%20diversidad.%20Carolina%20Barajas%20y%20Viviana%20Moreno.pdf?se%09quence=1

154

Bartolomé, M. (1992). Investigacidn cualitativa en educacion; ;comprender o transformar?
Revista Investigacion Educativa, 7 - 36. Obtenido de

http:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED425634.pdf#page=105

Bello, M. N. (Enero de 2004). www.flacsoandes.edu.ec. Recuperado en 2016, de
http://www.flacsoandes.edu.ec/web/imagesFTP/13635.6566.Identidad_y desplazamie

nto_forzado__Martha_Nubia_Bello.pdf

Castafio, B. (2004). A proposito de lo psicosocial y el desplazamiento. En: M. Bello (Ed.).
Desplazamiento Forzado. Dinamicas de Guerra, exclusion y desarraigo (pp. 187-
196). Bogota: Universidad Nacional de Colombia. Recuperado el 22 de junio de 2016,

de http://www.bivipas.unal.edu.co/bitstream/10720/301/7/L-121-Bello Martha-2004-

Capitulo2-145.pdf

Catolico Villavizan, Jorge & Liscano Ramirez, Joseph (2014). Un camino hacia la educacion
inclusiva: analisis de normatividad, definiciones y retos futuros. (Tesis de maestria).
Universidad Piloto de Colombia, Bogota, Colombia. Recuperado en mayo de 2017,

en http://www.bdigital.unal.edu.co/43135/1/1026265634.2014.pdf

Centro Nacional de Memoria Historica - Unidad para la Atencion y Reparacion Integral a las
Victimas. (2015). Centro Nacional de Memoria Histérica. Una nacion desplazada:
informe nacional del desplazamiento forzado en Colombia. Bogota: Centro de

Memoria Historica.

CONPES. (9 de Diciembre de 2013). Documento CONPES 166. POLITICA PUBLICA
NACIONAL DE DISCAPACIDAD E INCLUSION. Bogota, Colombia: CONPES.

Recuperado el 4 de Ocubre de 2016, de


http://www.bivipas.unal.edu.co/bitstream/10720/301/7/L-121-Bello_Martha-2004-%09Capitulo2-145.pdf
http://www.bivipas.unal.edu.co/bitstream/10720/301/7/L-121-Bello_Martha-2004-%09Capitulo2-145.pdf
http://www.bdigital.unal.edu.co/43135/1/1026265634.2014.pdf

155

www.minsalud.gov.co/sites/rid/Lists/BibliotecaDigital/RIDE/INEC/IGUB/CONPES1

66.pdf

El ESPECTADOR. (13 de Marzo de 2016). Colombia es segundo pais con mas desplazados
internos. El Epectador , pag. En Internet. Recuperado en junio de 2016, en

http://www.elespectador.com/noticias/elmundo/colombia-el-sequndo-pais-mas-

desplazados-internos-articulo-566944

Echeita, Gerardo & Ainscow, Mel (Mayo, 2010). La Educacion inclusiva como derecho.
Marco de referencia y pautas de accion para el desarrollo de una revolucion
pendiente. Trabajo presentado en Il Congreso Iberoamericano de Sindrome de Down,
organizado de Down Esparia, Granada, Espafia. Recuperado noviembre de 2016, de

www.uam.es/personal pdi/stmaria/sarrio/DOCUMENTOS,%20ARTICULQOS,%20P

ONENECIAS,/Educacion%?20inclusiva%20como%20derecho.%20Ainscow%20y%?2

OEcheit a.pdf

Espinosa, M. N. (2012). ESTADO ACTUAL DE LA POBLACION VICTIMA DE. El Agora
USB 12 desplazamiento forzado en cuanto al enfoque diferencial de su atencion, el

derecho a la integridad, la subsistencia minimay al ingreso econémico., 19-46.

Galeano, M. E. (2004). Estrategias de investigacion social cualitativa. El Giro de la mirada.

Medellin: La Carreta Editores E. U.

Garcia Mejia, Marcela (2013). Caracteristicas cognitivas de nifios y nifias en situacion de
desplazamiento residentes en Colombia. (Tesis de maestria). Universidad de
Manizales, Manizales, Colombia.

Hernandez Burgos, Fabian (2015). Los escenarios educativos informales como espacios de

inclusién y calidad de vida de menores en situacion de marginacion y


http://www.elespectador.com/noticias/elmundo/colombia-el-segundo-pais-mas-desplazados-internos-articulo-566944
http://www.elespectador.com/noticias/elmundo/colombia-el-segundo-pais-mas-desplazados-internos-articulo-566944
http://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/sarrio/DOCUMENTOS,%20ARTICULOS,%20P%09ONENECIAS,/Educacion%20inclusiva%20como%20derecho.%20Ainscow%20y%252%090Echeit%09a.pdf
http://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/sarrio/DOCUMENTOS,%20ARTICULOS,%20P%09ONENECIAS,/Educacion%20inclusiva%20como%20derecho.%20Ainscow%20y%252%090Echeit%09a.pdf
http://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/sarrio/DOCUMENTOS,%20ARTICULOS,%20P%09ONENECIAS,/Educacion%20inclusiva%20como%20derecho.%20Ainscow%20y%252%090Echeit%09a.pdf

156

desplazamiento. (Tesis doctoral). Universidad de Sevilla, Sevilla, Espafia. Recuperado

en febrero de 2016, en https://idus.us.es/xmlui/handle/11441/34782

Leal Leal, K. L. y Urbina Cardenas, J.E. (2014). Las practicas pedagdgicas y la inclusion
educativa. (Articulo de Investigacion) Revista Latinoamericana de Estudios

Educativos, No. 2, Vol. 10, pp. 11- 33. Manizales: Universidad de Caldas. Recuperado en

mayo de 2016, de http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=13231362002

Millan. M., Hernando (Enero de 2002). PERFIL PSICOSOCIAL Y DE IMPACTO
EMOCIONAL EN PERSONAS DESPLAZADAS. Obtenido de disaster-info.net:

http://www.disaster-info.net/desplazados/informes/avre/7diag perfil.htm

Mendoza, P. A. (Junio de 2012). EL DESPLAZAMIENTO FORZADO EN COLOMBIAY
LA INTERVENCION DEL ESTADO. Revista de Economia Insitucional, 14(26), 169
- 202. Recuperado el Agosto de 2016, de

www.economiainstitucional.com/pdf/No26/amendoza.pdf

Meertens, D. (Sin afio). Género Desplazamiento y Derechos. Tercer Modulo. Universidad de
Antioquia. Recuperado el 13 de abril de 2017, de

http://aprendeenlinea.udea.edu.co/Ims/moodle/file.php/232/Unidad 3/DonnyMeertens

pdf

Ministerio de Educacion Nacional. (2005). Lineamientos de politica para la atencién
educativa a poblaciones vulnerables. Recuperado el Octubre de 2016, de

http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-90668.html

Ministerio de Educacion Nacional (2006). Progrma de educacion inclusiva “Construyendo

capacidad institucional para la atencion a la diversidad”Guia de educacion


https://idus.us.es/xmlui/handle/11441/34782
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=13231362002
http://www.disaster-info.net/desplazados/informes/avre/7diag_perfil.htm
http://www.economiainstitucional.com/pdf/No26/amendoza.pdf
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/lms/moodle/file.php/232/Unidad_3/DonnyMeertens%09.pdf
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/lms/moodle/file.php/232/Unidad_3/DonnyMeertens%09.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-90668.html

157

inclusiva. Recuperado el 2 de febrero de 2017, de

https://es.slideshare.net/questd46b1717/quia-de-educacion-inclusiva-presentation

Ministerio de Educacion Nacional. (2014). Lineamientos generales para la atencion
educativa a poblacion vulnerable y victima del conflicto armado interno Recuperado
el 2 de Febrero de 2017, de

http://redes.colombiaaprende.edu.co/ntg/men/archivos/LINEAMIENTOS-

ATENCION-EDUCATIVA-EDICION-01-ENE2015-VERSION-

ELECTRONICA .pdf

Ministerio del Interior. (2015) Recomendaciones para la implementacién del enfoque
diferencial en las entidades territoriales. Bogota, Colombia. Recuperado el 12 marzo
de 2017, en

http://gapv.mininterior.gov.co/sites/default/files/cartilla enfoque diferencial fin 1.p

df

Monje, A. C. (2011). METODO DE LA INVESTIGACION CUALITATVA Y CUANTITATIVA
Guia Didactica. Neiva: Colombia. Recuperado el 17 de septiembre de 2016, en

https://carmonje.wikispaces.com/file/view/Monje+Carlos+Arturo+-

+Gu%C3%ADa+did%C3%Alctica+Metodolog%C3%ADa+de+la+investigaci%C3%

B3n.pdf

Nova Camacho, M., Arias barrero, L., & Burbano Bravo, Z. (2015). Escuela 'y
desplazamiento: una mirada critica a las practicas pedagogicas. (Articulo de
investigacion). Revista Iberoamericana de Psicologia: Ciencia y Tecnologia, 8(1), 27-
39. Recuperado en mayo de 2016, en

http://revistas.iberoamericana.edu.co/index.php/ripsicologia/article/view/863



https://es.slideshare.net/guestd46b1717/guia-de-educacion-inclusiva-presentation
http://redes.colombiaaprende.edu.co/ntg/men/archivos/LINEAMIENTOS-ATENCION-EDUCATIVA-EDICION-01-ENE2015-VERSION-ELECTRONICA.pdf
http://redes.colombiaaprende.edu.co/ntg/men/archivos/LINEAMIENTOS-ATENCION-EDUCATIVA-EDICION-01-ENE2015-VERSION-ELECTRONICA.pdf
http://redes.colombiaaprende.edu.co/ntg/men/archivos/LINEAMIENTOS-ATENCION-EDUCATIVA-EDICION-01-ENE2015-VERSION-ELECTRONICA.pdf
http://gapv.mininterior.gov.co/sites/default/files/cartilla_enfoque_diferencial_fin_1.p%09df
http://gapv.mininterior.gov.co/sites/default/files/cartilla_enfoque_diferencial_fin_1.p%09df
https://carmonje.wikispaces.com/file/view/Monje+Carlos+Arturo+-+Gu%C3%ADa+did%C3%A1ctica+Metodolog%C3%ADa+de+la+investigaci%C3%B3n.pdf
https://carmonje.wikispaces.com/file/view/Monje+Carlos+Arturo+-+Gu%C3%ADa+did%C3%A1ctica+Metodolog%C3%ADa+de+la+investigaci%C3%B3n.pdf
https://carmonje.wikispaces.com/file/view/Monje+Carlos+Arturo+-+Gu%C3%ADa+did%C3%A1ctica+Metodolog%C3%ADa+de+la+investigaci%C3%B3n.pdf
http://revistas.iberoamericana.edu.co/index.php/ripsicologia/article/view/863

158

Pinilla, R. (2006). La palabra cuenta Relatos de nifias y nifios en condicion de
desplazamiento. Bogota: Fondo de publicaciones Universidad Distrital Francisco José

de Caldas.

Ochoa, Juan & Riveros, Hernando (2015). (tesis de maestria) De la politica sobre inclusion
educativa a la escuela para la diferencia: analisis de caso IED Entre Nubes Sur
Oriental, Sedes By  C Primaria. (Tesis de maestria). Pontificia Universidad
Javeriana, Bogota, Colombia. Recuperado en mayo de 2016, en

http://repository.usta.edu.co/handle/11634/4006

Pretto, A. (Julio - Diciembre de 2011). Analizar las Historias de vida : reflexiones
metodoldgicas y espistomoldgicas. Tabula Rasa(15), 171 - 194. Recuperado en abril

de 2017, en http://www.scielo.org.co/pdf/tara/n15/n15a10.pdf

Pulido, C. O. (Agosto de 2012). El marco politico de la educacion inclusiva. Revista

Internacional MAGISTERIO, 16 - 20 .

Quintanilla Rubio, Leidy (2014). Un camino hacia la educacion inclusiva: analisis de
normatividad, definiciones y retos futuros. (Tesis de maestria). Universidad Nacional
de Colombia, Bogota. Recuperado en mayo de 2016, en

http://www.bhdigital.unal.edu.co/43135/1/1026265634.2014.pdf

Restrepo Yusti, M. (1999). Escuela y Desplazamiento: “Una Propuesta Pedagogica”. Bogota:

Ministerio de Educacién Nacional.

Red Nacional de Identificacion - Unidad de Vicitmas. (2014). rni.unidadvictimas.gov.co.
Recuperado el 2016, de

http://rni.unidadvictimas.gov.co/sites/default/files/Documentos/NINEZ.PDF

Robalino, C. M. (2012). EDUCACION PARA TODOS: Avances y temas pendientes. Revista

Internacional MAGISTERIO, 22 - 26.


http://repository.usta.edu.co/handle/11634/4006
http://www.scielo.org.co/pdf/tara/n15/n15a10.pdf
http://www.bdigital.unal.edu.co/43135/1/1026265634.2014.pdf

159

Ruiz Castro, Leidy (2010). Procesos de gestion curricular al incluir a nifios victimas del
desplazamiento forzado en el I.E.D Arborizadora Alta. (Tesis de maestria). Pontificia
Universidad Javeriana, Bogot4, Colombia. Recuperado en mayo de 2016, en

https://repository.javeriana.edu.co/bitstream/handle/10554/1244/edu68.pdf:jsessionid

=EC8A9B443601427B424826BB190C6998?sequence=1

Secretaria de Educacién del Distrito. ( 2015). Perfil de la Localidad de Usme.Recuperado el

5 de julio de 2016, en

http://www.educacionbogota.edu.co/archivos/SECTOR EDUCATIVO/ESTADISTIC

AS EDUCATIVAS/2015/5-Perfil localidad de Usme.pdf

Sierra, F. (1998). Funcion y sentido de la entrevista cualitativa en investigacion social. En J.
Galindo, Técnicas de investigacion en sociedad, cultura y comunicacion (pags. 277 -

345). México D. F.: Pearson Educacion.
Simons, H. (2011). El estudio de caso: Teoria y practica. Madrid: Ediciones Morata.

Skliar, C. (Noviembre de 2007). "La pretensiosa diversidad”. (R. R. Galindo, Ed.) Bogota.

Recuperado el 2017, de https://www.youtube.com/watch?v=0usP7WZo_nk

Skliar, C. (2008). http://www.scielo.org.ar/pdf/orisoc/v8/v8a02.pdf. Orientacion y Sociedad,

17. Obtenido de http://www.scielo.org.ar/

Skliar, C. (2009). Educar a cualquiera y a cada uno. Sobre estar- juntos en la educacion.
Educacion especial e inclusion educativa. Estrategias para el desarrollo de escuelas
y aulas inclusivas (pags. 117 - 132). La Antigua, Guatemala: OREALC/ UNESCO

Santiago.

Skliar, C. (05 de 08 de 2013). EDUCAR A TODOS SIGNIFICA EDUCAR A CUALQUIERA

Y A CADA UNO: SOBRE LA SINGULARIDAD Y LA PLURALIDAD EN


https://repository.javeriana.edu.co/bitstream/handle/10554/1244/edu68.pdf;jsessionid%09=EC8A9B443601427B424826BB190C6998?sequence=1
https://repository.javeriana.edu.co/bitstream/handle/10554/1244/edu68.pdf;jsessionid%09=EC8A9B443601427B424826BB190C6998?sequence=1
http://www.educacionbogota.edu.co/archivos/SECTOR_EDUCATIVO/ESTADISTICAS_EDUCATIVAS/2015/5-Perfil_localidad_de_Usme.pdf
http://www.educacionbogota.edu.co/archivos/SECTOR_EDUCATIVO/ESTADISTICAS_EDUCATIVAS/2015/5-Perfil_localidad_de_Usme.pdf

160

EDUCACION. Malaga, Espafia. Recuperado el 2016, de

https://www.youtube.com/watch?v=KIZ8WKUEXnc

Skliar, C. (2 de Octubre de 2014). Skliar: "Una educacion para cualquiera y para cada uno".

Recuperado el Marzo de 2017, de http://www.mdzol.com/nota/561322-skliar-una-

educacion-para-cualquiera-y-para-cada-uno/

Stake, R. S. (2007). Investigacion con estudio de casos. Madrid - Espafia: Morata.

Unidad de Vicitmas . (01 de 02 de 2017). cifras.unidadvictimas.gov.co. Obtenido de

http://cifras.unidadvictimas.qgov.co/

Unesco. (noviembre de 2008). La educacion inclusiva: el camino hacia el Futuro.
CONFERENCIA INTERNACIONAL DE EDUCACION, Cuadragésima octava
reunion Ginebra, Suiza. Recuperado febrero de 2017, en

http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user upload/Policy Dialogue/48th ICE/CONFI

NTED 48-3 Spanish.pdf

Vera Marquez, A. V., Palacio Safiudo, J. E., & Patifio Garzon, L. (2014). Poblacién infantil
victima del conflicto armado en Colombia: Dindmicas de subjetivacion e inclusion
en un escenario escolar. (Articulo de investigacion). Revista Perfiles educativos, V.36
(145), 12-3. Recuperado en mayo de 2016, en

http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=13231362002

Viloria Marulanda, William (2014). Percepcion de la garantia del derecho a la educacion en
poblacion victima del desplazamiento forzado. (Tesis de maestria). Universidad
Pedagdgica Nacional — CINDE, Bogota, Colombia. Recuperado en mayo de 2016, en

http://repositorio.pedagogica.edu.co/xmlui/handle/123456789/886

Marco normativo


https://www.youtube.com/watch?v=KlZ8WKuEXnc
http://www.mdzol.com/nota/561322-skliar-una-educacion-para-cualquiera-y-para-cada-uno/
http://www.mdzol.com/nota/561322-skliar-una-educacion-para-cualquiera-y-para-cada-uno/
http://cifras.unidadvictimas.gov.co/
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Policy_Dialogue/48th_ICE/CONFI%09NTED_48-3_Spanish.pdf
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Policy_Dialogue/48th_ICE/CONFI%09NTED_48-3_Spanish.pdf
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=13231362002
http://repositorio.pedagogica.edu.co/xmlui/handle/123456789/886

161

Auto 004, proteccion de derechos fundamentales de personas e indigenas desplazados por el
conflicto armado en el marco de superacion del estado de cosas inconstitucional
declarado en sentencia T-025/04. Corte Constitucional. Bogota, Colombia. Enero 26
de 2009. Recuperado en febrero de 2017, de

http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/autos/2009/a004-09.htm

Auto 005, proteccion de derechos fundamentales de la poblacion afrodescendiente victima
del desplazamiento forzado en el marco de superacion del estado de cosas
inconstitucional declarado en sentencia T-025/04. Corte Constitucional. Bogota,
Colombia. Enero 26 de 2009. Recuperado en febrero de 2017, en

http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/autos/2009/a005-09.htm

Auto 006, Proteccidn de las personas desplazadas, con discapacidad, en el marco del estado
de cosas inconstitucional declarado en la sentencia T-025 de 2004. Corte
Constitucional. Bogota, Colombia. Enero 26 de 2017. Recuperado en febrero de 2017,

en http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/autos/2009/a006-09.htm

Auto 092, adopcidn de medidas para la proteccion a mujeres victimas del desplazamiento
forzado por causa del conflicto armado. Corte Constitucional. Bogota, Colombia.
Abril 14 de 2008. Recuperado en febrero de 2017, en

http://www.corteconstitucional.qgov.co/relatoria/autos/2008/a092-08.htm

Auto 109, adopcidn de indicadores de resultado de goce efectivo de los derechos de los
desplazados segun lo ordenado en sentencia T-025/04. Corte Constitucional. Bogota
Colombia. Mayo 4 de 2007. Recuperado en febrero de 2017, de

http://www.corteconstitucional.qgov.co/relatoria/Autos/2007/A109-07.htm

Auto 116, pronunciamiento sobre la propuesta de indicadores de resultado de goce efectivo

de derechos de la poblacion desplazada presentados por el gobierno y por la


http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/autos/2009/a004-09.htm
http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/autos/2009/a005-09.htm
http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/autos/2009/a006-09.htm
http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/autos/2008/a092-08.htm
http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/Autos/2007/A109-07.htm

162

Comision de Seguimiento para superar los vacios y falencias en la bateria de
indicadores adoptada mediante Autos 109 y 233 de 2007. Corte Constitucional.
Bogotd4, Colombia. Mayo 13 de 2008. Recuperado en febrero de 2017, de

http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/Autos/2008/A116-08.htm

Auto de Seguimiento 218, denomina a los nifios desplazados como sujetos de proteccion
constitucional especial. Corte Constitucional. Bogota, Colombia. 2006. Recuperado
en febrero de 2017, de

http://www.defensoria.gov.co/es/public/Informesdefensoriales/815/Informe-de-

sequimiento-a-la-sentencia-T-025-y-Autos-218-y-266-Sentencia-T---025-y-Autos-

218-y-266-Informes-defensoriales---Desplazados.htm

Auto 233, pronunciamiento sobre los indicadores de resultado de goce efectivo de derechos
de la poblacion desplazada. Corte Constitucional. Bogota, Colombia. Septiembre 7 de
2007. Recuperado en febrero de 2017 en

http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/Autos/2007/A233-07.htm

Auto 251, proteccion de los derechos fundamentales de los nifios, nifias y adolescentes
desplazados por el conflicto armado en el marco del estado de las cosas. Corte
Constitucional. Bogota, Colombia. Octubre 6 de 2008. Recuperado en febrero de

2017, en http://www.corteconstitucional.gov.co/T-025-

04/AUT0S%202008/101.%20Aut0%20del%2006-10-

2008.%20Aut0%20251.%20Protecci%C3%B3n%20ni%C3%B10s,%20ni%C3%B1as

%20y%20adolescentes.pdf

Consejo Nacional de la Politica Econdmica y Social. (2013). Documento CONPES 166.
Politica Publica Nacional de Discapacidad E Inclusion Social. Bogota, Colombia:
DNP. Recuperado en octubre de 2016, de

https://colaboracion.dnp.gov.co/CDT/Conpes/Social/166.pdf



http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/Autos/2008/A116-08.htm
http://www.defensoria.gov.co/es/public/Informesdefensoriales/815/Informe-de-%09seguimiento-a-la-sentencia-T-025-y-Autos-218-y-266-Sentencia-T---025-y-Autos-%09218-y-266-Informes-defensoriales---Desplazados.htm
http://www.defensoria.gov.co/es/public/Informesdefensoriales/815/Informe-de-%09seguimiento-a-la-sentencia-T-025-y-Autos-218-y-266-Sentencia-T---025-y-Autos-%09218-y-266-Informes-defensoriales---Desplazados.htm
http://www.defensoria.gov.co/es/public/Informesdefensoriales/815/Informe-de-%09seguimiento-a-la-sentencia-T-025-y-Autos-218-y-266-Sentencia-T---025-y-Autos-%09218-y-266-Informes-defensoriales---Desplazados.htm
http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/Autos/2007/A233-07.htm
http://www.corteconstitucional.gov.co/T-025-%0904/AUTOS%202008/101.%20Auto%20del%2006-10-%092008.%20Auto%20251.%20Protecci%C3%B3n%20ni%C3%B1os,%20ni%C3%B1as%09%20y%20adolescentes.pdf
http://www.corteconstitucional.gov.co/T-025-%0904/AUTOS%202008/101.%20Auto%20del%2006-10-%092008.%20Auto%20251.%20Protecci%C3%B3n%20ni%C3%B1os,%20ni%C3%B1as%09%20y%20adolescentes.pdf
http://www.corteconstitucional.gov.co/T-025-%0904/AUTOS%202008/101.%20Auto%20del%2006-10-%092008.%20Auto%20251.%20Protecci%C3%B3n%20ni%C3%B1os,%20ni%C3%B1as%09%20y%20adolescentes.pdf
http://www.corteconstitucional.gov.co/T-025-%0904/AUTOS%202008/101.%20Auto%20del%2006-10-%092008.%20Auto%20251.%20Protecci%C3%B3n%20ni%C3%B1os,%20ni%C3%B1as%09%20y%20adolescentes.pdf
https://colaboracion.dnp.gov.co/CDT/Conpes/Social/166.pdf

163

Decreto 250, se expide el Plan Nacional para la Atencién Integral a la Poblacion Desplazada
por la Violencia y se dictan otras disposiciones. Presidencia de la Republica. Bogot4,
Colombia. Febrero 7 de 2004. Recuperado en febrero, de

http://www.unidadvictimas.gov.co/es/decreto-250-de-2005/13616

Decreto 366, reglamenta la organizacién del servicio de apoyo pedagoégico para los
estudiantes con discapacidad. Ministerio de Educacion Nacional. Bogota, Colombia.
Febrero 9 de 2009. Recuperado en febrero de 2016, de

www.mineducacion.gov.co/1621/article-182816.html

Decreto 2562, reglamentacion Ley 387 de 18 de julio de 1997. Ministerio de Educacion
Nacional y Ministerio del Interior. Bogoté, Colombia. Noviembre 27 de 2001.

Recuperado de febrero de 2017, en https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-

86131 archivo pdf.pdf

Decreto 4800 de 2008, establece y reglamenta las medidas de acceso con enfoque diferencial,
inclusién y perspectiva de derechos humanos. Presidencia de la Republica. Bogota,
Colombia. Diciembre 20 de 2011. Recuperado en febrero de 2017, en

http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=45063

Directiva Ministerial 12, continuidad de prestacion del servicio educativo en condiciones de
emergencia. Ministerio de Educacion Nacional. Bogota, Colombia. Julio de 20009.

Recuperado en febrero de 2017, de http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-

196228.html

Directiva Ministerial 16, da orientaciones complementarias a la Directiva Ministerial 12 de
2009. Ministerio de Educacién Nacional. Bogota, Colombia. Agosto 18 de 2011.

Recuperado en febrero de 2017, de http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-

279846 archivo pdf directival6.pdf



http://www.unidadvictimas.gov.co/es/decreto-250-de-2005/13616
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-182816.html
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-%0986131_archivo_pdf.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-%0986131_archivo_pdf.pdf
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=45063
http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-%09196228.html
http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-%09196228.html
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-%09279846_archivo_pdf_directiva16.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-%09279846_archivo_pdf_directiva16.pdf

164

Ley 387, de medidas para la prevencién del desplazamiento forzado. Unidad de Victimas.
Bogotd, Colombia. Julio 8 de 1997. Recuperado febrero de 2017, en

https://www.unidadvictimas.gov.co/sites/default/files/documentosbiblioteca/ley-387-

de-1997.pdf

Ley 1098, expide el Codigo de Infancia y Adolescencia. Senado de la Republica. Bogota,
Colombia. Noviembre 8 de 2006. Recuperado en febrero de 2006, de

http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley 1098 2006.html

Ley 1346, aprueba Convenciéon de los Derechos de las Personas con Discapacidad. Senado de
la Republica. Bogota, Colombia. Julio 31 de 2009. Recuperado en febrero de 2017, de

http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=37150

Ley 1484, de Victimas y restitucion de tierras. Centro de Memoria Historica, Bogota,
Colombia. 2011. Recuperado el 4 de febrero de 2017, en

http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/descargas/ley victimas/ley victimas co

mpleta web.pdf

Ley 1618, establece disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las
personas con discapacidad. Congreso de la Republica. Bogota, Colombia. Febrero 27
de 2013. Recuperado en febrero de 2017, de

http://discapacidadcolombia.com/index.php/legislacion/145-ley-estatutaria-1618-de-

2013
Ministerio de Educacion Nacional y Red de Solidaridad Social. (2000). Circular Conjunta.
Bogota, Colombia. Recuperado septiembre de 2016, de

http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-86208 archivo pdf.pdf



https://www.unidadvictimas.gov.co/sites/default/files/documentosbiblioteca/ley-387-%09de-1997.pdf
https://www.unidadvictimas.gov.co/sites/default/files/documentosbiblioteca/ley-387-%09de-1997.pdf
http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley_1098_2006.html
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=37150
http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/descargas/ley_victimas/ley_victimas_co%09mpleta_web.pdf
http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/descargas/ley_victimas/ley_victimas_co%09mpleta_web.pdf
http://discapacidadcolombia.com/index.php/legislacion/145-ley-estatutaria-1618-de-%092013
http://discapacidadcolombia.com/index.php/legislacion/145-ley-estatutaria-1618-de-%092013
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-86208_archivo_pdf.pdf

165

AnNexos

Anexo 1
Marco legal desplazamiento forzado en Colombia

Fuente: Elaboracion propia

TIPO DE
NORMA NORMA SINTESIS
Este documento Conpes incluye estrategias en contra de los
desplazamientos, como el retorno voluntario y acciones de
prevencidn, e incorpora importantes criterios para enfrentar el
desplazamiento, como la no discriminacion y la participacién
comunitaria. También, Conpes propone la creacion del Consejo
Nacional para la Atencion de la Poblacion Desplazada por la
Violencia, creado luego por la ley 387 de 1997, ademas de la
creacién de los Consejos de Seguridad Comunitarios, y los
Sistemas de Alerta Temprana, los cuales fueron integrados por
2804 de 1995 | autoridades municipales y departamentales y por Organizaciones no
Gubernamentales (ONG). En el tema de los derechos de los
desplazados, se propone una proteccion especial para los derechos
de los desplazados en instituciones estatales como los siguientes: el
SENA, el Ministerio de Salud, el Departamento Nacional de
Planeacion, el Inurbe,el ICBF, etc. Otras recomendaciones de tipo
preventivo, asistencial, de consolidacion y estabilizacion fueron
propuesta en este documento, las cuales fueron adoptadas en el
Programa Nacional de Atencion Integral a la Poblacion Desplazada
por la Violencia.

Documento
Conpes

Este decreto crea la Consejeria Presidencial para la atencién a la
poblacion desplazada por la violencia y se crea el cargo de consejero
presidencial para la atencién de la poblacion desplazada por la
violencia, quien tendra la funcién de coordinar el desarrollo y
operacién del Sistema Nacional de Informacién y Atencién Integral
a la Poblacion Desplazada por la Violencia (SNAIPDV).

Decreto 1165 de 1997

El primer pronunciamiento de parte de la Corte Constitucional sobre
poblacién desplazada por la violencia. Esta sentencia abord6 la
cuestion que se planteé cuando la Gobernadora del Departamento
Cundinamarca, Leonor Serrano de Camargo, impidio una
solucién provisional para el problema de desplazados de la
Sentencia | T-227 de 1997 | hacienda Bellacruz (departamento del Cesar). La sentencia en cita,
maneja estos argumentos que prohiben el desplazamiento a nivel
internacional: i) derecho a la permanencia ii) derecho a la proteccion
iii) derecho a la libertad de circulacion, fundamentado en la
prohibicion de desplazamientos individuales y masivos, y la
prohibicién de regreso en condiciones de peligro.
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Ley

387 de 1997

Ley 387 de 1997 por la cual se adoptan medidas para la prevencion
del desplazamiento forzado; la atencion, proteccion, consolidacion y
esta estabilizacion socioeconémica de los desplazados internos por
la violencia en la Republica de Colombia.

Esta ley se conforma de IV titulos: el titulo | trata sobre el
desplazado y la responsabilidad del Estado en este tema, el titulo 11,
en la creacion de instituciones estatales con la Unica finalidad de
enfrentar el desplazamiento como el Sistema Nacional de Atencidn
integral a la Poblacién Desplazada por la Violencia (SNAIPDV), el
Consejo Nacional para la Atencién Integral a la Poblacion
Desplazada por la Violencia y el Fondo Nacional para la Atencion
Integral a la Poblacion Desplazada por la Violencia; el titulo 111, la
proteccidn juridica correspondiente a los desplazados; y el titulo 1V,
protecciones especiales a las personas desplazadas que se encuentran
amenazadas y a las organizaciones dedicadas a la proteccion de los
desplazados ademas de otras acciones administrativos.

Documento
Conpes

2924 de 1997

En este documento, el Gobierno Nacional propuso una politica
publica de proteccion para desplazados del sector rural, titulado el
Contrato Social Rural, ademas de actualizar el documento previo,
Conpes 2804 de 1995.

Para remediar las fallas del Estado respecto al desplazamiento, se
creo el Sistema Nacional de Atencidn Integral a la Poblacion
Desplazada por la Violencia (SNAIPDV), lo cual ejecuta los
objetivos del documento Conpes 2804 de 1995 y del Plan Nacional
de Atencidn a la Poblacion Desplazada. Estos objetivos incluyen:
elaborar un diagndstico actualizado sobre

los problemas y causas del desplazamiento; proteger o mitigar los
efectos de la violencia sobre la poblacion desplazada; promover y
proteger los derechos humanos y el derecho internacional
humanitario, etc.

Adicionalmente, se estableci6 un fondo nacional para financiar las
politicas y programas sobre derechos de los desplazados ademas de
financiar a la Red Nacional de Informacion (RNI).

Decreto
Presidencia
I

489 de 1999

Teniendo en cuenta que mediante el Decreto N° 387 de 1997 se
suprimié la Consejeria para la atencién de la poblacion desplazada
por la violencia, este decreto presidencial decidio asignar a

la Red de Solidaridad Social (RSS) las anteriores funciones que
realizaba la Consejeria Presidencial para la atencién de la poblacion
desplazada por la violencia.
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Documento
Conpes

3057 de 1999

Este documento es un plan de accion que reorganiza y simplifica el
marco institucional del Sistema Nacional de Atencidon a la Poblacion
Desplazada y fortalece la Red Nacional de Informacion sobre
Desplazamiento con el fin de prevenir el desplazamiento forzada y
prestar atencion humanitaria a los desplazados.

Con el propésito de reorganizar y simplificar el marco institucional
de politicas actuales, este documento establece un esquema flexible
de ejecucion a nivel regional y local que involucra a las entidades
territoriales en acciones de su responsabilidad y permite la
participacion del sector privado, agencias internacionales, ONGs y
la Iglesia en la ejecucion de acciones. Se institucionaliza la
conformacion de la Unidad Técnica Conjunta (UTC) entre las
agencias de Naciones Unidas, representadas por ACNUR, y la Red
de Solidaridad Social. La UTC actuarad como una instancia técnica
de apoyo en el disefio de estrategias operativas para la ejecucion de
las acciones del gobierno, estdndares minimos de calidad y
indicadores de gestion.

Se fortalece la Red Nacional de Informacion a través del
establecimiento de un sistema de medicidn de la magnitud global del
desplazamiento, el mejoramiento del sistema de registro, la puesta
en marcha de un Sistema de Alertas Tempranas para la prevencion y
la introduccion de mecanismos de seguimiento y evaluacion.

Decreto

2569 de 2000

Mediante este decreto se atribuyen funciones a la Red de Solidaridad
Social (RSS), tales como, verificar el buen funcionamiento del
Registro Unico de Poblacion Desplazada (RUPD), promover entre
las entidades del Sistema Nacional de Atencion para la Poblacion
Desplazada programas y proyectos de prevencion y atencion a la
poblacion desplazada, etc.

También, se tratan los siguientes temas: condiciones para ser
desplazado y condiciones por las cuales puede cesar la condicién de
desplazado.

Este decreto crea el Registro Unico de Poblacion Desplazada
(RUPD), el cual mantiene informacion actualizada sobre la
poblacion desplazada, ademas de sus lineamientos.

Por ultimo, se aclara puntos importantes en la ejecucién de los
comites, formados por alcaldes y gobernadores de acuerdo a la Ley
387 de 1997, para la atencion integral a la poblacién desplazada por
la violencia.
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La sentencia abordo tres acciones de tutela, uno de los cuales trata el
cumplimiento de una orden de desalojo dictada en contra de un
grupo de familias desplazadas por la violencia que habian ocupado
un lote de terreno de propiedad de la Corporacion de Vivienda y
Desarrollo Social (CORVIDE).

Este caso presenta un problema juridico entre una obligacion legal
en cabeza de autoridades administrativas, inspeccién de policia,
encargada de realizar el desalojo y los diversos derechos
fundamentales a la dignidad, circulacién, libre desarrollo de la
personalidad, igualdad, etc. La corte manifiesta que el fendmeno del
desplazamiento forzado ha generado una situacién de emergencia
social de tal magnitud que hace necesario que este tema sea asumido
directamente por la mas alta instancia del pais, el Presidente de la
Republica. Por otro lado, y como un punto importante de la
sentencia se dijo que el gasto en el cuidado a los desplazados debe
ser considerado mas perentorio que el gasto publico social.

SU-1150 de

Sentencia 2000

Este documento aborda a cuestiones relacionadas a la asistencia
humanitaria, por ejemplo: la falta de recursos; insuficiente
asignaciones de recursos a programas generales y especificos; y
procedimientos que restringen el acceso de parte de la poblacion
desplazada a programas de inversién.

Primero, este documento propone que las entidades del Sistema
Nacional de Atencion a la Poblacion Desplazada destinen recursos
para la formulacién de programas y proyectos que permitan atender
Documento la demanda de la poblacién. Segundo, propone la revision y

3115 de 2001 I ) e e

Conpes adecuacidn de los mecanismos de calificacién y acceso a los
beneficios de los programas sociales dirigidos a poblaciones
vulnerables a cargo de las entidades del Sistema Nacional de
Atencion a la Poblacién Desplazada. Por ultimo, propone una
distribucién presupuestal a través de los programas y proyectos de
las entidades del orden nacional. Esta distribucion incluye
programas de vivienda rural y urbana, crédito para proyectos
productivos, empleo de emergencia, subsidios para salud y
educacion, titulacion y distribucion de tierras, capacitacion, atencion
psicosocial y proteccion.

Con el &nimo de efectivizar la primera ley sobre desplazamiento
forzado interno, el Gobierno Nacional tres afios después expidio el
Decreto reglamentario 951 de 2001, acto administrativo general que
consagra diferentes disposiciones regulatorias de la Ley 387 de
1997.

Decreto 951 de 2001 Este decreto declara que la poblacion desplazada, sea en zonas
urbanas o rurales, tendra acceso al subsidio familiar de vivienda en
las condiciones que se establecen en el decreto. Los postulantes
deben ser desplazados en los términos de los articulos 1y 32 de la
Ley 387 de 1997 y estar registrado en el Registro Unico de
Poblacion Desplazada (RUPD).
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Sentencia

T-1635 de
2001

Siguiendo la misma linea jurisprudencial trazada en la Sentencia
SU-1150 de 2000, la corte entiende que la primordial
responsabilidad en cuanto a la solucién del caso corresponde al
Presidente de la Republica. La sentencia dicta que el Defensor del
Pueblo establecera contacto permanente con las agencias estatales
indicadas por el Presidente de la Republica, quien en un término no
superior a 30 dias contados a partir de la notificacion de esta
sentencia, imparta solucién definitiva al conflicto creado y en
consecuencia ordene la reubicacion de los desplazados y el despeje
pacifico de la sede del Comité Internacional de la Cruz Roja en
Bogota

Sentencia

T-258 de 2001

En esta sentencia, la Corte Constitucional protege los derechos
fundamentales a la vida e integridad fisica de un docente y su hijo
menor de edad amenazados por las FARC, obligado a desplazarse a
Manizales y a solicitar su traslado como docente a otro municipio
dentro del mismo departamento, la Gnica oferta que habia recibido
fue para reubicarse en un lugar donde operaba el mismo frente que
le habia amenazado inicialmente.

La corte dicté que deben tomarse en cuenta riesgos graves o
amenazas serias contra la vida de los empleados o trabajadores a
cargo de la prestacion del servicio, caso en el cual prima el derecho
a la vida sobre las demés consideraciones.

Sentencia

T-327 de 2001

En esta decision, la corte resuelve la situacion de una persona
desplazada del Chocd, quien se encontraba inscrita en el registro de
desplazados que llevaba el Personero municipal de Condoto, pero a
quien se le niega tres veces su inscripcion en el sistema Unico de
registro de poblacién desplazada, por no aportar pruebas de su
condicion y, por ende, se le niega el acceso a toda la ayuda
requerida.

La corte ordena la inclusién del actor en el Sistema Gnico de registro
de Desplazados, no debido a la existencia de un derecho a ser
registrado, sino porque a través del sistema se posibilita el acceso a
la ayuda y es posible “mermar las nefastas y multiples violaciones a
los derechos fundamentales de los cuales son victimas los
desplazados”.

La corte sefiala la definicion de desplazamiento no tiene como
requisito ser declarado desplazado por ninguna entidad puablica ni
privada para configurarse ademas advierte que todas las autoridades
involucradas en la atencion de la poblacién desplazada deben ajustar
sus conductas a lo previsto en la constitucion y en los Principios
Rectores del desplazamiento interno.
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Sentencia

T-1346 de
2001

En esta sentencia, la Corte Constitucional trata el caso de una mujer
cabeza de familia y sus hijos, ocupantes de un predio en
Villavicencio, que iban a ser desalojados del mismo, sin ser
ofrecidos una reubicacion alternativa de corto plaza. La alcaldia de
Villavicencio les ofrecid vivienda de interés social que el municipio
construiria en el mediano y largo plazo a condicién de que
accedieran a abandonar voluntariamente el predio.

La Corte concluye que las medidas adoptadas por la alcaldia no se
dirigian “a solucionar de manera efectiva e inmediata la situacion de
desproteccidn que se generaria como consecuencia de su retiro del
lugar”.

También, la corte encontrd que la alcaldia no contaba con programas
para los desplazados a fin de lograr su reubicacion y estabilizacion
economica, por lo tanto, la corte ordend la construccion de un
comité municipal para la atencion a la poblacion desplazada ademés
de un programa de reubicacion y estabilizacién econémica.

Decreto

2562 de 2001

Por la cual se reglamente la Ley 387 en relacion a la prestacion del
servicio publico educativo a la poblacion desplazada, las entidades
territoriales deben garantizar la prestacion del servicio educativo en
preescolar, primaria y secundaria, sin exigir los documentos seran
las secretaria quiere gestionen la obtencién de los mismos, deberan
desarrollar programas para la capacitacion a docentes que atiendan
poblacién desplazada.

Sentencia

T-098 de 2002

Este caso trata la deficiencia del Sistema de Atencion a la Poblacién
Desplazada. En esta sentencia, la Corte protege los derechos de 128
nucleos familiares cuyas solicitudes de atencién en salud,
estabilizacion econdmica y reubicacion, no habian sido atendidas
por la Red de Solidaridad por falta de recursos suficientes.

La Corte reitera en esta sentencia que la poblacidn desplazada tiene
derecho a un trato urgente y preferente.

Sentencia

T-215 de 2002

La corte protege los derechos de varios menores desplazados, a
quienes se les niega el cupo en un centro educativo de Medellin y su
inscripcion en el Sistema Unico de Registro de Poblacion
Desplazada.

La sentencia afirma que el desplazamiento forzado no requiere ser
declarado por entidad publica o privada y es una situacion de hecho.
También, sostuvo bajo ninguna circunstancia se puede exigir a que
el registro, como menor desplazado, sea realizado exclusivamente
por sus representantes legales, esto bajo la obviedad de que existe
gran cantidad de menores de edad que han resultado huérfanos como
efecto propio del desplazamiento.
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Sentencia

T-268 de 2003

En esta sentencia, la Corte Constitucional trata la desplazamiento en
el sector urbano y proteja los derechos de un grupo de 65 nucleos
familiares que huyeron de sus viviendas en la comuna 13 de
Medellin después de que la red de solidaridad les neg6 la inscripcion
en el Sistema Unico de registro de Poblacion Desplazada y el
consiguiente otorgamiento de ayudas.

La corte sefiala que las instituciones del Estado no pueden valerse de
criterios formales para negarles a los desplazados sus derechos, es
decir por el simple hecho de que el desplazamiento ocurra al interior
de una misma municipalidad (localidad) como ocurri6 en este caso.

Sentencia

T-339 de 2003

La corte le niega los derechos a una mujer, quien pretendia ser
reconocida como desplazada, sin embargo, no prob6 uno de los
elementos esenciales para ostentar dicha calidad, la cual es tener que
desplazarse hacia cualquier sitio en forma obligada o violenta.

Segun las pruebas solicitadas, la actora habia abandonado por
voluntad propia el lugar, sin la existencia de un elemento de
coaccion, y no se habia presentado el incumplimiento del Estado
alegado por la actora.

Sentencia

T-419 de 2003

Bajo esta decision se dispone la necesidad de que las victimas del
desplazamiento reciban la ayuda econémica necesaria para enfrentar
la segunda etapa del desplazamiento, correspondiente a la asistencia
humanitaria, donde se protegen los derechos a dicha ayuda de dos
mujeres cabeza de familia y sus hijos, la importancia de esta medida
radica, ademas en la prioridad que la Corte Constitucional otorga a
las necesidades de los desplazados con respecto a la destinacion de
recursos publicos por parte de las diferentes entidades.

Sentencia

T-602 de 2003

Esta sentencia sienta uno de los aspectos sustanciales de la politica
de choque frente al desplazamiento, es decir, el enfoque diferencial
gue debe tenerse en cuenta al momento de tomar decisiones sobre
las particulares necesidades de la poblacion desplazada.

Esta sentencia protege a los derechos de una mujer de la tercera edad
a realizar un proyecto productivo, a la asistencia integral en salud, y
a obtener un subsidio de vivienda.
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Sentencia

T-645 de 2003

En esta sentencia, la Corte concede la tutela a una mujer cabeza de
familia a quien se le niega atencion médica porque no se encontraba
‘sisbenizada’ en el municipio receptor, y porque segun el hospital, la
atencidn de salud le correspondia directamente a la red de
solidaridad social. Se dejan claras tres situaciones: primero, el juez
constitucional encuentra legitimacién de su actividad en la omision
de proteger los derechos de los desplazados por parte de la
administracion en cualquier nivel, segundo, no se vulnera el
principio de igualdad cuando el juez constitucional ordena la
alteracién de turnos en la atencidn a la poblacién desplazada, claro
esta siempre que dicha discriminacion encuentre fundamento féctico
en una atencién de emergencia, y tercero el papel del juez en la
proteccidn de los derechos de la poblacién desplazada por la
violencia no debe obedecer a la formalidad preestablecida por
normas de caracter exegético sino deben atemperarse tales
exigencias rituales a los principios de buena fe y de razonabilidad, y
finalmente, el tercer punto se ha establecido en el &mbito probatorio.

Sentencia

T-669 de 2003

La providencia en cita constatd la vulneracion de los derechos
fundamentales al trabajo y derecho de peticion de una mujer
desplazada, dejando de lado la aplicacion del multicitado enfoque
diferencial.

Una mujer cabeza de familia y sus 5 hijos que al no poder retornar a
su hogar de origen solicita ser incluida en algin proyecto productivo
en el sitio al cual fue obligada a desplazarse, situacion que la corte
respalda en atencion a que se ha afectado el derecho fundamental al
minimo vital de esta persona. Por Gltimo, la sentencia ordena a
entidades como la red de solidaridad social, que es su deber realizar
seguimiento a las politicas publicas de atencién a los desplazados,
esto es que no es suficiente con remitir estas personas a determinada
entidad Ildamese, Inurbe, Sena, Sisbén, etc., también deben realizarse
seguimientos continuos para revivificar la real proteccion de los
derechos fundamentales de la poblacion victima de desplazamiento
forzado interno.

Sentencia

T-721 de 2003

En la decisidn, se concede la tutela a una mujer desplazada y cabeza
de familia, a quien no le habian prestado la asistencia humanitaria de
emergencia integral, ni la ayuda para su reubicacién o retorno en
condiciones de seguridad ni para su restablecimiento
socioecondmico, a pesar de encontrarse inscrita en el sistema Unico
de registro desde el mes de junio de 2002. La corte resalta la
proteccion que los instrumentos internacionales brindan a la mujer.
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Sentencia

T-790 de 2003

La perspectiva de género, se impone en el pronunciamiento de la
Corte Constitucional como un matiz especial en el tema del servicio
de salud a la poblacion desplazada, indicando en esta oportunidad el
derecho de los desplazados a la asistencia en salud, acorde a su
vinculacion al sistema de seguridad social en calidad de integrantes
del régimen subsidiado.

En esta ocasién se protegi6 el derecho a practicarse un examen
médico no POS a una mujer desplazada, sin importar la no
inscripcion de la actora en la entidad a la cual ella solicito el
servicio, dejando claro en este caso que la Secretaria de Salud de
Bogota, podia acudir ante el FOSYGA para la devolucién de los
gastos en que la secretaria incurrid.

Sentencia

T-795 de 2003

La Corte Constitucional niega la tutela a dos educadores al servicio
de la Secretaria de Educacion Departamental del Guainia, quienes
son amenazadas por las FARC y solicitan, mediante la accion de
tutela, se ordene su traslado a la Secretaria de Educacion de
Cundinamarca.

En esta oportunidad, es valido decir que la facultad discrecional de
las administraciones estatales para el traslado de funcionarios entre
diferentes entidades territoriales no es absoluto y posee unos limites
determinados en tal sentido por la jurisprudencia de la Corte
Constitucional.

Sentencia

T-025 de 2004

La Corte Constitucional sefial6 que los principales problemas de la
politica de atencion a la poblacion desplazada estan relacionados con
la incapacidad institucional para proteger a esta poblacion y la
insuficiencia de recursos presupuestales para la implementacion de
politicas de atencion integral.
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Documento
Conpes

3400 de 2005

Este documento delinea metas y la priorizacion de recursos
presupuestales para atender a la poblacion desplazada.

1) Sugiere centrar los esfuerzos de la politica pablica en seis
aspectos: la generacion de condiciones para el auto sostenimiento y
la superacion de la situacién de desplazamiento; coordinacion de
acciones y estrategias de atencion a poblacién desplazada entre el
nivel nacional y el territorial; generacion de mayores compromisos
presupuestales por parte de los entes territoriales; capacitacion de
funcionarios encargados de atender a la

poblacion desplazada en todos los niveles del gobierno; disefio de
instrumentos de recoleccion y administracion de informacion que
permitan una mejor caracterizacion de la dindmica del
desplazamiento forzado; y disefio de indicadores para el
seguimiento y evaluacion de la politica

publica de atencién a la poblacién desplazada.

2) Contiene una clara aplicacion de la sentencia T-025 de 2004. Este
documento incluye unos articulos en la ley del presupuesto de 2006:
dicta que las autoridades responsables de la atencion integral a la
poblacién desplazada daran prioridad en la ejecucion de sus
respectivos presupuestos, a la atencion de esta poblacion y los
recursos presupuestados para la capacitacion de jévenes en el SENA
se destinaran inicialmente para la poblacion desplazada por la
violencia.

3) Crea un Plan de Accion Humanitario (PAH) cuyo objetivo es
gestionar recursos ante la comunidad internacional para financiar
politicas de prevencidn, emergencia econémica y de estabilizacion
econdmica de desplazados.

Decreto

250 de 2005

Mediante este decreto, se adopta el Plan Nacional para la Atencién
Integral a la Poblacion Desplazada por la Violencia (PNAIPD),
constituido como la mas importante creacién administrativa de
caracter general para enfrentar el desplazamiento forzado interno, y
se establece que la Plan Nacional se ejecutara con fondos asignados
en el Presupuesto General de la Nacion.

También, establece unos principios orientadores que muestran la
forma en la cual se desarrollaran las estrategias y planes del
PNAIPD, tal como el enfoque diferencial, territorial, humanitario,
restitutivo y de derechos.

Ley

1169 de 2007

El Congreso de la Republica expidié la ley de apropiaciones para la
vigencia fiscal del primero de enero a 31 de diciembre de 2008. En
los articulos 58 y 74, declara que ciertas entidades, como el SENA 'y
la Atencidn Integral a la Poblacidn Desplazada por la Violencia,
daran prioridad en la ejecucion de sus respectivos presupuestos a la
atencién de la poblacion desplazada por la violencia, en
cumplimiento de la Sentencia T-025 de 2004.




175

Ley

1151 de 2007

Esta ley contemplé el Plan Nacional de Desarrollo para el afio 2006-
2010y la continuacién de las directrices del plan 2002-2006. La ley
incluy6 en el rubro de inversiones puablicas, el subtitulo
desplazamiento forzado, Derechos Humanos y reconciliacion. Esta
ley preestablecié que El Estado garantizara la atencién integral de
esta poblacion, destinando recursos de hasta 4.1 billones de pesos.
La ley fue declarada exequible por la Corte Constitucional mediante
sentencia C-461 de 2008.

Decreto

2007 de 2007

Su principal objetivo es la proteccion de las tierras abandonadas,
creando la figura de la declaratoria de inminencia de riesgo o de
ocurrencia del desplazamiento, a partir de la cual se establece que
los Comités Territoriales de Atencidn Integral a la Poblacion
Desplazada deben, identificar a los propietarios, poseedores y
tenedores de predios de la region cubierta bajo la declaratoria y
dichos predios serén objeto de proteccion.

Ley

1190 de 2008

Esta ley declara el 2008 como el afio por la promocion y defensa de
los derechos de la poblacién desplazada por la violencia en
Colombia.

Entre otros temas, la ley introduce muchas de las recomendaciones
previstas en previos documentos Conpes, especialmente el Conpes
250 de 2005 vy la creacion del Plan Nacional Integral para la
Poblacion Desplazada.

Se destaca la intencidn de vincular al sector privado a la politica
publica en contra del desplazamiento y se confiere al Consejo
Nacional para la Atencidn Integral a la Poblacién Desplazada por la
Violencia la facultad de coordinar con los Comités distritales,
departamentales y municipales los programas y politicas necesarios
para afrontar el desplazamiento.

Se ordena a los alcaldes y gobernadores la creacion de los Planes
Unicos Integrales (PIUs) y el Sistema Nacional Integral de Atencion
a la Poblacion Desplazada (SNAIPD), en coordinacion con

Accidn Social estaran a cargo de verificar el cumplimiento del Goce
Efectivo de Derechos (GED) de los desplazados. Los gobernadores
y alcaldes, en desarrollo del PIU deberan presentar un detallado
informe de las acciones llevadas a cabo para superar el estado de
cosas inconstitucionales en sus respectivos territorios.
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En dicho documento, se trata el tema de la consolidacion y
estabilizacion socioecondmica de la poblacion desplazada a través
de lineamientos de la Politica de Generacion de Ingresos (PGI) para
la Poblacién Pobre Extrema y Desplazada (PPED). Con el objetivo
principal de desarrollar e incrementar el potencial productivo de la
3616 de 2009 | PPED, el PGI busca proveer los mecanismos para superar las
barreras que enfrenta en el proceso de generacion de ingresos
suficientes y sostenibles, mejorando, integrando y focalizando, de
forma adecuada los instrumentos existentes, y conformando una
institucionalidad para que desde el &mbito local se puedan satisfacer
las necesidades de dicha poblacion en este frente.

Documento
Conpes

Mediante este decreto, se reglamenta parcialmente la Ley 1190 de
2008. Las consideraciones del decreto obedecen a una serie de
fundamentos ya tratados en documentos anteriores y que obedecen
en el caso particular a los siguientes: i) se aclara que la atencion a la
poblacion desplazada en todos los niveles estéa a cargo del SNAIPD
y de las entidades territoriales; ii) es funcion de alcaldes y
gobernadores disefiar y ejecutar los planes de accién que permitan
Decreto 1997 de 2009 | lograr el goce efectivo de derechos (GED) de los desplazados; iii) el
Ministerio del Interior y de Justicia en coordinacion con la agencia
presidencial para la accion social y la cooperacion internacional,
junto al Departamento Nacional de Planeacion disefiaran los
mecanismos que aseguren que los comités departamentales,
distritales y municipales formulen e implementen los Planes Unicos
Integrales (PIU) y los articulen al plan de desarrollo y presupuesto
locales.

Mediante este decreto se dictan disposiciones en relacion al subsidio
Decreto | 4911 de 2009 |familiar de vivienda para la poblacion en situacién de
desplazamiento, caracteristicas, montos, entre otros.

Con la ley 1448, mas conocida como: “Ley de victimas y de
restitucion de tierras”, Colombia da un gran paso para el
reconocimiento de las victimas del conflicto armado y abre las
puertas a la verdad, justicia y reparacion. Por medio de esta ley el
Congresos de la Republica dicta medidas de atencion, asistencia y
reparacion integral a las victimas del conflicto armado interno a
partir del 1 de enero de 1985, establece medidas judiciales,
administrativas, sociales y econémicas, individuales y colectivas
para la reivindicacion de su dignidad y que puedan asumir su
ciudadania.

Ley 1448 de 2011
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Decreto

4800 de 2011

Mediante este decreto se establecen los mecanismos para la
adecuada implementacion de las medidas de asistencia, atencién y
reparacion integral a las victimas articulo 3° de la Ley 1448 de 2011,
y asi materializar sus derechos constitucionales. Se establece el
procedimiento para el registro Gnico de victimas, asi como para el
censo en desplazamientos masivo, las condiciones para los retornos
0 reubicaciones , de la cesacion de la condicion de vulnerabilidad
frente al restablecimiento de derechos, ayuda humanitaria, adopcion
del protocolo de atencion de las entidades nacionales y territoriales,
restitucion de vivienda con priorizacion en subsidios,
indemnizaciones por via administrativa, incorporacién a las mesas
de participacion paras las victimas de desplazamiento forzado.

Ley

1450 de 2011

Esta ley cred el Plan Nacional de Desarrollo 2011-2014:
“Prosperidad para Todos”, cuyo objetivo es lograr la seguridad para
alcanzar la paz, dar un gran salto de progreso social, lograr un
dinamismo econémico regional y mayor prosperidad para toda la
poblacién. En relacion con atencién a la poblacién desplazada por la
violencia, uno de los articulos mas importantes es el 178, el cual
declara que Gobierno Nacional priorizara, dentro de los
presupuestos fiscales los recursos necesarios para contribuir al
cumplimiento del goce efectivo de los derechos de la poblacién
desplazada.

Documento
Conpes

3726 de 2012

Este documento en su numeral 9, solicita superar los vacios en la
afectacion a los grupos poblacionales con enfoque diferencial,
justificandose precisamente en que existe un vacio en el
conocimiento sobre el estado psicosocial de NNA en el marco del
conflicto armado.

Decreto

900 de 2012

Por el cual se modifica o dictan disposiciones en relacién al subsidio
familiar de vivienda, estaran exentos del requerimiento de Sisbén los
hogares afectados por el desplazamiento forzado, el limite de la
cuantia podra alcanzar el 100% del valor de la vivienda, El monto
del Subsidio de Vivienda de Interés Social Rural ser& de hasta
veintisiete (27 smmlv) para la construccién de vivienda nueva, y de
hasta dieciocho (18 smmlv) para mejoramiento y saneamiento
bésico, para la poblacion en situacién de desplazamiento.

Ley

0691 de 2012

El ministerio de vivienda, ciudad y territorio establece las
condiciones, procedimientos y requisitos para acceder a los planes
de vivienda de interés social prioritario para la poblacion en
situacion de desplazamiento, inscripcion y asignacion de cupos,
recursos e interventoria.

Ley

1537 de 2012

Por medio de esta ley el Congreso de Colombia dictan normas para
facilitar y promover el desarrollo urbano y el acceso a la vivienda.
Sefiala las competencias, responsabilidades y funciones de las
entidades de orden nacional y territorial y el sector privado en el
desarrollo de los proyectos de vivienda de interés social y de interés
prioritario. se especifica que el estrato socioeconémico de la
poblacién victima de desplazamiento sera 1, hasta tanto se haya
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concluido la reparacién y se establece como prioritaria para el
acceso a subsidios o viviendas urbanas o rurales.

1753 de 2015

Por medio de la cual se expide el Plan Nacional de Desarrollo 2014-
2018 “Todos por un nuevo pais”. Donde se establece art 65 que la
Unidad Administrativa Especial para la Atencion y Reparacion
Integral a las Victimas (UARIV) debe adelantar acciones para
garantizar la alimentacion y en coordinacion con los entes
territoriales garantizar el alojamiento temporal de la poblacion en
situacion de desplazamiento.




179

Anexo 2

Entrevista Semiestructurada a docentes

Forma 2
Entrevista Enfocada

Maestras y maestras

Nombre:
Tiempo de servicio:
Grados en los que ensefia:
1. ¢Hace cuanto tiempo labora en la institucion?

2. ¢Considera en el colegio Paulo Freire desarrolla procesos inclusivos? Explique por favor

3. ¢Para usted qué es la inclusion?

4. (Qué “tipo” de estudiantes se incluyen en su aula?

5. ¢Qué papel juega usted como educador en los procesos de inclusion en la institucion?

6. (Qué conoce sobre el tema “desplazamiento forzado?

7. ¢Sabe usted si en su aula o aulas de clase existen actualmente ESDF?

8. ¢Quiénes son los estudiantes en situacién de desplazamiento forzado?

9. ¢Qué significa tener su aula de clase estudiantes en condicion de desplazamiento forzado?

10. ¢Se presenta algun tipo de dificulta frente a los procesos de aprendizaje, socializacion o
permanencia con los estudiantes en condicién de desplazamiento forzado? ;Cuales?

11. ¢Cuales considera que son las causas de las dificultades presentadas?

12. ;Emplea estrategias, métodos o modelos diferenciados para ayudar a los estudiantes en
situacion de desplazamiento forzado a superar sus dificultades? Mencidnelos

13. ¢(Conoce de algin proceso o programa institucional adicional que beneficie a los
estudiantes en situacion de desplazamiento forzado? Menciénelo

14. ;Conoce usted algin programa externo que establezca parametros para la atencion de esta
poblacion?
15. ¢Cree usted que los ESDF son sujetos de inclusion?
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Anexo 3

Fotos libro de vida
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Anexo 4
Transcripciones Actividad El libro de la vida
Relator 4
Grado: 7
Fecha: Marzo 2017

“Mi historia comienza asi...

Yo vivia en Medellin, vivia con mi mam4, mi papa, mis tres hermanas y un hermano, viviamos en un
barrio llamado Barrio Antioquia. El barrio se consideraba por ser muy “pesado”, ya que habia muchos
problemas por las bandas, mi hermana Jackelin practicaba basquetbol, mi hermano fltbol y yo también
practico futbol”

“El colegio se llamaba francisco miranda, quedaba a 10 cuadras de donde yo vivia, estudie en este
colegio cuando vivia con mi mama, todas las mafianas mi mama se levantaba a hacerme el desayuno,
me alistaba y me llevaba al colegio. Cuando yo entraba al colegio nos llevaban al desayuno a las 7:30
de la maniana. Es muy parecido al colegio que estoy actualmente”
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“Yo vivia en una casa, yo compartia mi pieza con mi hermano Kevin, mis tres hermanas compartian la
pieza. Mi mama ya no vivia con nosotros porque se separd de mi papa. 3 meses después me fui a vivir
con mi mama en otro barrio llamado Campo Valdés, yo tenia una pieza para mi solo, ya que mi mama
tenia una pieza con el marido; visitaba a mi papa todos los fines de semana, pero ya casi no estaba
enterado de lo que pasaba donde mi papa.”

“Bueno principalmente nos vinimos para Bogotd porque a mi papa lo estaban vacunando, nosotros no
estdbamos muy enterados del tema ya que éramos muy pequefios. Mi papa no nos decia nada porque
no queria preocuparnos, asi que nos dimos cuenta cuando llegamos a Bogot4, ya estabamos mas
grandes mi papa nos enteré del tema y nosotros entendimos lo que sucedia. Me vine con mis todos, mis
3 hermanas, mi hermano, mi papa, pero no mi mama, porque yo me quise venir con mi papa para
conocer Bogota. Mi papa trabaja en vendedor ambulante, vende avena. La vida aqui es mas barata en
algunas cosas, pero en otras es muy cara, por ejemplo: el transporte: Medellin 1.500 pesos y Bogota
2.000 pesos.”
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“Mi colegio es bastante bacano, ya que la mayoria de gente es muy bien con las demas personas y tiene
muy buenos profesores, en su mayoria tienen muy buenas especializaciones, estan muy bien preparados

para ensefiar. No me gusta que muy pocos profesores abusen de la autoridad que tienen o los

coordinadores, porque a veces se creen mas importantes que los demas.’

1)
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Anexo 5

“Cuéntale a tu compafiero”

Relato 04

Grado: 7
Fecha: Abril de 2017

“Mi colegio de Medellin era muy bueno, en la cuestion de que la convivencia era muy buena, tenia muy
buenas instalaciones, los profesores eran muy buenos con los estudiantes, le cogi mucho carifio al
profesor de educacion fisica, tenia una biblioteca, una cancha de futbol, es un colegio bastante grande

se llama Francisco Miranda.”

“Extranio al profesor de educacion fisica porque era una muy buena persona, de él aprendi a tener

sinceridad, a ponerle la cara a las cosas sean buenas o malas.”

“Me siento muy bien en este colegio, tengo buenas amistades como malas, pero uno tiene la decision
de saber qué hacer, si tomar buenas decisiones como las malas”. También extrafio algunos comparieros
gue eran muy buenos amigos mios, también extrafio la escuela de futbol de Medellin en ese entonces

se llamaba “Comfenalco” quedaba en el barrio Antioquia.”
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El Freire ideal para mi seria, aquel que nos exigiera, pero a la vez nos diera libertad, ya que en las
mafianas hace frio y nos dejaran traer chaquetas porque hace mucho frio. También me gustaria que
sacaran equipos para jugar intercolegiados y poder representar al colegio”




Anexo 6

Entrevista enfocada

Entrevistado: Fredy Moreno Rol: Docente
Pregunta Respuesta
Nombre completo, por | Fredy Moreno

favor

¢Cuanto tiempo lleva en el
servicio de la educacion?

10 afos en el servicio publico y 5 afios en el sector privado, 0
sea, un total de 15 afios.

¢En qué grados ensefia?

He ensefiado de sexto a once, pero actualmente estoy trabajando
con sextos y con décimos

¢En la institucion hace
cuanto tiempo labora, profe
Fredy?

Hace 10 afios desde que se fundd la institucion.

¢Usted considera que en el
colegio Pablo Freire se
desarrollan procesos
inclusivos?

Que se realicen por iniciativa propia, no. Se hacen por
imposicién de las politicas que hay a nivel distrital, entonces nos
estan llegando nifios con diferentes caracteristicas que requieren
de la inclusion, por ejemplo, discapacidad, desplazamiento,
entre otras.

Entonces, ¢para usted que es
la inclusién?

La inclusion es permitir que personas con diferentes
problematicas puedan convivir en sociedad con las personas
que, tradicionalmente, se consideran como normales.
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Si yo le pidiera que hiciera
una clasificacion, unas
categorias de los tipos de
estudiantes que se incluyen
en su aula, ¢cuales serian?

Los que tradicionalmente decimos normales y fuera de eso
tenemos estudiantes con discapacidades con diferentes formas
de cognitiva, discapacidad de fisica, con problemas auditivos,
visuales, y podriamos hablar de los estudiantes que tienen
problemas de desplazamiento, poblaciones basicamente
afrodescendientes y grupos de indigenas.

¢Qué papel juega usted
como educador en esos
procesos de inclusion que se
dan, no oficialmente sino
con los chicos que llegan a
las aulas?

Uno tiene la obligacion, de alguna manera, o la responsabilidad
social, de integral esos alumnos dentro del aula de la mejor
manera posible, aunque es obvio que nosotros no tenemos los
conocimientos basicos o las herramientas basicas para poder
atender esas poblaciones, pero creo que una responsabilidad
social frente a la atencion de las necesidades de esas poblaciones
de recibirlos, de tratar de realizar los procesos educativos y
formativos, al igual que con los demas estudiantes. Aunque Si
hay un vacio en cuanto a las herramientas que necesitamos para
realmente responder a las necesidades gue esos nifios tienen, que
no son las mismas que cualquier otro estudiante, que en otros
contextos pueden tener.

Para usted, ¢qué es el
desplazamiento  forzado,
qué conoce acerca de esto?

El desplazamiento forzado es un proceso que, basicamente, se
ha venido desarrollando en Colombia desde hace muchisimos
afios, podemos hablar que desde casi el mismo inicio de la
violencia en Colombia, que algunos dicen que se remonta a la
década del 40 y 50 pero nosotros nos podemos dar cuenta que
eso, practicamente, viene desde la independencia de Colombia.

El desplazamiento forzado es el desplazamiento que sufren las
personas de una manera forzada, como lo dice su nombre, por
problemaéticas asociadas como la violencia, basicamente dentro
del conflicto colombiano se ha agudizado a partir de la
formacion de las guerrillas y la lucha que ha habido por la tierra
en Colombia. Entonces, eso ha llevado a que muchas
poblaciones, sobre todo rurales, tengan que, por efecto de la
violencia, sea de los grupos paramilitares o de las guerrillas,
tengan que abandonar sus hogares de manera forzada e
involuntaria, y se tengan que desplazar el sector urbano donde
aspiran al menos a tener seguridad frente a lo que es la vida 'y
buscar nuevas oportunidades en educacion, salud, vivienda,
pero sobre todo huyendo de la violencia y buscando preservar la
vida que es lo més importante.

¢En este momento usted
sabe si en el aula, o en las

En este momento, no. No conozco ninguno. Ademas hay una
problematica gravisima y es que los nifios en el colegio que
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aulas que usted asiste, hay
chicos en condicion de
desplazamiento forzado?

tienen esa situacion muchas veces la escoden, no la revelan por
miedo a que los demés estudiantes los matoneen, ejerzan
violencia, los humillen, de alguna manera los lastimen, entonces
ellos escoden su situacion, la disimulan de la mejor manera, y
como es una algo que no es visible, que no se puede visibilizar
tan facilmente, entonces tienden a mantener eso oculto.

¢Entonces si ha tenido la
experiencia con chicos?

Si he tenido la experiencia de chicos. Hace 3 afios tuve un chico
en sexto que tenia como 14 o 15 afios y era desmovilizado de
los paramilitares. Y el afio pasado tenia una chica que habia
sufrido de desplazamiento forzado en el departamento de
Narifio, cuando habia sido pequefita, pero ella tenia su carta de
desplazamiento, todos sus documentos y a ella si no le daba pena
decir que era desplazada.

Para usted, ¢quiénes son
esos sujetos, como son,
cémo son esos chicos en
situacion de
desplazamiento?

Digamos que una variedad. Hay chicos que son demasiado
violentos, como te decia la variedad de estudiantes, digamos que
en su comportamiento no hay una caracteristica comdn, es una
diversidad muy amplia, hay estudiantes que de acuerdo con la
realidad que han vivido en sus contextos pues vienen con una
carga emocional muy alta, expresan lo que sienten de una
manera agresiva, muy violenta, llegan con problemas de
convivencia, a ultrajar a sus comparfieros, como que desfogan lo
que han vivido en la escuela.

Otros, por el contrario, son demasiado reservados, muy
callados, muy timidos, tanto que de pronto buscan no hacerse
notar.

Y hay unos que se integran facilmente, digamos que tienen un
comportamiento normal, que no son timidos, gque no son
agresivos, un comportamiento muy neutral, digamoslo asi. Pero
no podemos hablar de una caracteristica de que todos sean
agresivos e insoportables, no.

A parte de esas dificultades
0 rasgos caracteristicos que
menciond, ¢considera que
hay dificultades en el
proceso de aprendizaje, en
la socializacion, en la

Si, yo creo que en cuanto a la parte académica hay muchas
dificultades, especialmente porque ellos no tienen acceso
econdémico a muchas cosas que tienen los demaés estudiantes.

Ni siquiera, por ejemplo, para algunos materiales basicos como
unas hojas o unos colores, desde ahi ya hay mucha limitaciéon.
No tienen acceso por ejemplo a libros, por la misma condicion
de pobreza, entonces eso hace que el rendimiento académico de
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permanencia dentro de la
institucion?

los nifios sea bastante bajo en su gran mayoria. Pero hay
estudiantes que definitivamente se salen del parametro y, a pesar
de sus dificultades, muestran muchisimo interés por salir
adelante y no puedo decir que todos tengan bajo rendimiento,
pero si influye muchisimo el desplazamiento en los bajos
resultados de los estudiantes influye demasiado.

Igual el contexto en el que viven, porque basicamente viven en
lugares periféricos donde tienen problematicas muy graves de
violencia en su contexto, de pobreza extrema, entonces eso de
alguna manera afecta mucho el proceso de aprendizaje y el
proceso de socializacion con los demés compafieros. Algunos
nifios que son demasiado timidos tienen problemas para
integrarse con los deméas compafieros o el miedo o el temor a
gue otros los agredan los mantiene marginados de los demas
nifios del curso. Hay bastantes comportamientos, una
diversidad de comportamientos entre ellos, pero la mayoria
busca no hacerse notar.

En pocas palabras, ¢cuales
serian las causas de esas
dificultades?

Hay unas causas asociadas a la misma problematica que ellos
tienen, entre ellas estan la imposibilidad de tener unos recursos
econdmicos estables, la falta de politicas claras desde el mismo
gobierno nacional frente a la atencion de esas poblaciones, la
falta de una politica clara dentro de la institucion para atender a
esas poblaciones, la falta de capacitacion, de formacion, la falta
de conocimiento de parte de algunos maestros para atender las
necesidades de esos nifios. Digamos que algunos ni siquiera
tenemos las herramientas para identificar qué nifio es
desplazado y qué nifio no lo es, entonces es muy dificil
responder a esas necesidades cuando no tenemos claridad de
quiénes son, en qué contexto viven, qué caracteristicas tienen
para poder responder a esas necesidades.

Dentro del trabajo que usted
hace en el aula, ¢(emplea
herramientas, métodos,
modelos diferenciados para
ayudar a los estudiantes en
situacion de desplazamiento
forzado?

Honestamente, no. Lo que yo he intentado hacer, por ejemplo,
es que si encuentro un estudiante con desplazamiento forzado,
sea del grupo que provenga, sea campesino, sea desplazado, ex
movilizado de la guerrilla o de los paramilitares, 1o que he
tratado es de flexibilizar de alguna manera los logros, el proceso
frente a ellos. Entonces si yo veo que algln estudiante no tiene
recursos, es desmovilizado o desplazado se le dan algunas
oportunidades que no se les dan a los demas estudiantes. De esa
manera se ha intentado atender, pero que hayan unas actividades
especificas para ellos y que sean diferenciadas con respecto a
los demas comparieros, no.
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¢Conoce dentro del colegio,
dentro de la institucion,
algin programa, proyecto,
qgue beneficie a estos
estudiantes?

No lo conozco, sé que por ejemplo en orientacion algunos
estudiantes que presentan problemas socioecondémicos, que
presentan algunos problemas familiares graves, se les ha
entregado uniformes que otros han donado, cuadernos que
algunos docentes han donado, como en el caso mio, yo doné el
cuaderno que me dieron como dotacion al principio de afio para
algin estudiante que lo necesitara, pero no conozco ningdn
programa institucional. Si sé de algin programa nacional, donde
el gobierno ha entregado maletas, kit escolares pero hasta donde
sé muchos padres no han venido a reclamar esos kit y no
entendemos por qué, definitivamente ellos no quieren que la
sociedad los reconozca y prefieren no venir para que la gente no
los identifique como desplazados.

En el marco nacional que
usted menciona, ¢conoce
algin programa que de una
ruta de accién para la
atencion de esa poblacion?

No, sé que la Defensoria del Pueblo y algunas instituciones
tienen una funciéon que obviamente deben responder a los
intereses de esas poblaciones, pero gue yo conozca un programa
como tal, no. De pronto Familias en Accion, no sé si se relaciona
directamente con eso, pero no conozco ningun programa.

¢Usted cree que los
estudiantes en situacion de
desplazamiento forzado son
sujetos de inclusion?

Si, me parece que si, me parece que esas poblaciones deben
tener una politicas claras para que efectivamente puedan
ingresar a la escuela en condiciones de normalidad, como
cualquier otra poblacion, con los mismos derechos y las mismas
garantias, aungque no tanto las mismas garantias, es mas,
deberiamos hacer como una especie de discriminacién positiva
donde ellos tuvieran unas garantias mejores a las que tienen los
estudiantes normales, porque no podemos hablar de las mismas
condiciones, ellos tienen unas condiciones desfavorables, por
lo tanto, la escuela deberia integrarlos en unas condiciones que
los beneficiara y les diera una condicion de equidad.
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Anexo 7
Tabla de inclusion - docentes
, Considera que o .
¢ 9 ¢ Qué tipos de ¢ Cual es el papel
en el colegio estudiantes se ue cumple como
Nombre | Paulo Freirese | . . d P
¢Para usted qué es | incluyen en tu aulao | educador dentro
del desarrollan . . . .
la inclusién? qué categorias de los procesos
docente procesos 2 . -
. ; estableceria para de inclusion en la
inclusivos? . Lo
. mencionarlos? institucion?
Explique.
La inclusion es
tener en cuenta las
diferencias de cada
estudiante. Bueno,
es importante
porgue al estudiante
Lo se le debe ensefiar
Si, si se
desarrollan de acuerdo a sus
capacidades. No
procesos
) ' podemos tomar la
inclusivos, ya que -
educacion como
tenemos
. algo global donde .
estudiantes con Dentro de mi aula hay
se eduque a los . .
algunas . estudiantes que tienen
. . nifios, a todos de .
discapacidades, . . de pronto dificultades
. igual manera, sino o
tanto fisicas, Ue hav aue ver las cognitivas, otros El papel es... a
como intelectuales | Ot Y4 estudiantes que tienen | ver, moderadora
diferencias que . . . X
Yy se proyecta con ellos tienen diferentes creencias sin olvidar que
estos estudiantes ' religiosas y algunos cada estudiante es
L Muchos de ellos - .
actividades desde | .. " que son desplazados, | diferente, y sin
tienen habilidades P
Clara las aulas, que gue economicamente llegar a
. . muy buenas en : A
Inés permitan que ellos ‘o tienen muchas discriminar a los
, cuanto a lo artistico, . .
Cérdenas | se puedan necesidades, y que se | estudiantes por
A : en cuanto a lo - L
Alvarez | involucrar les dificulta de pronto | sus diversidades

directamente con
los otros
comparieros y se
involucren
directamente con
el PMI que se
propone la
institucion, pero
mas que todo este
trabajo se
desarrolla desde
las aulas y desde
orientacion.

académico o al
desarrollo fisico,
pero se debe
enfocar en ellos la
ensefianza integral
sin olvidar que son
diferentes, y si se
trabaja aca con una
politica de inclusion
porque tenemos
estudiantes que
vienen algunos
estudiantes son
desplazados, otros
estudiantes vienen
de algunas
comunidades
indigenas, otros
estudiantes tienen
diversas

cumplir con todos los
requerimientos

académicos que se les

hace acé en la

institucion. Se podrian
clasificar mas o menos

COMO en esos tres
ordenes.

en cuanto a lo que
ya habia dicho
anteriormente;
religion, posicion
econémica 0 Sexo.
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inclinaciones en
cuanto a su religién,
en cuanto a su
sexualidad o su
aspecto social 0
politico.

Si. Pues veo que
las puertas
abiertas esta para
toda clase de
estudiantes, sin
importar pues su
condicion social o
si tiene algln tipo

Para mi la inclusion
es darle la
oportunidad a
aquellos jovenes
que en otros

Pues he tenido
estudiantes con
algunas dificultades
cognitivas o

Yo creo que el
reto es grande
porque en
ocasiones
considero que no
tenemos como el
conocimiento y
las herramientas

Claudia . . ) '
Achury dg discapacidad. espacios no la compo'rtamentales 0a | apropiadas para
Siempre son pues | tienen y pues veo veces tienen apoyar al
bien recibidos y se | que el colegio tiene | limitaciones auditivas | estudiante. A
trata en la medida | ciertas facilidades ¢si? Son basicamente | veces me siento
de lo posible no 100% pero si los que he conocido. en lo personal
colaborar en el hay algunas. como maniatada
desarrollo del en algunos casos
muchacho o de la cuando son muy
muchacha. particulares.
La inclusion Si. Yo tengo entre los | Digamos que yo
deberia ser una 7 cursos, por los todavia no soy un
politica donde se cuales yo paso en papel importante,
planeara, se diferentes materias, en | aqui en el colegio
organizaray se geometriay el departamento
hiciera una matematicas, tengo 4 de orientacién
prevision desde el nifios en diferentes estd tratando en
Yo pensaria que punto de vista areas que tienen los Gltimos afios
no, no se realiza. | fisico, de recurso algunos problemas, de identificar, de
El hecho de que humano para poder | unas necesidades darnos unas
haya2 0 3 atender a cada uno | especiales. pautas, de
alumnos en cada | de esos nifios, de decirnos que
Curso y por acuerdo a sus ¢ Cudles necesidades? | podriamos hacer,
politicas del necesidades. Pero y €s0 es loable,
gobierno, se trate | no porque sea una Por ejemplo, hay una | pero todavia
David de hacer una politica nifia que no se puede estamos siendo
Soto inclusion me exclusivamente o comunicar, como lo muy incipientes y
parece que no estd | limitante a la hacen normalmente por esos los

acorde ni a las
condiciones, ni al
contexto, ni a las
necesidades que
cada uno de esos
nifios tienen por
su problematica.

palabra, incluirlos
por incluirlos, sino
que debe haber una
infraestructura,
deberia haber unos
maestros o un grupo
de maestros
interdisciplinarios
que los pudiera
ayudar, no un
maestro por all& por
cada ciclo o un
maestro en una
jornada que

los demas nifios; otro
nifio que tiene dos
problema cognitivos.
Otra nifia que
aparentemente es un
problema de nervios,
estrés y otras cosas
que hace que uno
como docente no sea
capaz de manejar esas
situaciones, por falta
de conocimiento, de
capacitacion, de
infraestructura, de

resultados. Por
€S0 un nifio de
€s0s,
definitivamente
una nifa de esas,
no tiene la
posibilidad de
poder rendir de
acuerdo a sus
necesidades o a su
condicién, es muy
dificil; pensaria
gue deberia ser lo
contrario.
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definitivamente no
pueda hacer una
labor de esas de
inclusién como se
supone que deberia
Ser.

medios para poderlo
hacer, no interesa que
nos informen que
caracteristica y que
necesidades tiene el
nifio, posiblemente ya
vimos que lo
importante es hacer un
diagnostico, pero
ademas del
diagnostico hay que
brindar unas
herramientas para
poder entrar y ayudar
a esos nifios. Porque si
no eso no es inclusion,
para mi no es
inclusion. Es tenerlos
ahi, porque hay una
ley que dice que el
nifio tiene derecho a
estudiar, pero no mas.

Luz
Mery
Rico
Pifiedos

Yo creo que se
desarrollan
procesos
inclusivos porque
la norma asi lo
dicta, porque
existe una
digamos una
normativa que
sujeta a los
colegios a cumplir
con estos
requisitos de
inclusion pues
tenemos una
ventaja y es que
tenemos una
maestra para
inclusion y para
casos de
dificultades de
aprendizaje g nos
ha facilitado un
poco las cosas,
pero que la
inclusion se de
con todas las
digamos con todas
las garantias que
se requeririan no,
gueda mucho, hay
un abismo muy
grande.

Pues la inclusién en
abrir espacios
educativos que
permitan el
desarrollo de las
personas con alguna
limitacion fisica
cognitiva o con
alguna
caracteristica étnica
o cultural diversa 'y
gue nos obligue o
gue nos sujete a
adaptar los
curriculos y las
actividades
escolares a sus
necesidades.

Bueno la inclusion es
algo muy relativo
porque estan incluidos
los estudiantes con
capacidades estandar
diria yo que son los
que no tienen ninguna
caracteristica diferente
o diversa a los demas
pues hasta donde lo
podemos captar. Estan
los nifios con
necesidades e
cognitivas, estan los
nifios con necesidades
fisicas 0 motrices,
estan los nifios con
dificultades de
convivencia también,
que hacen parte del
aula pero que creo,
que no esta
contemplado ni un
curriculo ni una
actividad especial para
estos nifios por
ejemplo para los de
problemas de
convivencia o
dificultades de algun
tipo de dificultad
social o convivencial
diria yo.

Pues creo que mi
papel seria poder
adaptar mi trabajo
en el aulay mi
trabajo fuera del
aula, mis procesos
de evaluaciony
los procesos de
inclusion que se
den el en aula con
los compafieros
adaptarlos a las
condiciones que
requieren estar
personas con
alguna calidad
especial e
obviamente
orientada por los
especialistas que
es este caso es la
orientadora, los
coordinadores
pienso que
deberian estar y
rectoria también
deberian estar
integrados a estos
procesos de
adaptacion para
gue esos cambios
sean integrales
desde adaptar la
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escuela el colegio
como tal, adaptar
el aula, adaptar el
namero de
estudiantes y
adaptar el
curriculo el
proceso, al hacer
las actividades
absolutamente
todo para poder
en alguna medida
lograr un
desempefio
medianamente
que los haga
sentir que pueden
alcanzar las metas
en la medida de
sus capacidades.

Fredy
Moreno

Que se realicen
por iniciativa
propia, no. Se
hacen por
imposicion de las
politicas que hay a
nivel distrital,
entonces nos estan
llegando nifios
con diferentes
caracteristicas que
requieren de la
inclusion, por
ejemplo,
discapacidad,
desplazamiento,
entre otras.

La inclusion es
permitir que
personas con
diferentes
problematicas
puedan convivir en
sociedad con las
personas que,
tradicionalmente, se
consideran como
normales.

Los que
tradicionalmente
decimos normales y
fuera de eso tenemos
estudiantes con
discapacidades con
diferentes formas de
cognitiva,
discapacidad de fisica,
con problemas
auditivos, visuales, y
podriamos hablar de
los estudiantes que
tienen problemas de
desplazamiento,
poblaciones
bésicamente
afrodescendientes y
grupos de indigenas.

Uno tiene la
obligacidn, de
alguna manera, o
la responsabilidad
social, de integral
esos alumnos
dentro del aula de
la mejor manera
posible, aunque es
obvio que
nosotros no
tenemos los
conocimientos
basicos o las
herramientas
bésicas para poder
atender esas
poblaciones, pero
Creo gue una
responsabilidad
social frente a la
atencion de las
necesidades de
esas poblaciones
de recibirlos, de
tratar de realizar
los procesos
educativos y
formativos, al
igual que con los
demas
estudiantes.
Aunque si hay un
vacio en cuanto a
las herramientas
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gue necesitamos
para realmente
responder a las
necesidades que
€s0s nifios tienen,
gue no son las
mismas que
cualquier otro
estudiante, que en
otros contextos
pueden tener.

Si. Pues digamos
gue no se les
cierran las puertas
a los nifios que
Ilegan con ciertas
caracteristicas,
condicién de
desplazamiento o
problemas de
aprendizaje, eh...
ellos aceptan que

La inclusion. Es el
hecho de que los
nifios que tienen
ciertas condiciones
que les hacen un
poco diferentes
como problemas de
aprendizaje,

Bueno pues podriamos
clasificarlos como
chicos de etnias
diferentes. Eh...

Bueno en primera
instancia pues me
toca informarme
muy bien de todos
los
procedimientos
que deba seguir
parano ira
cometer
equivocaciones o
equivocaciones,
por querer hacer
maés de pronto
hacer menos,
eh... cuando yo
me informo es
necesario de

Jhon de pronto lo que algunos trastornos muchachos aue vienen | pronto adecuar
Rojas no tienen es leves 0 marcados, que pr -
digamos las eh... problemas de con desplazamiento mis caracteristicas
: forzado y también con | 0 mis
herramientas pronto de L . .
L - condiciones especiales | planeaciones para
suficientes para condiciones s
. A de educacidn. gue respondan a
abordar todo ese socioeconomicas .
tipo de que de pronto les las necesidades de
N los muchachos y
situaciones. hacen ver como con
X ) . g por otro lado pues
Digamos ciertas diferencias P
. . hacer un énfasis
profesionales que | frente a los demas.
sean especialistas fuerte entre los
muchachos que a
en cada uno de esar de que
esos temas. P q
seamos diferentes
no hace que no
podamos
participar o estar
en un mismo
contexto.
Pues, tendria Bueno, para mi la Unas clases de tipos Bueno, puede ser
como dos inclusion es como de estudiantes... um... | un rol principal en
Nelson aspectos a mirar el aspecto bueno, en mis clases y | el sentido de
Enriaue mencionar, si, tanto cognitivo, en mi experienciaaca | preocuparme, de
Morgno pero no tal como | personal, digamos en el colegio, | dedicar tiempo
Bogoth colegio sino como | convivencial, que veo yo, pues... extra, dedicar

a manera
personal; como la
preocupacion

social, econémico
que pueda tener un
nifio, pero mas que

variacion en cuanto al
aspecto como te digo
econémico, donde hay

descansos, dedicar
horas libres para
los muchachos




197

propia de pronto | todo como en su familias que aportan que necesiten,
de uno que otro desarrollo de una u otra manera, | pues como te
docente por tratar | emocional y ayudan un poquitito, digo, de pronto
de solucionar cognitivo, o que por lo menos algun refuerzo. En
problemas con los | venga de pronto reforzando, pagandole | lo académico de
que de pronto como mencionamos | al nifio para tener un pronto mas alla
Ileguen sus nifios | hace un rato, puede | mejor desarrollo me quede un poco
en determinado ser desplazado, (no | académico; y, otros dificil, pero en lo
momento, no sé si me estoy nifios que de pronto se | académico, si he
como institucion. | equivocando) pero | han mudado de lo tratado, entonces,
que no esté como a | rural bien sea por creeria que mi rol
la par con lo que desplazamiento, bien | personal, es
llevan los otros sea por necesidad principal.
nifios aqui en la economica de los
institucion. papas, no cuentan con
Entonces, mi mayores, que te digo

preocupacion ha de | yo, recursos
ser de pronto como | tecnoldgicos ni
lo tomo, y como lo | econémicos por parte

igualo, pero no de la familia, ni
homogenizando siquiera la familia de
sino igualarlo como | pronto tiene un buen
en ciertos nivel de estudio para
parametros a los que le apoyen al nifio,
demaés. entonces este nifio

quedd como en
desventaja con los
demaés. Es lo que mas
vivo, digamos en mi

salon.
OK. ¢(Qué si Bueno la inclusion | jUy! Bueno, lo que te | Bueno, digamos
considero? Eh... es muy amplia, no | decia, tengo nifios con | que yo ahorita
pues creo que es solamente tiene que | dificultades de estoy muy
un proceso ver con los nifios aprendizaje, eh... focalizada con los
inclusivo mas de | que tengan tengo nifios de otras nifios que tienen
papel, mas de dificultades de regiones del pais, e¢h... | dificultades de
politica, de aprendizaje sino no sé, es que bueno, aprendizaje. Eh...
mostrar, de decir | también con los um... no sé si la (por qué?
gue contamos con | nifios que vengan inclusion seria Porque de pronto
un personal de de otras culturas. también tener en es lo que mas esta
apoyo, de decir iSi! Eh... No es cuenta los tipos de influyendo como
Zaida que se reciba implementarles ni familias, el tipo de en mi préactica,
Mabel cualquier tipo de | imponerles nuestra | estrato, me imagino entonces lo que
Angel poblacién, pero lo | cultura digamos la | que si, entonces yo hago es
inclusivo yo de Bogota por tendriamos familias intentar
realmente no lo encima de ellos sino | que son solo papa, ensefiarles lo
veo. Tengo este permitir que ellos solo mama, mamay mismo que los
afio el caso de un | también puedan pap4, nifios con nifios que
estudiante en manifestar la de mejores condiciones digamos json
séptimo y algunos | ellos mismosy asu | que otras, eh... normales! Eh...
en sexto que vez aprender de lo | digamos que el aula es | generandoles
tienen algunas que ellos saben. bastante heterogénea actividades,
dificultades y el Pero aca en el frente al tipo de estrategias y todo
apoyo gue yo he colegio también poblacién que hay, y disefiandoles

recibido digamos | tenemos casos pero que uno se ponga | guias que puedan
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de la persona
encargada es una
cosa mas de
organicemos los
logros que pueda
alcanzar la nifia 'y
ya. Pero, de lo que
son técnicas,
estrategias,
didacticas,
bueno... todo lo
que implique el
proceso de
ensefianza y
aprendizaje, me
ha tocado, eh...
crearlasamiy
empezara a
evaluar si
funciona o no
funciona. No veo
que haya otro tipo
de apoyo.

ipues! De nifios que
vienen de otras
regiones del pais y
finalmente
terminamos es
como
adoctrinandolo,
adoctrinandolo en
términos de lo que
se hace en Bogota,
de lo que debe sery
lo que se desea y no
explotamos esa
riqueza cultural que
ellos puedan tener y
de la cual también
podamos aprender.

a manejar eso, ni esta
el espacio, ni esta el
conocimiento del
significado real de
inclusion, siempre hay
como una idea vaga y
pues creo que el apoyo
tampoco lo hay.

desarrollar ellos a
la misma par que
hacen los otros, es
decir, no le hago
un mismo
material
especifico al
momento de
trabajar pues
porgue hacer algo
especifico, de
alguna manera es
excluirlo, solo que
la manera que le
explico podria ser
diferente. Um...
no hago mas
porque no tengo
el tiempo y lo que
te digo no tengo
mucha claridad y
creo que nunca
habia sido como
consiente de lo
gue uno tendria
gue saber acerca
de eso.
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Anexo 8
Matriz categoria inclusién
Docentes
; Considera que f e ,
¢ 9 ¢ Qué tipos de ¢ Cudl es el papel
en el colegio .
: estudiantes se gue cumple como
Paulo Freire se ) . .
¢Parausted qué es | incluyen entuaula | educador dentro
Nombre desarrollan . L ) c
del DroCesos la inclusion? 0 qué categorias de los procesos de
docente inclusivos? estableceria para inclusién en la
S mencionarlos? institucion?
Expligue.
Inclusion en el Definicion de . . Rol dentro de
. . - Tipos de sujetos : .
Freire inclusién inclusién
La inclusion es tener
en cuenta las
diferencias de cada
estudiante. Bueno,
es importante porque
Si, si se al estudiante se le
desarrollan debe enserfiar de
procesos acuerdo a sus
inclusivos, ya que | capacidades. No .
tenemos 7 oFc)jemos tomar la Dentro de mi aula
. P - hay estudiantes que
estudiantes con educacion como .
tienen de pronto
algunas algo global donde se dificultades
discapacidades, eduque a los nifios, a -
. . cognitivas, otros
tanto fisicas, como | todos de igual . El papel es... a
. > estudiantes que
intelectuales y se manera, Sino que ) . ver, moderadora
tienen diferentes . X
proyecta con estos | hay que ver las . L sin olvidar que
. . . creencias religiosas .
estudiantes diferencias que ellos alaUNos aue son cada estudiante es
actividades desde | tienen. Muchos de yalg a diferente, y sin
: desplazados, que
Clara las aulas, que ellos tienen . llegar a
. . o econémicamente AT
Inés permitan que ellos | habilidades muy : discriminar a los
. tienen muchas .
Cérdenas | se puedan buenas en cuanto a . estudiantes por sus
p . - necesidades, y que L
Alvarez involucrar lo artistico, en diversidades en

directamente con
los otros
comparieros y se
involucren
directamente con
el PMI que se
propone la
institucion, pero
mas que todo este
trabajo se
desarrolla desde
las aulas y desde
orientacion.

cuanto a lo
académico o al
desarrollo fisico,
pero se debe enfocar
en ellos la ensefianza
integral sin olvidar
que son diferentes, y
si se trabaja aca con
una politica de
inclusion porque
tenemos estudiantes
gue vienen algunos
estudiantes son
desplazados, otros
estudiantes vienen
de algunas
comunidades
indigenas, otros

se les dificulta de

pronto cumplir con

todos los

requerimientos

académicos que se

les hace aca en la
institucion. Se
podrian clasificar
mas 0 menos como

en esos tres 6rdenes.

cuanto a lo que ya
habia dicho
anteriormente;
religion, posicion
economica 0 Sexo.
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estudiantes tienen
diversas
inclinaciones en
cuanto a su religidn,
en cuanto a su
sexualidad o su
aspecto social 0
politico.

Si. Pues veo que
las puertas abiertas
esta para toda
clase de
estudiantes, sin
importar pues su
condicion social o
si tiene algun tipo

Para mi la inclusién
es darle la
oportunidad a
aquellos jovenes que

Pues he tenido
estudiantes con
algunas dificultades
cognitivas o

Yo creo que el
reto es grande
porque en
ocasiones
considero que no
tenemos como el
conocimiento y las
herramientas

Claudia . . en otros espacios no | comportamentales o .
Achur de discapacidad. la tienen y pues veo | a veces tienen apropiadas para
y Siempre son pues y pues L apoyar al
. e gue el colegio tiene | limitaciones .
bien recibidosy se | . o . iy estudiante. A
" ciertas facilidades no | auditivas ¢si? Son .
trata en la medida 0 : o veces me siento en
. 100% pero si hay basicamente los que
de lo posible . lo personal como
algunas. he conocido. .
colaborar en el maniatada en
desarrollo del algunos casos
muchacho o de la cuando son muy
muchacha. particulares.
La inclusion deberia | Si. Yo tengo entre .
s g Digamos que yo
ser una politica los 7 cursos, por los .
todavia no soy un
donde se planeara, cuales yo paso en .

. X . papel importante,
se organizaray se diferentes materias, ) )
hiciera una prevision | en geometria aqui en el colegio

P geometriay el departamento de
. desde el punto de matematicas, tengo 4 . iy .
Yo pensaria que e e . orientacion estéa
g vista fisico, de nifios en diferentes
no, no se realiza. , . tratando en los
recurso humano para | areas que tienen e "
El hecho de que ultimos afios de
poder atender a cada | algunos problemas, . -
haya2 o0 3 o : identificar, de
uno de esos nifios, unas necesidades
alumnos en cada . darnos unas
de acuerdo a sus especiales. .
curso y por . pautas, de decirnos
P necesidades. Pero no ;
politicas del o~ gue podriamos
bi porque sea una ¢ Cudles h
gobierno, no creo olitica necesidades? acer, y eso es
. que se trate de P . loable, pero
David exclusivamente o ;
hacer una s . todavia estamos
Soto . e limitante a la Por ejemplo, hay una | _;
inclusion me siendo muy

parece que no esta
acorde ni a las
condiciones, ni al
contexto, ni a las
necesidades que
cada uno de esos
nifios tienen por su
problematica.

palabra, incluirlos
por incluirlos, sino
gue debe haber una
infraestructura,
deberia haber unos
maestros o un grupo
de maestros
interdisciplinarios
gue los pudiera
ayudar, no un
maestro por alla por
cada ciclo o un
maestro en una
jornada gque

nifia que no se puede
comunicar, como lo
hacen normalmente
los demaés nifios; otro
nifio que tiene dos
problema cognitivos.
Otra nifia que
aparentemente es un
problema de nervios,
estrés y otras cosas
gue hace que uno
como docente no sea
capaz de manejar
esas situaciones, por

incipientes y por
esos los
resultados. Por eso
un nifio de esos,
definitivamente
una nifia de esas,
no tiene la
posibilidad de
poder rendir de
acuerdo a sus
necesidades o a su
condicién, es muy
dificil; pensaria
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definitivamente no
pueda hacer una
labor de esas de
inclusiéon como se
supone que deberia
ser.

falta de
conocimiento, de
capacitacion, de
infraestructura, de
medios para poderlo
hacer, no interesa
que nos informen
gue caracteristica y
gue necesidades
tiene el nifio,
posiblemente ya
vimos que lo
importante es hacer
un diagnostico, pero
ademas del
diagndstico hay que
brindar unas
herramientas para
poder entrar y
ayudar a esos nifos.
Porque si no eso no
es inclusion, para mi
no es inclusion. Es
tenerlos ahi, porque
hay una ley que dice
que el nifio tiene
derecho a estudiar,
pero no mas.

que deberia ser lo
contrario.
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Anexo 9
Matriz categoria inclusion
Docentes
¢Considera que ¢ Qué tipos de ¢ Cudl es el papel
en el colegio .
Paulo Freirese | | , _ estudiantes se que cumple como
¢Para usted qué es | incluyen entu aulao | educador dentro
Nombre desarrollan . P ) . del
del DFOCesos la inclusion® qué categorlas e los procesos
docente inclusivos? estable_cerla para de mcl_uqu en la
. mencionarlos? institucion?
Explique.
Inclusion en el _ . . Rol dentro de
. Tipos de sujetos . .
Freire inclusiéon
La inclusion es
. Bueno,
es importante
Si, si se porgue al estudiante
desarrollan se le
procesos
inclusivos, ya que
tenemos
estudiantes con Dentro de mi aula hay
algunas estudiantes que tienen
discapacidades, de pronto dificultades
tanto fisicas, cognitivas, otros El papel es... a
como intelectuales estudiantes que tienen | ver, moderadora
Yy se proyecta con diferentes creencias sin olvidar que
estosﬁestudiantes religiosas y algunos cada estudiante es
actividades desde que son desplazados, | diferente, y sin
Clara las aulas, que Muchos de ellos gue econdmicamente | llegar a
Inés permitan que ellos | tienen habilidades tienen muchas discriminar a los
Cérdenas | se puedan muy buenas en necesidades, y que se | estudiantes por
Alvarez cuanto a lo artistico, | les dificulta de pronto | sus diversidades
en cuanto a lo cumplir con todos los | en cuanto a lo que
académico o al requerimientos ya habia dicho
y se desarrollo fisico, académicos que se les | anteriormente;
involucren hace acd en la religion, posicion
directamente con institucion. Se podrian | econémica o sexo.
el PMI que se clasificar mas o menos
propone la COMO en esos tres
institucion, pero ordenes.
mas que todo este | trabaja aca con una
trabajo se politica de inclusion
desarrolla desde porque tenemos
las aulas y desde | estudiantes que
orientacion. vienen algunos
estudiantes son
desplazados, otros
estudiantes vienen
de algunas
comunidades
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indigenas, otros
estudiantes tienen
diversas
inclinaciones en
cuanto a su religion,
en cuanto a su
sexualidad o su
aspecto social 0
politico.

Si. Pues veo que

, sin
importar pues su

condicion social o
si tiene algun tipo

Para mi la inclusion
es

Pues he tenido
estudiantes con
algunas dificultades
cognitivas o

Yo creo que el
reto es grande
porque en
ocasiones
considero que no
tenemos como el
conocimiento y
las herramientas

ilcahulfr? d(_e discapacidad. compo_rtamentales oa | apropiadas para
Siempre son pues Yy pues veo veces tienen apoyar al
bien recibidos y se | que el colegio tiene | limitaciones auditivas | estudiante. A
trata en la medida | ciertas facilidades ¢si? Son basicamente | veces me siento
de lo posible no 100% pero si los que he conocido. en lo personal
colaborar en el hay algunas. como maniatada
desarrollo del en algunos casos
muchacho o de la cuando son muy
muchacha. particulares.
La inclusion Si. Yo tengo entre los | Digamos que yo
deberia 7 cursos, por los todavia no soy un
cuales yo paso en papel importante,
diferentes materias, en | aqui en el colegio
geometria 'y el departamento
Yo pensaria que matematicas, tengo 4 | de orientacion
no, no se realiza. nifnos en diferentes esta tratando en
areas que tienen los Gltimos afos
algunos problemas, de identificar, de
unas necesidades darnos unas
especiales. pautas, de
decirnos que
¢ Cuales necesidades? | podriamos hacer,
David . Pero _ Yy €s0 es Iozi\ble,
Soto no porque sea una Pp~r ejemplo, hay una | pero todayla
me politica nifia que no se puede estamos siendo
parece que no esta | exclusivamente o comunicar, como lo muy incipientes y
acorde ni a las limitante a la hacen normalmente por esos los

condiciones, ni al
contexto, ni a las
necesidades que
cada uno de esos
nifios tienen por
su problematica.

palabra, incluirlos
por incluirlos, sino
gue debe haber una
infraestructura,
deberfa haber unos
maestros o un grupo
de maestros
interdisciplinarios
que los pudiera
ayudar, no un
maestro por alla por

los demaés nifios; otro
nifio que tiene dos
problema cognitivos.
Otra nifia que
aparentemente es un
problema de nervios,
estrés y otras cosas
gue hace que uno
como docente no sea
capaz de manejar esas
situaciones, por falta

resultados. Por
€S0 un nifio de
€s0s,
definitivamente
una nifia de esas,
no tiene la
posibilidad de
poder rendir de
acuerdo a sus
necesidades o0 a su
condicion, es muy
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cada ciclo o un
maestro en una
jornada que
definitivamente no
pueda hacer una
labor de esas de
inclusién como se
supone gue deberia
ser.

de conocimiento, de
capacitacion, de
infraestructura, de
medios para poderlo
hacer, no interesa que
nos informen que
caracteristica y que
necesidades tiene el
nifio, posiblemente ya
vimos que lo
importante es hacer un
diagnéstico, pero
ademas del
diagnostico hay que
brindar unas
herramientas para
poder entrar y ayudar
a esos nifios. Porque si
no eso no es inclusién,
para mi no es
inclusion.

Luz
Mery
Rico
Pifieros

Yo creo que se
desarrollan

0Cesos

pues
tenemos una
ventaja y es que
tenemos una
maestra para
inclusion y para
casos de
dificultades de
aprendizaje g nos
ha facilitado un
poco las cosas,
pero que la
inclusion se dé
con todas las...
digamos con todas
las garantias que
se requeririan no,

Pues la inclusion en
abrir espacios
educativos que
permitan el
desarrollo de las
personas con alguna
limitacion fisica
cognitiva o con
alguna
caracteristica étnica
o cultural diversa y
gue nos obligue o
gue nos sujete a
adaptar los
curriculos y las
actividades
escolares a sus
necesidades.

dificil; pensaria
gue deberia ser lo
contrario.

Bueno la inclusion es

algo muy relativo
porgue estan incluidos
los estudiantes con
capacidades estandar
diria yo que son los
gue no tienen ninguna
caracteristica diferente
o diversa a los demaés
pues hasta donde lo
podemos captar. Estan
los nifios con
necesidades e
cognitivas, estan los
nifios con necesidades
fisicas o motrices,
estan los nifios con
dificultades de
convivencia también,
que hacen parte del
aula pero que creo,
gue no esta
contemplado ni un
curriculo ni una
actividad especial para
estos nifios por
ejemplo para los de
problemas de
convivencia o
dificultades de algun

Pues creo que mi
papel seria poder
adaptar mi trabajo
enelaulay mi
trabajo fuera del
aula, mis procesos
de evaluacién y
los procesos de
inclusién que se
den el en aula con
los compafieros
adaptarlos a las
condiciones que
requieren estar
personas con
alguna calidad
especial e
obviamente
orientada por los
especialistas que
es este caso es la
orientadora, los
coordinadores
pienso que
deberian estar y
rectoria también
deberian estar
integrados a estos
procesos de
adaptacion para
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gueda mucho, hay
un abismo muy
grande.

tipo de dificultad
social o convivencial
diria yo.

gue esos cambios
sean integrales
desde adaptar la
escuela el colegio
como tal, adaptar
el aula, adaptar el
namero de
estudiantes y
adaptar el
curriculo el
proceso, al hacer
las actividades
absolutamente
todo para poder
en alguna medida
lograr un
desempefio
medianamente
gue los haga
sentir que pueden
alcanzar las metas
en la medida de
sus capacidades.

Fredy
Moreno

Que se realicen
por iniciativa
propia, no. S&

entonces nos estan
llegando nifios
con diferentes
caracteristicas que
requieren de la
inclusion, por
ejemplo,
discapacidad,
desplazamiento,
entre otras.

La inclusion es
permitir que
personas con
diferentes
problematicas
puedan convivir en
sociedad con las
personas que,
tradicionalmente, se
consideran como
normales.

Los que
tradicionalmente
decimos normales y
fuera de eso tenemos
estudiantes con
discapacidades con
diferentes formas de
cognitiva,

discapacidad de fisica,

con problemas
auditivos, visuales, y
podriamos hablar de
los estudiantes que
tienen problemas de
desplazamiento,
poblaciones
basicamente
afrodescendientes y
grupos de indigenas.

Uno tiene la
obligacion, de
alguna manera, 0
la responsabilidad
social, de integral
es0s alumnos
dentro del aula de
la mejor manera
posible, aunque es
obvio que
nosotros no
tenemos los
conocimientos
basicos o las
herramientas
béasicas para poder
atender esas
poblaciones, pero
Creo que una
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Aunque si hay un
vacio en cuanto a
las herramientas
que necesitamos
para realmente
responder a las
necesidades que
eso0s nifios tienen,
que no son las
mismas que
cualquier otros
estudiantes, que
en otros contextos
pueden tener.

Si. Pues digamos
ue

condicion de
desplazamiento o
problemas de
aprendizaje, ch...
ellos aceptan que

La inclusion.

como problemas de
aprendizaje,

Bueno pues podriamos
clasificarlos como
chicos de etnias
diferentes. Eh...

Bueno en primera
instancia pues me
toca informarme
muy bien de todos
los
procedimientos
que deba seguir
paranoira
cometer
equivocaciones 0
equivocaciones,
por querer hacer
mas de pronto
hacer menos,
eh... cuando yo
me informo es
necesario de

Jhon de pronto lo que algunos trastornos muchachos aue Vienen | oronto SAEEHER
Rojas leves o marcados, que pr¢ ok
R con desplazam iento mis caracteristicas
réﬁto de forzado y también con | 0 mis
pronto condiciones especiales | planeaciones para
Eeluigel de educacion ue respondan a
EEClesCUIoNiGa . ?as necgsidades de
que de pronto les
hacen ver como con locHiittelicciiogy
. . . . por otro lado pues
Digamos ciertas diferencias RaEerlRIcrfasis
profesionales que | frente a los demas.
- fuerte entre los
sean especialistas
muchachos que a
en cada uno de
pesar de que
es0s temas. !
seamos diferentes
no hace que no
podamos
participar o estar
en un mismo
contexto.
Pues, tendria Bueno, para mi la Unas clases de tipos Bueno, puede ser
Nelson como dos inclusion de estudiantes... um... | un rol principal en
Enrique | aspectos a bueno, en mis clases y | el sentido de
Moreno | mencionar, si, en mi experiencia acd | preocuparme, de
Bogota pero no tal como digamos en el colegio, | dedicar tiempo

colegio sino como

que veo yo, pues...

extra, dedicar




a manera
personal; como la
preocupacion
propia de pronto
de uno que otro
docente por tratar
de solucionar
problemas con los
que de pronto
lleguen sus nifios
en determinado
momento, no
como institucion.
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(no

sé si me estoy
equivocando) pero

Entonces, mi
preocupacion ha de
ser de pronto como
lo tomo, y como lo
igualo, pero no
homogenizando
sino igualarlo como
en ciertos
parametros a los
demas.

variacion en cuanto al
aspecto como te digo
econémico, donde hay
familias que aportan
de una u otra manera,
ayudan un poquitito,
por lo menos
reforzando, pagandole
al nifo para tener un
mejor desarrollo
académico; y, otros
nifios que de pronto se
han mudado de lo
rural bien sea por
desplazamiento, bien
sea por necesidad
economica de los
papas, no cuentan con
mayores, que te digo
Y0, recursos
tecnoldgicos ni
econémicos por parte
de la familia, ni
siquiera la familia de
pronto tiene un buen
nivel de estudio para
que le apoyen al nifio,
entonces este nifio
quedo como en
desventaja con los
demas. Es lo que mas
vivo, digamos en mi
salon.

descansos, dedicar
horas libres para
los muchachos
que necesiten,
pues como te
digo, de pronto
algun refuerzo en
lo académico. De
pronto mas alla
me quede un poco
dificil, pero en lo
académico, si he
tratado, entonces,
creeria que mi rol
personal, es
principal.

Zaida
Mabel
Angel

Ok. (Quési
considero? Eh...

pues creo que es
un proceso

inclusivo yo
realmente no lo
veo. Tengo este
afio el caso de un
estudiante en
séptimo y algunos
en sexto que
tienen algunas

Bueno la inclusion
es muy amplia,

también con los
nifios que vengan
de otras culturas.

jUy! Bueno, lo que te
decia, tengo nifios con
dificultades de
aprendizaje, eh...
tengo nifios de otras
regiones del pais, eh...
no sé, es que bueno,

tendriamos familias
que son solo pap4,
solo mamg, mamay
papa, nifios con
mejores condiciones
que otras, ¢h...
digamos que el aula es
bastante heterogénea

Bueno, digamos
gue yo ahorita
estoy muy
focalizada con los
nifios que tienen
dificultades de
aprendizaje. Eh...
(por quée?

Porque de pronto
es lo que mas esta
influyendo como
en mi practica,
entonces lo que
yo hago es
intentar
ensefiarles lo
mismo que los
nifios que
digamos json
normales! Eh...
generandoles
actividades,
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dificultades y el
apoyo gue yo he
recibido digamos
de la persona
encargada es una
cosa mas de
organicemos los
logros que pueda
alcanzar la nifia y
ya. Pero, de lo que
son técnicas,
estrategias,
didécticas,
bueno... todo lo
que implique el
proceso de
ensefianza y
aprendizaje, me
ha tocado, eh...
crearlasamiy
empezara a
evaluar si
funciona o no
funciona. No veo
que haya otro tipo
de apoyo.

Pero aca en el
colegio también
tenemos casos
ipues! De nifios que
vienen de otras
regiones del paisy
finalmente
terminamos es

como

en
términos de lo que
se hace en Bogota,
de lo que debe sery
lo que se desea y no
explotamos esa
riqueza cultural que
ellos puedan tener y
de la cual también
podamos aprender.

frente al tipo de
poblacién que hay,
pero que uno se ponga
a manejar eso, ni esta
el espacio, ni esta el
conocimiento del
significado real de
inclusion, siempre hay
como una idea vaga y
pues creo que el apoyo
tampoco lo hay.

estrategias y todo
y disefiandoles
guias que puedan
desarrollar ellos a
la misma par que
hacen los otros, es
decir, no le hago
un mismo
material
especifico al
momento de
trabajar pues
porque hacer algo
especifico, de
alguna manera es
excluirlo, solo que

. Um...
no hago mas
orque
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Categoria inclusion
Matriz Andlisis subcategoria

209

Inclusion en el Freire

procesos de inclusion.

Definicion: Lo que los/las entrevistadas piensan sobre si en la institucién se desarrollan

Rasgos identificados en respuestas

| Informacién emergente

DOCENTES

Si—No - Siy No

Se requieren garantias para
procesos inclusivos

ORIENTADORA

Si

DOCENTE DE INCLUSION

De inclusion como tal no, de integracion

COORDINADORES

Si

Matriz subcategoria

Rasgos identificados en respuestas

Informacién emergente

DOCENTES

Involucrar con otros - puertas abiertas - el hecho de que
hallan en cada salon no es inclusion — asi lo dicta la norma-
imposiciéon de politicas — no se cierran las puertas —
requiere de herramientas suficientes — contar con personal
de apoyo para recibir cualquier poblacién — no solo tiene
que ver con nifios con dificultades — no es implementar ni
imponer nuestra cultura, permitir que ellos puedan
manifestarla ellos mismos - mirar el aspecto cognitivo,
personal... - permitir que las personas con ciertas
probleméticas puedan convivir en sociedad con los
normales — una politica — darle la oportunidad a aquellos
gue no la tienen en otros espacios — enfocar la ensefianza
integral sin olvidar que son diferentes — tenerlos ahi porque
la ley dice que tiene derecho a estudiar pero no mas- es
responsabilidad  social en la atencion frente a las
necesidades — recibirlos- tratar de los procesos educativos
y formativos al igual que los demas — adoctrinar-

Debe haber infraestructura,
maestros grupo interdisciplinar
que los pudiera ayudar — no se
explota la riqueza cultural, no se
aprende de los diferentes — ni
esta el espacio ni el
conocimiento real de la inclusion
— no hay apoyo — no estd
contemplado ni curriculo ni
actividades especiales

ORIENTADORA

Apertura que puede generar la escuela alrededor de un
estudiantes que tiene particularidades — decir somos
diferentes — abordarlas posibilidades de la diferencia-

DOCENTE DE INCLUSION

Acomodar nuestro contexto a esas personas con
discapacidad - propiciarle todas las herramientas
necesarias que en este contexto necesitarian -

No solo una persona puede hacer
la inclusion, se necesita de un

equipo interdisciplinar

COORDINADORES
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Dar la oportunidad para que puedan socializar con los
demas — abrir puertas o espacios

Matriz subcategoria

Tipos de sujetos incluidos

Definicion: Los tipos de estudiantes que los/las entrevistadas cree que se incluyen.

Rasgos identificados en respuestas

| Informacion emergente

DOCENTES

Discapacidades fisicas e intelectuales dificultades
cognitivas — otras creencias religiosas — desplazados -
vengan de otras culturas — problemas de aprendizaje —
trastornos leves o marcados — problemas socioeconémicos
— condicion social- cognitiva- dificultad comportamental —
limitaciones auditivas — necedades especiales —nervios,
estrées — dificultades de aprendizaje —limitacion fisica o
cognitiva — caracteristica étnica o cultural diversa —
capacidades estandar — los que no tienen caracteristica
diferente o diversa — necesidades cognitivas, fisicas o
motrices — problemas de convivencia — dificultades sociales
—-normales —  discapacidades  visuales, auditivas-
desplazados- afrodescendientes — grupos indigenas — viene
de lo rural-

no esta
curriculo
especiales
diagndstico

ayudar -

herramientas para saber como

contemplado  ni
ni actividades
— aparte  del
hay que tener

ORIENTADORA

Discapacidad - vulnerabilidad social —particularidades en el

aprendizaje gue no son necesariamente discapacidad

DOCENTE DE INCLUSIO

N

Discapacidad — necesidades fisicas e intelectuales-

COORDINADORES

Nifios con ciertas dificultades — nifios con capacidades

diferentes

Matriz subcategoria

Rol en la inclusion

Definicion: El rol que los/ las entrevistadas juega en el proceso de inclusion

Rasgos identificados en respuestas

Informacion emergente

DOCENTES

Moderadora sin olvidar las diferencias — no discrimar por
sus diversidades — colaborar con el desarrollo — no soy un
papel muy importante — falta de conocimiento — carezco de
medios para hacer — adaptar los curriculos y actividades a
las necesidades, los procesos de evaluacion — vacio para
responder a lo que estas necesidades requieren — adecuar
mis caracteristicas 0 mis planeaciones para que respondan
a las necesidades de los muchachos — hacer énfasis en que
a pesar de la diferencia no hace que no podamos participar
0 estar en un mismo contexto — tratar de solucionar
problemas de los nifios — cémo lo tomo, cémo lo igualo, no

No se tienen herramientas para
apoyar al estudiante —a pesar
de los esfuerzos por dar pautar
el proceso es muy incipiente —
en el proceso deberian estar las
orientadoras — coordinadores y
rectora para adaptar todo y que
logren un desempefio
medianamente aceptable
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para homogenizarlo sino para igualarlo — preocuparme —
dedicar tiempo extra para los que necesiten refuerzo
académico - intentar ensefiar a lo mismo que a los nifios
normales — generar actividades y estrategias —
disefiandoles guias que puedan desarrollar a la par de los
otros — no tengo tiempo —no tengo claridad —no habia sido
consiente frente a lo que uno tiene que saber -

ORIENTADORA

Articulacion y mediacion — ver la particularidad en medio
de lo masivo — articular, unificar, engranar esfuerzos -

DOCENTE DE INCLUSION

Dar estrategias a los docentes sobre trabajo con personas
con discapacidad — flexibilizar el curriculo — acomodar
cémo hacer el proceso de evaluacion para ellos — hacer un
trabajo con los estudiantes dentro del aula — no debiera ser,
pero se hace trabajar con los estudiantes fuera del aula

COORDINADORES

Dar informacion - manejar administrativamente — estar
pendiente de la mayoria de los estudiantes

No se buscan espacios para
mirar caracteristicas especiales
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Matriz analisis Relatos
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Definicién: Lo que los / las relatores expresan sobre como se sienten en el colegio.

Lectura
Global

El refrigerio
A mime
parece
horrible,
porque a
veces dan
unas cosas
todas raras
que saben
extrano...
por ejemplo,
esa leche
que sabe
como Si no...
como si no le
hubieran
echado el
saborizante,
€como Si
fuera recién
ordefiada.

“lo mejor de
este colegio
es el patio
de banderas,
las canchas,
las
formaciones
porque me
salvan de las
actividades.

2

El patio, las
chanchas
por lo que
solo hay dos
canchasy
uno esta
jugando lo
cogeny le
quitan el
balon.

A mino me
gusta el
coordinador,

“Mi colegio
es grande,
bonito, hay
muchos
salones vy
comida.”

El
refrigerio...
pues a mi no
me gustan,
porque
saben como
feo, yo no
sé. No me
gustan.

Esa parte de
atras donde
hay un
arbol,
nosotros
siempre
jugamos ahi
y una
montafiita
chiquita,
nosotros
siempre
jugamos ahi
y cuando
dentramos
al salén la
profesora
nos regafa
porque
nosotros
dentramos
muy
sucios...No
es que me
guste jugar
ahi, es que
me toca,
porque los
grandes nos
cogen el
balény lo

Este colegio
es una
inspiracion
y me da vida
porque
tengo unas
profesoras y
por los
parques de
los nifios me
gustan.

Mi colegio es
bastante
bacano, ya
que la
mayoria de
gente es muy
bien con las
demés
personas y
tiene muy
buenos
profesores, en
su mayoria
tienen muy
buenas
especializacio
nes, estan
muy bien
preparados
para ensefiar.
No me gusta
que muy
pocos
profesores
abusen de la
autoridad que
tienen o los
coordinadore
S, porque a
veces se
creen mas
importantes
que los
demas.

Me siento
muy bien en
este colegio,
tengo buenas
amistades
como malas,
pero uno
tiene la
decision de
saber qué
hacer si
tomar buenas
decisiones

Me gusta
el color,
el
comedor,
me gusta
todo del
colegio,
pero fue
muy duro
adaptarm
eyme
gustan
las
canchas.

Yo en
este
colegio
me siento
bien,
aungue a
VECes me
aburro,
pero
tengo
unos
amigos
que
siempre
me

hacen
sentir
muy bien.
Con los
profesore
S aunque
me
saquen la
piedra
VECES
pero no
los
cambiari
a por
nada
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porque botan detras como las
cuando a de la reja, malas.
uno se leva | entonces a
el balén uno | nosotros no
dice: nos gusta y
“coordinado | no nos dejan
r puedoira | jugar ahi.
recoger un A mi lo que
balon” y él no gusta es
dice : que los
“noooo, su grandes nos
vida vale cojan el
mas que un | balény no
tonto balén” | lo boten,
y uno le uno esta
dice: “profe | jugandoy el
sisolovoya | baldn le
saltar la reja | llega a los
y voy a pies de ellos
volver”, él y lo cogen lo
dice: “nono | alzanylo
no mijito me | botan,
hace el favor | entonces les
ysevapa’ tiran piedra,
clase” y uno |y asi unos
se queda hay | nifios se
quietoy lo ponen a
manda pa’ peliary les
coordinacion | tiran piedra.
: Yo solo
Mi colegio busco un
en Bogota es | profesory le
muy muy digo que si
loco, por los | me deja
uniformes, la | saltar ahi, y
coordinador | segun lo que
a, la me digan
profesora que si 0 no.
Clara es muy
regafiona y
el profesor
John Rojas
molesta
mucho.
LECTURA PARTICULAR LECTURA
GLOBAL
En este En el relato | Larelatora | Este relator El relator | Establece | En esta
relato el nifio | del nifio | hace una presenta su expresa las categoria
manifiesta expresa descripcion | colegio como | que este | relacione | hay
en su mayor | inicialmente | “roméantica” | un lugar nuevo sdelo miradas
parte que el | frente a su agradable, espacio que le muy
negatividad | colegio es de | colegio, en | con gente le agrada, | agraday | variadas
frente a su agrado | el que agradable, se refiere | desagrada | frente a la
aspectos por su | encuentra resalta los alazona | con las escuela,
como la tamafio, hace | inspiracion | perfiles de juego | personas, | pues se
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comida, los
maestros, la
disposicion
del lugar
prevista para
el juego, lo
plantea
como
insuficiente,
la autoridad
del
coordinador
también
tiene una
imagen de
poca escucha
y autoridad.

Frente a la
alimentacién
que alli
recibe, se
expresa
displicentem
ente y
manifiesta
encontrar un
sabor raro,
que puede
obedecer a
los
suplementos
para cumplir
con la carga
nutricional
propuesta
por la SED.

Con respecto
aloquele
agraday le
hace sentir
bien,
menciona la
plaza de
banderas que
conecta con
las
formaciones
que alli se
realizan, el
explicita que
lo “salvan de
clase” esto
tiene

énfasis en la
cantidad de
salones,
porque en
donde se
encontraba
antes el
tenian un
salon  para
todos los
niveles de
primaria.

Continda
hablando de
la comida
que reciben
y dice que le
encuentra un
sabor raro.
Que no le
gusta.

Dice
reciben
regafios de
una de las
profesoras
por  entrar
sucios al
salon luego
del recreo, y
explica que
se ensucian
en el lugar
donde
juegan, que
es el Unico
espacio en el
que los
grandes se lo
permiten.
Denuncia
también,
abusos  por
parte de los
comparieros
mas grandes,
quienes les
botan el
balén fuera
de la reja,
también los
agreden con
piedras.

que

para hacer
cosas,
encuentra
sus
profesoras
como un
referente.

Manifiesta
su interés
por los
parques de
los nifios,
gue mas que
parques son
espacios
abiertos con
dos canchas
multideporti
vas.

También
manifiesta
bienestar al
compartir
con los
nifios que
hacen parte
de él.

académicos
de los
maestros y lo
relaciona con
la forma de
ensefar
mejor.

También
manifiesta el
abuso de
autoridad por
parte de
algunos de
los profesores
y
coordinadores
como parte de
la experiencia
negativa en
este lugar.

“Frente a los
amigos, los
reconoce
como buenos
y malos, pero
expresa saber
hasta donde
se llega con
cada uno
cuando dice
“uno tiene la
decision de
saber qué
hacer”

y - -
manifiest

a
también,
gue para
él fue
duro
adoptarse
, pues el
venido de
un
espacio
rural
cuyas
actividad
es eran
dirigidas
con una
visién
agronomi
ca. No
hay
mencion
de
docente
alguno o
comparie
ros

no hace
mencion
de ningun
espacio
que le
guste o
disguste.
Sobre los
docentes
manifiest
a que “no
lo
cambiaria
por nada”
a pesar de
que le
hacen
tener
disgustos.
Se siente
bien con
sus
amigos y
comparier
0s, y que
este a
veces
tiende a
ser un
espacio
aburrido.

encuentran
apreciacion
es de
desagrado
total por
los
distitnos
elementos
constitutivo
s: planta
fisica,
personal
docente.

Por una
parte, estan
los
relatores
gue aunque
identifican
un espacio
grande, no
se suplen
las
necesidade
s de juego,
de
recreacion.
Se muestra
como un
lugar que
incurre en
tensiones
con los
sujetos més
grandes, un
espacios en
donde son
agredidos y
frente a
este acto no
hay
respuesta y
ademas que
esto tiene
implicacion
esen el
trato con la
docente
cuando
llegan a
clase
después del
recreo.
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relacion con
el manejo
del tiempo
gue tenia en
su anterior
colegio en
donde “la
profe no nos
ponia
cuidado” o
no hacian
nada.

Los amigos
por su parte,
son
valorados en
su discurso,
como parte
de lo que le
gusta.

Denuncia
también,
abusos por
parte de los
comparieros
mas grandes,
quienes les
botan el
bal6n fuera
de la reja.
Frente a esto
busca apoyo
del
coordinador
para “saltar
la reja” un
acto
naturalizado
por lo
grandes,
pero que a él
no se le
permite en
situaciones
extremas.

Manifiesta
buscar
apoyo en los
docentes que
se
encuentran
por ahi y
decidir
basandose
en lo que
ellos le
respondan.

Por otra
parte, estan
los que se
sienten
conformes
con el
espacio.

Lo amigos
son un
punto en
comun para
todos, con
los que
gozan de
buenas
relaciones.
Al parecer
las
dificultades
estan dabas
por la
interaccion
con los
muchachos
mas
grandes a
la hora de
juego.

Los
maestros,
son
caracteriza
dos de
distintas
maneras,
regafiones,
buena
gente,
especializa
dos, “que
sacan la
piedra”,
que abusan
dela
autoridad,
lo que
implica una
lectura
activa de
estos
sujetos por
parte de los
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chicos,
permitiend
0 esto decir
que se
constituye
como un
referente
importante
para ellos.
La figura
del
coordinado
res
mencionad
aen dos de
los relatos
como
alguien
autoritario

Con
respecto a
la comida.
Dos de los
nifios
solamente
hacen
mencion a
esta,
expresan
que
encuentran
sabor raro
en ella, que
es fea, que
es rara.
Obviament
e resulta
muy
distancia la
experiencia
alimenticia
que tenian
en su
escuela
anterior




