RE-CREAR LA LECTURA

MAYRA ALEJANDRA REYES NINO

Monografia para optar por el titulo de Licenciada en Espainol y Lenguas

Extranjeras con énfasis en Inglés y Francés

ASESOR
ANDRES TARSICIO GUERRA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS CON ENFASIS EN
INGLES Y FRANCES
TRABAJO DE GRADO
BOGOTA, D.C., 2019



Pagina de aceptacion

Notas del jurado

Firma de jurado

Firma del asesor

Firma de coordinador de practica




FORMATO

v RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION — RAE
Cédigo: FOR020GIB l Version: 01
Fecha de Aprobacién: 10-10-2012 ‘ Pagina1de 3

1.Informacion General

Tipo de documento Trabajo de grado
Acceso al documento Universidad Pedagogica Nacional. Biblioteca Central
Titulo del documento Re-crear la lectura
Autor(es) Reyes Nifio, Mayra Alejandra
Director Guerra, Andrés Tarsicio
[Publicacion Bogota, Universidad Pedagégica Nacional, 2019, 83 p.
Unidad Patrocinante Universidad Pedagogica Nacional
LECTURA EN VOZ ALTA; EXPERIENCIA LECTORA; LECTURA DE
Palabras Claves [EélSSALITERARIOS; TALLER LITERARIO; PROMOCION DE LA

2.Descripcion

Es un trabajo de grado enmarcado en la linea de investigacién de literatura en la interaccion
pedagodgica, en el cual se propone el uso de la lectura en voz alta como recurso didactico para
motivar a los jévenes a acercase a los textos literarios, ya que se evidencia desinterés y apatia hacia
la lectura de estos. Este trabajo se desarrollé en tres fases a través de la implementacion de tallere
literarios, en los que no solo se evidencié un progreso en los estudiantes sino que ademas, s
identificaron los tipos de textos y actividades resultan favorecedoras para el logro de los objetivo
planteados. Luego de implementar la propuesta, se reconoce el valor de la lectura en voz alta como
una herramienta potencial para propiciar primeros acercamientos hacia lo textos literarios y cambiar
las preconcepciones de los estudiantes en relacion con la lectura. Finalmente, se puede concluir qu
la utilizacion de los textos adecuados, la contextualizacion de las lecturas, asi como el uso d
elementos cronémicos y kinésicos que favorecen el uso de la estrategia.
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4.Contenidos

Este trabajo de grado se desarrollo en cinco capitulos, en el primero se describid el problema d
investigacion, teniendo en cuenta las caracteristicas del contexto escolar mediante la aplicacion d
instrumentos de analisis y recoleccion de informacion, la revision de antecedentes de investigacion,
el planteamiento del problema, la pregunta de investigacion, el objetivo general y objetivos
especificos. En el capitulo dos se hizo referencia a los fundamentos conceptuales, destacando la
lectura en voz alta, la relacion entre el texto y el lector, la literatura en el aula y la lectura en voz alta.
Los autores mas representativos resultan ser Daniel Pennac y Fernando Vasquez.

El capitulo tres describe la metodologia que se siguid a lo largo de la intervencion, incluyendo e;I
disefio metodolodgico, las fases de la investigacion, la propuesta de intervencion pedagogica, la
écnicas e instrumentos de recoleccidon de informacion y la matriz categorial que incluye categorias |
subcategorias de analisis con sus respectivos indicadores.

En el capitulo cuatro se presenta la manera como fue organizada y analizada la informacion, en cada
una de las fases de investigacion, asi como las evidencias que soportan cada uno de los analisis.

En el ultimo capitulo, se presentan los resultados obtenidos al final de la intervencién teniendo en
cuenta los objetivos planteados al inicio. Posteriormente, se detallan las conclusiones vy
recomendaciones.
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5.Metodologia

Este trabajo de grado corresponde a un estudio cualitativo, el paradigma de investigacion es critico-
social, y la metodologia seguida se enmarcé dentro de la investigacién-accion. La propuesta de|
intervencion pedagogica se dividié en tres fases: sensibilizacion, aproximacion y percepcion literaria,
y resignificacion. En cada una de las fases se desarrollé un taller literario, en la primera Explorando |
lectura, en la segunda Mis preferencias de lectura y en la tercera Re-creando la lectura. En cuanto
las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion se destacd la encuesta, el diario de
campo, el diario lector, las reflexiones pedagogicas y videograbaciones. Tomando en cuenta los|
objetivos de investigacién, la propuesta de intervencion pedagdgica y los referentes teéricos, se
diseid6 una matriz categorial cuya unidad de analisis fue la lectura de textos, las categorias d
analisis fueron la lectura literaria, el encuentro experiencial del lector y la lectura en voz alta. Para
cada una de estas categorias, se disefiaron subcategorias de analisis e indicadores de logré que)
lpermitieron identificar el progreso de los estudiantes.

[ 6.Conclusiones

Las conclusiones principales a que llegd esta investigacion resaltan que la lectura literaria no es un
area de estudio que pueda ser ensefada o aprendida, es un proceso que debe desarrollarse en
conjunto con el docente, en donde éste es un mediador que “contagia” a sus estudiantes el gusto por
la lectura. En este orden de ideas, la lectura no debe ser una imposicién sino un acto auténomo vy
significativo para el lector.

En lo que refiere, a la relacion entre texto y lector, fue evidente que el tipo de texto, en definitiva, e
uno de los elementos claves para configurar esta relacién, debido a que debe responder a lo
intereses del lector. Asi, es como este ultimo, puede crear vinculos afectivos con el texto, que
resulten experiencias y encuentros significativos con el texto, que a la final sera lo que permitira que|
se comience a generar una sensibilidad literaria, que con el tiempo podria convertirse en |
consecucion de un habito lector.

Finalmente, la lectura en voz alta como estrategia didactica tiene una gran potencial para acercar
los jévenes a la lectura de textos literarios, cuidando ciertos elementos. Pero uno de los factores mas|
importantes corresponde a lo que se haga con esa lectura o a lo que Vasquez denomina la poiesis 0
materializacion, pues esto fortalece el vinculo texto-lector, ya que da un sentido mas real a lo que s
lee.

Elaborado por: Reyes Nifio, Mayra Alejandra

Revisado por: Molina Casallas, Lyda

Fecha de elaboracion del Resumen:
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CAPITULO 1 — EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Caracteristicas de la intervencion

Esta investigaciéon se desarroll6 con un grupo de 26 estudiantes de grado
noveno en el Colegio Integrado La Candelaria IED, ubicado en el centro de Bogota
en el barrio La Candelaria. Son jovenes entre los catorce y diecisiete afios de edad
gue provienen de familias nucleares o0 monoparentales, ubicados entre los estratos 1
y 3.

Dadas las caracteristicas locales de la institucion, ésta ha establecido el
énfasis de Turismo y Patrimonio cultural, con proyeccién al bilinglismo en francés, a
través del Proyecto Educativo Institucional (PEI), Desarrollo humano con énfasis en
comunicacion y convivencia, el cual pretende promover la formacion integral de los
estudiantes “como el proceso continuo, permanente y participativo que busca
desarrollar de manera armoénica todas y cada una de las dimensiones del ser
humano a fin de lograr su realizacion personal plena en una sociedad incluyente,
equitativa y solidaria”. (IED La Candelaria, 2004, pg. 5).

En cuanto al disefio curricular, en el caso del area de humanidades (inglés,
francés y espafnol) y especificamente en la asignatura Lengua Castellana, se
pretenden abordar los aprendizajes basicos de narrativa, literatura, gramatica,
ortografia, medios de comunicacién, plan lector y escritor; para promover la
solidaridad, el respeto, la confianza y la autonomia. En concordancia con el énfasis
institucional, se busca contribuir a fortalecer las habilidades comunicativas de

escritura, lectura, oralidad y escucha, a fin de propiciar la fluidez verbal, la empatia



linguistica y la formacién de estudiantes criticos, mediante estrategias metodologicas
como disco foro, cine foro, circulacién de textos escritos, representacién de textos
leidos, salidas pedagdgicas, debates, exposiciones y elaboracion del portafolio de
aprendizaje. Una de las propuestas de innovacién proyectadas para esta area es la
filosofia del aprendizaje autonomo, ya que implica la autorreflexion del aprendizaje
propio y la construccién de significados.

Con base en lo anterior, se disefi¢ una prueba diagnéstica que se presenta a

continuacion.

Prueba diagnéstica

Con el propésito de identificar de qué manera se relacionan los estudiantes
con diferentes tipos de textos, asi como de determinar la manera cémo los
comprenden, se aplicd una prueba individual, dividida en dos partes (Ver Anexo 3).
En la primera, se presentaron tres imagenes (un grafiti y dos caricaturas); y en la
segunda, un microrrelato. El trabajo consistia en analizar cada uno de los textos,
indagando, en el caso de las imagenes, la tematica abordada al igual que su
correspondencia con situaciones de la actualidad (violencia, educacion, politica,
entre otras). Con respecto al texto, se realizaron preguntas abiertas sobre aspectos
puntuales, con las que se pretendia averiguar como leen los estudiantes.

El analisis de esta prueba se hizo de manera inductiva, estableciendo
categorias de analisis y tomando como base las respuestas de los estudiantes, asi
como la conducta de los mismos mientras respondian. Asi pues, se pudo esclarecer,
gue cuando se trata de leer imagenes, mas de la mitad de estudiantes tuvo la
capacidad de identificar la problematica abordada en cada una de ellas y
contextualizarla con hechos o situaciones que se presentan en el pais, como se

aprecia en los siguientes ejemplos:



En este grupo de estudiantes se evidencia que lograron una lectura mas alla
de la imagen presentada, es decir, que interpretaron de manera acertada los
mensajes que pretendia transmitir cada una de ellas, asi como justificar, a manera
de critica social, como se reflejan problematicas como la injusticia y discriminacién
de que son victimas aquellos que no poseen recursos econdmicos, el

reconocimiento de la diferencia, capacidades y talentos de los seres humanos, el



abuso de autoridad, el fracaso del sistema educativo y el uso de los medios de
comunicaciéon como entidades coercitivas en la actualidad.

Por el contrario, algunos estudiantes, hicieron una lectura literal de las
imagenes, pues se limitaron a describir las acciones que desarrollaban los
personajes sin identificar el contenido, afirmando que eran situaciones raras que no
entendian. Este escenario se presentod, sobre todo, con las imagenes 1y 3, pero no
con la 2; con esta imagen los estudiantes lograron identificar la problematica,
seguramente porque sienten algun grado de familiaridad. En este mismo grupo de
estudiantes, a la hora de justificar una respuesta o establecer relaciones entre el
texto y el contexto, se manifestd que no dan justificaciones plausibles, pues
parafrasean la pregunta o no la leen, por lo que no hay concordancia con la

pregunta, como se presenta en los siguientes ejemplos:

e dei  cadaimagen? éSobre qué habia cada imager P11 P
S
_ diable

En la siguiente tabla se sintetiza lo dicho hasta ahora



Tabla 1- Resultados prueba diagnéstica para lectura de imagenes
LECTURA DE IMAGENES

Categorias Subcategorias Promedio de
respuestas
. . 5%
Proponer Descripcion fiel de la imagen - o
o Identifica y describe una problematica

una tematica 19%
No responde )

Hace una critica social GGZA»

Justificar un respuesta | No justifica ZA:)A)
No responde 5%

Respecto a la lectura del texto literario, se pudo conocer que las preguntas
puntuales, de forma o de recuperar informaciéon, son respondidas sin mayor
dificultad, la mayoria de estudiantes puede hacerlo. Cuando se trata de justificar, se
hallé que quince de veintitin estudiantes tomaron una postura frente a su respuesta y
dieron argumentos para sustentarla; por el contrario, los estudiantes restantes no
asumieron ninguna postura pero expresaron la moraleja del relato. En la Tabla 2, se

detallan los resultados.

Tabla 2- Resultados prueba diagnostica para lectura de texto literario
LECTURA DE TEXTO LITERARIO

Categorias Subcategorias Promedio de
respuestas
Recupera informacion 87:/0
Recuperar informaciéon | Da una respuesta erronea 2%/0
No responde 5%
Asume una postura y la argumenta 71:/0
Justificar una respuesta | Explica la moraleja del relato 24;/0
No responde 5%

En cuanto a la conducta, algunos estudiantes mostraron desinterés en
responder la prueba, ya que manifestaban que no querian hacerlo, otros se copiaron
de sus compaferos o les pidieron que respondieran por ellos. También se vio en
algunos estudiantes dificultad para responder, una estudiante afirmé: “es que yo no
tengo comprension lectora (...) no sé como responder’. Los comportamientos
descritos no permiten que los resultados obtenidos sean ciento por ciento fiables.

Del mismo modo, este analisis permite reconocer que la construccion de lectura que



hacen los estudiantes se basa en su conocimiento, en su experiencia y en su
contexto; por otro lado la motivacién también resulta importante a la hora de realizar

un ejercicio de lectura.

Planteamiento del problema

A partir de la caracterizacidon de los estudiantes (Anexos 1 y 2), de las
observaciones, de los diarios de campo, de la prueba diagnéstica y de la entrevista
docente (Anexo 4), se lograron identificar varias situaciones en cuanto al desarrollo
de la clase de lengua castellana y mas especificamente al abordaje de la literatura

En primer lugar, el texto es considerado como un objeto estatico con unica
significacién que no dialoga con el lector, esto indica una concepcion estructural de
la lectura, dado que se pide a los estudiantes que repliquen, copien y den cuenta de
estructuras, sin tener en cuenta que “cada uno de nosotros es unico, (...) porque la
experiencia de un individuo jamas es igual a la de nadie” (Halliday, 1979, p.35). Asi,
la experiencia personal se construye a partir de la realidad, de las realidades, es un
proceso de autocomprension de uno mismo, de comprension del otro y del mundo,
es asociar la experiencia vital con lo que se ve, con lo que se lee, con lo que el
relator nos dice, en ultimas, es entender que la literatura esta en la vida misma. Sin
embargo, en el espacio en que se desarrolld la investigacion, existe una
reglamentacion académica que no permite un acercamiento diferente a la literatura y
por el contrario la convierte en un instrumento para lograr conocimientos basicos o
moralizantes.

Asi, por ejemplo, al preguntar a los estudiantes sobre su concepcion de
literatura, se evidencian respuestas como “leer libros y entenderlos”, “leer un libro”,
“‘una forma de ver idiomas”, “informar sobre un tema”, “es toda clase de espaniol,

como los verbos la escritura leer, etc.” (Ver Anexo 5). En cuanto a la entrevista



docente, se manifiesta que la ensefianza de la literatura es fundamental para que los

estudiantes tengan imaginacion:
‘hay una imaginacién cientifica, que se comprueba en la realidad, pero se imagina
primero. Hay una cosa que se llama serendipity, que es descubrir por accidente, pero
es cierto que también algunas cosas parten de la imaginacién y con el tiempo se
hacen realidad. Por ejemplo, Julio Verne era un imaginador e impulso también la
imaginacién cientifica de alguna manera. Entonces es fundamental la cuestion
literaria (...). Es importante intercambiarles a los estudiantes textos cientificos, textos

argumentativos, literarios, es importante” (Anexo 4)

Sin embargo, en la realidad escolar se evidencia la persistencia de practicas
enmarcadas en la evaluacién, en la nota como dispositivo manipulador y mediador
de la conducta de los estudiantes: “si fuera por mi en todas las clases leyéramos
(...), asi sea media hora por clase. Es que uno tiene que jugar con ellos también a la
nota; media hora, le pongo 3,5 0 4 y asi.” (Anexo 4). Sumado a esto, las lecturas
realizadas son sacadas, en su mayoria, de libros de texto, las actividades
desarrolladas en clase estan supeditadas a cuestionarios extraidos de estos mismos
libros o a la aplicacibn de Pruebas Saber, sin realizar una retroalimentacion o
acompaniamiento a los estudiantes. Esto explica por qué los ejercicios de lectura no
resultan significativos para los estudiantes, sino, mas bien, hacen parte de un
requisito para obtener una nota.

Aunado a lo anterior, los resultados de la prueba diagnéstica ratifican que los
estudiantes recuperan informacion literal de un texto sin inconvenientes e identifican
el conocimiento moralizante que tiene; sin embargo, a la hora de justificar una
respuesta, no todos lo hacen ya sea porque se les dificulta, por desinterés o porque

estan acostumbrados “a una lectura supeditada al orden cognitivo-operacional,

alejada del sentido comunicativo, social y cultural que entrafia la literatura” (Suarez,



2005, p. 19). Situacién que no es igual con las imagenes, ya que con éstas se facilitd
mas el trabajo y los estudiantes lograron hacer inferencias y desarrollar una critica
social en torno a éstas.

Por ultimo, uno de los factores mas relevantes en el desarrollo de la clase, es
la conducta de los estudiantes, pues se muestran desmotivados o desinteresados en
la medida que desarrollan actividades alternas, manifiestan inconformidad con las
dinamicas de clase, se niegan a realizar ciertas actividades o las realizan solamente
por cumplir con el requisito de la nota. Como consecuencia, la literatura es vista
como algo descontextualizado que no representa un valor mas alla del cuantitativo.

En concordancia con los Estandares basicos de competencias del lenguaje,
se pretende una pedagogia de la literatura en la que

[...] la formacion en literatura busca también convertir el goce literario en objeto de

comunicacion pedagdgica para incidir en el desarrollo de competencias relacionadas

con lo estético, lo emocional, lo cultural, lo ideolégico, lo cognitivo y lo pragmatico. En
tal sentido, se requiere abordar la obra literaria en la escuela, de tal suerte que se
generen lectoras y lectores criticos de su propia cultura, creativos y sensibles ante el
lenguaje poético, con un amplio conocimiento cultural y con la disposicién necesaria

para disfrutar la ficcion literaria y la libertad expresa de poder leer cuando y como se

desee. (MEN, 2003, pp. 25-26)

Esto implica una reestructuracion en las practicas docentes, para abordar la
literatura en el aula, ya que como se ha visto, se resta valor a lo que realmente un
texto literario expresa, creando asi una distancia entre el libro y el lector, y olvidando
gue la lectura es un acto de creacidén permanente (Pennac, 1992, p. 20).

A raiz de lo expuesto, se identifica que la literatura ocupa un papel funcional
en el interior del aula de clase, ya sea para entender estructuras linglisticas de los

textos o para evaluar la competencia lectora; sin embargo, no se hace énfasis en su



potencial imaginativo, estético o artistico, para crear mundos posibles, para
potenciar la creatividad o incluso la sensibilidad. En consecuencia, resulta
importante desarrollar mediaciones diferentes que despierten en los estudiantes un
interés hacia la lectura literaria como una experiencia auténoma, reflexiva, critica y

participativa, que enriquezca su vision de mundo e imaginacion.

Antecedentes del problema
En relacion con el tema abordado, a continuacién se describen sucintamente
algunos de los proyectos que analizaron problematicas similares y generaron

conclusiones de interés para la investigacion:

a. La monografia de grado El desinterés lector y la constitucion del deseo, de Laura
Viviana Gonzalez Cuartas, publicado en 2017, Universidad Pedagoégica Nacional.

A partir de evidenciar el desinterés de lectura de textos literarios en el aula, la
autora plantea la pregunta: ;,Cdmo la implementacion de la constitucién del deseo
como estrategia didactica potencia el interés por la lectura de textos poéticos
infantiles (...)?, con el fin de resaltar la importancia del deseo y del goce estético en
la vida del ser humano. Para ello, se aborda el concepto de lectura desde el goce
estético con Barthes y Adorno, la constitucidén del deseo con Freud, Lacan y
Deleuze, como estrategia y eje central de la investigacion. (2017, p. 24). Con el fin
de lograr lo propuesto, se decidié utilizar como recurso metodologico la secuencia
didactica y se plantearon las subcategorias de analisis: goce estético, deseo y
expresion poética. Luego de revisarlas, se concluy6 que “si bien el deseo no puede
ser ensefiado/impartido ya que esta dado principalmente por una necesidad, (...), se
entendié que estaba conectado con el goce, el disfrute y el placer; por lo (...) que

resulta oportuno afirmar que al constituir el deseo dentro de actividades, (...) les



permitieron expresarse, incluso, frente a todo el salén aquellas a las que les
resultaba mas complicado mostrar publicamente sus sensaciones” (2017, p. 58).

Se evidencia en este trabajo de grado, que si bien la constitucion del deseo es
un tema poco explorado en el aula y mas precisamente en la literatura, resulta
pertinente su consideracion para acercar a los jovenes a la lectura, desde una

construccién afectiva y significativa de lo leido.

b. El trabajo de grado La aventura de leer: una estrategia metodoldgica para la
formacion lectora de jovenes y adolescentes desde las clases de lengua
castellana y literatura de la Especializacion en Pedagogia, de la Universidad
Pedagégica Nacional, 2018.

Este proyecto configura una propuesta de intervencién que se enmarca dentro
del paradigma socio-critico, ya que pretende transformar a los estudiantes del Nivel
Medio del Sistema Educativo Paraguayo de lectores principiantes a lectores
habituales con practicas arraigados de lectura, dada su ausencia. Para ello, se
propuso una estrategia de lectura que involucrara el aprendizaje significativo y en la
que como primera medida se trabajara la motivacion, por considerarse fundamental
a la hora de acercar a los jovenes a la lectura, pues permite mostrar la importancia
de los habitos lectores en la cotidianidad y en la formacién intelectual. Luego de este
primer paso, se propuso trabajar la comprension a través de actividades que
acompafnaran a los estudiantes en el proceso de lectura, como el fomento de la
autonomia, la ampliacién de l|éxico y la transformacion de textos. Seguido, se
plante6 la fase de sistematizacion, para dar estrategias a los estudiantes con el fin
de asimilar, construir la lectura y establecer conexiones con los textos.

Posterior a estas etapas, se trabajé la transferencia, para permitir a los

estudiantes transformar un texto literario en uno nuevo, reconfigurando un texto



inicial en uno mas proximo. Finalmente, se desarrollaron las etapas de
retroalimentacién y evaluacion. La primera, destinada a recapitular el proceso lector,
con dificultades y fortalezas para su valoracién; y la ultima, tendiente a cualificar el
proceso de los lectores, a través de la exaltacion de rasgos positivos y a mejorar,
mediante la evaluacién, la autoevaluacién y la coevaluacion.

La propuesta de intervencion antes descrita, toma como fundamento el
modelo de lectura interactiva, que asume al lector como un agente activo. Del mismo
modo, toma como estrategia metodoldgica los planteamientos tedricos de Vygotsky
y Ausubel respecto al aprendizaje significativo. Sin embargo, al no ser
implementada, es dificil conocer su pertinencia, teniendo en cuenta que los
contextos escolares y las edades son diversos. Aun asi, contempla posibilidades que

podria adaptarse de acuerdo a las necesidades de cada grupo poblacional.

c. Tesis doctoral titulada Practicas literarias juveniles: jévenes, formacion y literatura
de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, publicada en 2015.

Este trabajo ofrece una reflexibn sobre la posibilidad de generar una
experiencia literaria en los jévenes, asi como de ampliar los alcances de la lectura
en el aula, de modo que esta resulte significativa. Por lo anterior, este trabajo se
propone identificar la manera como 55 jovenes lectores, organizados en diferentes
grupos focales, se relacionan con la literatura y qué papel juega ésta en su
cotidianidad; para determinar de qué modo la literatura como formacién, es posible.
Asi pues, se realiza un ejercicio cualitativo triangular, donde se prioriza la entrevista
a profundidad, talleres de apreciacion y autobiografias literarias de los grupos
focales. Luego de analizar los resultados, se evidencié que las practicas literarias
juveniles giran en torno a la construccion de sentido, basada en la apropiacion del

texto que hacen los jovenes considerando el grado de familiaridad y empatia que



tengan con éste; por lo cual, es importante que este ultimo genere un vinculo con las
emociones de quien lee, o en otras palabras, que el texto genere una experiencia
individual y significativa.

Por otro lado, el escribir como practica literaria, es llevada a cabo por los
jévenes en dos direcciones, para desahogarse impulsados por su mundo emocional,
con el fin de lograr la busqueda de si mismo; y para ser leidos, para denunciar o
informar. Finalmente, se concluye, que la literatura juega un papel fundamental en la
vida de los jovenes, a la vez que les permite crear mundos, significados, alertarlos
sobre los riesgos de la vida, denunciar, refugiarse. Por lo anterior, las didacticas en
la ensefianza de la literatura deben girar mas entorno a la experiencia del lector, que

a los aspectos de forma del texto.

d. Trabajo de grado La Lectura en Voz Alta como Estrategia Didéactica, Empleada
para Despertar el Interés por la Literatura en los Estudiantes del Colegio Distrital
Prado Veraniego 2, de la Universidad de La Salle, publicado en 2010.

Esta investigacion pretende dar cuenta de cdmo la lectura en voz alta,
posibilita un acercamiento a la literatura en estudiantes de distintos grados del
colegio Prado Veraniego, entre edades de 9 a 16 afos. Los instrumentos utilizados
para este trabajo, fueron la entrevista semiestructurada, el grupo focal y la
observacion. Posteriormente, se establecieron las categorias de analisis: formacién,
como factor importante a la hora de llevar a cabo procesos de mediacién lectora, ya
gue el docente constituye un modelo a seguir para los estudiantes; la literatura,
como medio académico, de conocimiento y forma de vida; la lectura, como un
elemento que se forma en casa y que permite el fortalecimiento de las relaciones

interpersonales y el descubrimiento de otras realidades; y la motivacién, como



mecanismo que permite cualificar el proceso de ensefianza aprendizaje al mostrar
qgue la lectura puede ser una actividad placentera mas que académica.

Luego de concluir esta investigacién, se evidencidé que la apatia por la
literatura en los jévenes, proviene en su mayoria, por el ambiente familiar, el tipo de
textos que deben leer en el aula y las didacticas utilizadas para trabajar la literatura
en el aula. Del mismo modo, el acercamiento a la lectura, se dio de manera
progresiva, ya que al principio los estudiantes se mostraron apaticos, pues su interés
dependia del grado de cercania que sentian con los textos y de la manera como el
docente realizaba la lectura en voz alta. Asi, a medida que se avanzaba en el
proceso, los estudiantes empezaron a compartir textos que ellos escribian y se
familiarizaron mas con las actividades de la clase, reconociendo en la lectura en voz
alta, un buen mecanismo para conocer y acercarse a los textos.

Si bien este trabajo de investigacidn ofrece una breve mirada de la
implementacion de la lectura en voz alta como estrategia didactica para acercar a la
literatura, también es cierto, que no tiene una fundamentacion teérica significativa,
por lo que la hora de mostrar los resultados, estos no son claros y carecen de

contenido.

Una vez revisados los antecedentes del problema, se puede evidenciar en los
trabajos descritos antes y en los que no se incluyeron, que uno de los elementos
mas relevantes al momento de pensar en estrategias para acercar a la lectura de
textos literarios, es la motivacidn, ya que es el motor que genera que los jovenes se
interesen por los textos y comiencen a acercarse a estos paulatinamente.
Igualmente, debe existir un vinculo entre el lector y el texto, ya sea en intereses,
emociones, como medio para refugiarse, o en otras palabras, la lectura debe

convertirse en una experiencia significativa que produzca algun tipo de emocién en



el lector. A partir de lo descrito hasta ahora, y tomando como base los antecedentes
y los elementos que llevaron al planteamiento del problema, a continuacion se

propone la pregunta de investigaciéon que guiara este trabajo.

Pregunta de investigacion
¢ De qué manera la lectura en voz alta contribuye a acercar a los jovenes a la lectura

de textos literarios?

Objetivo general
Identificar la manera en que la lectura en voz alta posibilita acercar a los jévenes a la

lectura de textos literarios.

Objetivos especificos
o Identificar los aspectos didacticos de la lectura en voz alta, qué contribuyen a
la lectura de textos literarios.
e Examinar como a partir de los intereses de lectura de los estudiantes se
pueden crear vinculos afectivos con un texto literario.

e Evaluar el impacto en el contexto escolar de la lectura en voz alta como

recurso didactico.



CAPITULO 2 - FUNDAMENTOS CONCEPTUALES

Este capitulo se divide en cuatro secciones. En la primera, se aborda el tema
de la lectura literaria y las posturas que han surgido en torno a estas. La segunda
esta dedicada, a explicar la relacién entre el texto y lector, y cdbmo se construye el
significado a partir de esta dupla. La tercera seccion tiene como objetivo reconocer
el panorama de la literatura en el aula, asi como las formas mas pertinentes de
llevarla al aula y sobre todo a nuestros interlocutores principales. Finalmente, la

cuarta parte, pretende exponer la importancia de la comunicacién oral en el aula.

Lectura literaria

Esta muy bien fabricar bachilleres, licenciados, catedraticos y ejecutivos: la sociedad los
demanda con insistencia, eso no se discute... pero cuanto mas esencial es abrir a todos las
paginas de todos los libros. (Pennac, 1993, p.141)

Como primera medida, vale la pena sefalar que la introduccién de la literatura
en el ambito académico, en principio, se pensd como un instrumento para alfabetizar
a los sectores sociales bajo un enfoque utilitario convirtiéndose en un objeto de
alienacion, pues por un lado se basaba en la adquisicion de competencias
lingliisticas, como leer, decodificar, aprender vocabulario; y por el otro, a la
ensefianza de valores y reproduccién de significados ignorando el patrimonio cultural
de la poblacién alfabetizada; siendo un medio para formar “lectores que cumplan con
el requisito basico de lectura de la sociedad contemporanea” (Freire, 1984, p. 148).
Sin embargo, este enfoque no ha favorecido el éxito escolar, ya que, aparte de ser

una obligacion y una imposicion, no involucra el contexto sociocultural de los



aprendices y mucho menos posibilita un aprendizaje significativo. Sumado a esto, el
desarrollo de las sociedades posindustriales y el avance de las nuevas tecnologias
de informacién, han creado otros vinculos con los procesos de ensefanza y
aprendizaje al mostrar una cantidad variada de informacion, discursos y textos, que
si bien brindan aprendizajes positivos y significativos, también pueden actuar en
sentido contrario.

A partir de lo anterior, ha surgido un interés por dejar de lado esa nocién
instrumental, pues diversas investigaciones en el area han concluido que ‘la
concepcion de la literatura como forma de comunicacién social no ha hecho sino
incrementar dia a dia los hallazgos tedricos sobre la importancia de la literatura en la
formacion del individuo” (Colomer, 1996, p. 162).

Es posible ver entonces que, durante mucho tiempo, inclusive en pleno siglo
XXI, han persistido concepciones estructuralistas para abordar tanto la literatura
como la lectura en el aula, principalmente porque se ha privilegiado mas al texto que
al lector, dejando de lado el encuentro entre estos dos actores, y asumiendo el
hecho de la lectura como unidireccional. En vista de tal panorama, hoy en dia, las
investigaciones en esta area han decido tornar su interés hacia nuevas teorias
literarias que “consideran el texto como un objeto abierto y plurisignificativo, que se
construye dentro de un proceso de comunicacidén que integra la voz del lector con
las redes conectivas formadas a partir de las perspectivas internas del texto.”
(Suarez, 2006, p. 17).

Adicionalmente, se habla ahora de competencia literaria, sobre la cual varios
autores coinciden en afirmar “que esta determinada por factores histéricos,
socioldgicos, estéticos (...), una acepcion histérico-cultural, en el sentido de que es

necesario poseer un bagaje de conocimientos teoricos e historicos (...) y por tanto



debe ser aprendida socialmente” (Colomer, 1998, p. 80, Citando a Bierwish (1965) y
Brioschi y Di Girolamo (1984)). Estas definiciones se articulan también, con lo
propuesto en los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, en los que se
reconoce que la literatura debe ser un saber flexible que desarrolle el “placer por leer
(...) productos de la creacién literaria que llenen de significado la experiencia vital de
los estudiantes y que, por otra parte, les permita enriquecer su dimensién humana,
su visién del mundo y su concepcién social” (MEN, 2003, p. 25)

Con cada una de estas posturas, es notable como se asiste a la posibilidad de
entender la literatura como una construccién sociocultural, semiética y estética, que
permite no solo la creacién de una visién de mundo y el reconocimiento de diversos
lenguajes, sino también la formacion de ciudadanos inmersos en una cultura. En
consecuencia, la lectura literaria constituye una experiencia y, por ende, una relacién
con la obra, la cual “no puede ser suplantada por un asomo, una ‘untada’ de lo
literario. La experiencia demanda tener a la mano el conjunto, la figura que posibilite
desplegar en el lector su horizonte de posibilidades” (Vasquez, 2006, p. 17).

Desde este punto de vista, numerosos autores han definido la lectura como
‘un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el
primero intenta satisfacer (...) los objetivos que guian su lectura” (Solé, 1992, p.17).
Se ha dicho, que “el verbo leer no tolera el imperativo” (Pennac, 2006, p. 11); que
“gracias a la lectura trascendemos nuestra inmediatez tanto fisica como espiritual.
La mediacién ofrecida por la lectura, consiste en servirnos de puente para ir mas alla
de nuestros limitados territorios y ponernos en contacto con otras zonas, con otros
escenarios.” (Vasquez, 2006, p. 147). Por su parte, Petit afirma que “la lectura podria
ser la clave de una serie de desplazamientos en diferentes terrenos, y en particular

contribuir a recomponer las representaciones, la identidad, las formas de



pertenencia. Y que ademas podria ser el preludio para una ciudadania activa” (1999,
p. 107). Por ultimo, “leer y escribir son construcciones sociales. Cada época y cada
circunstancia histérica dan nuevos sentidos a esos verbos” (Cassany, 2009, p. 7,
citando a Ferreiro, 2001, p. 13).

Si algo en comun comparten cada una de estas definiciones, es el hecho de
reconocer que la lectura es un proceso bidireccional, en el cual el lector crea sentido
sobre el texto, a la vez que lo dota de significado a partir de sus propias
construcciones socioculturales, es por ello que la lectura no es un deber, obligacién
o imposicién académica carente de sentido asumida como un acto mecanico que
puede ser aprendido de manera inmediata, tampoco puede ser limitada a la
obtencién de resultados cuantitativos; por el contrario, debe estar orientada hacia la
realidad individual y colectiva de los estudiantes, a potenciar y reconocer sus
habilidades, de modo que sean los duefios de su proceso de aprendizaje. De este
modo, la educacion literaria debe afrontar el reto de contribuir a la formacién de los
estudiantes para que puedan afrontar la diversidad social y cultural. (Colomer, 2005,

p. 37- 39).

Relacion entre texto y lector

Lo que leemos lo callamos. El placer del libro leido casi siempre lo guardamos
en el secreto de nuestros celos. Sea porque no vemos en ello materia para el
discurso, sea porque, antes de poder decir una palabra sobre él, tenemos que
dejar que el tiempo haga su delicioso sabor de destilacién. Ese silencio es el
garante de nuestra intimidad. (Pennac, 1993, p. 86)

Como se ha mencionado hasta ahora, existe una correlacidén entre texto y
lector, en la que “se ha privilegiado el estudio del lector, o lo que se ha denominado
estética de la recepcion literaria” (Vasquez, 2006, p. 15). Desde esta perspectiva, se
reconoce que mas que un trato entre dos elementos pasivos e independientes, se

habla de una relacién de complementariedad en la que el texto se reconstruye en la



medida que el lector accede a él, pues “el texto es un potencial de efectos, que solo
es posible actualizar en el proceso de la lectura” (Iser, 1987, p. 11), por lo que
ambos tienen una participacion activa. En este sentido, al hablar de estética de la
recepcion literaria, se entiende, por un lado que, el texto es una entidad cargada de
poder, y por el otro, que el lector goza de libertad para entablar un dialogo con dicho
texto.

Vale la pena resaltar entonces, que “la obra literaria posee dos polos que
pueden denominarse, el polo artistico y el polo estético; el artistico describe el texto
creado por el autor, y el estético la concrecion realizada por el lector” (Iser, 1987, p.
44), vemos entonces, como a través de este acercamiento una obra se hace
completa, existe y tiene sentido. Sin embargo, este acercamiento se ve disminuido
en los jévenes, pues como lo menciona Colomer, el lector contemporaneo refleja
rasgos de la sociedad postindustrial, crea defensas frente a la lectura, esta
habituado a los sistemas audiovisuales y a las nuevas tecnologias de la informacion,
(1998, p 145) —como es el caso de la poblacion con la que se desarroll6 este
proyecto— ,principalmente, porque el lenguaje ha sido relegado unicamente a la
escuela y ésta lo ha desplazado al area de la lengua castellana, olvidando que
gracias al lenguaje podemos construir

[...] formas particulares de representar el mundo, de comprenderlo, de transformarlo,

asi como de compartir esas representaciones a través de procesos de comunicacion

que permiten a cada ser humano tener la posibilidad de consensuar, disentir, divertir,

emocionar, ensefar, en fin, encontrarse con el otro, con los otros, en procesos que

dan sentido a su trasegar por el mundo. (Dimaté & Correa, 2010, p. 30).

De este modo, es evidente que el lenguaje al estar presente en todos los

ambitos del ser humano, permite crear la realidad, interactuar con otros sistemas



simbodlicos del entorno e “interpretar el mundo y transformarlo conforme a sus
necesidades (...); construir nuevas realidades (jqué tal los mundos sofiados por
Garcia Marquez o Julio Verne!); y expresar sus sentimientos a través de una carta
de amor, una pintura o una pieza de teatro” (MEN, 2006, p. 18). Al hablar de
“construir nuevas realidades”, nos adentramos al mundo de la literatura, o a “la
lengua como arte. (...) que con demasiada frecuencia es abordado como algo
aislado de la lengua e incluso opuesto a ella” (Halliday, 1979, p. 20).

Este desplazamiento, entre lengua y literatura, no permite consolidar esa
relacion entre texto y lector, pues normalmente solo se privilegia a uno de los dos y
se crean distancias entre los polos artistico y estético de la obra literaria. Como lo
menciona Pennac (1993), la lectura se convirti6 en un acto subversivo desde el
momento en que dejé de pensarse en su placer y se impuso como tarea (pp. 13-15).
Sin duda, todo lo anterior repercute de manera directa en las practicas pedagdgicas
de la escuela, pues generalmente el libro es visto como “la materializacion del
aburrimiento” (p. 21), por lo que no se da esa interaccion entre el texto y el lector, de
ahi la importancia de introducir a los jovenes en el mundo de la literatura, dado que:

el incremento de la sensibilidad literaria, no menos que el fomento de la conciencia

social, requiere la preocupacién por (...) una filosofia de la ensefianza basada en el
reconocimiento equilibrado de los muchos elementos complejos que integran la

experiencia literaria, puede nutrir el desarrollo de una comprensién mas fructifera de

la literatura y el aprecio por ella (Rosenblatt, 2002, p. 49).

Asi pues, queda claro, que mas que hablar de ensefiar o aprender literatura,
se busca abrir un apetito lector proveniente de la reconstruccion y concrecion de la

obra, pues a través de ésta se pueden provocar diversos encuentros emocionales,



gue son los que finalmente permitiran eliminar la barrera que limita la experiencia de

la lectura.

Literatura en el aula

Hay que leer, hay que leer... ;Y si en lugar de exigir la lectura el profesor decidiese de
pronto compartir su propia dicha de leer? (Pennac, 1993, p. 83)

En la actualidad, nos hemos acostumbrado a ser participes, como alude
Vasquez (2006), de la llamada “didactica del retazo” (p. 16) en la que los textos
literarios y la literatura en si misma, se han convertido en el relleno para ensefar
gramatica, historia, para aprender idiomas, entre otras, olvidando que mas que un
conjunto de signos linglisticos, es “el trato con la materia escurridiza del lenguaje, e
implica ir aprendiendo a conocer su recovecos Y particularidades” (p. 19), esto quiere
decir, que la literatura implica una construccién artistica y estética, que permite
navegar en un sinfin de mundos posibles, permite potenciar la funciéon imaginativa
del lenguaje a través de esa construccién analdgica de sentido, de modo que, “en
literatura, lo aprendimos de Rilke, importa mucho mas la intensidad que la cantidad”
(p. 18).

Ahora bien, al preguntarse como lograr que la literatura cobre un verdadero
sentido al interior del aula de clase, pero mas importante cdémo hacer que sea
participe de la vida de los estudiantes en el largo plazo, se sabe que no son tareas
faciles, ya que implica involucrar la dimensién emocional, asi como, la creacion de
vinculos con el mundo personal del estudiante, es por ello que se debe quitar “de la
literatura esa “naturalidad” sin norte, sin intencionalidad, en donde todo vale, en
donde da lo mismo escribir cualquier cosa.” (Vasquez, 2006, p. 19). Asi que los
materiales usados en el aula, deben ser seleccionados teniendo en cuenta
precisamente estas particularidades y encuentros que son los que empezaran a

propiciar el goce, placer y disfrute por la lectura literaria.



Adicionalmente, se debe tener presente, que el gusto por la lectura, es un
acontecimiento que no se da unicamente en la escuela, como se ha malentendido,
sino que también, hace parte de una formacion de viene desde el hogar, en el que,
en principio, se deberia cultivar, pero que desafortunadamente no ocurre por los
contextos familiares en que crecen nuestro estudiantes y por las mismas dinamicas
del mundo globalizado y tecnificado, que nos pide que operemos mas y que
pensemos menos. En este sentido, la lectura se ha convertido en una actividad sin
utilidad aparente, se habla de leer por leer, por ende, leer se ha evangelizado en un
dogma, olvidando que lo mas importante es mostrar que efectivamente, debe existir
un afecto por la lectura, o en la voz de Borges “no he ensefiado el amor de tal texto,
de tal otro: he ensefiado a mis estudiantes a que quieran la literatura, a que vean en
la literatura una forma de felicidad” (Dimaté & Correa, 2010, p. 40).

Por lo tanto, para que la experiencia de lectura sea correspondida, debe
integrar una serie de elementos que superen el simple acto de decodificacién, y que
estén encaminados mas a la experiencia que a la sensibilidad literaria. Asi, Vasquez
(2006) afirma que una de las mejores estrategias para abordar la literatura en el
aula, resulta ser el taller ya que comprende la posibilidad de la mimesis o la
imitacion, mediante la cual se puede abrir el apetito lector al mostrar el placer por la
lectura. Luego de interiorizado este primer aspecto, se procede a la creacidn o
poiesis, es decir, la materializacion de la experiencia de lectura. También son
importantes la tekhné o el saber aplicado, los instrumentum o herramientas claves,
la metis o inteligencia, el ritus relacionado con el espacio y la creacién de habitos, y
por ultimo el corpus o la kinestésica del maestro. (pp. 31-34)

Como se ve, la literatura no consiste solamente en el consumo, en pedir que

lean y lean porque habra control de lectura y miles de preguntas, por el contrario



implica que desde la figura del docente, exista una mediacién que involucre mas que
una emocién una experiencia, que es lo que en ultimas permitira que se creen esos
vinculos permanentes entre texto y lector, de alli la importancia de articular la
imitacién, la creacién, los saberes, las herramientas, la inteligencia y los habitos que
haran que la lectura literaria perdure en el tiempo, a la vez que resulta significativa.

Por dltimo, y no menos importante, conviene retomar algunos de los
planteamientos hechos por ciertos autores respecto a la importancia de la lectura
literaria en el aula: Para Vasquez (2006), “la lectura agrega a nuestros organos, a
nuestro cuerpo finito, una segunda piel, otros sentidos. (...) Leer, entonces, es
adquirir nuevos utiles para horadar barreras de la discriminacion” (p. 149). Por su
parte, Petit (1999) considera que “puede ayudar a los jovenes a ser un poco mas
sujetos de su propia vida, y no solamente objetos de discursos represivos o
paternalistas. (p 18). Para Pennac (1993), “cada lectura es un acto de resistencia.
(...) A todas las contingencias. (...) Una lectura bien llevada salva de cualquier cosa,
incluso de uno mismo.” (pp. 83-84). Borges (1988) decia a sus estudiantes “; Por
qué no estudian directamente los textos? Si estos textos les agradan, bien; y si no
les agradan, déjenlos, ya que la idea de la lectura obligatoria es una idea absurda:
tanto valdria hablar de felicidad obligatoria” (p. 43).

Entonces, es obvio que la lectura literaria se sobrepone a las formas y hace
parte fundamental de la vida del ser humano, pues por ella, no solo se exploran
todas las manifestaciones del lenguaje, si no que permite desarrollar un
pensamiento critico respecto al entorno, ademas de proporcionar un encuentro con

nosotros mismos.



Lectura en voz alta
“Saber leer, saber crear con la palabra una magia, una seduccion con la voz, es uno de los
aspectos que mas genera en los estudiantes el gusto, el deseo por leer”
(Vasquez, 2006, p. 23)
Como se ha mencionado a lo largo de este capitulo, existe una resistencia por
parte de los jébvenes hacia la lectura literaria, producto de las dinamicas sociales y
familiares del mundo contemporaneo, pues como lo menciona Pennac (1993), leer
resulta tedioso para los estudiantes ya que implica una obligacion y una imposicion
carente de sentido. Sumado a esto, las nuevas tecnologias de la informacién y
multiples formas de interactuar con el mundo coetaneo presentan la informacioén de
manera mas inmediata, lo que no ha hecho sino incrementar la brecha entre en el
lector y libro, pues este ultimo es visto como algo denso, como “un bloque de
eternidad” (p. 21). De modo que para que se complete la experiencia de la lectura,
no basta con dedicar horas y horas a contar las paginas que quedan para terminar el
libro, sino mas bien, como ya se ha dicho, bastaria con empezar a mostrar que tan
placentero puede llegar a ser la relacidn artistico-estética que se entabla con la obra.
Una de las formas en que se puede lograr esto, como lo afirma Vasquez
(2006), es a través de “saber leer, saber crear con la palabra una magia, una
seduccion con la voz, es uno de los aspectos que mas genera en los estudiantes el
gusto, el deseo por leer.” (p. 23), o en palabras de Pennac (1993), “dar de leer”
(p.105), de la misma forma como se nutre el cuerpo a través del alimento, también
se puede nutrir a través de una buena lectura, que despierte ese gusto por probar y
degustar lo que se recibe a través la voz. Es decir, provocar el apetito por la lectura
e irlo saciando a medida que se embarca en los matices que escucha. De acuerdo
con esto, resulta trascendental, que los textos leidos, ademas de cuidar la

entonacidn, sean cercanos a los jovenes y despierten el interés y la curiosidad, de



modo que poco a poco se vayan creando vinculos emocionales en el corto plazo,
para que sean trasladables a una experiencia en el largo plazo.

En este orden de ideas, la lectura debe ser una practica producto de la
motivacion, mas que de la obligacion o el deber impuesto. Asi, la lectura en voz alta
en el aula debe apuntar en tres direcciones: la primera es “colorear la voz para leer”
(Vasquez, 2006, p. 23), de modo que los estudiantes vivan la lectura literaria a
traves de las sensaciones transmitidas por quien lee. Otro aspecto importante, es
realizar una seleccion de textos que se acomoden al contexto y realidades préximas
de los estudiantes, de manera que encuentren en la lectura, no un ejercicio tedioso,
sino que por el contrario logren encontrar en ella una manera de recrear su realidad
y crear mundos posibles, para que entiendan que la literatura hace parte de la vida
cotidiana y no se reduce a una esfera social particular. Por ultimo, y no menos
importante, es fundamental brindar espacios para que los estudiantes tengan la
posibilidad de un encuentro intimo con la lectura, con aquella que se sientan
identificados y sea de su agrado, no solo para que ejerzan su derecho a la libre
eleccion, sino para “les ayude a ampliar y formar su gusto estético” (Dimaté &

Correa, 2010, p. 42)



CAPITULO 3 -METODOLOGIA
En este capitulo se describe la estructura metodoldgica de la investigacion,
tipo de disefio y enfoque usado, las fases que la componen, propuesta de
intervencién pedagdgica y los instrumentos de analisis y recoleccion de la

informacion.

Disefio metodoldégico de la investigacion

Esta investigacién corresponde a un estudio de tipo cualitativo, ya que “trata
de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinamica,
aquella que da razén plena de su comportamiento y manifestaciones” (Martinez,
2007, p.8), desde esta perspectiva, lo que pretende esta investigacién es asumir la
realidad del contexto escolar como un proceso participativo en el que no se toma
ninguna distancia de los participantes y por ende no son asumidos como objetos
medibles o cuantificables, por el contrario se trata de “obtener detalles complejos de
algunos fendmenos, tales como sentimientos, procesos de pensamiento y
emociones, dificiles de extraer o de aprehender por métodos de investigacion mas
convencionales” (Strauss & Corbin, 2002, p. 21). De manera que, este tipo de
estudio es consonante con los objetivos esbozados y las necesidades identificadas
en el aula de clase.

El paradigma de investigacién es critico-social ya que “se caracteriza no sélo
por el hecho de indagar y comprender la realidad en que inserta la investigacion
pertinente, sino por provocar transformaciones sociales en ésta, teniendo en cuenta

el aspecto humano de la vida social” (Melero, 2011, p. 343). En consecuencia, la



metodologia por seguir para el desarrollo esta propuesta, se enmarca dentro de la
investigacién-accion, que de acuerdo con Carr y Kemiss (1986), es una forma que
busca indagar y autorreflexionar sobre situaciones sociales; por ende, sus objetivos
esenciales son mejorar una practica, entenderla y regenerar la situacién en la que se
produce, involucrando a los miembros de la comunidad, haciéndolos participes del
proceso. (pp. 162-166).

Desde esta perspectiva, el modelo presenta cuatro momentos; en el primero,
se desarrolla un plan de accion para mejorar aquello que ocurre (planificar); en
segundo lugar, se inician una serie de acciones segun las necesidades identificadas
(actuar); luego, se observan las consecuencias derivadas de dichas acciones
(observar), y finalmente, se inicia una reflexiéon en torno a la practica (reflexionar). En
esta linea y siguiendo a Carr y Kemmis (1986), la investigacién accién debe tener
tres condiciones necesarias: primero, tomar como objeto de estudio una practica
social susceptible a ser mejorada; segundo, desarrollar el proyecto en las fases
antes mencionadas (planear, actuar, observar y reflexionar), que se configuran como
una espiral ciclica relacionadas entre si, son sistematicas y se implementan de
manera autocritica; y tercero, implica asumir responsabilidad sobre la practica en
cada uno de los momentos, involucrando de manera gradual a los participantes y
manteniendo el control del proceso. (pp. 165-166)

Cada uno de estos momentos se corresponden con los desarrollados en el
proceso de esta investigacidn, pues en el primer acercamiento con la poblacion se
realizé un proceso de observacion a fin de identificar aspectos y necesidades a ser
mejorados para planificar las actividades por desarrollar; luego, se realizé la
intervencién pedagogica vy, finalmente, se analizaron los resultados a fin de evaluar

la propia practica educativa en el contexto.



El interés en el enfoque propuesto, surge de la fase de observacién ya que
como se describié, aun se utilizan metodologias de ensefianza instrumentales y
tradicionales para abordar la lectura y la literatura en el aula, por lo que se perciben
como practicas carentes sentido tanto para los estudiantes como para los maestros,
lo que sugiere, que el rol docente dentro del aula debe tener un apoyo teérico que

guie sus practicas y no ser un cumulo de actividades realizadas al azar.

Fases y propuesta de intervencion pedagogica

Como se menciond en el capitulo 1, la investigacion se inicié en 2018 con un
grupo de estudiantes de grado noveno y finalizé en 2019 con los estudiantes que
aprobaron y pasaron a décimo. A inicio del afio 2018 se identificé una serie de
situaciones que hacian que la lectura de textos literarios se realizara de manera
obligada y fuera de poco agrado para los alumnos, creando que tanto la literatura
como la lectura fueran mecanismos de evaluacién y control sobre las practicas
pedagdgicas y consecuentemente actividades tediosas y de poco interés. Es asi
como nace la estrategia de lectura en voz alta, pues es a través de esta como los
estudiantes logran conectarse con lo que escuchan a la vez que establecen vinculos
con su realidad.

A partir de esta estrategia, se desarrollé el proyecto de investigacion y junto
con éste, la propuesta de intervencién pedagdgica consistente en el desarrollo de
tres talleres literarios; pues de acuerdo con Vasquez (2006) “la estrategia mas
iddnea para ensenfar literatura parece ser el taller. Un espacio que combina la
imitacion, la creacion, la inteligencia, unas técnicas, un cuerpo. (...) permite asistir al
parto de la palabra escrita, y ver cdmo busca o intenta adquirir la forma final que
llamamos literatura” (p. 30). Bajo este panorama y pedagdgicamente hablando, el

introducir el taller en el aula apunta a “afinar la sensibilidad. (...) favorecer y propiciar



la emocion estéetica. Crear ambientes que posibiliten el contacto con lo literario.
Despertar el amor, el gusto por la literatura. Preparar de manera mas ludica o
gozosa un mejor encuentro con las obras literarias.” (p. 100)

En este marco y lo expuesto en el referente tedrico, los talleres pretendian por
un lado, propiciar una experiencia estética para hacer del acto de lectura un hecho
mas ameno y perdurable en el tiempo; ya que como lo sefiala Vasquez (2006) a
diferencia de la mera promocién de lectura, la cual despierta ciertas emociones, lo
importante es que esta trascienda a través, no solo de la emocion, si no de su
materializacién. Por otro lado, los talleres se encaminan al reconocimiento de la
experiencia individual y colectiva, de modo que pueda ser intercambiada en el aula 'y
resulten significativas con la realidad inmediata de los estudiantes.

En este sentido y reconociendo la mediacion que cumple el texto “como
dispositivo de captura de atencién al lector; como objeto de fetiche de seduccioén;
como materia de concrecién de la fantasia” (Vasquez, 2006, p. 101), los talleres se
definieron en consonancia con las siguientes fases de investigacion: sensibilizaciéon
o0 exploracion, aproximacion y percepcion literaria, y resignificacion. En la fase de
sensibilizacién, se exploraron los posibles rechazos hacia la de lectura en los
estudiantes, identificando con qué tipo de textos se sentian mas a gusto. Por su
parte, la fase de aproximacién y percepcion literaria, buscaba que los estudiantes
hiciesen un acercamiento personal a la literatura, mostrando sus intereses,
preferencias e impresiones de lectura, de modo que estas pudieran ser compartidas,
tomando elementos como con qué tipos de texto se identificaban mas, cuales son
sus acuerdos y desacuerdos con el autor, con el fin de examinar que elementos
resultaban significativos para su cotidianidad. Finalmente, la fase de resignificacion,

buscaba entender de qué manera se transformé la relacién de los estudiantes, no



solo frente al concepto de literatura, si no a la lectura de textos literarios, desde sus

percepciones iniciales hasta el final de la intervencion, asi como su importancia en la

construccién de sujetos criticos, sensibles e inmersos en una sociedad multicultural.

De acuerdo con lo anterior, en la Tabla 3, se sintetiza la propuesta de

intervencidén pedagogica

Tabla 3 - Propuesta de intervencion pedagégica

FASE

TALLER

ACTIVIDADES

No. sesiones

Explorando la

Lectura de diferentes tipos de textos cortos
Discusiones grupales y colectivas
Relaciones entre pinturas, fotografias y

Sensibilizacion textos literarios 5
lectura .
Salida a museos
Lectura grupal
Lectura en voz alta
Aproximacion Lectura y conversacién
P . y Mis preferencias | Salida a la biblioteca
percepcion . . . . 6
. . de lectura Registrar impresiones de lectura en diario
literaria
de lectura
Apreciacién personal sobre la lectura de
P Re-creando la textos literarios
Resignificacién 9

lectura

Socializacién de lecturas preferidas
Derechos del lector

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

En cuanto a las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion, se

utilizaron las siguientes:

e Encuesta: “consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o mas

variables a medir” (Sampieri et al, 2010, p. 217), dichas preguntas pueden ser

abiertas o cerradas. Para este proyecto, la encuesta es necesaria para

caracterizar a la poblacién en los ejes socio-afectivo, cognitivo y cultural.

e Prueba diagnéstica: es una técnica que permite identificar los conocimientos de

los estudiantes en un area especifica; para este caso, literatura y comprension

lectora.



Diario de campo, es un instrumento que permite registrar de manera escrita las
situaciones presentadas en el aula de clase, los comportamientos verbales y no
verbales, acontecimientos significativos, entre otros, que posteriormente seran
analizados. Esta herramienta “permite reflejar el punto de vista del autor sobre
los procesos mas significativos de la dinamica en la que esta inmerso. Es una
guia para la reflexion sobre la practica, favoreciendo la toma de conciencia del
profesor sobre su proceso” (Porlan, 1999, p.23).

Registro de experiencia lectora, es valioso ya que permite ver la evolucién del
estudiante en las diferentes etapas del proyecto.

Reflexiones pedagodgicas permitieron identificar la percepcidén de los estudiantes
frente a su proceso de aprendizaje en las diferentes fases de la intervencion.
Videograbaciones de actividades desarrolladas en clases, con el fin de analizar

las producciones y actitudes de los estudiantes.

Matriz categorial

En concordancia con lo descrito hasta ahora, asi como con la pregunta y los

objetivos de investigacion, se disefid la siguiente matriz categorial, en la cual se

organizan las categorias, subcategorias e indicadores de logro que seran analizadas

en el siguiente capitulo.

Tabla 4 - Matriz categorial

Unidad de ; . .
L Categoria Subcategoria Indicadores
analisis
e Manifiesta sus intereses de
o lectura
Lectura de . . Experiencia de lectura
Lectura literaria e Registra sus experiencias
textos .
(LIi) de lectura
literarios
(LTIi) Relacion entre texto y |e Registra sus experiencias
i
lector de lectura
Encuentro Involucramiento subjetivo | e  Expresa su punto de vista




experiencial del
lector
(Eelc)

con la lectura

respecto a un texto

Identificacion con el texto

Se identifica con elementos
de la lectura

Ubica situaciones afines con
lo leido y su realidad

proxima.

Lectura en voz alta
(LVA)

Lectura compartida

Comparte interpretaciones
de lo leido con otros
lectores

Participa en actividades de

lectura

Lectura individual

Crea su propio material de
lectura

Registra sus experiencias
de lectura




CAPITULO 4 — ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

En este apartado se explica la manera como se organizd y analizo la
informacion recolectada a largo del proyecto de investigacion (periodo 2018-2 y
2019-1). Dicha informacién se encuentra sistematizada de acuerdo con las
categorias de analisis esbozadas en la Matriz Categorial (Tabla 4), a fin de revisar
cual fue el comportamiento de estas en cada una de las fases del proyecto y de qué
manera se evidencia una evolucidén en los procesos lectores de los estudiantes. El
analisis va a estar soportado en el periodo 2018-2 y va haber un acapite en donde

se cuente el tratamiento 2019-1 debido a que la poblacion cambié en un 80%.

Procesamiento de la informacion

Los datos recogidos en la investigacion dieron cuenta de la implementacién
de la propuesta de intervencion pedagdgica. La matriz categorial permitié llevar un
seguimiento del proceso a nivel grupal e individual a lo largo de los tres talleres
desarrollados en el aula. De esta manera, se analiz6 el comportamiento de la unidad
de analisis, las categorias, subcategorias e indicadores en cada una de las fases
formuladas en la propuesta de intervencidn pedagoégica.

El manejo que se dio a los datos incluyé los siguientes procedimientos:

e Revision de instrumentos: en esta parte se realizd una revision detallada de cada
uno de los instrumentos utilizados para la recoleccion y analisis de la

informacion, como los diarios de campo, videograbaciones, escritos de



estudiantes, talleres, cuestionarios y demas materiales que arrojaran datos
importantes a fin de identificar elementos relevantes para la investigacion.

e Codificacion y categorizacion del corpus: se partio de la matriz categorial y cada
una de las categorias, subcategorias e indicadores de logro propuestos, a fin de
identificar en qué medida el trabajo realizado en las intervenciones alcanzaba los

objetivos propuestos, asi como su correspondencia con el sustento teérico.

Analisis de la informacion

Los espacios de lectura desarrollados en los talleres fueron analizados con el
fin de indagar qué ocurre en los estudiantes cuando se acercan a la lectura de textos
literarios de una manera distinta a como lo hacen habitualmente, asi como las
dinamicas generadas a partir de estos espacios. Es asi como la informacién se
analiza tomando como referente, no solo la matriz categorial, sino también los
elementos aportados por la teoria, las actividades realizadas y la prueba diagnéstica.

Para esto se tuvieron en cuenta los siguientes instrumentos:

FASE TALLER INSTRUMENTOS
Explorando la 2 diarios de campo

lectura Experiencias de lectura
2 diarios de campo

Sensibilizaciéon

Aproximacién . .
P y Mis preferencias

percepcion Experiencias de lectura
. . de lectura . e
literaria Producciones graficas
1 diario de campo
e Re-creando la 2 videograbaciones
Resignificacion AP
lectura Experiencias de lectura

Producciones escritas

Fase de sensibilizacion: Explorando la lectura

En este momento se desarrolld el taller Explorando la lectura, con el cual se
pretendia indagar a profundidad la relacién de los estudiantes con la lectura de
textos literarios, ya que de acuerdo con los resultados obtenidos en la prueba
diagnéstica, se evidencié por un lado, una concepcion estructural de la lectura de

textos literarios en la que los estudiantes estan acostumbrados a rendir cuenta sobre



aspectos puntuales de un texto, de ahi la dificultad para muchos de argumentar,
asumir una postura frente a lo que leen o simplemente acercarse a un texto de
manera diferente. Por otro lado, y el factor mas relevante que se identificé en la
aplicaciéon de la prueba, fue el actitudinal, pues era claro el desinterés y tedio de los
estudiantes cuando de leer se trataba, al no encontrar ningun tipo de motivacion
diferente a la de la asignhacion de una calificacion.

Por las razones descritas hasta ahora, esta fase se configuré como la mas
importante en la intervencion pedagdgica, debido a que su objetivo principal era
precisamente explorar en conjunto con los estudiantes, qué tipo de textos literarios
resultaban amenos para ellos, descubrir por qué y cdmo cambiaba su relacion con
éstos cuando se eliminaba el factor cuantitativo. Esto, tomando como base que “la
formacion en literatura busca (...) convertir el goce literario en objeto de
comunicacion pedagdgica para incidir en el desarrollo de competencias relacionadas
con lo estético, lo emocional, lo cultural, lo ideolégico, lo cognitivo y lo pragmatico”
(MEN, 2003, p. 25)

Asi, en esta fase, los estudiantes entraron en contacto con diferentes tipos de
textos, como cuentos cortos, poemas, crénicas, fotografias, pinturas, peliculas, entre
otros, tal como se detalla en el Anexo 6. Al inicio del proceso, fue dificil captar la
atencion de los estudiantes, ya que con la primera actividad realizada, muchos se
mostraron reticentes y reacios a participar, realizaban actividades alternas, gritaban,
se reian, jugaban y no prestaban mucha atencién a lo propuesto por la docente,
pues algunos aseguraban que no les gustaba leer y que a pesar que los textos

fueran cortos (5 lineas) les costaba entenderlos (Ver diario de campo 9), frente a

esto la docente tuvo que buscar ser la mediadora entre el texto y cada grupo de



estudiantes, de modo que estos participaran en las actividades propuestas y
empezaran a cambiar paulatinamente su concepcidn respecto a la lectura.

En este primer acercamiento se presentaron algunos de los relatos de Bogota
en 100 palabras, por considerarlos cercanos a la realidad de los estudiantes en
términos de las historias, lugares, personajes y situaciones descritas. Respecto a
esta actividad, se evidencié en cuanto al factor actitudinal, inicialmente un rechazo,
sin embargo, a medida que se avanzd en la actividad, la mayoria de estudiantes
participaron de manera activa, brindando sus opiniones, perspectivas y sensaciones
experimentadas con los textos leidos.

Por ejemplo, algunos reconocieron que los textos a pesar de ser cortos, los
hacian recordar su infancia y eso los llenaba de nostalgia, otros lo relacionaron con
problematicas sociales cotidianas, con el amor de pareja, con la historia, entre otros,
como se percibe en los siguientes fragmentos:

E3: “ese relato me hace acordar cuando era pequefa y llegué a esta ciudad, porque

yo venia de tierra caliente y hacia mucho frio aca, entonces pienso en todas las

personas que les toca dormir en la calle”

E13: “me hace pensar en la historia de este barrio y como ha cambiado, porque yo

he vivido aqui toda la vida y es bueno y triste ver como ha crecido y como han

cambiado algunas cosas como las casas”.

E10: “me hace pensar en el amor infinito, porque yo tengo novia y a pesar que nos

peleemos siempre estamos el uno para el otro, entonces creo que el amor puede ser

para siempre, hasta la muerte”

E25: “pues que todos tenemos necesidades y pues la falta de trabajo a veces lleva a

la gente a robar, entonces uno no puede juzgar al que roba porque también tiene que

comer” (Ver diario de campo 9)




En las opiniones descritas antes, se pone de manifiesto como a través de un
acercamiento diferente a la lectura de textos literarios, los estudiantes comienzan a
expresar, no solamente sus sentimientos e impresiones frente a un texto, sino
también sus intereses de lectura, pues se hace obvio el tipo de tematicas que
prefieren los jévenes a la hora de abordar un texto literario.

Asi que, en cuanto a la relacién del texto con el lector, es claro como el texto
se configura como “un objeto abierto y plurisignificativo, que se construye dentro de
un proceso de comunicacidén que integra la voz del lector” (Suarez, 2006, p. 17). Del
mismo modo esta relacién, empieza a configurarse de una manera distinta ya que
los estudiantes reconocen que el proceso de lectura es bidireccional y dinamico,
pues como lo menciona Colomer (1998, p. 145), actualmente se han creado una
serie de barreras en torno a la lectura debido al desarrollo de las nuevas tecnologias
de la informacién que dificultan esta relacion y desplazan la atencion hacia otro tipo
de actividades, de alli la importancia, como aluden diversos autores (Petit, 1999;
Pennac, 1993; Vasquez, 2006; Solé, 1992), que la lectura no sea una imposicion ni
un fin en si mismo, es decir, que no se lee por leer, sino que esta actividad obedece
a unas practicas sociales y culturales, por lo cual debe ser contextualizada.

En consonancia con lo descrito hasta ahora, una de las actividades mas
representativas de esta etapa y con la que practicamente se comenzaria la
transicion hacia la siguiente fase, corresponde a la lectura en voz alta realizada por
la docente, de un texto perteneciente al género de la literatura testimonial extraido
del libro Ciudad Bolivar hoguera de las ilusiones (1995).

En esta sesion aun existia un factor actitudinal negativo por algunos de los
estudiantes, pues no participaban en las actividades o lo hacian por obligacién; sin

embargo, con esta lectura se logré ver un cambio de actitud casi de inmediato, pues



a medida que se avanzaba en la lectura se observaba como los estudiantes estaban
atentos y seguian la lectura con la docente, expresaban gestos con su rostro o con
palabras y mostraban interés en saber cémo terminaria la historia. Al finalizar, y

preguntar percepciones sobre el texto, se generaron los siguientes comentarios:

E17: “esa es la historia de todas las nifias de este barrio”

E21: “es un texto que narra muchas de las problematicas que se viven en un pais
como la guerra, la violencia, la injusticia”

E1: “me parecié muy impactante muchas de las cosas que contaban ahi, eran muy
fuertes y son muchas de las cosas que uno vive todos los dias”

E12: “a mi me gusté mucho, ¢lo vamos a seguir leyendo? ; Coémo se llama ese libro?

. Me lo deja ver?” (Diario de campo 12)

En este caso, se pudo apreciar, por un lado, que cuando la lectura es
contextualizada, resulta familiar para los estudiantes, logrando no solo una
comprensién, si no la creacién de un significado a partir de las construcciones
socioculturales.

Ahora bien, trayendo a colaciéon la matriz categorial en esta fase y tomando
como referente la categoria de lectura literaria, se resaltan dos aspectos
fundamentales, por un lado, se habla de una experiencia de lectura y por el otro de
la relacién entre texto y lector. Respecto a la primera subcategoria, se evidencio que
las lecturas y actividades realizadas generaron un cambio de actitud en los
estudiantes a la hora de leer en clase, esto debido a que se produjeron encuentros
emocionales que hicieron que la lectura se mirara desde otra perspectiva y se
comenzara a eliminar poco a poco esa barrera entre los estudiantes y los textos,

esto se hizo mas evidente con algunas de las producciones escritas realizadas por



los estudiantes en las que manifestaban, al igual que en los texto leidos, eventos
que afectan su vida de manera positiva o negativa. (Ver Anexo 7)

En cuanto a la relacion texto-lector, empezé a hacerse visible una interaccién
entre lo que presentaba el texto y lo que los estudiantes construian, recreaban o
evocaban a partir de éste. Es asi como empiezan a crearse vinculos con la lectura y
el mundo personal de los estudiantes, haciendo que el acto de leer comience a
desplazarse a algo significativo y no carente de sentido como lo venian percibiendo
antes.

Respecto a esta fase, se puede concluir, que efectivamente como lo
mencionan los autores trabajados en el sustento tedrico, no se puede hablar
propiamente de ensefiar o aprender literatura, se trata mas bien de propiciar
encuentros entre el texto y el lector de manera que se propicie un intercambio

permanente entre lo que se lee y lo que se construye a partir de este acto.

Fase de aproximacion y percepcion literaria: Mis preferencias de lectura

Esta etapa se desarrollé mediante el taller Mis preferencias de lectura, que
consistid en introducir textos pertenecientes a los géneros literarios de la poesia y la
narrativa, leerlos en voz alta, conversar y escribir en torno a ellos. Fue evidente en
esta fase de la investigacion, cédmo la lectura en voz alta dispone a los estudiantes
de una manera distinta, pues en concordancia con los planteamientos de Pennac
(1993) y Vasquez (2006), de lo que se trata es de cautivar con la voz al auditorio,
incluyendo los matices que posea el texto. Frente a esto, resulté vital realizar una
seleccidon de textos teniendo en cuenta las preferencias de lectura de los
estudiantes, identificadas en la fase anterior. De acuerdo con Vasquez (2006), los

textos trabajados durante las sesiones de clase deben ser cercanos al contexto y



realidades de los estudiantes, de modo que estos logren identificarse con lo que se
lee.

En esta fase se realizaron conversatorios en los que se pretendia que los
estudiantes establecieran conexiones entre determinado texto literario y otros
materiales como peliculas, cuadros o fotografias. De esta manera, fue posible
reconocer el valor de dicha intertextualidad, ya que dotaba a los estudiantes de mas
elementos a la hora de conversar y dar sus opiniones. En relacién con la categoria
encuentro experiencial del lector, con la cual se buscaba entender de qué manera un
texto puede generar la expresién de sentimientos o afectar subjetivamente al lector;
se identificd, por un lado, que los textos que provocan mas emocidén o diversos
efectos en los estudiantes, corresponden a aquellos que trataran temas relacionados
con la violencia, las pandillas, el erotismo, el amor y las historias de vida. Y por el
otro, que este tipo de tematicas permiten que los estudiantes se identifiquen con
ciertos elementos de lectura ya sea porque son afines con sus realidades mas
cercanas o les atafien de manera directa.

Lo anterior se puede apreciar en los siguientes ejemplos, en los que los
estudiantes elaboraron escritos de manera libre, con aquellos elementos evocados
por los textos y demas herramientas utilizadas en las clases:

E26




E27

En los dos ejemplos (para ver mas, ir a Anexo 8), se aprecia que hay una
identificacion con elementos de las lecturas realizadas, ya que los estudiantes
ubican situaciones afines con lo leido y su realidad préxima. Retomando a Iser
(1987, p. 44), es clara la manera que se hace mas evidente la relacion dialéctica
entre texto y lector, en la cual ambos actores asumen un rol activo, pues por un lado,
se dice que el texto corresponde a un polo artistico que es creado por el autor, y por
el otro a un polo estético que concierne a la concrecidn que hace el lector de aquello
que lee, es decir, que en este caso, se empieza a configurar una relacién entre el
texto y el lector, diferente a la que tenian los estudiantes inicialmente, dado que se
suscitan sensaciones, experiencias o vinculos que ellos no creian posibles a través

de la lectura.



En cuanto a la categoria de literatura en el aula, también se evidencia que los
estudiantes han cambiado su actitud en cuanto a la lectura, pues en algunas

ocasiones preguntan “;hoy vamos a leer?” Volviendo a algunos planteamientos
tedricos, para que la literatura cobre un papel significativo al interior del aula, resulta
importante que la dimension emocional del estudiante entre en contacto con las
actividades vy lecturas desarrolladas en los talleres para que esta resulte
verdaderamente significativa.

Otro ejemplo para resaltar frente a este tema, se presentd con la lectura de
poemas de manera colectiva que se propuso para la celebracién del dia de amor y
amistad que tenian programada los estudiantes en el colegio. En esta ocasién, cada
uno debia traer el poema que mas le gustara y realizar una lectura compartida junto
a los integrantes de la clase, una vez finalizadas todas las lecturas, se propuso que

representaran de manera grafica aquello evocado en las lecturas, éstas son algunas

de las representaciones:
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Con esta actividad fue posible reconocer ademas de lo que ya se ha
mencionado respecto a la relacidn texto-lector y lectura literaria, la funcionalidad del
taller como estrategia metodoldgica, ya que en la poiesis o produccién es donde
realmente se comienza a develar la importancia de la lectura literaria, a la vez que
se es testigo de cdmo se propicia una experiencia de lectura y una sensibilidad; a la
final, como lo afirma Vasquez (2006, pp. 31-34), esto es lo que permite un encuentro
estético con la obra, al igual que el reconocimiento de una experiencia individual y
colectiva a través del intercambio de la materializacion de la lectura.

Al finalizar esta fase, se hizo un proceso de retroalimentacion y coevaluacién
con cada uno de los estudiantes a fin de comentar cual habia sido, hasta el
momento, su proceso desde que se inici6 la intervencion. El cambio mas notorio que
se manifesté en la mayoria de estudiantes, fue el actitudinal, ya que comenzaron a
participar mas y estuvieron mas dispuestos hacia la lectura y actividades realizadas
en las sesiones de clase, lo cual fue positivo para el proyecto de investigacion.
Casos particulares fueron E1, E7, E19, ya que al inicio eran irrespetuosos,
incentivaban la indisciplina en el curso y retaban constantemente a la docente; sin
embargo, al final reconocieron que asumian esa actitud, primero porque creian que
las actividades no serian evaluadas y segundo porque no le veian ninguna
importancia a lo que se realizaba en clase, sin embargo, al final “les gusté mucho la
estrategia de leer en voz alta, ya que los textos los habian impacto mucho”. (Ver

Diario de campo 19)

Finalmente, el ejercicio de coevaluaciéon fue fructifero tanto para el proyecto
como para los estudiantes, ya que fueron bastante sinceros al momento de evaluar

su proceso, reconociendo qué fortalezas y debilidades poseian y por qué se



asignaban determinado valor cuantitativo, teniendo en cuenta su compromiso y

actitud frente a la clase.

Tratamiento 2019-1. Fase de resignificacion: Re-creando la lectura

La fase final fue desarrollada en el primer semestre del afio 2019, con los
estudiantes que aprobaron y ascendieron al grado 1001. Para este afio se cont6 con
la participacién de 31 estudiantes, de los cuales solo 8 correspondian al grupo del
afo anterior con los que se inicio la intervencion. Frente a este panorama, se opto
por explicar a los estudiantes el propésito de la intervencidén y lo que se venia
trabajando con el grupo anterior, el curso se mostré muy receptivo y dispuesto con el
taller que se desarrollaria en esta fase, el cual llevdo por nombre Re-creando la
lectura. En este momento final, se pretendia evaluar el impacto de la intervencién
respecto a la relacion de los estudiantes con la lectura de textos literarios, asi como
sobre su concepcidn de la literatura en contraste con lo que refirieron al inicio de la
intervencion.

En concordancia con lo anterior, la primera actividad realizada en esta fase
correspondi6 a la lectura en voz alta de uno de los textos del libro Ciudad Bolivar
hoguera de las ilusiones (1995), a fin de examinar cdmo seria la actitud y relacion de
los nuevos estudiantes con este tipo de estrategia. Una vez realizada la lectura se
les pidid que registraran de manera escrita sus impresiones frente a lo leido, para
identificar en qué medida alcanzaban algunos de los indicadores propuestos en la
matriz categorial, como expresa su punto de vista respecto a un texto y se identifica
con los elementos de la lectura.

A continuacién se muestran algunos de los resultados obtenidos con esta
actividad, en los que se comparan las impresiones de los nuevos estudiantes y los

gue ya venian en el proceso:



Estudiantes nuevos

E28 E29
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Estudiantes antiguos

En ambos casos, los estudiantes reconocen el valor de la lectura en voz alta,

ya que manifiestan que les agrada que se realice la lectura de esta manera, porque

asi pueden estar mas atentos. Del mismo modo, aseguraron que les parecia una



historia muy fuerte la que se contaba, ya que era muy explicita y les habia suscitado
una serie de sentimientos como tristeza, rabia, terror, entre otros. Otros afirmaron
que conocian situaciones similares a las que se describian alli y que lo explicito de
las descripciones lograba transportarlos a momentos determinados dentro de la
lectura. Sin embargo, al contrastar las repuestas de los estudiantes nuevos y
antiguos, se logré determinar que los que ya venian siguiendo el proceso, ademas
de compartir sus impresiones y sentimientos frente al texto, lo problematizaron con
contextos sociales y politicos del pais.

A partir de estas percepciones de los estudiantes, las actividades
desarrolladas dentro del taller que tuvieron mayor impacto corresponden a la
musicalizacibn de poemas y un debate en torno a lecturas escogidas por los
estudiantes.

Respecto a la primera actividad el ejercicio consisti6 en presentar a los
estudiantes la musicalizacion del Poema 15 de Pablo Neruda interpretado por una
banda de reggae y blues, sin decirles que se trataba de un poema. Luego de
escucharlo, se les pregunto si se les hacia familiar la cancién, algunos reconocieron
que ya habian escuchado algo parecido antes, seguidamente una estudiante afirmé
gue era un poema, lo cual corroboré la docente y enseguida les pregunté a los
estudiantes cual era su percepcion sobre la poesia, a lo que respondieron que
actualmente la poesia era vista como algo aburrido y que por eso mucha gente no
se acercaba a ese tipo de lectura.

Del mismo modo, algunos aseguraron que les gustaba leer poemas de amor,
pero que no tenian presente el nombre de los autores que leian. Al preguntar por los
autores, un estudiante aseguro que su poeta favorito era Walt Whitman porque le

parecia que escribia muy bien, y lo reconfortaba en algunos momentos. Por ende, el



segundo momento de esta actividad consistio en organizar a los estudiantes por
grupos y entregarle a cada uno poemas de distintos autores, para que lo socializaran
con el grupo, escogieran uno e hicieran un ejercicio de musicalizacién parecido al
gue se habia visto al inicio.

Al final, fue notorio cémo el grupo de estudiantes con los que se inicio la
intervencién se mostré bastante dispuesto con la actividad y la prepararon de
manera organizada, asignando roles a cada uno de sus miembros. Por el contrario,
a los demas grupos les costdé mas organizarse y algunos se mostraron reacios a
participar y no lo hicieron, otros presentaron la actividad bajo la presién de obtener
una calificacion. A la luz de los planteamientos teéricos, esto se debe a que uno de
los factores mas importantes a la hora de acercar a los jévenes a la lectura
corresponde al motivacional y esto se logra de manera progresiva mediante la
creacion de vinculos entre texto y lector, pues en esta relacion, como se ha
mencionado a lo largo de este capitulo, es posible que los lectores reconozcan sus
intereses de lectura, experimenten diversas emociones o encuentren un refugio en la
lectura. Pues al final esto es lo que configura una experiencia significativa de lectura.

Por su parte, una de las actividades finales y mas relevantes de esta fase,
correspondié a un debate que se realizé con los estudiantes entorno a una serie de
lecturas que ellos debian escoger y presentar de manera creativa ante la clase.
Luego de estas representaciones, se socializaron las impresiones frente al trabajo
de cada uno de los grupos, a la vez que se pregunto si existia algun tipo de relacion
en las tematicas que cada una trataba, los estudiantes aseguraron que los temas
recurrentes correspondian al amor, el deseo, el miedo, la tristeza, el pecado, el sexo,

la violencia, la maldad, la muerte, entre otros. Luego de esto, se escogio entre toda



la clase un tema a debatir, la pregunta que surgio fue “;qué es el pecado?”, frente a
esta pregunta motivo la participacién de la mayoria de estudiantes.

Entre las opiniones se destacan las siguientes:

E11: “ustedes estaban diciendo que la religion era algo de alabar, pero no estan

” o«

viendo que en Siria se estan matando por la misma religion” “yo les voy a tratar de
dar una paradoja que cree yo, bueno cree entre comillas, y es que dios nos creo a
nosotros, ¢verdad? y s quién cre6 a dios? No sabemos quién cre6 a dios. Entonces
llegue a la conclusion de que el Unico ser con inteligencia suficiente para crear a una
persona, que traspase a través del tiempo y que le siga dando fe a la gente, fuimos
nosotros. Asi que mi conclusion es que nosotros creamos a dios y efectivamente yo
creo que es uno de los mejores inventos que ha existido. Pero creo que nosotros
somos suficientemente independientes e inteligentes, para saber que nosotros
podemos ir por si mismos, no nos podemos quedar estancados pensando que dios
nos va ayudar a encontrar respuestas, creo que nosotros podemos movernos
independientemente de la forma de ser de dios”

E28: “usted dice, bueno si, digamos, hay que hacer caso, porque me va a ir bien,
pero no porque no (...), en la iglesia los padres violan nifios, a usted le roban la plata
y todo eso, entonces usted para qué va hacer el bien o con qué ganas va hace el
bien sabiendo que los mismos lideres religiosos le estan haciendo el mal, usted qué
ejemplo va a tener’ “lo que estan haciendo con nosotros es lavandonos la cabeza
profe, es como metiéndonos ideas, a veces digamos uno de persona, métase en el
papel de uno de estudiante, le dicen que la ciencia dice esto, pero la religion dice
esto, entonces su cerebro explota. Digamos, hay dos cosas que nos ponen, la
religion y la ciencia, lo que hace la religion es lavarnos el cerebro, por qué, porque
digamos nos estan metiendo ideas de que si usted hace esto malo entonces leva a ir

mal. Pero quien le garantiza, y no estoy diciendo que este a favor de la gente mala,



que usted digamos se muera y no pase nada, murié. Nadie le garantiza que por

violar a una persona a usted lo van a castigar’

En los ejemplos anteriores, se destaca nuevamente la utilidad del taller como
estrategia metodologica para abordar la literatura en clase, pues como alude
Vasquez (2006) no es sino a traves de la materializacién de la lectura que se hace
posible empezar a configurar una relacion con la literatura dado que, como se ve en
los ejemplos, es mas facil que se creen vinculos con la realidad, al igual que
construir significados a partir de lo que se lee y el contexto en que se habita.

Frente a esto, resulta importante reconocer que a través de la lectura literaria,
tal como lo afirma Petit (1999, p.18), es posible el desarrollo del pensamiento critico
y el reconocimiento de uno mismo como sujeto activo inmerso en una sociedad,
pues dada la cantidad de discursos que residen actualmente, la lectura debe tener
una utilidad que vaya mas alla de la mera revisién de los texto, dado que la literatura
hace parte de la vida cotidiana. Esta ultima, fue precisamente a la conclusién a que
se llegd con esta actividad, que sin importar el género que se aborde o la tematica
qgue trate determinado texto, todos responden a situaciones propias y habituales del
ser humano, no se es ajeno completamente a ninguna.

En relacién con las categorias de analisis, en esta fase converge cada una de
ellas y se hacen mas evidentes, principalmente porque fue la etapa en la que hubo
mas producciones por parte de los estudiantes. En el caso de la lectura literaria los
indicadores propuestos fueron alcanzados dado que los estudiantes no solo
registraron sus experiencias de lectura, sino que también manifestaron con cuales
textos se sentian mas comodos. En cuanto al encuentro experiencial del lector se
evidenci6 que efectivamente si puede crearse un vinculo subjetivo entre el lector y el

texto, en la medida que este ultimo sea contextualizado y responda a los intereses



de los jovenes. Es asi como ellos, logran expresar sus puntos de vista, identificarse
con los elementos de la lectura y relacionar lo que leen con situaciones afines a su
cotidianidad.

En definitiva, como se ha mencionado en repetidas ocasiones la lectura en
voz alfa, logré que aumentara la participacién y que los estudiantes se sintieran
cdmodos con este acercamiento a los textos literarios, compartieron sus
interpretaciones y opiniones de lectura de forma colectiva, sin embargo, a la hora de
realizar lectura individuales, no todos lograban centrar su atencién y realizaban

actividades alternas.

Ya para terminar y precisar el manejo que tuvo la matriz categorial en esta
etapa, vale la pena mencionar que las categorias se desarrollaron de manera
progresiva en cada una de las fases, por lo que en este momento de la investigacion
fue notoria la manera en que estas convergieron; es decir, que no se trabajaron de
manera aislada, si no que por el contrario, cada una de las categorias planteadas se
reflejé de algun modo en las actividades desarrolladas y en los resultados mostrados
por los estudiantes.

Sin embargo, la categoria que cobré6 mayor protagonismo fue aquella de
Encuentro experiencial del lector (Eelc), pues como ya se describid, las lecturas
efectuadas en clase propiciaron el involucramiento subijetivo del lector, lo cual se vio
reflejado en los puntos de vista proporcionados por los estudiantes, que incluian
criticas, emociones, sentimientos, asi como encuentros y desencuentros con el
texto. Asi mismo, dentro de esta categoria, los estudiantes lograron una

identificacion con los textos, en términos de las situaciones narradas.



Progreso evidenciado durante la intervencion

Una vez realizado el analisis fase a fase, en esta seccién se hara mas

evidente el progreso presentado desde que inicié la intervencidn hasta que finalizé,

puntualizando en los indicadores planteados y alcanzados por los estudiantes. En la

siguiente tabla se describe dicha informacion:

Tabla 5 - Indicadores alcanzados en cada fase

FASES

INDICADORES

Sensibilizacion

Aproximacion

Resignificacién

Manifiesta sus
intereses de
lectura

Este indicador se logré desde las primeras intervenciones, pues fueron introducidos

diferentes tipos de textos, frente a los cuales los estudiantes manifestaron cuales les

agradaban y cuales no, asi como cuales preferian trabajar en clase. Durante cada una

de las fases, fueron tenidos en cuenta los intereses de lectura de los estudiantes, lo cual

permiti6 que cambiaran su actitud respecto a la clase, ya que al principio se mostraban

apaticos. Por lo que, se mostraron mas comprometidos y dispuestos en cada una de las

sesiones.

Registra sus

experiencias de

En esta fase se realizo,
generalmente, de manera
oral y en forma grupal, a
través del dialogo entre
docente, estudiantes y
textos. Esto con el fin de
“romper el hielo” ya que
inicialmente, los estudiantes
participaban poco o no se

interesaban en la clase. Sin

Este indicador se alcanzé a
través de la escritura de
historias por parte de los
estudiantes, en las que
expresaban situaciones
dificiles por las que
atravesaban o habian
pasado.

También se realizé el

registro de lectura a través

En esta fase, el registrd
se realiz6 de manera
escrita y a través de
discusiones grupales,
en las que no solo
expresaban su
experiencia de lectura,
sino que ademas lo

contextualizaban con

lectura N de dibujos, lo cual significo _ )
embargo, el dialogo en torno situaciones persones
o otras maneras de .
a los textos permitio . y/o problematicas
L representacion para los _
aumentar la participacion de _ . sociales.
o estudiantes a través de otros
manera significativa. _
lenguajes.
En cada momento de la intervencioén, los estudiantes refirieron que les gustaba la
estrategia de lectura en voz alta, ya les permitia imaginar y transportarse a muchas de
las situaciones narradas, ademas el hecho que la lectura la realizara la docente hacia
gue se concentraran mas en la lectura.
Expresa su En esta fase, aunque se En esta fase, se hizo visible | Fue alcanzado,

punto de vista

logro, fue en una menor

a través de la escritura y la

mediante debates y




respecto a un

medida respecto a las fases

conversacion, resultando que

escritos realizados por

texto sucesivas, ya que los los estudiantes expusieran los estudiantes entorno
estudiantes, no mostraban Sus sensaciones, emociones, | a tematicas especificas
interés al inicio, por lo que la | sentimientos e impresiones que abordaban los
participacion se reducia a frente a determinado texto. textos, como la
unos pocos estudiantes. De prostitucion, la religion,
modo que fue necesario, el consumo de drogas,
comenzar a crear una la delincuencia,
relacién amena entre el texto logrando
y el lector, a través de la contextualizarlo con
mediacion ofrecida por la muchas de las
docente, que incluia variedad situaciones que pasan a
de textos, lectura en voz alta diario en el pais.
y conversacion.

Se identifica

con elementos

de la lectura

Este indicador se evidencié en cada una de las fases, a través de la lectura en voz altay

se materializ6 mediante la escritura y la conversacion.

Comparte
interpretaciones
de lo leido con

otros lectores

En esta fase, no se evidencia
en gran medida, dado a los
problemas actitudinales y de

convivencia del curso.

Este indicador se alcanzé en estas fases, mediante la

lectura en voz alta, la cual permiti6 generar debates

grupales en torno a lo que se leia, en las que los

estudiantes proveian sus puntos de vista respecto a un

texto y lo
personales o sociales,

contextualizaban

con problematicas

Participa en
actividades de

lectura

Hubo menor participacién, en
comparacién con la demas
fases. Dado que existian
problemas de convivencia y
desinterés por la clase, por lo
que fue necesario ofrecer
mediaciones

En esta fase, mejord
significativamente la actitud y
disposicion de los
estudiantes respecto a la
clase, escuchaban la lectura
de manera atenta 'y
participaban en las
conversaciones resultantes

de los textos.

Esto fue alcanzado,
mediante la
musicalizacion de
poemas, los debates en
torno a las lecturas y
representaciones
teatrales que realizaron
los estudiantes con
textos que ellos mismos
escogieron.

Es de resaltar que si se
observé una diferencia
entre los estudiantes
que venian en el
proceso y los que
iniciaron en esta fase,




pues los primero
mostraron mas
compromiso y mejor
ejecucion en cada una

de estas actividades

Crea su propio
material de

lectura

Este indicador no fue alcanzado por factores emergentes de la institucién, que restaron
tiempo a las sesiones programadas para la intervencién, del mismo modo, estaba
programa para fase final, pero el cambio en el 80% de los estudiantes retraso el logro

de este indicador.




CAPITULO 5 - RESULTADOS

Como se mencion6 en los primeros capitulos, el proyecto de investigacion
realizado con los estudiantes del grado 901 a 1001, pretendia determinar de qué
manera la lectura en voz alta podia constituirse como una estrategia pedagogica
importante a la hora de acercar a los jovenes a la lectura de textos literarios, en un
contexto en el que su acceso se dificulta por razones culturales, sociales,
pedagdgicas, entre otras. De este modo, en la propuesta de intervencién se
disefiaron e implementaron tres talleres que, buscaban el desarrollo de una serie de
actividades y lecturas, que progresivamente comenzarian a cambiar la relacién de
los estudiantes para con textos literarios, asi como su percepcién de la literatura, la
cual concebian como instrumental al inicio. La aplicacion de cada taller permitié la
recoleccion de informacion que, al ser organizada y analizada, arrojo los siguientes

resultados en relacién con los objetivos especificos:

1. El primer objetivo consistia en identificar los aspectos didacticos de la lectura
en voz alta, qué contribuyen a la lectura de textos literarios, esto se logré en la
primera fase del proyecto, ya que se presentaron textos literarios como cuentos
cortos, poemas, crénicas y testimonios que se pusieron en dialogo con otro tipo de
textos como peliculas, fotografias y cuadros. Con cada uno de estos textos, se
evidencié que los estudiantes respondian mejor a unos que a otros y que sentian
mas agrado por ciertas tematicas, como aquellas que correspondian a la violencia
fisica, psicologica, sexual, la busqueda del amor o de una pareja, las relaciones

familiares, la delincuencia y el consumo de drogas.



Sin embargo, se identific6 también que la relacion de los estudiantes con los
textos, depende mas del tipo de mediacién que ofrezca el docente, pues como se
sefialé en primer capitulo, los estudiantes estaban acostumbrado a unas practicas
pedagdgicas enmarcadas en enfoques estructuralistas y tradicionales, en los que la
lectura estaba supeditada a factores cuantitativos y aspectos de forma de los textos,
de ahi que la lectura fuera para los estudiantes una actividad sin utilidad aparente.
Como se describid en el capitulo anterior, esta relacién fue cambiando en la medida
que se daba a los estudiantes diferentes herramientas para trabajar los textos y se
socializaban con toda la clase, lo cual fue enriqueciendo de a poco su relacién con
los textos, dado que habia un reconocimiento individual y colectivo, al igual que un
intercambio de las experiencias de lectura.

En este sentido, la motivacién también resultdé bastante importante para
caracterizar dicha relacién, pues si se notdé un cambio actitudinal desde el inicio de la
intervencién, donde muchos estudiantes se negaban a leer un texto, por mas corto
que este fuera, hasta el final, donde se mostraban receptivos y dispuestos con la

clase.

2. El segundo objetivo consistia en examinar la manera como los intereses de
lectura de los estudiantes pueden crear vinculos afectivos con un texto literario. En
consonancia con este objetivo, pudo identificarse que los textos que llaman mas la
atencion de los estudiantes son aquellos enmarcados dentro del género de la
literatura testimonial, ya que como ellos mismos lo refieren, logran identificarse con
muchas de las vivencias de los personajes. Les agrada escuchar historias de vida de
otras personas, ya que se sienten identificados y reconocen el valor de estas
historias en su cotidianidad, ya sea porque les da motivacién o fortaleza para

afrontar las adversidades de la vida.



En referencia a este objetivo, también se evidencio el valor de la escritura
como herramienta catartica y reforzadora del vinculo que establecian los estudiantes
con la lectura de los textos, pues a través de ella fue posible conocer muchos de los
sentimientos o problematicas por las que atraviesan los estudiantes. Sus textos
estaban cargados de mucha emocionalidad y esto permitié reconocer que realmente
este tipo de textos tocan fibras sensibles y propician un encuentro intimo. Ademas,
con la escritura se refuerza el valor social de la literatura, ya que algunos de los
textos escritos por los estudiantes pretendian generar el mismo efecto en otras

personas que pasaran por situaciones similares.

3. Respecto al tercer objetivo, que pretendia evaluar el impacto de la lectura en
voz alta como recurso didactico, se pudo evidenciar que si es un recurso
metodoldgico importante cuando se trabaja con poblaciones que sienten poco
agrado hacia la lectura. Sin embargo, resulta importante que la lectura seduzca a los
oyentes; en este orden de ideas, la labor del docente es preparar la lectura de forma
gue cuide los matices, la entonacion y cada uno de los elementos que componen la
lectura, no solo para que los que escuchen logren recrear cada una de las imagenes
de la lectura, si no para despertar esa curiosidad por la lectura, asi como empezar a
generar una motivacion e interés hacia los textos.

También es importante brindar espacios de lectura individual para que los
estudiantes se acerquen a los textos por si mismo y encuentren elementos que tal
vez no encontrarian 0 no verian en una lectura en voz alta, por ello es importante
permitir ese encuentro intimo con los textos, pues “el proceso de acercamiento a la
literatura requiere, también, de un contacto fisico con los libros” (Bonnet, 2002, p.

26).



Por su parte, los estudiantes si reconocieron que les gustaba que la docente
les leyera, ya que les permitia prestar mas atencién a los textos y sentian curiosidad
en saber cdmo terminaria cada uno de los textos leidos, ya que se transportaban a

las escenas y situaciones descritas en la lectura.

Luego de revisar de qué manera este proyecto responde a cada uno de los
objetivos especificos, vale la pena también examinar si se responde a la pregunta de
investigacién, la cual se plantea la manera en que la lectura en voz alta, contribuye a
acercar a los jovenes a la lectura de textos literarios.

En consecuencia con la pregunta, se puede afirmar y confirmar lo planteado
en el sustento tedrico por Vasquez (2006) y Pennac (1993), respecto a la lectura en
voz alta, y es entender que el texto es un potencial de efectos que es actualizado a
medida que se lee, de ahi que resulte un buen instrumento para despertar
emociones y sentimientos en los estudiantes, siempre y cuando cumpla con ciertos
requisitos como hacer una eleccién correcta de textos, contextualizada con las
particularidades de los oyentes; que cuide, como ya se menciond, la entonacion, las
pausas, afiadiendo las modulaciones necesarias a la voz para que sea una lectura
vivida la que se dé a los estudiantes.

Frente a esto, también se identific6 que el ejercicio de lectura debe ir
acompanado de la produccién hecha por los estudiantes, ya que esto va creando
vinculos y permite que las experiencias de lectura tengan una utilidad real y sean
significativas para los estudiantes. Ademas de eso se propicia la motivacién y se
estimula el componente afectivo.

Luego de detallar los resultados antes descritos, se pudo corroborar el
potencial de la estrategia pedagogica como viable para el acercamiento con el texto

literario, debido a su caracter practico y motivacional como ya se ha descrito. Pero



no se debe olvidar de la aplicacion, por parte del docente, de los elementos

kinésicos y cronémicos necesarios para llevar a cabo una lectura en voz alta.

Finalmente y no menos importante, vale la pena mencionar que se
presentaron diversos aspectos emergentes durante la intervencién, como la
excesiva pérdida de clases por actividades académicas o extraacadémicas,
desercién en algunos de los estudiantes del grado en que se desarrollé la
intervencién, ya que presentaban situaciones familiares o personales que les
impedian dar continuidad a sus estudios. En algunos casos, se presentaron actos
violentos al interior de la clase como rifias o peleas entre algunos de los grupos
conformados en el curso e incluso en alguna ocasién hubo insultos hacia la docente.

Pese a las situaciones descritas, se logré superar muchas de ellas, sobre todo
las actitudinales y de convivencia, pues al final fue notorio un cambio positivo por
parte de los estudiantes. El factor que mas afectd el proceso, fue la pérdida de
clases, pues esto imposibilitd que hubiese una continuidad adecuada y que no se

lograran otro tipo de objetivos o actividades por falta de tiempo.



CONCLUSIONES

A partir de los datos recogidos en la intervencidén pedagogica, la revision del
sustento teorico y objetivos establecidos para el proyecto de investigacion, fue
posible llegar a las siguientes conclusiones que dan cuenta del proceso que se llevd

a cabo durante la implementacién del proyecto Re-creando la lectura:

En cuanto a la lectura literaria, vale la pena recalcar, que no es algo que
pueda ensefiarse o aprenderse, ya que esta concepcion es lo que ha hecho que la
literatura se torne en una tarea tediosa, que refuerza conductas morales o que sirve
para aprender determinados saberes. Por el contrario, tal como lo expresa la teoria 'y
como se identificd en los datos obtenidos, lo mas importante es el tipo de mediacién
que utilice el docente para contagiar a sus estudiantes el gusto por la lectura y se
propicie lo mas sustancial: una motivacion que empiece a eliminar las barreras y
preconcepciones que tienen los estudiantes respecto a la lectura.

Por otro lado, el ir eliminando estas barreras, permite que se reconozca a
través de la literatura una posibilidad de explorar otros lenguajes, como la musica, la
pintura, el cine, y que estos sirvan de puente para que los estudiantes estimulen su
imaginacion y lo expresen de la manera que mas les plazca, como en el caso de las
historietas elaboradas, la musicalizacidén de los poemas, o la escritura de historias de
vida.

En lo que refiere, a la relacion entre texto y lector, fue evidente que el tipo de
texto, en definitiva, es uno de los elementos claves para configurar esta relacion,

debido a que debe responder a los intereses del lector. Asi, es como este ultimo,



puede crear vinculos afectivos con el texto, que resulten experiencias y encuentros
significativos con el texto, que a la final sera lo que permitira que se comience a
generar una sensibilidad literaria, que con el tiempo podria convertirse en la
consecucién de un habito lector.

Desafortunadamente, por los aspectos emergentes mencionados, aunque si
se generd una motivacién y un vinculo afectivo con los textos y actividades
desarrolladas en las sesiones, no podria afirmarse de la generacion de un habito
lector, pues es un proceso que requiere mas tiempo y continuidad de la que se tuvo.

Finalmente, la lectura en voz alta como estrategia didactica tiene una gran
potencial para acercar a los jovenes a la lectura de textos literarios, cuidando los
elementos que se han mencionado en repetidas ocasiones. Pero uno de los factores
mas importantes corresponde a lo que se haga con esa lectura o a lo que Vasquez
denomina la poiesis, esta materializacién fue bastante importante en el vinculo texto-
lector, ya que le dio un sentido mas real a lo que se leia. Ademas de esto, y aunque
la lectura requiera también de espacios individuales, la socializacién e intercambio
de puntos de vista, permite enriquecer la experiencia individual de lectura, al punto
gue se contribuye al desarrollo del pensamiento critico, como se evidencié en el

debate hecho en la ultima fase.



RECOMENDACIONES

Se vuelve importante la reflexiébn en torno a la lectura literaria, no como una
actividad repetitiva y de estricto cumplimiento para lograr acceder a la educacién
superior o al mundo laboral, si no como una experiencia autbnoma que permite el
desarrollo de habilidades intra e interpersonales, ademas de ser un medio de
expresion de emociones, ideas, sentimientos y expectativas frente a la vida. Por eso
la lectura en voz alta, aunque parezca una propuesta simple y poco innovadora,
puede ser explotada a lo largo del proceso escolar de los estudiantes, siempre y
cuando sea significativa, de modo que no se evidencien las problematicas como la
tratada, en niveles superiores y que por la falta de interés los docentes recurran a

practicas tradicionales que resultan tediosas y poco utiles.
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ANEXOS

Anexo 1 — Encuesta de caracterizacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO INTEGRADC LA CANIIELARIA 1EID
LICENCTATURA EM HUMANIDADES COM ENFASIS CN LEMGLIAS
EXTRAM] ERAS
PROYECTQ DE INVES TIGACION EN EL AULA
LITERATURA EN LA INTERACCION PEDAGAGICA

ENCUESTA DE CARACTERTZACTON

Objetive: Bl propdsit de esta encuesta es identificar el contexto local € institucional de
los estudiantes de la asignaturade Lengua Castellana del grado 201, jornadamaiiana, para
el aio 2018; conel finde conecer algunas de sus caracterlsticas cognitiivas, sodo-afectivas
v culturales. Por o anterior, €5 de vital importanda fue contesten con la mayor sinceridad

posible. Gradas par participar.

UINERSIDAS 1EBALOBICH

TNFORMACTON PERSONAL

Mambre:, Edad: _______ Génera:

Barrio: Estrato:

QCTO, ESPARCTMIENTD ¥ ACTIVIDADES CUI TURAILES

« LCudles de las siguicntes actividades roaliza ¢ can qué Frecuchcia por dla?

Leer horas - Esaibir horas - Mer TV haras - WYerVideos haras
JugarVidea Juegos  haras - Chatcar___ horas - Aprendor en Intemct__ horas
Navegar en redes sociales_____horas - Otras dCudkes? _ horas

. iQuE tipa de actividades vin hobhies  son de  su interés

w (Perlenece g algin grupg collural yi ¢ denorliva® Si_ No_ dCudl?

« iCudles supelicula(s) favarita?

7

s {QuE tipo de musica escucha?

.

iQue tipp de taxtos le gustant

LCudliesyt iCudlies)?
Comics Hictarietas |
Novelas Anime |
Cuentos

Cicncia Ficcidn Mingune

APOYD A ACTIVIDADES ACADEMI CAS

.

De s siguisntas alamentas, Aoon CUJles CUBnTI pard apoya sU estudig?

Computador ‘ Intemet I Tablet | Celular I Libros i&té:jéquﬂ |
iCuante libros tiene en su casa?
be b a 10 ‘ En\trSDLD | Ma;ude |
Prefiere leer en:
Computador ‘ Intemet ‘ Tablet I Celular | Likras | Ninguno i&ltérﬂ-?)f

.

De1labiCudnte le gusta la clase de Espanal?

L0ué tipo de actividades le qusta o le gustarfa realizar en la <ase de Espafial?

L0ué se le facilita mas?  Leer  Escribir____ Haklar en piblico____ Minguna_
OtraiCodl?

&Cudl es su mativacién para asistir al celegio?

LQUE es literatura para usted?

ICree que la literatura puede ayudar a mejorar el munde? JPor qué?

MUCHAS GRACIAS

Anexo 2- Tablas de graficos de caracterizacion poblacional

Tabla de Grdficos No. 1 — Informacion socioeconémica y familiar
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M
55% 15
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31%
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3%
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24%
10%
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3%
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Tabla de Grdficos No. 2 — Actividades de ocio y esparcimiento

PARTICIPACION EN ,
G LS ACTIVIDADES DURANTE EL DiA
82% 71%
6 68%

DEPORTIVOS
61%
390, 46% " 46% I 46% l

Chatear Aprender Navegar
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Escribir Ver TV Ver Video

Leer
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71% Internet sociales
TEXTOS QUE LEEN
33% 33% 33% 29,

25A)
13% 13%
4%
- Wl
Anime Ciencia  Comics Cuentos Historietas Novelas Ninguno Otros
ficcion

Tabla de Grdficos No. 3 — Apoyo a actividades académicas y motivacion personal

ELEMENTOS PARA APOYAR GUSTO POR LA CLASE
ESTUDIO
3% 399,

1% 40/
° oo 11% I I 1%
0
1

6% 36%
oo 18%
. ’ |

Internet Libros Otros Tablet
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QUE ES MAS FACIL?
o 43%
% O 3o, 61% ,
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18% m l =m ™

. 0% 4% 0% Leer Escribir Hablar en Ninguno
Celular Computador Internet Libros Tablet Ninguno Otros pl'lblico

PERCEPCION

LITERATURA




Anexo 3 — Prueba diagndstica

UMIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIC TNTEGRADC LA CANDELARTA TED
LTCENCTATUIRA EN HUMANTDADES COM ENFASTS EN LENGUAS

1. iQué nombre le darfa a cada imauen? iSabre qué habla cada imagen?

EXTRAN|ERAS TiTULD TEMATICA
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA — T
LITERATURA EM LA INTERACCION PEDAGOGICA oA magen L
SITUACTON DEL LENGUAJE Imagen2:

El propdsito de esta actividad es identificar las Fortalezas, las dificultades o necesidades de los

estudiantes de 901 en relacian con la lectura y |a escritura Imagen3:

RELACIONG TMAGENES CON MIS 1IDEAS

«  ©Observe las siguientes imagenes
Imagen 1 Imagen 2
 —

2. iCree que las imdgenes se adaptan a la realidad naclonal? Justifique su respuesta.

LECG UN TEXTO Y COMPRENDO LO QUE DICE EL AUTOR

kabia una vez ura Rana que queria ser una Rana | De scuerdo con el relato:
auténtica, y todos los diss se eskhrzaba en ella

Al prinsipic 58 compre un espe en el qua 6 miraba
largemente buscando su ansiads zuentcidad. Unas
waces [aresa 2ncontara y ofas no, segun el humar de
ese diz o de la hora, hasts que se cansé dez esb y
guardd el esp2jo en un haal.

For fin pense que | unica forma dhe conocer su pro_pia En qué consisle la aulenlicidad para la
wikr esteba en 13 opinién de 'a gente, y comenzd a Rana?

pelnarse ¥ 3 wesfirse v a desvesirse (cuando no le
quedaba oo recurso) para saber si os demas la
Aprababan ¥ recenacian cue era una Rana audnica,

Un dia chservague lo que meés sdmirshan de ells evasu | dPor qué "Rana™ estd escrita en
SUBIT, especialment SUs piernas. te Manara qua s¢ | maylscula?

dedico a hacer sentafilas y a sallar para tener unas
ancas cada vez mejores, y senda cue Ddos la
aplaudian

Y asi sequia haciendo esluerzos hasia que, dispuesd & | 214 moraleja del relato es valida hay en
cualquier 0osa paralograr que la cansideraran una Rana
Autériica, se dejaba arrarcar las ancas, y bs oiros se
las comian, ¥ ella bodavia alcanzaba a oircon amargura
cuanda deciar que qué buena Rana, qug paracia pollo,

&Par qué la Rana guardd l espejo en el
badl?

T ot

dia?) ustifigue_____

pez por su habi
vivird su vi

13 Qans quE MUSHs Ser suentice = Augustn Monterioss

= Albert Einstein

Anexo 4 — Entrevista docente

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TNTEGRAND LA CANDELARTA TED
LICENCTIATURA EM HUMANIDADES CON EMFASIS EN LENGLIAS
CHTRAN|CRAS Moralba, Lrabajo 11 afios y medio alld. El docenle comenla que |a experiencia en esla
FROYECTO F INVESTIGACION EN EL ALILA
LITERATURA EN LA INTERACCIGN PEDAGOGICA

presentd al concurso docente organizado por el distrito, ¥ comenzo & trabajar en la IED

institucidn fue complicada yague la pobladdn era dificil de manejary se observabamuchos

i

problemas relacionados con pandillas, rokba v drogas; ademés la distancia era muy larga

desde sulugarde residenda, Luego se retird de la institucion v llegd al IED La Candelaria,
EMTREYISTA DOCENTE i

donde va a cumglir 2 afios.

Meombre: Enrique Sanchez Lara Asignatura: Lengua Castellana . L R
El docente refiere que ha trabajado casi siemprecon cursos superiores, de @ a 11, le gusta
1. éCual gs su tormacion académica? trabajar mas con esta peblacion, pero no niega la posibilidad de trabajar con grados

o . I . . - : inferipres a estos. El docente considera que trabajar con grupes superiores, le da la
Estudin Licentialurs en Ling istica v Uleraluraen s Universidad Distrilal Franciso José de d J grup P

Caldas, poskerionmente estudioen la Universidad Nacional de Colombia, Filologla e Tdiomas,
pero no terming porque empezd a hacer una maestria en el Instituyg Care v Cuervo.
Maestriaen Literatura Hispanoamericana, Tambiénha hecho cursos de actualizacidn y ha

posibilidad de abarcar mas elementos, camo por ejemplo, el poder hablar de politica, de
Tlosolia, Ursbajarensayos srgumenkzslivas, entre otres. Con los cursos inferiores es dificil

desarrollar eses temas.

asistido a conferencias en educacian. Sin embargo, &l docente piensa que "la verdadera
universidad sonlos libros” [alud e esta frase a Alfonso Reves) . Ha tomado esta frase coma
una regladeoro para suvida, por eso traka de leer todaslos dias cualguier tipo de texta.
Pues para llegar a los esludianles hay q ue mostrares el conadmiento, porgue averes ellos
puedensabotearla clase, tanto porle disciplinatio coma par el canocimienta, es per ello
fuelos estudiantes deben saber que el profesor sabe, no guieredecirque €l docente debe
estarhaciendoalarde todeel tiempo de ese, pero esimportante que los estudiantes sepan
v digan™el profesar sabe su materia”. Eso no quiere dedr que el docente tenga que saber
tade, tamhién es hueno reconocerque no se tiens conccimiento de todos Ins temas v que
se puedeinvestigar. El docents considera que el demastrara los estudiantes que se tiene
&l congrimienle sebre el drea que se enzefa es imporlanle, ye que “ellos se sienlen

proteaidos cuando uno sabe”, de lo contrario pod rfan lleqar a sabotear la clase.

El docente afirma que le gusta leer mucho sobre filoscfia, aungue 8 veces no entiends,

pues hay una filosoffaabstractay otra practica, come por ejemplo Heidegaer v Bauman.

2. ¢Cudl su experiencia comn docente?

Comenzg & trakajar en colegios de madres Comunitarias, mientras aon estudiaba en la

Universidad. Luego de recibir su lilulode pregrado se relird de madres comunilarias, se

Las areas en |as que trabaja como docentesan espanol, &ticay religion. Refiere que aparte
del espanol, la élica es olrolema gue | apasiona, lo malo “es gue a veces uno choca con

la realidad™, pues cree algunas personas actlan de manera inmadura e injusta.

A partir de estas experiencias el docenteconsideragque a los estudiantes de hoy en dia hay
que hablarles sobrela vida, sobre la realidad colombiana, “para despertarlas”, Por ello es

impaortante actualizarse constantemente.

3. iCdmo fue |z transicidn entre lo tedrice de la universidad v lo practico del trabaja?

Craeguela universidad esté totalmente desligada del contexto, no hay conexidn entre la
universidad. Mucho delo que él aprendiéfue a partir de la experienciay qracias a la pasion
que sentia por su carrera, especialmente por |3 literatura, Ristrutd mucha la universidad,
pero consideraq ue estadesconectada con la realid ad educativa. A ralz de eso, piensa que
la universidad deberiz visitar a los colegios desde los semestres inicizles, para gue los
eslud janles sepan comoes & realidad, pues desde un escrilorio se dicen muchas cosas,

pero no todo es de esa manera, todo es un proceso,

Sumado 8 lo anterior es importante saber todas las corrientes pedagdgicas para poder

mezelarlss en el aula. Pues ef decenle refliere due a veces le “lora ser un poce



intransigente pars poder ganarse el respeta de los estudiantes, no hay de atra”, de lo
conbrario =eria dificl dezarrollar cierlas clases sine se respels al docenle; por eslo, “lo
mejor es que ellos sepanque los respetan a uno v despugs uno puede desarrollar todo”,

Parlo anlerior, el docenle piensa que imporlanteque los docenles en Tormacién visilen 8
los rolegios desde tercer semestre pata que miten como el profesor dicta la clase ¥ para
que se den cuenta si la docencia es suvecacién o no. También refiere que le gusta la

docencia, pere que na slempre puede hacer todo lo que guisiera:

"yo aspira aun orden al 100%, pero como una sabe que no se puede llegara
un  erden 100%, pere entences uno llega al 80, entonces ya es una ganancia.
Pero siyo  aspiro al B0, lleqe @l 60: si aspira al 60, lleqo al 40. Entances queé haoo
o, ‘usted no se puede portar mal en la clase’' no profesor que apenas tire el
cuaderno eso fue juganda’, 'no” no es gue vava a condenar al estudiantes por
haber tirada el cuaderna, pero hav tue contralarbos {...}. A veces yo les digo, el
que manda agqui - 50y vo, v aguinadie puede decirme a mi, que Lengo que hacer o
due no tengo gue hacer,Elles tiene que saber eso v LNe También tiene que darles
espacio. 1o a veces me pongo a pensar en les dictadores, como controlarlos.
¥ sebre todo ellos, que no tienen referentes de autoridad, entonces viene a

hacer agui la mismo que hacen en |s cass, y aqui ellos tienen yue cbedecer.”

Fara el docente es impertante leer psicologia del adolescents, la universidad deberia
protundizar en esos temas, pues cuando € estudié recibid catedra en educacidn
colombiana hasta sexto semestre, por lo que cansidera fundamental conocer todos los
enfoques pedagdgicos, ademds de leer sobre psicalagia del adolescente, relacianes
humanas, Tilosofia, argumentacidn. Todo este, con el fin de dar ls palabrs sl estudisnte y
hacerlo rellexionar sobre sus acciones: "si uno no los deja hablar, 51 no los trata bien,
tampoco es buenc, Teca decirles con fundamento, pergue no se hace algo, Hay que

mobvarlos v que reconozean los limites

4. iQué achvidades prefiere en clase v cudles no le qustan o evita?

Lo que més "adora” es lalectura, para él es fundamental. Lo sequndo es la escritura y lo
ultime es la oralidad. Aunque ¢reg que las tres son impertantes, hace mads énfasis enla

lectura, porgque la lectura “los hara libres”, pues mientras los estudiantes adguieren el
habilo de leer “van a pensar mejor, ne =& van a dejar engafiar”, la leclura abre muchas

puertas,

La aclividad queno le g uslaesel Lrabajo en grupo, aungue reconore que es imporlante,
prefiere o hacerlo ya g ue"no le gusta eldesarden”y en orasiones los grupos se prestan
para eso. Ne obstante, le gusta que losestudiantes piensen, que participen, pero a veces
no pueden hacerle por falta de madurez o poraue no han leide mucho, Otro punte
impartante para cl docente cs la comprersion lectora, va que cree que se les dificulra, pues

los estudisntes no siempre son capaces de hacer intertextualidad.

Evita™las haras libres”, afirma que los estudiantes solicitan constantemente un espacie
dentrg de la clase para hacer otras actividades, sin embargo, €l no considera esto
adecuado ya que en otros colegios, camo las privados, se tiene mejor nivel pargue " no hay
horas libres", por lo tjue los estudiantes avanzanmas rapida, leen, tienen textos guia v no
se pierde Lempo, "Ami a veces meda vaina la pérdida de Liempo, hay mucha pérdida de
Tiempo, sifueta porml en todaslas clases leyéramos (.0, asl sea media hora por clase, Es
que ung tiene que jugar con ellos tamkién 3 la nota; medis hora, le pongo 3,50 4.

Le qusta elorden, poresaformaa los estudiantss: "o sé que puedo parecer de la época
medieval, conductista, peroentonces ellosvenel orden. Yo digogue cuande elles tengan
todas las bases para desempeiiarse por su propia cuenta, yo los suelto; mientras tanto ne
los puedo solfar. Si vo los dejo a cllos que sc sienten como quicran, va le he hecha, no
ponenatencidn, v a mi me qusta que me pongan atencidn; entonces toca sentarlos asi
Una tiene que mezclarel conductismo, &l individualismo, el aprendizaje sig nificative, todo

e50."

En condusion el docenlead mile gue le gusta la lecluray la escritura. No e gustael Lrabajo
enh grupn, aungue ayude, porque & problema es gue en grupo no trabajan; ademads el
hacertrakajes de ferma individual, les permitea que adquieran habites de estudio v sean
autorregulados. Mo obstante refiere que si tuviera que escager una sela cosa, escogena
que los estudiantes adquieran el hébito de la lectura, pues de esa manera serfan mas
conscientes de la realidad, ademds |a lectura lleva a otras dindmicas,

L. éQUé piensa sobrela ensefianza de la literatuta? éCree que es fundamental?

Creequela ensenanza de la literatura es Fundamental para aue los estudisntes tengan

imaginacian: “hay una imaginacian cientifica, que se comprueka en |s realidad, pero se

imaging primera. Hay una cosa que sellama serendipily, due es descabrir por sccidenle,

pern &g cierto que también alqunas cosas parten de la imaginacidon y con el tiempo se

hacen realidad. Por ejemplo, |ulio Verne era un imaginador g impulse también la

imaginacién cientifica de alguna manera, Entonces es fundarmental la cuestion literaria [...).

Es importante intergmbiarles a los estudiantes textos cientificos, textas arqumentativos,

literanas, es impartante”

6. éQué sugerencias tiene para trabajar en la clase?

e parece imperante trakajar la lecturd, va que es complicado el ahordaje de ese tema en

colegios, ademas el hecho de que Colombia no sea un pais lectar, influye hastante en el

hahitz de |3 lectura: "no s& porqué en Colombia es tandificil decir,*si yo compra una libra

de carne, me compro un libbro de mil; o asi como me gasto 500 mil en hacer un mercado,

entonces mevoy a dastar 50 milen comprar likros”, enColombia no existe esa, asi como

decla GarclaMarquez, los libros tisnen gue ser parte de la canastafamiliar £...) a ml no me

importa si los vov a leer o no, yo lo tenaa ahi, en cualguier momento el libre busca al

lector, () si el libro eska, es muy susceptible de ser leido™.

El docente refiereque quiere estar invo lucradoen el proyecho, para enterarse sobre lo que
seva & trabajar, del mismo modo sugiere que lequstaria trabajar, el transito de la lectura
a la escritura”, para verlos no como una scla unidad, si no como dos diferentes. Sugiere

gue lps talleres a desancllargue se hagan en conjunto {docente en formacian v titular],

para implementar prequntar acordes & las tematicas, para que los estudiantes sean

conscientes de que la lectura es importante para poder desarrollar la escritura,



Anexo 5 — Concepcion literatura evidenciada en algunas encuestas
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NARRACION

REFLEXION PEDAGOGICA

CATEGORIZACION [
CARACTERIZACION

DDNO AW

con esta intervencionse da inicio a la primera fase el proyecto
de investigacion. Para ello, |a docente arganiza a los estudiantes
en grupos & grupos de 5 persanas, hay muchao ruido en el salén
y los estudiantes se rien y gritan, |a docente debe alzar la voz
para indicarles que se arganicen rapidaments para poder dar
inicioa la actividad. Los estudiantes se arganizan pero no &n la
cantidad de personas que se habia solicitada, por lo que hay
unos grupos muy grandes y otros muy pequefios. Al ver esto, se
pide a los estudiantes que por faver equilibren la cantidad de

.personas por cada grupo, sin embargo, estos hacen caso omiso
.y refieren que no se llevan con todos los grupos y que no les

. gusta trabajar con EB, E20 y E25, por qué no hacen nada y
.ademassan muy groseras. Frente a esta situacidn, se accede a
.dejar los grupes eoma estan y darinicio a la actividad.

Existen problemas de conwivencia al

interior de la clase, al igual de
desinterés en las actividades
propuestas. Con esta actividad, se

svidencid, parunalado, quehacer que
los estudiantes lean porsu cuenta, asi
se trate de un texto coro, es
demasiado para ello, ya que no les
interesa la lectura. Por otro lade, el
trabajo en grupo dificulta |a actividad de
lectura, debido a que los estudiantes
utilizan esta manera de arganizacidn
para realizar otro tipo de actividades,
gque fomentan el desorden, la

Falta de interes.
Falta de motivacion.
Problemas de convivencia.

4
4!

ww

.Una vez establecidos los grupos, se entrega a cada uno dos
.1elates de Bogota en 100palabras, una fotegrafia o una pintura,
.z pide a los estudiantes que lean los textos de manera grupal,
. que interpreten la fotagrafia o pintura, y que posteriorments
.socialicen sus impresiones sobre cada uno de los textos, asi
.como que encuentren relaciones entre uno y otra.

.5e observa que los grupos estan distraidos en otras actividades
22,
23.
24,
25.
26.
27.
28.
239,
30.
ELR
3z,
33.
34,
ELR
36,
aT.
38.
33,
40,
41.
42,
43.
44,
45,
48,
a47.

o estin hablando yrienda, al ver esto, la docente pasa por cada
grupo, preguntando a los estudiantes que piensan sobre los
texto leidas, |a mayoria refiere que no ha terminade de leer,
porlo que la docente pide a los grupos que por favor lean lo
textos y los discutan de manera grupal, ya que luego deben
responder unas preguntas. Una vez repetida la instruccidn se
escriben en el tablero las preguntas que deben responder.
Algunos grupos empiezan a leery copian las preguntas en el
cuaderno, otro siguen jugando, gritando o riendo. Al ver esto, se
procede a pasar grupo por grupo, preguntar nuevamente si han
leida, qué han encontrado en cada texto, ete. La mayoria no
habia leida, porlo que la docentes procede a pasar grupo por
grupo, leerlos textes con los estudiantes, analizar las imagenes
y preguntar a los estudiantes sobre relaciones entre los textos,
las imagenes, situaciones que conozcan, sus opiniones, entre
otros. Los estudiantes se muestran mas receptives de esta
manera, sin embargo, una vez la docente pasa a otros grupos,
los estudiantes vuelven a sus actividades alternas. En el grupo
nimero dos, los estudiantes sa maostraran apaticos a la lectura,
sabre E1, quien refizre “a mi no me gusta leer, no woy a hacer
esa, igual no entiendo nada”. Frente a esta reaccion,se procede
atemar el texto ydecirle a estudiante que se dé la oportunidad
de leer el texto ya que es muy corto, el estudiante se muestra
apatico e influye en que otrosintegrantes de su grupo asuman la
misma actitud. La docents sonrie, tama el texta y comienza a
leerlo linea a linea, haciendo pausas para preguntar que han

.entendido hasta cierto punto, de este modo, E1 va cambiando
.su actitud poco a poco y responde 3 las preguntas que hace la

indisciplina y la falta de interés en la
clase. Es conveniente replantear las
planeaciones de clase y tener en
cuenta losinconvenientes presentados
para buscar estrategias que aminen a
los estudiantes a interesarse par la
clase.

50.
51.

52.
53.
54.
58.
58.
57.
58.
58,
&0.
&1.
62,
.y @ pesar que nos peleemos siempre estamos el uno para el
B4.
&5,
B6.
B7.
E8.
B9,
70.
.acuerdeosy desacuerdos. Finalmente, se hace unasocialzacion
s
73.
74,

docente, al finalizar, ella le dice "ves que era un texto muy
sencillo de leer. aracias”. E1 no dice nada.

Se realiza el mismo procedimiento grupo a grupo. Entre los
comentarios de los estudiantes se destacan:

E3:"ese relato me hace acordarcuandoera pequefiay llegué a
esta ciudad, porque yo venia de tierra caliente y hacia muchae
frie aca, entonces pienso en todas las personas que lestoca
darmir en la calle”

E13: "me hace pensar en la historia de este bario y coma ha
cambiado, parque yo he vivide aqui toda la vida y es bueno y
triste wer gome ha crecidoy como han cambiado algunas cosas
como las casas”

E10:"me hace pensaren el amarinfinito, parque yo tenge novia

otro, entonces creo que el amor puede ser para siempre, hasta
la muere"

E25: "pues que todos tenemos necesidades y pues |a falta de
trabajo aveceslleva ala gente arobar, entonces uno no puede
juzgar al que raba parque también tiene que comer".

Otros estudiantes, relacionan los texta con la crisis de
Wenezuela dando sus opiniones al respecto, llegando a

grupal de le que cada grupe encontrd, se responden las
preguntas planteadas al inicio, 52 concluye y s agradece a los
estudiantes por participar.
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CAIEGURIZACION-

4.~+estudiantes algunospreguntas-que-qué-se-hara-en-la-clase, si-
h.+lestocaleer Ja-docentelesdice-que-en-la-clase-dal-dia-de-hoy,
6.—+solo-debenescuchar-algunos-estudianteshacenrmalacaray-E1-
T.+dice “siempre-es-lo-mismo” la-docente-lo-mira-y-le-dice” i pory
8.—+qué-dices-eso?-Hoy-no-tienes-que-hacernada-solo-sentarte -y
9.+escuchar’-E1-se-queda-callado-e-ignora-a-la-docente
10.Unavez los-estudiantes-se-han-sentado-y-estan-en-silencio, la-
11.docente-los-saluda-nuevamente-yle-dice-que-se-va-a-realizary
12.unalectura quelotnico-quelespide es-silencioy-atencion.Una¥
13.vez dicho-esto,-se-dice-eltitulo-deltextoy se-pregunta-a-los-J
14.sestudiantes-deque-creen-que-se-rata-eltexto -ellos-se-quedan:

pasitiya,
cambio-de-actitudfrente-alaclase,sino-

que-ademas, los-estudiantes-estuvieron:
atentos- e- interesados: en- la- lectura:
realizada.-=

NARRACIONz REFLEXION- PEDAGOGICA= CARACTERIZA CION=
1.+En-estaintervencion-se-haceporprimera-vez-una-lectura-envozy Ofrecer- mediaciones-diferentes-entre-[ Mediacion |
2.+alta-como-estrategia-para-que-los-estudiantes-tengan-uny los-estudiantes-y-la-lectura-resultd Relacidéntexto-—lzctor]
3.—»acercamiento-diferente-a-la-lectura.-La-docente-saluda-a-losq itiva,  ya- que- no- solo- se- notd-un-| Motivacion-=

15.calladosporunos-momentos, y-algunos-dicen-quecreen-que-se
16.4trata-dela-historia-de-una-mujer.-La-docente-comienza-a-leer,y-
17shace-pausas-dewvezen-cuando-para-hacerpreguntas-a-losq
18.estudiantes -sobre-qué-habrian-hecho-ellos-en-determinada-f
19.ssituacidn, si-conocen-o-hanvivido-algo-parecido-a-los-que |
20scuenta-la-protagonista.-Se-muestran-bastante-receptivos-yq
21.satentos-con-la-lectura, responden-las-preguntas-que-van-
22ssurgiendo-a-medida-que-avanza-la-lectura-y-paricipan-
23.estudiantes-que-no-solian-hacerlo
24sFue-positivalarespuestadelosestudiantesfrente-a-este tipo-de-
25+Estrategia-ya-gue-estaban-atentos-a-la-lectura,hacian
26sexpresiones-con-su-rostroy-ansiaban-conocerelfinal-de-la-q
27 shistoria.-Alfinal-muchos-expresaron-que-les-habia-gustado-a/1]
28.stexto-y-que-conocian-casos-parecidos, del-mismo-modo-y
29.a3seguraron-gue-les-habia-gustado-la-lecturaya-gque-les-habia]
30shecho-sentir'muchas-cosas™yles-gustaba-eltono-de-vozyla-|
31aintriga-que-se-ponia-alleer-eltexto Finalmente -se-hace-una-f
32ssocializacion-enla-que-se-recogenlas-siguientesq
33sintervenciones:

344617 “esa-es|a-historia-de-todas-las-nifias-de-este-barrio™|
354E21:“esuntexto-gue-narramuchasdelasproblematicas quese
36.viven-en-un-pais-como-la-guerra -laviolencia,-la-injusticia™
37.E1:“me-parecid-muyimpactante-muchas-de-las-cosas-que|
38.contaban-ahi eranmuyfuertesy-sonmuchasdelas-cosas-gue
39.unovivetodos-los-dias"y

40-E12:“a-mi-me-gustd-mucho, ¢lovamos-a-seguirleyendo?
414 Como-se-llama-ese-libro?-;Me-lo-dejaver?y

425 adocente-dejaverellibro-alos-estudiantesyellosledicenque-
43.quieren-seguirleyéndolo-en-clase.La-docente-agradece-yy

4.4finalizala sesidn.z
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“CATEGORIZACION |

HARRACION REFLEXION PEDAGOGICA CARACTERIZACION
1. Al ser la sesion final tanto del ano como de la fase numero 2 la Fue una actividad productiva, ya que | Interés lector
2. docente saluda alos estudiantes vy les informa que el dia dehoy |se pudo conocer a fondo las | Motivacion
3. se hara una evaluacion, en la gue se revisara el progreso de percepciones de log estudiantes frente | Mediacion
4. cada uno desde que inicio la intervencion hasta ese dia, para a la clase, del mismo modo se |Relacion texto —lector
5. ello vaaproceder allamar a uno por uno. evidencid un  progreso  en cada | Coevaluacidn
6. La docente se sienta y comienza allamar alos estudiantes en estudiante respecto al inicio, hubo una
7. orden de lista, les indica la manera como se evaluara y los cambio actitudinal importarte y mejoro
8. factores gue seran tenidos en cuenta para asignar una el interés hacia la clase. Se puede decir
9. calificacion. Les indica que setendra en cuenta la asistencia a que el hecho de ofrecer mediaciones
10. |as sesiones de clase, |la participacion en las actividades, la distitas a los estudiantes resutta
11. actitud asumida en las clases y el progreso evidenciado desde el | positive, ya gque los estudiantes se
12. inicio hasta el final, eso les dard una calificacidn, v ellos deberan | motivan mas vy se disponen de manera
13. autosvaluar su proceso y asignarse una nota, ambas notas diferente. Del mismo modo, & mostrar

14, seran conmutadas y se sumaran a las demas calificaciones que

a los estudiantes el progreso gque han

15.
16.
17.
18.
19.
20.
2.

tengan con el docerte tiular.

Alllamar a cada estudiante, la docente revisa las anotaciones
gue previamente hizo a cada uno, v en las que resaltta purtos
positivos y negativos durante del proceso, del mismo modo les
pide alos estudiantes gue retroalimente la clase y mencionen
aspectos positivos, negativos y a mejorar. En este proceso se
recogen las siguientes opiniones:

22, E1. "la clase me parece buena, me gustaron mucho las lecturas”
23. B4 "me gusta la clase v las lecturas, pero no participo porgue
24, casino me gusta hablar delante de todos”

25, E7: "me gustaron mucho las lectura y gue usted nos lea, eso fue
26. lo gue mas me gusto de la clase. Al principio no le ponia cuidado
21. ni me interesaba la clase porgue yo pensaba gue usted solo iba
28. a dar unas clases y no iba a volver mas, pero ya después me
29, gustaron mucho las lecturas”

30. EE. “me gustaron mucho las lecturas”

M. E13: “en general las clases me parecen bUenas, pero a veces
32, cuando lee me aburro mucho y no entiendo mucho, porgue a
33. mino me gusta gue me lean, prefiero leer yo sola para entender
34. mas, eso seria lo Unico gue cambiaria”

35. E16: "me gusta mucho su clase, sobre todo las lecturas, ahora
36. estoy empezando a leer por mi cuenta, le dije a8 mi papa que me
37. comprara libros, ;jgqué me recomienda para empezar a coger el
38. habito de leer?”

39, E18: “en general me gusta la clase, las lectura me parecieron
40. muy chéveres y la forma como usted lee le permite a una

M. entender mas y a meterse en la lectura. Soy consciente que a
42. veces no le ponia cuidado y estaba haciendo otras cosas, pero
43. no es nada en contra de la clase, sino cosas mias"

44, Una vez terminada la retroalimentacion vy asignadas las notas,
45, se agradece a los estudiantes y se finaliza la clase, esperando

46. que todos pasen el afio y se pusda continuar con |a intervencian
at L

tenida, resutta significativo para ellos va
gue reconocen gue han avanzado v
han cambiado actitudes gue les han
permitido ver la lectura de una manera
distinta. Mo imponer, ni obligar, también
resulta positivo, ya gue se asume la
lectura desde otra perspectiva.




Anexo 7 — Producciones escritas fase 1

E11




Anexo 8 — Producciones escritas fase 2
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E13







E29: “para mi la iglesia es una de las empresas mas majestuosas que existen en el
mundo. El problema es que mucha gente, lo creyentes, los que creen, yo respeto
todo eso, yo también creo en dios y yo pues a veces rezo y todo eso, eso es normal.
Pero si creo que la iglesia es la empresa mas majestuosa. Es verdad que uno va y se
confiesa con un man que es mas pecador que uno y eso es verdad, pero uno vay se
confiesa y sale con una paz interior.

E3: “Pues segun la ciencia todo tiene un principio y no pudo haber surgido de la

nada”



