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INTRODUCCION

Durante las elecciones presidenciales del afio 2018 evidencié que la historia del conflicto
armado colombiano se convirtié en un tema cotidiano entre la ciudadania para justificar su
adhesion policia a uno u otro partido politico. Estos usos de la historia fueron habituales en el
contexto de polarizacion politica del momento. El hecho fue preocupante porque los relatos
estuvieron cargados de discursos de odio que incitaban a la violencia hacia el partido politico
rival, poniendo en peligro la endeble estabilidad politica del pais. Ademas, muchos de los
relatos que fueron mediaticos no se justificaban en ninguna prueba, gran parte del pueblo
colombiano no realizé una revision exhaustiva de las fuentes, provocando que las narrativas

fueran apropiadas ingenuamente.

En este orden de ideas y aprovechando que el gobierno colombiano institucionalizo la
ensefianza de la Historia Reciente o Catedra de Paz, decidi indagar por una propuesta
educativa y didactica que fomentase la ensefianza responsable de la historia del conflicto
armado con el objetivo de contribuir a la paz y no de fomentar el resentimiento y la

intolerancia entre el pueblo colombiano.

Por tanto, considero fundamental promover un enfoque responsable en relacion con la
ensefianza de la historia, para lo cual propongo una perspectiva basada en el estudio de la
historia del conflicto colombiano bajo un marco moral de referencia basado en los derechos
humanos que permita a los estudiantes analizar los hechos de violencia. En sintesis, se espera
propiciar un espacio de discusion donde se promueva la reflexion en torno a la violencia

politica y los derechos humanos.

El trabajo se dividio en cuatro secciones:



Estado del Arte: en el primer capitulo, se aborda el origen de la categoria Historia Reciente,
las circunstancias sociohistdricas y politicas que la configuraron, asi como las causas que
Ilevaron a su insercion en el curriculo escolar.

Marco Teorico: el segundo capitulo profundiza en los elementos pedagogicos y didacticos
para ensefiar historia desde la perspectiva de la “pedagogia critica”, con énfasis en el respeto
y la proteccion de los “derechos humanos”.

Marco Conceptual: el tercer capitulo desarrolla las categorias clave del proyecto: “conciencia
histdrica”, “pensamiento historico”, “derechos humanos” y “cultura politica”. Estas
categorias son fundamentales para disefiar una propuesta didactica basada en la pedagogia
critica, que permita abordar en el aula la Historia Reciente y propiciar la construccién de una
cultura politica democratica que contribuya a la paz.

Propuesta Pedagogica: finalmente, el cuarto capitulo contextualiza la institucién escolar
donde se llevaron a cabo las préacticas, el Centro Institucional Educativo Norte. Se expone la
propuesta pedagdgica sobre la ensefianza de la Historia Reciente a partir de fuentes primarias
y bajo el enfoque de los derechos humanos. Esta propuesta se aplicd con estudiantes de los

cursos 701y 702.

En las conclusiones, se recopilan los hallazgos y se ofrecen recomendaciones para fortalecer

la practica pedagogica y didactica, asi como para futuras investigaciones.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
En el marco de los acuerdos de paz firmado por las FARC y el gobierno del expresidente
Juan Manuel santos, se estipuld el proyecto de “Catedra de Paz” mediante la ley 1732 del
2015, en la que se establecio como obligatoria la ensefianza de “Catedra de Paz” en todos los
establecimientos educativos publicos y privados que prestan el servicio y/o derecho de
prescolar, basica primaria y secundaria. En este contexto, a través de la educacion en Catedra
de Paz se espera “analizar los pasados proximos cargados de una singular violencia y dolor,
que, por su dificil asimilacion, son asumidos como traumaticos para los individuos y la

sociedad” (Escobar L., 2018, pag. 9).

El anélisis de estas perspectivas ha permitido el surgimiento de nuevas voces, narraciones,
identidades y subjetividades como otras formas para abordar la violencia y el conflicto, en
contraposicion a los discursos que durante afios han puesto a circular versiones Unicas de la
realidad y su jerarquizacion y polarizacion entre vencedores y vencidos (Escobar L. , 2018,
pag. 23).
“El tema ha ganado trascendencia a causa de fendmenos como las dictaduras, la identidad
nacional o los periodos de conflicto” (Escobar L. , 2018, pag. 23), estos hechos mencionados
han traido consigo la violacion sistematica a los derechos humanos dejando incontables
victimas a través de métodos de tortura, desaparicion, secuestro, despojo, desplazamiento
forzado, entre otros.
En sintesis, la Catedra de Paz surge con la finalidad de que las nuevas generaciones
comprendan las causas estructurales y culturales que llevaron al conflicto armado, para que,
mediante la reflexion y el andlisis critico sobre estos hechos se evite el curso de tendencias
semejantes y contribuyan a la construccion de soluciones pacificas del conflicto. En este

sentido es pertinente:



Afrontar los retos de la ensefianza de estos pasados traumaticos, no solo como categoria del
pensamiento historiografico que permite el aprendizaje de los sucesos de la historia, sino que
asume apuestas éticas, politicas y sociales desde las elecciones metodolégicas y teméticas que

funcionan en el intercambio de memorias o el fomento de olvidos (Escobar L., 2018, pag. 9).

No obstante, a pesar del proposito con el que se configuré la Catedra de Paz, Kriger (2011),
Escobar (2018) y Gutiérrez (2020) concuerdan en que, la didactica esta rezagada frente a las
necesidades del contexto actual, a pesar de que la historia del conflicto reciente ha sido
incorporada dentro del curriculo, la metodologia aplicada a la ensefianza e interpretacion es
positivista y memoristica, los relatos que predominan en la ensefianza escolar de la historia
son elaborados desde la vision e intereses de las elites politicas tradicionales, no incluyen la
perspectiva de las victimas a pesar de que estas hayan ganado relevancia en el campo
disciplinar. Prima la ensefianza de una historia oficial que esta al servicié de legitimar y
mantener el statu quo, y no de comprender, reflexionar y transformar las condiciones

estructurales que llevaron a los hechos de violencia y represion.

las representaciones que estos hacen de la violencia son incompletas y no hacen referencia a
sus causas y consecuencias, motivo por los que el libro de texto escolar mas que una
herramienta para promover diferentes miradas del conflicto puede reforzar los sistemas de

desigualdad que dan paso a la violencia (Escobar L., 2018, pag. 16).

De acuerdo con Gutiérrez (2020) en los relatos de la historia oficial se eximen a los actores
histdricos de toda responsabilidad social y moral, dificultando el analisis critico y el juicio
moral sobre los hechos del pasado, elemento crucial para propiciar la transformacion del

futuro y evitar que tendencias de violencia surjan nuevamente.

El libro de texto escolar desarrolla una narracion acorde a los gobiernos de turno, asume una

explicacidn de la violencia lineal y cronoldgica que considera como Unico hecho las acciones



del gobierno en contra de los grupos armados e invisibiliza el papel de maltiples victimas y

actores. (Escobar L. , 2018, pag. 18).

Tomando en cuenta que en Colombia el conflicto armado aun no se ha dirimido y la
construccién de la paz ha sido incompleta, seria necesario reflexionar sobre su ensefianza en
las aulas. Lo anterior nos lleva a preguntarnos ¢para qué ensefiar historia Catedra de Paz?,
¢que contenidos de la historia del conflicto deberian ser abordados y cuales no?, ;cémo
deberian ser abordados? y ¢cual deberia ser la apuesta moral, ética y politica detras de la
difusidn de estos contenidos?, en este orden de ideas, la pregunta central de este problema es
¢como ensefiar en la escuela la historia del conflicto armado a fin de contribuir a la

construccién de una sociedad democraticay en paz.



JUSTIFICACION
El proyecto de investigacion espera ofrecer un soporte tedrico, metodolégico y didactico en
lo relacionado a la Catedra de Paz, asumiendo que, es un campo controvertido y poco
explorado a escala local y nacional, a causa de su reciente incorporacion dentro del curriculo
escolar, en este orden de ideas, es necesario iniciar una investigacion con el proposito de
identificar y proponer estrategias didacticas Utiles para abordar en el aula de clases la historia
del conflicto armado con el objetivo de generar conciencia frente a las causas y

consecuencias de la violencia generada en el pais.

Para Arias y Hernandez (2015) el estudio del conflicto armado colombiano esta
estrechamente vinculado con el tiempo presente y las condiciones de vida en la que la
sociedad colombiana vive, esto la convierte en un espacio propicio para el desarrollo de la
conciencia critica, mediante el reconocimiento de que los actos del pasado condicionan la
vida del presente, del mismo modo que los actos del presente determinan las condiciones de
vida del futuro.

Segun Arias y Hernandez (2015) este estado de conciencia se adquiere cuando el sujeto logra
articular las tres temporalidades “pasado, presente y futuro” mediante la narracion histdrica,
al interior del cual identifica como las acciones humanas del pasado causan consecuencias en
el devenir histérico y de ese modo entiende que sus propias acciones también tiene
repercusiones en la construccién de su propio devenir historico a partir de lo cual se puede
reflexionar sobre la praxis social y moral, para posteriormente replantear maneras de actuar y

transformar la realidad social en su devenir histérico.

En sintesis, los resultados de la investigacion buscan aportar al campo didactico de la historia
del conflicto armado en el marco de Catedra de Paz esperando contribuir a la resolucion del

conflicto, la paz y la democracia, por lo tanto, estamos interesados en que los resultados de



esta investigacion sirvan como insumo tedrico y didactico de los profesores de Ciencias

Sociales para orientar la practica docente en relacion con la ensefianza de Catedra de PAZ.



OBJETIVOS
Objetivo general

Promover el respeto hacia los derechos humanos a partir del estudio de la historia del

genocidio de la Union Patridtica.

Objetivos especificos
o Identificar los sujetos sociales victimas del genocidio de la Union Patritica
profundizando en sus experiencias y perspectivas.
e Realizar juicios morales desde la perspectiva de los Derechos Humanos sobre los

hechos de violencia sucedidos en la Historia Reciente de Colombia.



1. CAPITULO I. Enanzar de la Historia Reciente, origen, retos y propuestas educativas
dentro del contexto escolar

Este capitulo tiene como prop6sito dar cuenta de las investigaciones alrededor de los
origenes, propuestas y adversidades que han surgido alrededor de la ensefianza de la Historia
Reciente en contextos escolares, con el fin de revisar los antecedentes y poder aportar nuevos
conocimientos al campo de la pedagogia y la didactica. En este sentido, las investigaciones
recopiladas se han organizado alrededor de dos ejes, primero, origenes de la categoria
Historia Reciente y causas que llevaron a su incorporacién en el curriculo escolar. Segundo,
investigaciones relacionadas con, la ensefianza de la Historia Reciente, con un enfoque en

construccion de paz y resolucién del conflicto.

1.1. Origen de la Historia Reciente y causas que llevaron a su incorporacion en el
curriculo escolar

Para comenzar, es adecuado que esta investigacion de inicio indagando por el origen del
concepto Historia Reciente para posteriormente analizar el contexto y mecanismos que han

contribuido a su incorporacion en el curriculo escolar.

En este orden de ideas, la investigacion se abre paso a partir del articulo elaborado por Angel
Soto “historia del presente: estado de la cuestion y conceptualizacion”, alli se realiza un

rastro sobre el origen de la Historia Reciente.

Segun Soto (2004) desde el siglo V y VI a. C existieron intelectuales dedicados al estudio de
la Historia Reciente, entre ellos se encuentra Tucidides quien sefialaba que “solo la
observacion directa y la experiencia personal podrian garantizar la exactitud, el pleno
conocimiento y comprension de los hechos” (Soto, 2004, pag. 110). Ademas, sugeria que, para
una adecuada reconstruccion historica debia existir “una continua confrontacion entre el
objeto de estudio y el trabajo del historiador, entre el estudio minucioso de los hechos y la

especulacion tedrica, asi como la utilizacion y critica de las fuentes orales” (Soto, pag. 113).
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En conclusién, para Tucidides, la reconstruccion de los hechos requeria de un observador que

hubiese podido estar en el lugar y momento en que ocurrieron.

Desafortunadamente, de acuerdo con Soto (2004) en Europa del siglo X1X, en un contexto
donde las Ciencias Sociales se encontraban en boom de su desarrollo tedrico y metodolégico,
la historia se desvincula del tiempo presente, los intelectuales de la historia (en su mayoria de
origen aleman), consideraron que era necesario desarrollar unas bases teoricas y
metodoldgicas solidas para posicionar a la historiografia como ciencia dura. Algunos
intelectuales permeados por la l6gica positivista estimaron pertinente, distanciar los estudios
historiogréficos del tiempo presente, aduciendo que, un historiador no puede hacer historia de
su propia época debido a que la interpretacion de los hechos podria verse contaminados por la
subjetivad, moralidad y orientacién politica de quien los describe, anulando cualquier
caracter de objetivad y rigurosidad cientifica. Fue asi como “la historia presente fue
expulsada del que hacer historiografico por el positivismo, que vincula la historia con el

pasado, desvinculado epistemologicamente del presente” (Soto, 2004, pag. 103).

Por lo tanto, los positivistas de la historiografia estimaron que, para evitar cualquier
alteracion de los hechos por parte del historiador, la historia deberia enfocarse Unicamente en
el estudio del pasado lejano e inconexo con el presente, a fin de que el historiador no se viese
arrastrado por emociones ni juicios personales, ni por el contexto politico de la época. Bajo

esta ldgica:

El analisis del presente se ha tenido por cosa propia de la sociologia, antropologia,
demografia, economia o politologia, dejando de lado el papel de la historia, a quien en este
pronunciamiento sobre las sociedades vivas se le descalificd porque ha de dedicarse al pasado

(Soto, 2004, pag. 101).
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No obstante, de acuerdo con Soto (2004) en las postrimerias de la primera mitad del siglo XX
se generaron una serie de cuestionamientos al paradigma positivista de la historia debido al
surgimiento de la historiografia francesa de la escuela de Annales, bajo la direccion de M.
Block y L. Febvré. Primero, se cuestion0 el supuesto caracter objetivo de la historia
positivista, argumentando que, la lejania del historiador frente a los hechos no garantiza la
imparcialidad del interprete, y este siempre puede ser victima de su subjetividad e intereses
personales que luego influyen en la construccion del relato; segundo, se argumentd que basar
las investigaciones en archivos confidenciales desclasificados no garantiza la objetividad,
pues muchas veces estos son ininteligibles o se ven limitados en su aporte a la reconstruccion
histdrica, o simplemente son interpretados desde la subjetividad del historiador. Tercero, se
demostro que formular generalizaciones a partir de la historia habia desencadenado en
explicaciones seudo cientificas que luego fueron utilizadas para justificar hechos
reprochables en contra de la integridad humana; cuarto, como la historiografia habia
renunciado al tiempo presente como categoria historica, las sociedades se encontraban frente
a un vacio interpretativo sobre lo ocurrido en las décadas cercanas que habrian configurado
su presente, por lo cual fueron incapaces de solucionar algunos problemas cuyo origen
radicaba en el pasado cercano. En sintesis, de acuerdo con Soto (2004) el tiempo presente, en
custodia de la historiografia francesa volvié a jugar un papel importante dentro de los

estudios historicos y el desarrollo disciplinar.

Cuando la Escuela de los Annales transformd la vieja ciencia del pasado en una ciencia del
hombre y de la sociedad humana en el tiempo, lo contemporaneo cobré un lugar legitimo en
la historia. En clave de las interrogantes sobre el pasado, finalidad de las explicaciones de
ayer, el presente volvio a ser un objeto legitimo de estudio para el historiador (Soto, 2004,

pag. 102).
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Desde la perspectiva de Soto (2004) el retorno a la Historia Reciente en el siglo XX estuvo
atada al contexto de la época a causa de la incomprension de lo sucedio en la Gran Depresion
de 1929 y la necesidad de saber que habia ocurrido, bajo esta situacién algunos historiadores
volcaron su interés hacia el tiempo presente. A modo de ejemplo se encontraron los aportes
de L. Allen, primer historiador en interesarse por el Crac del 29 y sus efectos; ademas, con
posterioridad surgieron nuevos estudios enfocados en comprender las causas y consecuencias
de la Segunda Guerra Mundial, lo que llevd a que en Europa y Norte América se popularizara

la Historia Reciente como campo de estudio.

El crecimiento de la popularidad de la Historia Reciente también suscitd una seria de debates
alrededor de la definicidn y delimitaciones cronoldgicas que deberia tener el término. A partir
del rastreo que Soto (2004) realiza sobre la delimitacion cronoldgica que deberia tener la
Historia Reciente identifica que, el termino se usa para referirse a la historia del mundo actual
a partir de la Primera Guerra Mundial, otros la sitdan en la Segunda Guerra Mundial, otros
ubican la existencia del término en la década del 70 y hay quienes lo ubican en 1989 con la
caida del mundo soviético. Sin embargo, sugiere que la Historia Reciente como categoria
histdrica no puede estar atada unica y exclusivamente a los hechos ocurridos en el siglo XX,
y, por el contrario, cada sociedad en su tiempo y contexto especifico puede hacer historia a

partir de los propios hombres que la viven. En otras palabras:

La historia del del presente no se entiende como una época terminada, con una delimitacion
temporal estatica y fija, sino como una categoria dinamica y mavil que se identifica con el
periodo cronoldgico en que desarrollan su existencia los propios actores e historiadores (Soto,

2004, pag. 107)

En este orden de ideas, se estaria hablando de Historia Reciente si se cumplen cuatro

caracteristicas:
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una ruptura suficientemente neta en la evolucién social; relaciones estrechas de inmediatez
con los problemas politicos y sociales contemporaneos; informacion suficiente para permitir
una cierta generalizacion y un eshbozo de tipologia; sin olvidar un minimum de interés de los

contemporaneos por estas investigaciones, (Soto, 2004, pag. 105).

De esta manera se pueden descubrir en toda su complejidad los ejes generadores del pasado
inmediato que han estructurado el presente y le permiten al sujeto cognoscente una

proyeccion desde el pasado inmediato hacia la construccion del futuro.

Finalmente, extrayendo las conclusiones més relevantes para Soto (2004), se puede
determinar que, primero, el termino de Historia Reciente presenta los mismos inconvenientes
de objetividad de la historia tradicional; segundo, aunque existen restricciones para acceder a
documentos clasificados, el hecho de estar vivo en el mismo momento que sucedieron los
hechos permite acceder a los hechos mediante una serie innumerable de fuentes, por el
contrario, la historia tradicional aunque puede valerse de archivos desclasificados, tiene las
fuentes limitadas al estudio de archivo; tercero, a pesar de que tiempo histérico de la
Historia Reciente es indeterminado no representa un mal mayor en el ejercicio metodologico,
pero al contrario contribuye a entender la configuracion del indeterminado presente; cuarto,
puede valerse de las disciplinas que estudian el presente como la sociologia, antropologia,
economia, politologia entre otros, a fin de enriquecer la interpretacidn sobre el pasado
reciente; y quinto, no se debe olvidar que la difusion de las interpretaciones sobre el pasado
reciente o inmediato, estan siendo producidas por periodistas y medios de comunicacion los
cuales no tienen conocimientos disciplinares y metodologicos sobre la interpretacion del
pasado, por ende, es deber de los historiadores apropiarse de ese rincén disciplina con el fin

de protegerla de toda perversion politica y olvido.

El desarrollo disciplinar de la Historia Reciente también contribuyo al campo de la ensefianza
escolar de la historia, al respecto se expondran algunas investigaciones que permiten

13



dilucidar el origen de la categoria Historia Reciente en el curriculo escolar. En este orden de
ideas se encontro el articulo de Carretero y Borrelli (2008) “memorias recientes y pasados en
conflicto: ;Como ensefiar historia reciente en la escuela?”. Alli se analizd y comparo el
tratamiento que se le dio a los contenidos curriculares de la Historia Reciente en los casos de
Argentina, Chile y Espafia, asi como las causas e incentivos que llevaron a la incorporacion

dentro del curriculo y los principales problemas que plantea la apropiacién del conocimiento.

Al respecto, Carretero y Borrelli (2008) al contrastar los casos de los tres paises
anteriormente mencionados encontraron que, el curriculo de la Historia Reciente suele tener
una estrecha relacion con los acontecimientos y hechos de violencia ocurridos en el siglo XX,
en este orden de ideas, la seleccion de los contenidos historicos que han sido seleccionaros
para su rememoracién suelen variar segun las necesidades y problemas que cada sociedad
afronta en su presente y en la incidencia que el entendimiento del pasado puede tener sobre la
configuracion del futuro. En este sentido, se detectan dos tendencias que han incidido en la

elaboracion del curriculo de la Historia Reciente en los casos de Espafia, Argentina y Chile:

Bajo un presente social cuyos conflictos irresueltos pueden hacer peligrar un futuro que se
vislumbra como prometedor, el pasado tiende a recuperarse en forma conciliadora y se
facilitara la tramitacion del silencio o el olvido transitorio, lo cual no asegura su efectiva
concrecion. Por el contrario, en un presente conflictivo que indica un futuro incierto —donde
las causas y escenarios del pasado reciente permanecen abiertamente sin poder resolverse— el
olvido y el silencio se rechaza (todo ello condicionado por las situaciones politicas especificas
de cada sociedad y las relaciones de fuerza entre sus diferentes actores) (Carretero & Borrelli,

2008, pag. 208).

Al analizar los origenes de la Historia Reciente en el caso de Espafia, Carretero y Borrelli
(2008) concuerdan en que alli se dio prioridad a la difusion de una memoria de la

reconciliacion, evitando mencionar los hechos de violencia y violacion de derechos humanos
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ocurridos en el periodo de la dictadura franquista y la guerra civil en funcién de la transicion

hacia la democracia.

La memoria de la reconciliacion discurrid bajo el temor de que las antinomias de la Guerra
Civil volvieran a repetirse y afectaran el proceso democréatico que despuntaba en el horizonte.
En esta etapa los sectores politicos enmarcaron a la Guerra Civil como un periodo tragico de
pasiones desatadas del que habia que deshacerse con un manto de olvido y el firme propésito
de no repetirlo nunca mas. Las razones de la Guerra no debian buscarse en las antinomias de
dos bandos enfrentados, sino gque existia una culpa colectiva de todos los espafioles que
habian actuado con irracionalidad. El reparto de culpas por igual era funcional a la busqueda

de reconciliacion politica de la transicion (Carretero & Borrelli, 2008, pags. 208-209).

Sin embargo, de acuerdo con Carretero y Borrelli (2008) en las Gltimas décadas la historia
reciente de Espafia ha sufrido multiples criticas por el hecho de poner énfasis en la “memoria
del olvido” en lugar de una “memoria de la reparacion”, haciendo evidente que se ha evitado
identificar dentro del relato a los responsables directos del conflicto y asi poder evitar un
juicio moral por parte de la ciudadania. Paralelamente, la ensefianza histérica ha vuelto a los
canones del historicismo y la historia oficial, los hechos y procesos son vistos como producto
de las fuerzas de la naturaleza y no como producto de los intereses, la voluntad y la accion
humana. Sin mencionar que, la historia fue nuevamente dispuesta al servicio del franquismo,
la identidad nacional y el respeto a la fe catolica. Aunque es de aclarar que, entrado el siglo
XXI, la “memoria de la reparacion” estd ganando popularidad bajo la premisa de revindicar
la historia de los vencidos durante el periodo dictatorial lo que ha permitido el afloramiento

de un pasado oculto, en este orden de ideas:

los manuales han dado un paso positivo en la forma de presentar el periodo 1931-1975, pero,

sin embargo, sostiene que los aspectos problematicos como la violencia y la represion durante
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la Guerra Civil y el Franquismo aln cuentan con poco espacio en los manuales y fueron los

temas mas tardiamente introducidos (Carretero & Borrelli, 2008, pag. 210).

En el caso de Chile, el surgimiento de la categoria Historia Reciente se genera en el marco de
la transicion democratica pactada para dar fin a la dictadura militar de Pinochet (1973-1990),
en dicho contexto, la transicion democratica estuvo vigilada por el régimen militar lo que

repercutié enormemente en la ley de educacion.

Bajo esos condicionamientos la democracia chilena puso el eje en la necesidad de la
Reconciliacién Nacional sobre los conflictos de los afios 70. EI miedo a revivir los conflictos
llevé a encararlos a partir del lema de la reconciliacion nacional. Aunque paulatinamente se
acepto6 publicamente la existencia de violaciones a los derechos humanos durante el régimen
pinochetista, no se indagd en las responsabilidades. En ese sentido, mas que una memoria del

olvido se trat6 de erigir una memoria del silencio (Carretero & Borrelli, 2008, pég. 211).

Como resultado, la ensefianza de la Historia Reciente sobre el pasado violento en Chile
recibi6 un trato similar al caso Espafia, de acuerdo con Carretero y Borrelli (2008) en la
década del noventa los programas de estudio desarrollados por el Ministerio de Educacién
sugirieron que los hechos ocurridos durante el periodo de la dictadura fueran abordados con
especial cuidado ante el temor de que las heridas persistieran o revivieran en el seno de la
sociedad, incitando nuevamente a la violencia. Este hecho ocasiond que la dictadura se
abordara en las escuelas como un fendmeno inevitable, eximiendo al ejército de toda
responsabilidad, ademas, se aconsejaba a los docentes no profundizar los hechos de violencia
durante el periodo dictatorial y se recomendaba que los contenidos histéricos enfatizaran el

analisis del modelo econdmico neoliberal, sus logros y virtudes.

De acuerdo con Carretero y Borrelli (2008) en el caso de Argentina la incorporacion de la
Historia Reciente en el curriculo escolar ocurrié durante la transicion de la dictadura militar a

la democracia (1976-1983). En aquel entonces, la historia reciente emergié como respuesta a
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la necesidad de comprender un presente aun conflictivo, el cual, debido a su escaso
entendimiento por parte de la poblacion civil amenazaba con la incertidumbre de un futuro
incierto y por lo cual fue necesario enfrentar la historia de manera mas directa. A diferencia
del caso de Espafia y Chile, donde predominaron la “memoria del olvido” y la “memoria del
negacionismo”, respectivamente, debido a un futuro que parecia prometedor pero que podia
colapsar si se revelaban las verdades historicas sobre las atrocidades cometidas durante las

dictaduras lo cual podria abrir viejas heridas y generar nuevos conflictos.

Podria decirse que, los argentinos temian que actos desastrosos como la violacién a derechos
humanos (desaparicion, tortura, secuestro) siguieran ejecutandose, situacién que los llevé a
adoptar la consigna “recordar para no repetir”. Este hecho en particular permitié que en
Argentina se juzgaran penalmente a los militares responsables de arremeter en contra de los
derechos humananos, fendmenos que no sucedio en Espafia y Chile. No obstante, esta

perspectiva histdrica no proliferé como se esperaba.

Aparecen otros problemas como la configuracion de una “memoria oficial” sobre como
recordar la dictadura militar, mas ain cuando desde el afio 2003 existe una politica oficial del
Estado que ha instalado la necesidad del recuerdo.[...] Si bien estas medidas han significado
un avance sustantivo en relacién a la politica de derechos humanos en relacién a afios
anteriores la cristalizacion de un discurso sobre cémo recordar el pasado reciente dictatorial
que recree nuevamente la vision de “héroes y villanos” puede obturar la aprehension compleja
de ese pasado e inducir a una aceptacion acritica y formalista de la democracia y la actitud

ciudadana (Carretero & Borrelli, 2008, pag. 212).

A modo general, Carretero y Borreli (2008) identificaron que la incorporacién de la Historia
Reciente dentro del curriculo escolar suele ser una apuesta ética y politica a favor de generar
procesos de reconciliacion, superacion del conflicto, defensa de los derechos humanos y

contribuir a la construccién de la paz nacional. En este sentido, la Historia Reciente es
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utilizada para abordar los pasados traumaticos relacionadas con las dictaduras militares,
guerras civiles, conflicto armado y represion con el fin de generar rememoracion de lo
acontecido, aceptacion y reconciliacion nacional, bien pude ser mediante mecanismos de
olvido, negacién o critica respecto a las causas y consecuencias que ha dejado el uso de la
violencia en contra de la integridad humana, con el fin de generar conciencia y evitar que
hechos semejantes sucedan a futuro. En este orden de ideas “la historia reciente, como
asignatura especifica para las nuevas generaciones, es relativamente novedosa y se refiere a
las demandas sociales contemporaneas que revalidan la legitimidad de las “memorias”

(Carretero & Borrelli, 2008, pag. 214).

Bajo intereses similares a los expuestos por Carretero y Borrelli, en el afio 2018 Pages y
Marolla, presentan el articulo “La historia reciente en los curriculos escolares de Argentina,
Chile, y Colombia. Desafios de la educacion para la ciudadania desde la didactica de las
ciencias sociales” en el cual se realiza un estudio comparado respecto al tratamiento que se le

ha dado a la Historia Reciente dentro del curriculo.

El articulo fue dividido en dos secciones, en la primera parte, analiza las publicaciones de la
Historia Reciente divulgadas por el Estado, analizando los tipos de narrativas que circulan en
los curriculos de Argentina, Chile y Colombia. En la segunda parte, contrasta las narrativas

curriculares de los paises mencionados.

El proceso estuvo orientado bajo una serie de preguntas que permitieron identificar
perspectivas, reivindicaciones y omisiones alrededor del curriculo de la historia reciente, de
este modo, los resultados de la investigacion se presentaron a partir de las siguientes

interrogantes:

;Qué eventos sobre la violencia y la valoracidn hacia los Derechos Humanos se incluyen y excluyen?

;Qué cuestiones se ponen al frente y cuales se ponen como trasfondo?

;Qué actores se incluyen y excluyen y a cudles se les da mas y menos voz?

;Qué cualidades, motivos, acciones se les atribuyen a los diferentes actores?

¢ QuEé eventos, actores y practicas se representan como violentos?
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;Como se explican el origen y el desarrollo de los conflictos?

¢ Cémo se explican el recuerdo a la violencia y sus consecuencias?

(Pagues & Marolla, 2018, pag. 157).

Segun Pages y Marolla (2018) los objetivos de aprendizaje que guiaron la elaboracion de
curriculo de la Historia Reciente en Chile pusieron énfasis en las caracteristicas y virtudes del
modelo econdémico neoliberal durante el periodo de dictadura y la transicion “pacifica” a la

democratica.

No se problematizan los derechos humanos desde las violaciones, desapariciones y violencia
ocurridas durante la dictadura. La perspectiva que se presenta es la oficial y dominada por el
Estado, donde se resaltan las acciones realizadas por los distintos gobiernos de la concertacion
de Partidos por la Democracia, asi como una perspectiva gue plantea la proteccién de los

Derechos Humanos sin cuestionar las violaciones ocurridas durante la dictadura. (Pagues &

Marolla, 2018, pag. 167).

En este sentido el curriculo chileno no fomenta la reflexion, la critica, o la problematizacion
de la Historia Reciente, por el contrario, el curriculo fue elaborado bajo una perspectiva
descriptiva y no mediante el analisis critico y reflexivo sobre las causas y responsables de los

hechos.

En lo referente al caso de Argentina, de acuerdo con Pages y Marolla (2018) el desarrollo
curricular de la Historia Reciente ha estado orientado principalmente por los Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios (NAP), este programa busca establecer unos estandares de ensefianza
mediante la parcelacion por ciclos y niveles escolares de los contenidos referentes a los
hechos de violencia ocurridos durante la dictadura. La formulacion de la NAP surgio a partir
de dos eventos, el colapso del régimen militar ante la crisis economica a causa de la
implantacion del modelo econdmico neoliberal que trajo consigo masivas movilizaciones por

parte de la poblacion civil, y, la perdida de las Malvinas (1982) a favor de Inglaterra,
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ocasionando la intensificacion el descontento social, lo cual llevé a un retorno de la

democracia no pactada con los militares, contrario al caso de Chile.

Una vez restaurada la democracia se establecio en el afio de 1983 la Comision Nacional sobre
desaparicion de personas (CONADEP) cuyo objetivo fue elaborar el informe “Nunca Mas”
en el que se investigaron y reconstruyeron los hechos represivos de la dictadura (1976-1983)
en relacion con la violacidn a los derechos humanos (desaparicion forzada, exilio y tortura).
Sin embargo “debido a las presiones ejercidas por el sector militar, al finalizar la década de
los 80°s se formuld una politica de reconciliacion. Esta politica es conocida como <<las leyes
de impunidad>>" (Pagues & Marolla, 2018, pag. 170), ocasionando que el enfoque

curricular evitase mencionar a los jefes politicos y militares responsables de los hechos.

Bajo los gobiernos de Néstor Kirchner y Cristina Fernandez. En el afio 2006 se produjo la ley
de Educacion Nacional, estableciendo contenidos curriculares obligatorios para todas las
escuelas de Argentina. Segun los hallazgos de Pages y Marolla (2018) con dicha ley se
pretendié abordar los hechos de violencia que quebraron el sistema constitucional, ademas de
estudiar los mecanismos de violacion a derechos humanos en el periodo de dictadura bajo la
categoria de “Terrorismo de Estado”, con el fin de incentivar en los alumnos reflexiones y
posturas politicas en favor de la defensa de los derechos humanos y la democracia. Las
provincias de Buenos Aires y Rio negro fueron un reflejo de la materializacion de la ley, alli
se disefié un curriculo para primaria y secundario centrado en el estudio de la historia de
Argentina del siglo XXy la alternancia de poderes entre gobiernos democraticos y no

democraticos, actualmente las provincias se siguen rigiendo por la ley del 2006.

No obstante, para Pages y Marolla (2018) las politicas curriculares respecto a la Historia
Reciente dependieron de la ideologia del partido de gobierno, las politicas en favor de los

derechos humanos y memoria decayeron nuevamente con el gobierno de Mauricio Macri
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(2015-2019) provocando un distanciamiento con las politicas de derechos humanos. En
consecuencia, la perspectiva historica frente a la dictadura y la violacién de derechos
humanos fluctla acorde a las disputas de poder entre los partidos de gobierno y en muchos
casos termina siendo un hibrido curricular entre la memoria del recuerdo y la memoria del
olvido. En consecuencia, la perspectiva desde la cual fueron elaborados los contenidos
respecto a la reconciliacion y la proteccion de los derechos humanos se hizo de manera
superficial, sin dar ejemplos claros y especificos sobre los casos de violencia sufridos por la

poblacidn argentina. En sintesis:

Los aspectos sobre la dictadura argentina son tratados siguiendo la tesis de la guerra fria,
planteada por Rubio donde se asume que aquella actla como marco para explicar las
coyunturas politicas y sociales, asi como las violencias surgidas en la dictadura. Se exculpan
las acciones de los personajes sociales y politicos en, por ejemplo, las violaciones de los
derechos humanos, ya que aquellos se explican de manera global en razon a la contingencia y
problematica internacional. Asi, en este caso la guerra fria entrega una explicacion historica a

los hechos de la dictadura argentina (Pagues & Marolla, 2018, pag. 171).

En resumen, en la elaboracion curriculo los derechos humanos son tratados desde el enfoque
del presente, como una apuesta ética desconectada de la historia que busca la construccion de
una nueva ciudadania, pero evitando la profundizar histdrica sobre la violacion de derechos

humanos en el periodo de dictadura.

Respecto al caso de Colombia, a diferencia de Chile y Argentina, la Historia Reciente no esta
marcada por las dictaduras militares, sin embargo, se registran hechos de violencia
sistematica desde los afios sesenta hasta la actualidad. Estos sucesos han propiciado dentro de
la agenta gubernamental una reflexion en torno a la Historia Reciente con el fin de
comprender las causas del conflicto bajo el proposito de instaurar politicas de memoria 'y

reconciliacion.
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Desafortunadamente, acorde con los aportes de Pages y Marolla (2018) los contenidos
relacionados con la Historia Reciente estan escasamente incorporados en el curriculo o son
tratados de manera superficial. A pesar de que la Historia Reciente esta presente en el
curriculo y fue dividida por ciclos escolares, ain existe una preponderancia del relato
histdrico construido desde la perspectiva oficial y patriota, omitiendo las responsabilidades
del Estado, elites politicas y economicas. Aungue se hayan incorporado tematicas referentes
al paramilitarismo, la guerrilla y el papel del Estado en el conflicto, no se han abordado
aspectos metodoldgicos ni reflexivos que permitan el desarrollo de una conciencia critica 'y

reflexiva frente a las causas del conflicto armado y hechos sistematicos de violencia.

Los programas siguen una estructura cronolégica tradicional para presentar la historia
reciente, y no se exponen las perspectivas de los sujetos, tanto victimas como aquellos que no
lo han sido. En efecto, dentro de los escasos contenidos sobre violencia, guerra, Derechos
Humanos y memoria reciente colombiana, <<en los lineamientos curriculares de la
constitucion politica y democratica>>, en el apartado de Derechos Humanos, se incluye la
valoracion, el respeto y el tratamiento de los Derechos Humanos en conexion a lo hechos de
violencia y a las guerras mundiales. No se problematizan las historias locales ni los
principales hechos de violencia que han ocurrido en el pais (Pagues & Marolla, 2018, pag.

176).

En el contexto escolar colombiano apenas se empieza a profundizar en nuevas perspectivas y
enfoques a través de los aportes del CNMH y la Comision de la Verdad, problematizando los
contextos especificos, profundizando en los hechos desde la perspectiva de los sujetos que
viven la guerra, la violencia que sufrieron las victimas y las causas y las consecuencias de los
hechos. A modo general, entre las conclusiones arrojadas por la investigacion a partir del

estudio comparado de Chile, Argentina y Colombia se pudo concluir que:
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“Los contenidos curriculares de los tres paises no entregan herramientas metodologicas ni
didécticas al profesorado para que puedan trabajar los temas de memoria reciente. Los
curriculos destacan por una presencia de contenidos tematicos que fomentan la descripcion de
acontecimientos del pasado desde un enfoque nacionalista y patriético” (Pagues & Marolla,

2018, pag. 177).

En este orden de ideas, Pages y Marolla (2018) concuerdan en que los hechos de violacién de
derechos humanos son presentados desde la I6gica de un contexto internacional de la Guerra
Fria, omitiendo el contexto local, no se evidencia una relacion directa entre conflicto armado
interno y violacion hacia los derechos humanos. Las teméticas suelen tener mas relacién con

la reconciliacion y el olvido que con la rememoracion y problematizacion de los hechos.

De manera complementaria Llano y Nocua publican en el afio 2021 el articulo “Una historia
reciente del negacionismo y la controversia ideoldgica: la ensefianza de la historia desde la
memoria comunicativa y la cotidianidad de los excombatientes de las FARC”. Alli revisan
los manuales escolares de Historia Reciente que se han publicado en Colombia, a partir de su
andlisis Llano y Nocua (2021) argumenta que, la elite politica tradicional, ha difundido un
relato oficial de la Historia Reciente mediante la publicacion de cartillas respaldadas por
grandes editoriales del pais, permitiendo una difusién masiva dentro del &mbito escolar.
Paralelamente, los docentes que hacen esfuerzos por ensefiar la Historia Reciente del
conflicto armado desde perspectivas diferentes a la oficial son severamente reprimidos o
expuestos ante el escarnio publico, como ocurrié con la profesora Sandra Caicedo, quien
enfrentd el escarnio publico por parte de padres de familia y altos funcionarios de Estado,
después de que realizara una actividad con estudiantes de grado noveno en la que les
solicitaba indagar por la responsabilidad o relacion que pudiese tener el expresidente Uribe
Vélez con el caso de las desapariciones extrajudiciales, conocidas popularmente como

“falsos positivos”.
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Segun Llano y Nocua (2021) para el partido de gobierno (Centro Democratico) del
expresidente Ivan Duque, este tipo de preguntas fueron consideradas como relatos poco
objetivos y parcializados que transitaban hacia una ideologizacién de la historia respaldada
por sectores de izquierda. Sin embargo, la actividad no se sustentaba en creencias personales,
sino en los hallazgos de la Comision de la Verdad, los cuales permitieron conocer que, entre
el afio 2002 y 2008 desaparicion aproximadamente 6.402 personas, aparentemente a manos
del ejército y de manera injustificada, con el objetivo de demostrar resultados en combate a

fin de demostrar que se estaba ganando la guerra en contra de las guerrillas.

Para Llano y Nocua (2021) el ataque del gobierno del expresidente Ivan Duque dirigido a la
profesora Sandra Caicedo implico un hecho de negacionismo hacia el reconocimiento del
conflicto armado y las victimas, a la vez que se evidencid una prevalencia de la historia
oficial. Estos hechos de negacionismo histérico también se vieron respaldados por los
manuales escolares de historia de Editorial Santillana, donde se evidencian los intentos de
privilegiar la difusion de una historia oficial y negacionista del conflicto. Al respecto se

expone el siguiente relato:

El gobierno de Alvaro Uribe Vélez desarrollé la politica de Seguridad Democrética, que
buscaba la proteccion de los ciudadanos contra los grupos armados ilegales mediante el
fortalecimiento del ejercito (...) Gracias a esto se generd una sensacion de confianza en el pais

y la economia y seguridad mejoraron, (Llano & Nocua, 2021, pag. 174).

Otro caso conflictivo respecto a la Historia Reciente de Colombia y que demuestra la
prevalencia de la historia oficial y negacionista segun Llano y Nocua (2021) fue la
publicacién de History Channel en el afio 2009 titulada “El Gran Colombiano”, alli se
exaltaba la figura de Alvaro Uribe como uno de los personajes mas emblematicos del pais en
la reconstruccion de la paz, la seguridad y la democracia, desconociendo los hechos de
violencia sistematica hacia los derechos humanos durante su periodo de gobierno,
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evidenciando la parcializacion y politizacion de la historia oficial acorde a los intereses de la
derecha colombiana. En sintesis, al analizar las controversias surgidas alrededor de la
actividad llevada a cabo por la profesora Sandra Caicedo, por los intentos de la editorial
Santillana de resaltar la seguridad democratica como un fendmeno heroico al tiempo que
mantiene una postura negacionista frente a las ejecuciones extrajudiciales, sumado a la
publicacién llevada a cabo por History Channel, se infiere que la ensefianza escolar de la
historia se convierte en un campo de disputas ideologicas, en la que un relato historico y

ahistdrico se intenta superponer uno sobre el otro.

Tomando en cuenta estos elementos, Llano y Nocua (2021) consideran que la ensefianza de la
historia debe realizarse desde una perspectiva critica que tenga por enfoque analitico e
histdrico en la violacion de los derechos humanos con el fin de identificar causas y
explicaciones estructurales para propiciar el cambio social, lo cual debe ser analizado desde
lo local y lo regional, con miras a crear espacios de reconciliacion y perdon para contribuir a

la paz.

Se hace necesario rescatar las historias de los sectores sociales marginados, para entrar en un
didlogo y entendimiento reciproco desde todas las partes de la sociedad involucradas en el
conflicto armado, por lo cual, en el marco de los acuerdos de paz, se esperaria rescatar la
historia de los excombatientes desde sus perspectivas, experiencias, hechos y procesos, que

sirvan para comprender las causas socio histéricas que los llevaron a participar en la guerra.

Lastimosamente, se presentan dificultades para ensefiar este tipo de historia incluyente al
interior del aula “el docente de ciencias sociales se ve en una encrucijada, donde es dificil
tomar posicion pedagogica porque se confunde con una toma de posicion politica” (Llano &
Nocua, 2021, pag. 177). De manera que, el docente siempre enfrentara criticas y

contraposicion por parte de los directivos, padres de familias y lideres politicos que comulgan
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con la ensefianza de una historia oficial y excluyente, este fendmeno se debe a que en el caso
colombiano de tradicion moral cristiana y dualista “No existe una emocionalidad en la
ensefianza del conflicto armado, sino, una dicotomia entre los buenos y los malos que resulta

en una moralizacion maniquea de la guerra” (Llano & Nocua, 2021, pag. 178).

Reconstruir el pasado historico desde las experiencias de los distintos participantes del
conflicto permite la interpretacion desde un enfoque dialectico, por lo cual “una integracion
mutuamente cuestionadora que somete a la memoria a la dimension critica de la historia
coloca a la historia en el movimiento de la retrospeccion y el proyecto de la memoria”

(LLano & Nocua, pag. 179).

En este orden de ideas, Llanos & Nocua (2021) proponen que la ensefianza de la historia se
realizarse desde una perspectiva dialéctica que articule distintas miradas para asi comprender
las dinamicas sociales y culturales que permitieron la construccion del presente y asi
posibilitar el desarrollo de la “conciencia historica” desde la cual analizar los espacios y
contextos de tension, cuestionar las construcciones hegemanicas de la cultura e incentivar el

pensamiento critico.

1.2. ;Como ensefiar Historia Reciente en la escuela?

Un enfoque orientado a la construccién de la paz y la resolucién del conflicto

El establecimiento de la Historia Reciente como parte del curriculo escolar, ha generado entre
los maestros una serie de incdgnitas e incertidumbres respecto a ¢cual deberia ser el enfoque
curricular de la Historia Reciente? ¢bajo qué criterios deberian ser seleccionaos los
contenidos histéricos? y ¢qué metodologia deberia aplicar el alumno a la hora de abordar la
historia?, a partir de estos interrogantes se han suscitado multiples investigaciones en lo que
va del siglo XXI, sirviendo como insumo para consolidar las bases pedagdgicas y didacticas

en relacion con la ensefianza de la Historia Reciente.
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Entre los trabajos que se han destacado por el enfoque didactico y pedagdgico que deberia
tener la ensefianza de la Historia Reciente se encuentra a Fernandez, quien publica un articulo
en el afo 2010 titulado “la formacién de competencia en pensamiento critico” a fin de,
primero, comprender la manera como se ha llevado la ensefianza de la Historia Reciente al
aula de clases sobre teméticas como la “dictadura de Franquista” y “migracion y exilio” y
segundo, identificar y rescatar los elementos didacticos y pedagdgicos de la ensefianza
histdrica que estén al servicio de una educacion critica, reflexiva y respetuosa de los valores

democraticos.

En este sentido, para Fernandez (2010) los contenidos seleccionados y la metodologia
aplicada en lo referente a la “‘ensefianza historica”, suelen estar estrechamente vinculados a la
formacion moral y politica del sujeto, el relato histérico moldea y transforma las
percepciones morales del individuo y orienta su conducta en el presente, por ende, es
responsabilidad del docente profundizar en la metodologia y contenidos aplicados en el aula
de clases y reflexionar sobre la relacion que estos elementos estan teniendo en la formacion

moral y ciudadana de los alumnos.

El autor realiza un estudio de caso en distintas escuelas de Espafia con nifios de 15 y 16 afios,
valiéndose de la tematica “las migraciones masivas de los ciudadanos espafioles durante la
dictadura de Franco (1939, 1975)”, a fin de identificar la forma como los alumnos se
apropian de los contenidos y la manera como los relatos influyen en la formacion moral y
ciudadana. Para ello se valié de maltiples entrevistas, cuestionarios y discusiones grupales.
Entre los resultados, Fernandez (2010) identifico tres perspectivas o imaginarios “azar”

“determinismo”, “construccion social” a partir del cual los estudiantes elaboran la

reconstruccion historica que han de influir en sus percepciones politicas del presente.

El azar cuando se considera que la mayoria de los acontecimientos son fortuitos; el

determinismo cuando se considera que el futuro esta predestinado antes de que suceda, por
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fuerza de un ente superior; la construccion social del futuro como algo propio del ser humano

gue depende de nosotros mismo y de sus acciones responsables, (Fernandez, 2010, pag. 43).

A partir de estas tres categorias se pudo inferir que la historia arraigada en la creencia del
“azar” conlleva a que los estudiantes no comprendan el peso y responsabilidad moral que
pueden tener las decisiones humanas en la configuracion del devenir historico. De este modo,
las causas y responsabilidades que llevan al desarrollo de hechos traumaticos como la
“migracion espafiola” (exilio y persecucion) en el contexto de la dictadura de Franco (1939-
1975), no suelen ser atribuidos a ninglin ente humano, ni a disputas politicas entre diversos
grupos de poder, sino como producto de multiples causas que se entrecruzan dando un

resultado inesperado.

En lo que respecta a la categoria “determinismo” los alumnos tienden atribuir la
responsabilidad del desarrollo de los hechos a fuerzas sobrenaturales eximiendo al ser
humano de toda responsabilidad sobre lo acontecido. Para el alumno la voluntad y la accion
humana no tiene impacto alguno en el desarrollo de los hechos y consideran que estos se

desarrollan por si solos.

En la tercera vertiente, los alumnos que hacen la reconstruccién histérica a partir de las
nociones de “construccion social” reconocen el papel que la voluntad y accion humana tienen
sobre la configuracion del devenir histérico. Por ejemplo, en el caso de estudio realizado por
Fernandez (2010) los alumnos que estudiaban la historia a partir de “construccion social”
concluian que la migracion masiva de espafioles no es un caso aleatorio sino correspondiente
a un contexto social determinado motivado por la accion humana, de este modo concluian
que debian existir motivos sociales y explicaciones racionales sobre las causas y
circunstancias que desencadenaron en la migracion espafiola. De ese modo los estudiantes
entienden que somos nosotros los responsables de construir el devenir, desafortunadamente

esta es una perspectiva minoritaria entre los estudiantes en comparacion a las otras dos.
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En consecuencia, el aprendizaje historico, mediado por nociones de azar o determinismo, no
permiten la formacién critica, reflexiva y ciudadana de los individuos, puesto que
generalmente los alumnos se ven incapaces de generar juicios morales y atribuir
responsabilidades frente a los hechos, como por ejemplo la violencia, migracion y exilio
durante la dictadura, a diferencia de la tercera vertiente “construccion social” que demuestra
una postura critica y reflexiva a la hora de abordar el pasado y posicionarse ética, moral y

politicamente en el presente.

Segun Fernandez (2010) el estudio de caso también puso en evidencia que los conceptos o
categorias correspondientes al pensamiento histérico no son aplicados por parte de los
estudiantes en sus respectivas interpretaciones historicas a menos que se les pida
explicitamente el uso de estas. Ademas, las valoraciones morales que realizaron los
estudiantes son ingenuas, sesgadas y en su mayoria presentistas, por lo que existen
limitaciones en los juicios de valor referentes a las motivaciones que llevaron a los
ciudadanos espafioles a migrar de su pais y en las condiciones estructurales que los llevaron a

tomar la decision de migar.

En sintesis, en los relatos histdricos son predominantes las interpretaciones desde la moral y
contexto del presente, ignorando las disputas ideoldgicas, politicas, la situacion econdémica 'y
la represion de la época en que sucedieron los hechos. Para evitar estas tendencias acriticas de

la historia, el autor considera que:

La formacion de la conciencia histdrica y su orientacion temporal hacia el porvenir es
fundamental en la formacién democratica de la ciudadania. La conciencia historica nos ayuda
a plantear el debate sobre coémo son los cimientos o como deberian ser, sobre los cuales
estamos construyendo o hemos de construir el edificio de nuestra convivencia. La

construccidn de la conciencia histérica es aprendizaje del futuro y, a la vez, competencias
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sociales y ciudadanas para la participacion democratica y la intervencidn social, (Fernandez,

2010, pag. 43)

En este orden de ideas “la finalidad de la ensenanza escolar de la historia debe consistir en la
formacion del pensamiento historico al servicio de la ciudadania democratica que utiliza la
historia para interpretar el mundo, actuar y gestionar mejor el porvenir” (Fernandez, 2010,
pag. 35). Desde esta logica del pensamiento historico se puede realizar el estudio de las
diferentes perspectivas culturales e ideoldgicas que inciden en la interpretacion historica para
luego hallar soluciones a los conflictos o problematicas que han nacido en una sociedad

tomando en cuenta a todos los integrantes de la sociedad.

En este sentido, para el autor no es suficiente que los contenidos historicos sean simplemente
ensefiados desde las nuevas tendencias historiogréficas, sino que es necesario que el alumno
aborde la historia desde las categorias disciplinares que componen el pensamiento histérico,
de lo contrario el alumno sigue relegado a un rol pasivo, ingenuo Yy acritico sobre los relatos a

los que tiene acceso.

Para que la historia tenga una relacién directa con la construccion del pensamiento critico y la
transformacion social encaminada a un mundo democratico, de acuerdo con Fernandez
(2010) es preciso elaborar una didactica de la historia enfocada en el desarrollo del
pensamiento histérico en tres dimensiones, “continuidad y cambio”, “empatia historia” y
“fuentes primarias”. La primera, permite entender las relaciones entre pasado, presente y
futuro, en la que se evidencian dindmicas de progreso y de decadencia (¢ que se preserva en el
tiempo?, ;qué continuo y que ha decaido?). Ademas, el estudio del “cambio y continuidad”,
permite comprender cuales serian los elementos necesarios que sirven y se mantiene en el

tiempo para preservar la democracia y cuéles serian los elementos peligrosos que amenazan

la preservacion de esta.
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Bajo la perspectiva de Fernandez (2010) la categoria de continuidad y cambio permiten ver
los pasados que no fueron y de esa manera decidir si se quiere revivir mediante la accién
politica los pasados posibles que podrian llegar a ser. En términos generales “La comprension
del cambio social en el pasado nos muestra las posibilidades del Futuro. Si no existiera esta

posibilidad el estudio de la historia no tendria sentido” (Fernandez, 2010, pag. 41).

Ferndndez (2010) advierte sobre los peligros que tiene ensefiar el pasado a partir del
historicismo en cuyos relatos prevalecen la narrativa de acontecimientos y datos exactos
como fechas, nombres y lugares, que por sus limitaciones metodoldgicas poco aportan
explicacion historica sobre los procesos que configuran el ahora y el devenir, en la que el
pasado es pasado muerto aislado del presente y donde los pasados tienen muy poco que
aportar a la construccion y transformacion del futuro. Y considera que, se debe poner el
énfasis histdrico sobre el ser humano, reconociéndolo como sujeto activo constructor del
pasado, del presente y del futuro a partir de los conflictos, luchas y resistencias que

configuran el devenir.

Para Fernandez (2010), la segunda categoria “‘empatia historica” esta relacionada con los
juicios de valor o juicios morales que el historiador hace sobre las acciones humanas en el
pasado. Esta categoria tiene la dificultad de enfrentarse con los dilemas éticos de la
disciplina, pero tiene la fuerza necesaria para contribuir a la ensefianza histérica en relacion
con la formacién de pensamiento democratico, “la empatia es un concepto que hace
referencia a capacidades para imaginar y comprender las actitudes o las motivaciones de los
actores en el pasado, que ahora nos pueden parecer extrafias, equivocadas o imposibles”

(Fernandez, 2010, pag. 46).

Bajo esta ldgica, es posible entender las actitudes y acciones de los sujetos en determinados

contextos, ademas, permite al alumno o ciudadano la posibilidad de ponerse en los zapatos
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del otro, de reconocer las intenciones y creencias que son diferentes a las propias, por lo cual
se adquiere la capacidad de hacer juicios morales sobre los actos de la humanidad acorde a la

especificidad del contexto.

La tercera categoria “fuentes primarias” de acuerdo con Fernandez (2010) hace referencia a
los archivos, testimonios, fotografias, videos, entre otros, que el alumno debe consultar para
acceder al pasado, no obstante, es de considerar que, las fuentes primarias no son totalmente
veridicas por el hecho de que alguien las haya escrito en un determinado momento, lo que da
veracidad sobre la interpretacion de las fuentes son las técnicas utilizadas por el historiador
para relacionar unas fuentes con otras a la hora de ubicarlas en un contexto histérico a fin de
cuestionar e identificar particularidades y/o generalidades o puntos en comun. El valor de las
fuentes primarias esta precisamente en el andlisis que se puede hacer de las ideologias y las

creencias que muchas veces son implicitas en las fuentes. En este orden de ideas:

“hacer ver a los estudiantes que cada persona puede desempenar un papel en la direccion del
curso de la historia, que cada persona puede ser responsable, en parte, del bien comun. Esta
orientacion debe combinarse con la comprension global del mundo social, de tal manera que

se interprete como las acciones individuales se insertan en un contexto”, (Fernandez, 2010,

pag. 45).

A nivel latinoamericano encontramos a Mirian Kriger, una de las figuras mas relevantes en lo
que respecta a las investigaciones relacionadas con la Ensefianza de la Historia Reciente,
quien publico en el afio 2011 el articulo “la ensefianza de la historia reciente como
herramienta clave de la educacion politica” con el objeto de reconocer herramientas

didacticas que sean Utiles a la hora de abordar en el aula el pasado cercano aun en conflicto.

Como se pudo apreciar en el primer aparto, la definicién de la Historia Reciente varia
dependiendo la época, el lugar de enunciacion, la formacion académica y la ideologia, en este

orden de ideas, para Kriger la categoria de Historia Reciente:
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Surge para referirse a aquellos hechos que por su carga singular de violencia y dolor presentan
especial dificultad para ser asimilados][...] son precisamente pasados vivos que se resisten a
convertirse en pasados vividos. [...] Pasados que no pasan y que no solo activan las luchas del
presente, sino que ciernen su sombre sobre la totalidad del proyecto comun [...] Para ser mas
precisos, pasado reciente e historia reciente son términos que en el discurso social global

tienen un anclaje temporal en el altimo tercio del siglo XX, (Kriger, 2011, pag. 31)

El periodo que a Krieger (2011) le interesa abordar bajo el enfoque de la Historia Reciente es
aquel que engloba las dictaduras militares surgidas en Latinoamérica, momento en el que la
ultraderecha latinoamericana se encarga de mantener el statu quo por medio de la represion
militar y la persecucion de la oposicion con tendencias a la izquierda, fendmeno que desatd
una violacion sistematica de los derechos humanos, dejando miles de victimas por medio de

actos de tortura, secuestro, desaparicion, despojo, censura, entre otros.

En el caso de Argentina, a Kriger (2011) le interesa desarrollar una didactica de la historia de
la dictadura militar de Rafael Videla (1976-1983), periodo en el que se violaron los
derechos humanos de la oposicién, lo que se conoce como Guerra Sucia Estatal y Militar,
cuyo propésito fue asegurar la permanencia del sistema capitalista y defender los privilegios
politicos y econdmicos de las elites tradicionales, mediante el exterminio de la izquierda y la

paralisis de la participacion democratica.

Frente a la emergencia de evitar que tendencias de violacion a derechos humanos sucedan a
futuro, Kriger (2011) considera adecuado recordar para no repetir, para ello es necesario
formar una conciencia social respecto a los casos donde se ha vulnerado la integridad
humana con el fin de que estas memorias sirvan como marco de referencia para denunciar y
detener en el tiempo presente los casos de caracteristicas similares y para enfrentar la

proliferacion de narrativas negacionistas que promueven el olvido y niegan la barbarie.
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A partir de ello se espera que la sociedad recuerde, rememore y construya una opinion
publica orientada a la participacion politica a partir de la comprension de su pasado cercano y
traumatico, en el que pueda reconocer cuales son los antecedentes estructurales y las
responsabilidades sociales que permitieron la violacién de los derechos humanos. De esa
manera, mediante la identificacion de las causas del problema por parte de los sujetos y de su
participacion en la vida social y politica, evitar que vuelvan a surgir logicas similares o

detener las que ya estan en curso.

No obstante, en el campo politico y educativo hay detractores de los proyectos relacionados
con la ensefianza de los pasados probleméticos de la Historia Reciente, segin Kriger (2011)
estos sectores argumentan que reconocer, recordar y rememorar los pasados conflictivos en
relacion con lo social, econdmico, politico, ideoldgico y de género, sirven como detonante de
nuevas olas de violencia. Estos sectores han incurrido en el uso de la “memoria del olvido”
para incidir en la opinion publica y orientar la opinidn politica, mediante la difusién de
relatos que evitan mencionar la violacion a los derechos humanos, justificandose en que los
relatos problematicos podrian dividir a la sociedad e impedir la unidad nacion a causa de

sentimientos de odio que son revividos.

En los relatos oficiales, se encuentran narraciones ahistéricas que evitan juzgar moralmente
los crimenes de guerra y actos de violencia cometidos por los Estados en los contextos de
dictadura militar, estas son politicas del olvido usualmente utilizadas mediante la instruccion

escolar en la cual se establece lo que debe ser recordado. En este sentido:

Existen usos correctos e incorrectos del pasado, y del criterio para establecerlos se deriva de
la legitimidad que detenta el historiador sobre el politico en particular y sobre los
protagonistas de la esfera publica en general. De modo que el historiador se erige como
custodio del pasado frente a quienes luchan por su apropiacién y resignificacion no desde el

presente sino para el presente, (Kriger, 2011, pag. 33).
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En este mismo orden de ideas, Kriger (2011) insiste en que la reconstruccion del pasado
realizada por el historiador debe estar vinculada con el concepto de justicia”, deben ser
rememoradas las necesidades por las cuales lucharon los vencidos, y asi, estas puedan ser
resueltas en la construccion del devenir historico. La reconstruccion del pasado no puede
realizarse bajo una rememoracion del “olvido”, si bien, es cierto que estos relatos evitan que
se fracturen ain mas los lazos sociales, invisibilizan las afectaciones ocasionadas a las
victimas del conflicto y no contribuyen a la superacion de las condiciones de vida por las
cuales lucharon en principio los vencidos. En conclusién, la reconstruccion del pasado no se
puede relegar a la “memoria del olvido” y por el contrario debe realizarse un proceso

reparatorio que permita la reconciliacion y cohesion social a partir de la justicia.

En definitiva, acorde a las reflexiones de Kriger (2011) debe existir un acto de reparacion con
las victimas mortales y no mortales del conflicto y asi poder limpiar su buen nombre,
contrario a lo que sucede con la “historia negacionista” o “historia del olvido”, en la que las
victimas no son reconocidas o se les presenta como victimarios. Este es un asunto que la
ensefianza de la Historia Reciente debe resolver, de lo contrario los sectores marginados
socialmente a causa de conflicto seguiran teniendo dificultad para acceder a un trabajo,

educacion, salud, vivienda, entre otre otras cosas que les permita tener una vida digna.

Como cabe recordar, para Kriger (2011) la ensefianza del pasado puede atender a multiples
usos y abusos de la historia, por lo tanto, el relato histérico forja ideolégicamente al individuo
mediante los hechos del pasado seleccionado para su difusion, contribuyendo a la
consolidacion de un proyecto o utopia sobre como deberia ser la sociedad y el Estado. Es por

dicho motivo que:

En Argentina la ensefianza de la historia reciente en la escuela se ha ido configurando no
como un reflejo sino propiamente como arena de lucha por la resignificacion del pasado,

respecto del cual no serd de més sefialar que son multiples las acciones que pueden contribuir
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a la construccion y fortalecimiento de la memoria colectiva a través del aula (Kriger, 2011,

pég. 36).

En sintesis, en la escuela transitan tres tipos de perspectiva historica con vinculo a proyectos
politicos y que divergen entre si, segun las afirmaciones de Kriger (2011) en primera
instancia se encuentra la memoria militante, es aquella que defienden las personas que
actuaron en contras del régimen dictatorial y promueven proyectos alternos de futuro. La
memoria oficial, es la impuesta por el Estado, que busca legitimar o deslegitimar el orden
establecido y las voces de los que hablan. La contra memoria, es parte de los sectores

excluidos o subalternos que sobrevivieron o resistieron al ejercicio del poder.

Las anteriores conclusiones fueron el resultado de un estudio realizado por Kriger en los afios
de 2010 y 2011 respecto a las representaciones que los alumnos tienen de su pasado reciente.
En este ejercicio participaron alrededor de 275 estudiantes entre los 17 y 18 afios en las
escuelas de las ciudades de Buenos Aires y Gran Buenos Aires. Para ello se disefiaron un
total de 34 preguntas consideradas bajo tres items, el primero identificar el grado de
reconocimiento que los jovenes tienen sobre el respeto de los derechos humanos en el periodo
de la dictadura militar, a partir de las valoraciones que han extraido de la escuela, la familia,
los amigos y los medios de comunicacion; el segundo, busca dimensionar la importancia e
interés puede tener un determinado tema para los jovenes: la dictadura, los derechos
humanos, la inseguridad, la politica, la identidad. Como tercero y ultimo, indaga por la
adhesion de los jovenes a las diferentes memorias, por lo cual se les pidio a los estudiantes la

opinion sobre los siguientes relatos.

Memoria hiper los militares hicieron desaparecer a miles de personas en su mayoria inocente, utilizando la
victimizarte violencia del Estado a partir del golpe de 1976 en el que tomaron el poder.
Memoria militar En el 76 los militares tuvieron que tomar el poder y aplicar la represion para lograr la paz social, ya

que el pais estaba amenazado por grupos guerrilleros.

Memoria militante | Los militares hicieron desaparecer y exterminar a los militantes politicos que lucharon por un
modelo de pais contrario a sus intereses y a la oligarquia nacional.

Memoria Hubo una guerra entre dos bandos, como consecuencia de la cual hubo tanto desaparecidos por los
victimizaste militares como muertos por los atentados guerrilleros. Los dos fueron culpables y la sociedad civil
fue la principal victima
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(Kriger, 2011, pags. 42- 43)

A partir de los datos recogidos por Kriger (2011) en las preguntas realizadas a los estudiantes,
se identifico que, la escuela es uno de los espacios con mayor recurrencia de los temas
relacionados a la “dictadura y derechos humanos” alli se encontro el 57.1% de los casos, los
medios de comunicacion ocupan un 65,7%, la familia ocupa un 47,2% y los amigos un 56%.
De lo anterior se deduce que en todos los &mbitos circulan los temas referentes a los derechos

humanos, lo demostraria la relevancia social de los derechos humanos en la cotidianidad.

En la segunda categoria, Kriger (2011) indag6 por el principal tema de interés para los
estudiantes, se encontraron los siguientes resultados “los derechos humanos en la dictadura y
los derechos humanos en general son elegidos por un (14,6%), un porcentaje ampliamente
superado por la ‘inseguridad’ (32,52%), a la cual le siguen: ‘la politica’ (17,5%), los
‘derechos humanos hoy’ (9,9%) y la ‘historia’ (8,3%)”. Esta encuesta pone en evidencia la
poca importancia que le dan los estudiantes a los derechos humanos respecto a otros
conceptos como inseguridad, que denotan una preocupacion por una amenaza inmediata

(Kriger, 2011).

Respecto a la tercera categoria en la que se indagé por la adhesion de los jévenes a una de las
memorias dominantes del periodo de la dictadura, Kriger (2011) encontré que, en las
“memorias hipervictimizantes” hay una adhesion de 146 personas que representar el 55,3%;
en cambio, la “memoria militar” es la de menor pesado con un 4% con una adhesion de 14
personas; la memoria militante esta presenten en un 36,2%. De los datos arrojados se deduce
que:

Merece destacar en primer término la hegemonia de la memoria hipervictimizante, que

encuentra, mas de la mitad del universo del estudio. En segundo lugar, notamos que la

memoria militante, que era hasta hace unos afios una memoria débil, se ha fortalecido notable
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y practicamente equipara a la memoria victimizarte ligada a la “teoria de los demonios,

(Kriger, 2011, pag. 45).

Segun la autora se estima que la causa del fortalecimiento y popularidad de la historia
hipervictimizante por parte de los alumnos, se debe a la profundizacién curricular que estos
hacen respecto al estudio de los derechos humanos. El porcentaje de alumnos que asegura
haber profundizado los derechos humanos en la escuela, es similar al porcentaje que se
orienta o tiene afinidad con la memoria hipervictimizante. En este orden de ideas, en las
pruebas realizadas a los alumnos se ha encontrado que “la escuela es altamente reconocida
por los jovenes como espacio donde el pasado reciente, esta presente, a través del tema mas
doloroso y conflictivo para su gestion en las memorias sociales: los derechos humanos y la

desaparicion de personas en la dictadura” (Kriger, 2011, pag. 147).

En cuanto a los resultados sobre la ensefianza de la Historia Reciente orientada a la formacion
politica en Argentina, Kriger (2011) observa que ha crecido una generacion politica que hace
uso de la compresion de su pasado y los problemas que en él se albergan para su construccién
identitaria y politica en el tiempo presente con enfoque hacia la construccion del futuro. No
obstante, en el proceso se presentan multiples dificultades, las interpretaciones que el sujeto
incorpora a su subjetividad estan envueltas en sesgos ideoldgicos que limita la comprension
objetiva de la historia, amenazando con caer en radicalismos politicos. Al final de su trabajo,
al contrastar los datos recopilados y al preguntarse de nuevo por el enfoque que deberia tener
la ensefianza de la historia reciente en la escuela en relacién con la formacion de una cultura

politica, sugiere:

No se trata de habilitar un relato posible ni de suturar el desagarro tras el trauma social pos-
dictatorial; tampoco de restablecer el derecho que reponga la justicia [...] Se trata ahora de
sostener con firmeza con nuestro peso, y de habilitar el potencial del pasado reciente como

herramienta clave para la construccion del presente y el futuro. En otras palabras, se trata de
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promover la conciencia y el pensamiento historicos en una sociedad que ha superado, con
grandes tensiones y conflictos aun no resueltos, el desafio de desandar la amnesia 'y la

impunidad. La escuela alli tiene un importante papel (Kriger, 2011, pag. 147).

En sintesis, a partir de las observaciones, entrevistas y cuestionarios disefiados e
implementados por Kriger (2011) se comprendié como los joévenes abordaron el pasado y
como configuraron sus percepciones politicas. Se identifico que la historia abordada a partir
categorias correspondientes a los derechos humanos como por ejemplo “no tortura” o “no
desaparicion” generaban sentimientos de empatia hacia las victimas, y creaban en el
imaginario social conciencia sobre las implicaciones que la justificacion de la violencia puede
ocasionar en contra de la integridad humana. En conclusién, estudiar el pasado desde las
categorias de derechos humanos, propicia el respeto por los mismos y contribuye a generar

un ambiente democratico.

Respecto a la Historia Reciente de Colombia y las propuestas sobre como llevar dichos
contenidos al aula, vale la pena mencionar los aportes de Ivon Gutiérrez Beltran, licenciada
en Ciencias Sociales de la universidad Pedagogica Nacional de Colombia, quien realiza una
investigacion publicada en el afio 2020 denominada “Ensefianza de la Historia Presente de
Colombia: una propuesta para pensar historicamente la educacion media”. Segun la autora,
esta investigacion:
Surge como una necesidad personal de acercamiento e investigacion en la escuela teniendo
claro que es alli donde finalmente se realizan las mayores disputas por los sentidos de la
ensefianza de la historia. Ahora bien, la preocupacion central se enfoca en la importancia de
desarrollar en los estudiantes habilidades propias del pensar histéricamente, puesto que este
permite a los involucrados en el proceso de investigacion preguntarse acerca de ¢qué ocurrig?,
¢Donde sucedid? ;como?, ;por qué?, ;quiénes intervinieron? en los diferentes

acontecimientos de la historia presente de Colombia (Gutierrez, 2020, pag. 6).
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La propuesta didactica aqui expuesta, se desarrollo en el marco de los acuerdos de paz entre
las FARC y el gobierno de Juan Manuel Santos, contexto que permite la creacion de la
Comision de la Verdad y Catedra de Paz a fin de reconstruir los hechos y ensefarlos en la
escuela bajo el enfoque de los derechos humanos a fin de reflexionar sobre los hechos y

evitar la repeticion de conflictos similares.

“se convierte en una posibilidad en la ensefianza de la historia, ya que se fundamenta en la
construccidén de una propuesta didactica a partir del pensar histéricamente la historia presente
del pais, con el fin de hallar nuevas formas de acercarse a las problematicas de un pasado en
comun que sigue interpelando a la sociedad en la necesidad de comprender que los procesos
historicos llevan consigo actores, conflictos, tensiones, e interacciones” (Gutierrez, 2020, pag.

11).

En este sentido, es oportuno abordar en la escuela las maltiples problematicas econdmicas,
politicas, sociales, de género y ambientales desde el pensar histéricamente con el fin de
“potenciar escenarios que convoquen a la reflexion y que posibiliten la construccion de
sujetos historicos capaces de reconocer los procesos historicos que han ido configurando el

panorama actual” (Gutierrez, 2020, pag. 12).

De acuerdo con Gutiérrez (2020) se debe disefiar una didactica coherente y critica en relacion
a la ensefianza de la Historia Reciente, arguyendo que, a pesar de las reformas
constitucionales de los ochenta, noventa y principios del siglo XX alrededor de la ensefianza
de las ciencias sociales buscaron el desarrollo del pensamiento critico bajo un enfoque basado
en problemas, no se ha podido configura una propuesta coherente respecto a ¢;cémo ensefiar
la historia del conflicto?, por lo que es comdn recaer en viejas tendencias pedagdgicas
tradicionales, caracterizadas por dar prioridad al conocimiento memoristico, los relatos

oficiales vy el rol pasivo del estudiante frente al conocimiento.
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Para Gutiérrez (2020) las politicas educativas sobre las que se hace mencion son, la
interdisciplinariedad y la integracion de las ciencias sociales en historia y geografia de 1984;
las reformas de 1991 con el establecimiento de la pluralidad, e interculturalidad: y finalmente
las reformas del 2002 con el establecimiento de los estandares de evaluacion a través de ejes

generadores y enfoques problematicos, un saber qué, un saber como, y, un saber por qué.

El gran inconveniente de estos lineamientos, entre otros, fue el hecho de presentar un ejemplo
por grado, cuya aplicacion mecanica, por parte del mercado editorial, generé materia prima de
incontables textos-guia que desdibujaron los fundamentos pedagdgicos del enfoque y
produjeron un retorno a la ensefianza tradicional, memoristica y repetitiva a partir de nuevos

titulos, secciones y contenidos, (Gutierrez, 2020, pag. 31).

En sintesis, Gutiérrez (2020) argumenta que las reformas del 2002 significaron un retroceso
en el sistema educativo colombiano, pues en la busqueda del cumplimiento en los estandares
de evaluacion de las pruebas ICFES, se descuidaron otros objetivos que buscaban la
aplicacion de conocimientos a contexto especifico segun las particularidades de lo local. En
todo este entramado, la histérica perdié relevancia dentro del curriculo escolar al refundirse

en la interdisciplinariedad, aunque muchos afirmaban que esta seguia presente.

Afortunadamente para la historia escolar, en diciembre del 2017 se decreta la ley 1874 “la
cual tiene por objetivo restituir la ensefianza obligatoria de la historia de Colombia como una
disciplina integrada en los lineamientos curriculares de las Ciencias Sociales de la educacién

bésica y media” (Gutierrez, 2020, pag. 34). Entre sus objetivos se encuentran:

A) Contribuir a la formacion de una identidad nacional que reconozca la diversidad étnica de
la nacion colombiana. B) Desarrollar el pensamiento critico a través de la comprension de los
procesos histéricos y sociales de nuestro pais, en el contexto americano y mundial. C)
promover la formacién de una memoria histérica que contribuya a la reconciliacion y la paz

de nuestro pais, (Gutierrez, 2020, pag. 34)

41



No obstante, a partir de los anteriores planteamientos, en el campo disciplinar, educativo y
politico se suscitan diversas disputas por el ;qué?, ;como? y ¢para qué? ensefiar la historia,
influyendo en la construccion de las perspectivas historicas del pasado en conflicto. De
acuerdo con Gutiérrez (2020) podemos encontrar el caso de la senadora Vivian Morales del
partido politico Mira, cuyo objetivo es retornar a la ensefianza de la “historia oficial” a fin de
que funcione como eje de cohesidn social mediante el respeto y lealtad a la madre patria y los
valores tradicionales. Mientras que, para la Ivon Gutiérrez (2020) la Historia Reciente debe
estudiar los problemas del presente y a partir de las personas que lo experimentan, mediante
ejercicios historiograficos que permita comprender el origen estructural de los conflictos

sociales para asi realizar nuevas proyecciones en la construccion del futuro.

La categoria de Historia Presente hace referencia a una historia que aun causa estragos en el
presente, aun esta en desarrollo y por lo cual es propicio estudiarla para entender qué sucede,
para ello es propicio “la utilizacion de elementos innovadores en el campo de la
historiografia, tales como la historia oral, la historia de la memoria o de las representaciones”

(Gutierrez, 2020, pag. 57).

A partir de los anteriores argumentos, Gutiérrez (2020) da tres razones por las cuales ensefiar
Historia Reciente. Primero, como una estrategia para superar las fuentes de archivo relegadas
unicamente al estudio del pasado lejano. Segundo, las sociedades contemporaneas necesitan
investigadores sociales que resuelven los problemas y preocupaciones, para lo cual el
historiador puede cumplir un rol fundamentan en su entendimiento. Tercero, pensar una
historiografia que involucre los problemas en su relacion con el pasado, el presente y el

futuro.

También se debe tomar en cuenta que los sucesos ocurridos en la Historia Reciente deben ser

abordados meticulosamente, se necesitan de un aparato epistémico y metodologico que
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permita un estudio minucioso, en este sentido la Historia Reciente en el contexto escolar debe

abordarse desde la labor del propio historiador:

¢qué?, ccuando? ;cdmo?, ipor qué?, cen favor de quién? tendrian que ser las preguntas
permanentes, no solo del historiador sino del ciudadano contemporaneo, para intentar
comprender su realidad, aprehender de forma critica y desechar clichés, topicos anacronismos

y prejuicios, (Gutierrez, 2020, pag. 59)

Bajo el anterior enfoque Ivon Gutiérrez (2020) realiz6 una intervencion de caracter
cualitativo en el Instituto pedagdgico Nacional (Bogota) durante los afios de 2017 y 2018 con
los estudiantes de grado decimo, a partir de dos categorias del pensamiento histérico

“continuidad y cambio” y “fuentes primarias”.

El proceso de intervencion se desarrollé en tres fases, el primer momento consistio en la
contextualizacion de la temética y la metodologia que abrian de aplicar con el fin de dotarlos
de categorias analiticas para sus respectivas intervenciones; el segundo momento consistié en
la eleccidn de tematicas y proceso de investigacion; el tercer momento en la sistematizacion,

analisis y conclusiones a partir de la informacion recolectada.

La segunda fase se dividié en tres momentos, primero, se desarroll6 una discusion en
relacién con los acontecimientos de la Historia Presente que consideraron mas importantes a

partir de lo cual se desprendieron las siguientes tematicas:

1 Firma de los acuerdos de paz entre las Fuerzas armadas revolucionarias de Colombia- Ejercito del pueblo
(FARC- EP) y el gobierno Nacional en Cabeza de Juan Manuel Santos.
Asesinato sistematico de lideres y lideresas sociales.

Tragedia natural de Mocoa.

2
3
4 Toma y retoma del palacio de justicia.
5

Firma de los acuerdos de paz entre el movimiento 19 de abril (M-19) y el Gobierno de Virgilio Barco.
Constitucion Politica del 91
(Gutierrez, 2020, pags. 88-89).
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Posteriormente cada estudiante indago en casa con sus padres los hechos que recordaban
referentes a la Historia Reciente, para finalmente regresar a clase y elaborar una linea de

tiempo con todas las tematicas encontradas.

Ahora bien, en las actividades, ninguna tematica debia estar desligada de las probleméticas
actuales, debia existir una conexion con el contexto actual del pais de modo que permitiese el
desarrollo de unas conciencias historica en el sentido de que los estudiantes comprendieran la

relacion que tienen los sucesos del tiempo presente con las condiciones de vida del ahora.

Posteriormente los estudiantes se hicieron en grupos y escogieron un tema de investigacion
acorde a sus intereses, sin olvidar que cada temética debia tener una relacion directa con el
contexto social y politico de la actualidad, a partir del cual, se podia establecerse un ¢por

quée? y un ¢para qué? En esta actividad se hallaron las siguientes temaéticas:

1 Ley de justicia y paz (2005) Proceso de desmovilizacion Paramilitar- Acuerdos de Paz entre FARC EP y el gobierno
nacional (2016)

Tragedia de Armero (1985), Tragedia de Mocoa (2017)

2
3 Firma de los acuerdos de Paz M-19 y GOBIERNO DE Virgilio Barco 1990- Constitucion de 1991
4

Masacre de Bojaya (2002) - Victimas del conflicto armado colombiano

5 Gobierno de la Unidn patridtica (80"s y 90°s)- Asesinato a lideres y lideresas sociales.

(Gutierrez, 2020, pag. 91).

En el proceso de indagacion analisis y contraste de las fuentes consultadas, los estudiantes
debian responder las siguientes preguntas:

1 ¢Nombre del documento Contine el titulo del documento revisado, articulo libro, monografia, conferencia,
y autor? fotografia, memorias, arquitectura, fuentes orales, directas o grabadas, etc. Y el autor
que lo realiza.
2 ¢ Tipo de fuente? Describir si es fuente primaria o secundaria
¢Dobnde se encuentra? De donde sale la fuente y de donde se puede hallar de requerirla.
¢Donde se narra? Hace referencia al lugar donde se realiza la fuente, es decir, la ciudad, municipio,
pueblo o pais en el que se realiza.
5 ¢ Proposito? Se debe responder a ;qué pretendia el autor con esa fuente?, explicando funcién y
finalidad del autor en esta fuente.
Contenido Se debe responder ;de qué trata la fuente?
7 Palabras clave Son aquellos conceptos mas relevantes que se encuentran dentro de la fuente
documental y que permiten identificar otras fuentes que aborden el mismo
acontecimiento.

(Gutierrez, 2020, pag. 94).
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A partir de este ejercio de indagacion y retroalimentacion en el que los estudiantes
compartian los hallazgos encontrados, a la vez que hablaban sobre sus experiencias como

investigadores, se extrajeron las siguientes conclusiones:

Segun los estudiantes, era la primera vez que se acercaban a una fuente de esa forma, ya que,
si bien en ocasiones habian tenido la oportunidad de acercarse a procesos de recoleccién de
informacion, no habian tenido la oportunidad de realizar una lectura critica de lo que leian o
encontraban, pues al observar y hacer uso de la fuente esta se pensaba como la verdad

(Gutierrez, 2020, pag. 95)

Haciendo sintesis de la retroalimentacion de los estudiantes, estos manifiestan que nunca se
habian puesto a pensar en la intencionalidad de los relatos o por qué nunca se encuentra
informacion de algunas personas o suceso. Ademas, de que tampoco habian pensado en que
alguien estuviera dispuesto a mentir, tergiversar o evitar mencionar cosas por conveniencia.
Y finalmente a los estudiantes les cautivo saber que ellos pueden descubrir el pasado
historico a través de la investigacion sin necesariamente depender de relatos construidos por

otros.

Finalmente, Gutiérrez (2020) concluye que, primero, no basta con poseer Unicamente
conocimientos historicos y conceptuales para ensefiar historia, sino que es necesario plantear
desde la pedagogia y la metodologia por una didactica que asegure la comprension historica
desde una perspectiva critica. Segundo, si es posible la ensefianza de la historia desde el
pensamiento historico, y se demostro que los estudiantes estan en la capacidad de realizar uso
y tratamiento de fuentes para reconstruir el pasado historico desde una perspectiva critica, y
tercero, si es posible superar la historia monumental y alegérica que ha dominado el ambiente

escolar durante décadas.
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1.3. Conclusiones

Al contrastar las investigaciones se pudo encontrar que, la Historia Reciente (historia
presente) es un concepto desarrollado en el hemisferio occidental (Europay Ameérica Latina)
para hacer referencia a los sucesos tragicos que por su cercania con el ahora inciden en las
condiciones de vida del presente. La Historia Reciente hace referencia a los pasados vivos,
cuyas consecuencias aun viven y que deben de solucionarse en vista de construir un devenir

mejor.

Para Europa la Historia Reciente tomd fuerza epistemolégica y metodolégicamente a partir
de los hechos ocurridos en la primera mitad del siglo XX, como por ejemplo la crisis
econOdmica de 1929y los hechos ocurridos durante primera y segunda guerra mundial junto al
Holocausto Nazi (1939-1945), aproximando la historia a temporalidades méas cercanas al

presente para poder comprender las causas de dichos fendmenos que los afectaron.

A partir de la segunda mitad del siglo XX, la historia reciente tomo el enfoque de
“comprender la historia para no repetirla”, valiéndose del estudio de los hechos recientes bajo
en enfoque de los derechos humanos, a fin de identificar las causas estructurales que

permitieron la vulneracion de estos derechos.

En Europa la tendencia escolar en el estudio del pasado suele tener por objeto el recordar para
no repetir, mientras que, para Ameérica Latina la finalidad de la historia se basa en el estudio
de la violacion de los derechos humanos para identificar las causas estructurales que lo han

propiciado y poder transformar el devenir historico frente a un presente incierto.

En el caso de Argentina, el origen de la Historia Reciente tiene interés en saber cuéles fueron
las causas de la dictadura militar y qué horrores se cometieron en este periodo, a fin de

comprender los hechos y evitar su repeticion.
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Para Colombia suele variar su significado, no se refiere netamente a un pasado que aun tiene
incidencia en el presente, sino un pasado que ain no ha terminado, puesto que el conflicto
armado entre guerrillas, paramilitares y Estado permanece y se proyecta hacia un futuro

incierto.

La mayoria de los enfoques tedricos, metodoldgicos y Pedagdgicos de la Historia Reciente
surgidos a partir de la segunda mitad del siglo XX fomentan un sentido profundo de respeto
hacia los derechos humanos, de manera que, al ensefiar los pasados tragicos se puedan tener
nociones de lo que llegaria a suceder cuando los derechos no se respetan, estimulando un

estado de alerta y reaccién frente a posibles situaciones de violencia.

El enfoque anterior tiene relacion con la historiografia de Annales, un “enfoque basado en
problemas”, su interés no esta centrado en narrar pasados candnicos, gloriosos y nacionalistas
acordes a lo denominado como “historia oficial” sino en la busqueda de las causas
estructurales de los problemas que aquejan a la sociedad del presente, para lo cual es

necesario acudir al estudio del pasado.

Carretero & Borrelli (2008), Fernandez (2010), Ivon Gutiérrez (2020) y Llano Dy Nocua F
(2021) coinciden en que la ensefianza de la historia con enfoque a problemas debe sustitucion
la historia oficial del curriculo escolar, remplazando el mono relato y la historia contada
desde arriba, para integrar nuevas perspectivas que contribuyan a la construccion de una

sociedad pluralista, democratica y en paz.

Carretero, Borrelli (2008), Fernandez (2010), Kriger M (2011), lvon Gutiérrez (2020) y
Llano Dy Nocua F (2021), concuerdan en que desde la historia oficial se ha desarrollado
una contra memoria, que evita la difusion de los pasados tragicos en especial porque las elites
politicas y econdmicas se ven comprometidas de manera negativa en el desarrollo de las

mismas, de este modo, a través de la construccion de manuales escolares de historia y la
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censura de los docentes se realizan esfuerzos para evitar la difusion de una historia contada

desde abajo compuesta por perspectivas divergentes y contrarias al relato oficial.

Fernéndez (2010), Ivon Gutiérrez (2020) proponen la ensefianza y/o aprendizaje de la
historia reciente desde el pensamiento histérico, aduciendo que no solo basta con ensefiar los
pasados tragicos para la no repeticion, es necesario dotar a los estudiantes de herramientas
metodoldgicas e interpretativas que les permita hacerse cargo de su propia historia para
transformar su devenir, para ello es propicio que los estudiantes puedan seleccionar,
contrastar e interpretar las fuentes, incentivando el pensamiento critico y debilitando la

ingenuidad producto de las carencias metodoldgicas.
2. CAPITOLDO II. Referentes de investigacion
2.1 Usos y abusos en la ensefianza de la historia

Cuando hablamos del término “usos y abusos de la historia” nos referimos a la relacion que
existe entre el “relato historico” construccion de “opinion publica” y la formacion de una
“cultura politica”, en el sentido de que, la manera como se enuncie y desde donde se enuncie
un relato histérico, puede incidir en las percepciones que los individuos tienen sobre lo
social, politico, econémico, cultural, de género, entre otros, llegando a influir sobre la

conducta social, comportamiento, habitos e interaccion entre los individuos.

En este sentido, para Serna (2015) y Cuesta (2020) durante el siglo XX la ensefianza escolar
de la historia en Europa y América Latina hace uso del relato historico con el objeto de
construir una identidad nacional a partir de la difusion de relatos homogeneizadores que
emanan una serie de valores que influyen en la construccién de la subjetividad y el
imaginario colectivo. La homogenizacion moral se ha servido de la denominada “historia
oficial” difundida en actos conmemorativos y medios de comunicacion, “los usos de la
historia tienen un estrecho vinculo con la politica de la memoria vinculando todas aquellas
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iniciativas de caracter publico destinadas a difundir o consolidar una determinada

interpretacion del pasado” (Rodriguez & Sanchez, 2009, pag. 31).

En la préctica, la escuela es un espacio de luchay disputa entre la historia oficial e historia
social en favor de la difusion de una u otra perspectiva historica legitimadora o cuestionadora
del orden social, segun Rodriguez y Sanchez (2009) es notorio que aun predomina la
difusion de una “historia oficial” en los medios de comunicacién, los actos publicos y los
manuales escolares, contextos en los que se exalta la confrontacion y la efectividad de las
tropas en el desmantelamiento de los grupos guerrilleros y los logros militares ocurridos en el

periodo de la “seguridad democratica” de Alvaro Uribe (2002- 2006).

Desde esa perspectiva el conflicto armado deja de ser analizado como un fenémeno histérico
y complejo y se reduce a un problema de capacidad militar que debe ser reforzado
continuamente para mantener en el presente los logros operativos de las fuerzas armadas y

confrontar la amenaza terrorista que ain persiste (Rodriguez & Sanchez, pag. 35).

La “Doctrina de Seguridad Nacional” se ha convertido en la “politica de la memoria” por
excelencia, se hace uso de términos negativos para criminalizar la protesta, ademas de

brindarle un espacio mediatico amplio y parcializado.

Los relatos profundizan en los hechos desastrosos ocasionados por las guerrillas, mientras
que los relatos que hablan sobre los hechos de violencia cometidos por los paramilitarismos
apenas son mencionados. En el segundo caso no se suele ir mas alla de una autobiografia de
los cabecillas paramilitares, en la que se elogia el caracter ideoldgico de la organizacion, y se

ignoran los desastres sociales y politicos que dejaron en su camino.

Segun Rodriguez y Sanchez (2009) los relatos difundidos en medios oficiales de
comunicacion hacen esfuerzos por no atribuir ninguna responsabilidad al Ejército Nacional

en relacion con la violacion sistematica en contra de los derechos humanos en el contexto del
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conflicto armado. Las victimas que ha dejado la violencia estatal es retratada Unicamente bajo
términos cuantitativos, se evita profundizar en las experiencias traumaticas de las victimas y

en los mecanismos de violencia aplicados por el ejército.

A modo de conclusion cabe sefialar que, las autoras concuerdan en que, el paradigma hetero
estructurante y vertical de la escuela tradicional que orientaron la ensefianza de la historia
oficial aun sigue predominando en los procesos cognoscitivos y la planificacion didactica, de
manera que, sin importar la escuela historiogréfica a partir de la cual se ensefian los
contenidos histéricos, el alumno adn se encuentra en un rol pasivo frente al estudio del
pasado, el estudiante se remite a memorizar y reproducir los contenidos, y se mantiene

separados de la practica reflexiva y critica en el estudio del pasado.

2.2. Ensefianza de la “nueva historia” en Colombia

En este apartado se opta por analizar la disciplina historiografica y su relacion con la
ensefianza escolar, ¢qué es la historia? y ¢;trayectoria en el pais en relacién con la ensefianza?,
¢qué tipo de contenidos se trabajan?, ¢ Cuél es el enfoque tedrico bajo el que se trabajan?,

¢ Cudl deberia ser el propoésito de ensefianza histérica? Asi mismo, el termino evoca una
nueva propuesta en el desarrollo metodoldgico y curricular sobre ¢como ensefiar historia en

la escuela?

Para Archila (2004) la seleccion de los vestigios y huellas utilizados y las interpretaciones
que se hacen en el proceso de reconstruccién y entendimiento del pasado no tiene un caracter
objetivo, por lo general, la seleccion de los hechos esta mediado por intereses de caracter
politico, econdmico y social que surgen en cada sociedad y en diferentes momentos. De
acuerdo con la Comisién Asesora para la Ensefianza de la Historia en Colombia (2022) la

ensefianza de la historia puede ser instrumentalizada segun los fines u objetivos que se
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establezcan, los contenidos curriculares y la metodologia de ensefianza y abordaje de la

historia puede variar dependiendo de las necesidades de cada sociedad y contexto.

Archila (2004) concibe que el deber de disciplina historica es encontrar a través de los
vestigios del pasado las claves que ayuden a la comprension de los problemas sociales,
politicos y econdmicas, de forma que el historiador debe poner a dialogar el pasado con el
presente. A este hecho que vincula el pasado con los problemas del presente se conoce como
“conciencia histdrica”, que significa, ser consciente de como los actos y procesos del pasado
se relacionan con las determinaciones estructurales “politica, economica y social” del
presente, a partir de la cual se reflexiona constantemente sobre la practica del presente para la
transformacion del futuro (devenir historico), en este sentido “al conocer el pasado desde el
presente, el historiador se proyecta hacia el porvenir. Obviamente el historiador se proyecta
por medio de predicciones basadas no leyes cientificas, sino en su lectura limitada de las

tendencias del pasado” (Archila, pag. 47).

Bajo estos elementos la ensefianza de la Historia Reciente en relacién con la ensefianza del
conflicto armado colombiano no busca identificar leyes generales, como si la historia se
repitiera ciclicamente, su objetivo es comprender, ;cuando?, ;como? y ;dénde? se manifiesta
una tendencia autoritaria, represiva y violenta hacia los derechos humanos. En sintesis “el
estudio de las sociedades y sus problemas desde su temporalidad histérica permite formar
sujetos criticos que enfrenten los problemas del presente para transformarlos”, (Archila,

2004, pag. 67).

En este orden de ideas Serna (2015) asegura que es inseparable el “pensamiento historico” de
la comprension de las condiciones sociales, politicas, economia de la sociedad. El
pensamiento historico se vincula con las “competencias ciudadanas” al enfocarse en las

dindmicas y problematicas de la sociedad. En este sentido, las competencias relacionadas
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con el pensamiento histérico, por ejemplo, la interpretacion critica, supone una disposicion
practica para estar en el mundo social y para participar en el espacio politico. A continuacion,
puede apreciar un mapa conceptual que resume la explicacion de Archila sobre la relacion

que guarda el conocimiento historico con la formacion de sujetos criticos:

Conocimiento historico

|
¥

| triada
&
Pasado. {— »| presente — | Futuro.
|
Y I’ politica.

confiuguracion de larealidad:
g — economica.

| social.
¥

conciencia historica entre otros.
T

¥

Identificar problemas.

.

Transformar la realidad.

(Archila, 2004, pags. 67-68).

De acuerdo con Serna (2015) para la formacion intelectual del pensamiento critico es
pertinente que de antemano se estimule el desarrollo de una serie de habilidades
epistemoldgicas y metodoldgicas afines al pensamiento histdrico Gtiles para seleccionar y
contrastar los vestigios del pasado que permiten la reconstruccion de los hechos. “La
finalidad de la ensefianza escolar de la historia debe consistir en la formacion del
pensamiento historico al servicio de la ciudadania democratica que utiliza la historia para

interpretar el mundo, actuar y gestionar mejor el porvenir” (Fernandez, 2010, pag. 35).
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El desarrollen habilidades de pensamiento historico no es tarea sencilla, su implementacion
como estrategia didactica en el aula cruza por distintas limitaciones, el principal problema
radica el reducido conocimiento epistemologico y metodologico que los profesores tienen
sobre el rol del historiador, lo que imposibilita la ensefianza y desarrollo de las habilidades de
pensamiento historico en los estudiantes. Algunos profesores no suelen tener dificultades con
la comprension de narraciones historicas que encuentran en los libros de historia, pero,
desconocen la forma en que los datos fueron recopiladas y contrastados, de modo que,
algunos maestros pueden carecer de criterio a la hora de analizar y cuestionar la historia que
leen, conducta que muy posiblemente es reproducida en los estudiantes y que trae consigo

una nueva serie de problemas.

Para Gomes, Ortufio y Molina (2014), es preocupante la distorsion que usualmente se hace
de la historia con el fin de justificar acciones en el presente, la manipulacion del relato puede
influenciar la orientacion politica y legitimar hechos que perjudican a algun sector social,
como sucedid por ejemplo en la Alemania Nazi en su persecucién a los judios y multiples
genocidios que han ocurrido legitimados en una interpretacion erradas y descontextualizada
de la historia. Por lo tanto, se sugiere ensefiar una historia social y critica que "aumente las
posibilidades de orientarnos racionalmente en nuestra vida préactica, al incluirla en un

horizonte de experiencias historicas cuidadosamente comprobadas” (Gémez Carrasco, 2014,
pag. 7).

La ensefianza de la historia en Colombia, no se ha orientado bajo el esquema presentado por
Archila, ni busca desarrollar el pensamiento y la conciencia histéricos. Mas bien, esta
metodologia ha de ser parte crucial de nuestra propuesta de investigacion pedagdgica y
didactica, que ademés toma como base las recomendaciones elaboradas en el afio 2017 por la

Comision Asesora de la Historia en Colombia.
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El fin de la ensefianza de la historia no debe ser la de inculcarles a los estudiantes una serie de
verdades establecidas sobre el pasado, sino la de alimentar sus mentes, no solo conocimientos
historicos concretos para que puedan operar con ellos, sino contribuyendo a formar sentido
critico que los lleve a entender que son ellos quienes deben utilizar ese aprendizaje para

juzgar, con la experiencia adquirida, el paisaje social que lo rodea. (CAEHC., 2022, pag. 18).

A partir de las sugerencias realizadas por la Comision Asesora de la Historia en Colombia
(2022) se espera que, la ensefianza de la historia busque en las huellas del pasado las posibles
causas Y soluciones a los problemas sociales vigentes en el presente. La ensefianza de la
historia debe trabajar desde la cotidianidad de los estudiantes, a fin de que esta no quede
relegada a la memorizacion de relatos alejados de la propia experiencia, estos elementos
contribuyen al desarrollo de la ciudadania, al posicionarlos como sujetos historicos participes

en la transformacion del devenir.

El estudiante debera abordar la historia a partir de bases teéricas para hacer uso practico de la
historia en relacion al entendimiento de su realidad préxima, frente a ello, debe ser necesario
que los docentes de ciencias sociales planteen desde la didactica “;como debe ser hoy
entendida la historia?, ;Cémo se construye el conocimiento histérico?, ;cémo ensefiar
historia en el &mbito escolar?, ;qué historia debe ser aprendida por los estudiantes?”,
(CAEHC., 2022, pag. 18).

Segun Archila (2004) también debemos preguntarnos por ¢quién hace la historia?, este
interrogante permite escapar de la historia oficial gracias a la aparicién de nuevos sujetos
histéricos como, por ejemplo: campesinos, obreros, lideres sociales, lideres sindicales,

comunidades indigenas, comunidades afro, entre otros.

Sin embargo, en el contexto escolar la ensefianza de la historia ha sido un espacio de tension

y controversia, de acuerdo con Archila (2004) la historia oficial y la nueva historia coexisten
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y se superponen, ninguna ha desaparecido, sino que son paralelas, los objetivos que persiguen

son distintos, la metodologia y el objeto de estudio varian.

Como cabré de recordar, de acuerdo con Serna (2015) y Cuesta (2020) “la historia de
bronce” o “historia oficial” busca facilitar la cohesion social a través de la difusion de una
narracion que asi lo disponga, de ahi que a la historia de bronce también se le diga “historia
patria”, de manera que la transposicion en el aula no estd enfocada en ;qué tan veridico es el
relato?, o, ;en qué medida ayuda a entender el presente?, sino ¢en qué medida se logra una
cohesion social y aceptacion del sistema?, por el contrario, la “historia social” al poner el
acento en la busqueda del entendimiento de los problemas del presente, deja en entredicho la
cohesidn y homogeneizacién social, cuestionando la legitimidad del Estado y exponiendo los

problemas que el Estado mismo ha generado.

En sintesis, mientras el “historicismo” ignora los problemas y evita interrogarlos, carece de
mecanismos para comprender la complejidad social y se le dificulta hallar solucion a los
problemas del ahora, por el contrario, la “historia nueva” explica las causas estructurales de

las problematicas con el fin de proyectar soluciones.

Serna (2015) concluye que la ensefianza de la historia escolar es una disputa ideoldgica y
politica. La historia de bronce” insita a la aceptacion y preservacién de un statu quo a partir
de relatos conmemorativos y episodicos, mientras que la nueva historia insita al activismo, la

accion y la transformacion.

Acorde a los planteamientos de Archila (2004), la nueva historia también debe ser una
disciplina de convergencia, de manera que, el trabajo interdisciplinar entre la sociologia,
geografia, economia, politologia, etnografia, entre otras, integran la explicacion histérica de

las problematicas de la realidad social. En sintesis, es aconsejable valerse de multiples
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disciplinas de las ciencias sociales para encontrar respuesta a los problemas complejos de la

sociedad como es el caso de la Historia Reciente del conflicto armado colombiano.

2.3. Historia Reciente y derechos humanos

Como se habra de recordar, segun los antecedentes de la investigacion, el vinculo entre
historia y derechos humanos se genera a partir de la necesidad de superar y evitar hechos de
violencia en contra de los derechos humanos como sucedio en las dictaduras y el conflicto

armado.

Para Arias & Herndndez (2015) el concepto de Historia Reciente en América Latina se usa
para referirse a los fendmenos de no tan lejana sucesion que han afectado las dindmicas
sociales mediante hechos de violencia. Por lo cual, la Historia Reciente desde un enfoque
educativo se orienta al estudio y comprension de los fendmenos traumaticos de caracter

bélicos, la relaciones entre vencedores y vencidos y la reivindicacion de las victimas.

En resumen, el enfoque pedagogico y el desarrollo curricular de la ensefianza de la Historia
Reciente gira al rededor a la violacién sistematica a los derechos, en el marco de analizar la

responsabilidad ético/moral de los participes en la dictadura militar y el conflicto.

Esas expresiones (pasado reciente, historia reciente), no vienen a nombrar cualquier pasado
préximo, sino que surge para referirse a aquellos hechos que por su carga singular de
violencia y dolor presentan esencial dificultad para ser asimilados. No solo por los individuos

sino por las sociedades, en términos integrales, en la que transcurren. (Kriger, 2011, pag. 31)

En este orden de ideas, la ensefianza de la Historia Reciente sirve como elemento articulador
entre la “conciencia historica” y los “derechos humanos”, en otras palabras, es el estudio de
los hechos de violencia ocurridos en la Historia Reciente analizada desde un enfoque moral

de los “derechos humanos” con el propdsito de fomentar en los estudiantes la apropiacion de
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una “cultura politica democratica” la cual debe estar en la capacidad de identificar en el
presente a partir del estudio del pasado aquellas tendencias que han de ser una amenaza para
los derechos humanos y asi poder transformar o evitar las tendencias violentas que amenazan

el devenir.

No obstante, han surgido debates y controversias, sobre la pertinencia que puede traer a la
sociedad aun lastimada, el “estudio de la historia reciente sobre pasados aun en conflicto”,
maés cuando a cusa de la de la politizacion e ideologizacion de la historia es extremamente
problemaético trabajar dichos contenidos en el aula, principalmente cuando se trabaja con
temaéticas sensibles como puede ser el Terrorismo de Estado, el Paramilitarismo, las disputas
por el control y apropiacion de la tierra, el desplazamiento forzado, el secuestro, la tortura,
entre otros.
Sobre la cuestion de si es pertinente o no, tratar el pasado vivo se pueden argumentar dos
elementos a favor de su ensefianza: primero “el deber de <<recordar>> es un imperativo
ligado al ethos politico pedagdgico de las democracias: <<que no se repita>>, y que el
proyecto humanista resista incluso la traicion de la historia” (Kriger, 2011, pag. 32). Y
segundo:

El desafio es acompafiar a los estudiantes en la construccion de una perspectiva critica que les

permita comprender por qué sucedié lo que paso, comprender qué rasgos, qué caracteristicas

posibilitaron que ocurriera lo que ocurrié y comprender, asi mismo, por qué ese pasado ha

sido recordado de los modos que ha sido recordado. (Arias & Hernandez, 2015, pag. 31)

Colombia, al ser un pais con una sociedad fracturada por el conflicto ain en proceso de
transicion hacia la paz, podria pensarse que la “historia del olvido” seria mas util para la
construccion de la reconciliacion y la democratica, pues al evitar rememorar pasados
violentos se evade la politizacion de los sujetos bajo el rencor y la venganza que derivan en el

resurgimiento de la violencia.
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No obstante, este tipo de paz, configurada desde la “historia del olvido”, no ayudaria a
resolver los problemas estructurales que se preservan en el tiempo, tampoco resuelve las
viejas dinamicas de exclusion social (racismo, el clasismo, machismo, enajenacion de la
tierra, discriminacion, etc.) tal como se expuso en los antecedentes del primer capitulo
expuestos por Kriger (2011). Ademas, la “historia del olvido™ al evitar el tratamiento de los
hechos de violencia y el reconocimiento de las victimas, impide el desarrollo de una
conciencia historica frente a los hechos del pasado y amenaza con el retorno de la violencia

que afecta los derechos humanos.

La historia del olvido o historia negacionista puede hacer imperceptible los fendmenos
causantes de la violencia, como por ejemplo la intolerancia ideoldgica y politica, uno de los

grandes detonantes del conflicto armado que ain perdura en el tiempo.

Por lo tanto, las afectaciones a los campesinos, la persecucion y asesinato de lideres sociales,
la enajenacion de tierras, no puede ser objeto de olvido en nombre de la construccion de la
paz, porque caer en el olvido conlleva a la repeticion de tendencias similares de violencia
para luego en unas décadas, volver a caer en el ciclo argumental de que, es necesaria una

estrategia del olvido que propicie la cohesion y paz social.

Hay que tener en cuenta que “recordar” no necesariamente conlleva al fraccionamiento
social. Recordary no olvidar es necesario para repensar los codigos éticos/morales y
proyectar transformaciones en los valores con el fin de lograr una paz social, en cambio,

“olvidar” puede perpetuar los mismos valores que han causado los horrores en el pasado.

Tomando en cuenta la argumentacion anterior, en este proyecto se opta por el deber de
recordar en contraposicion al olvido, en reconocer las causas estructurales y humanas que
posibilitaron los hechos de violencia, la represién y la intolerancia politica, con el fin no solo

de rememorar para no repetir, sino de identificar los errores para corregirlos. En este sentido:
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“La historia debe asumir con mas fuerza el desafio de construir una comprension historica del
pasado reciente, que pueda configurarse como una herramienta para la construccion de
politica del presente y proyeccion del futuro. En otras palabras, se trata de promover
conciencia historica y el pensamiento politico en una sociedad que ha superado, con grandes
tensiones y conflictos aun no resueltos, el desafio de desandar la amnesia y la impunidad”,

(Arias & Hernandez, 2015, pag. 32).

Para Kriger (2011) la construccion de una conciencia politica que luego ha de incidir en las
politicas del presente se debe realizar a partir de la formacion en derechos humanos, que
funciona como marco interpretativo de la realidad a partir del cual generar juicios de valor
sobre los hechos acontecidos. Segun la autora, es dificil elaborar un juicio de valor sobre los
hechos si no se tiene un marco moral de referencia que permita juzgar el pasado, por lo tanto,
es necesario que, en el proceso de ensefianza de la historia, los estudiantes de antemano
aborden las ideas, conceptos y valores que componen los Derechos Humanos. Una vez
profundizados estos elementos, adquieren la capacidad de observar, analizar y generar juicios

de valor bajo una perspectiva democrética sobre los hechos ocurridos.

En este caso podemos entender los derechos humanos como aquellos valores que protegen la
dignidad humana en todas sus dimensiones, psicolégica y fisica. Al respecto se recogen

algunos valores considerados como fundamentales y necesarios para el estudio de la Historia

Reciente:
Derechos Derechos civiles y politicos consagrados en el pacto internacional de 1966 consagrado por las
humanos. Naciones Unidas.
1 El derecho a la vida.
2 El derecho a la integridad personal y prohibicion de tortura.
3 La prohibicion de la esclavitud y la servidumbre.
4 El derecho a la libertad y seguridad personal.
5 El derecho de todo detenido a ser tratado con humanidad.
6 Derecho a la circulacion y residencia.
7 Derecho a no ser detenido por deudas.
8 Derecho al extranjero a no ser expulsado arbitrariamente
9 Garantidas judiciales.
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‘ 10 ‘ Derecho a la personalidad juridica
(Acufia, 2010).

2.4. Pedagogia critica en la ensefianza de la historia

Nuestra propuesta pedagdgica se desarrolla a partir de la pedagogia critica, busca transformar
las précticas tradicionales de ensefianza focalizadas en la educacion para el trabajo y la
obediencia. A partir de la pedagogia critica o pedagogia de la liberacion se intenta superar los
paradigmas dominantes que han influido en la configuracion del curriculo de las ciencias

sociales y la historia.

Los paradigmas dominantes a las que se hace referencia de acuerdo con Rodriguez y Sanchez
(2009) son las corrientes conductistas y cognoscitivista. La primera esta enfocada en la
transmision y memorizacion de saberes, la segunda se focaliza en las etapas cognoscitivas de

desarrollo y aprendizaje.

La primera se preocupa demasiado por los contenidos memoristicos descuidando el
desarrollo de habilidades cognitivas adecuadas para propiciar el pensamiento critico; mientras
la pedagogia cognoscitiva se preocupa por los mecanismos de aprendizaje para la apropiacion
de los contenidos curriculares, sin reflexionar sobre las caracteristicas de los contenidos que

se difunden, esta vertiente se enfoca puramente en la transposicion didactica.

En este orden de ideas, los aprendizajes obtenidos a través de estas dos corrientes han servido
para la reproduccion de la cultura hegemdnica sin preocuparse en dotar a los estudiantes de
saberes que le ayuden en su proceso del desarrollo del pensamiento criticos para dar solucién

a las problematicas sociales que enfrentan en la cotidianidad.

De acuerdo con Arias (2007) la pedagogia critica va mas alla de la simple transmision del
conocimiento, se basa en la construccion del saber desde una perspectiva problematizadora,

se centra en la lectura profunda y compleja de la realidad. A través del dialogo promueve el
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desarrollo de una conciencia ético-critica en el estudiante y fomenta una relacién horizontal

entre educador y educando para generar nuevos conocimientos.

De acuerdo con Freire (1970 ) la pedagogia critica cuestiona las relaciones de poder que
condicionan la educacion y los contenidos curriculares que desde arriba descienden hacia las
instituciones y se difunden mediante la educacion tradicional y bancaria, que en otras
palabras es depositar conocimientos memoristicos en la mente de los estudiantes para
justificar y mantener el estatus quo, practica muy habitual en la ensefianza de la “historia
oficial” a través de procesos memoristicos. En sintesis, la pedagogia critica debe estar al
servicio de la resolucién de los problemas cotidianos del educando, son saberes con fines
précticos que varian acorde a las necesidades del momento y contexto de quien lo necesite

con el proposito de transformar los contextos sociales

Para Carretero y Borrelli (2008) la elaboracién de una didactica critica de la historia” debe
incorporar la perspectiva de “los otros” en el analisis del pasado, puesto que, la historia es un
campo de lucha por la gestion de la memoria. En este sentido Henao y Alvarez (2015)
estiman que, para lograr que la democracia funcione como sistema de organizacion social,
deben superarse las barreras ideoldgicas por medio de la comunicacién y se no debe mirar el
mundo desde una sola Optica, sea liberal, conservadora, de izquierda u otra. Por el contrario,
es necesario reconocer la composicién multicultural y étnica del pais, asi como el

reconocimiento de necesidades propias nacidas en cada comunidad.

Colombia es un espacio donde habitan multiples perspectivas de mundo y multiples
perspectivas de proyectos, por tanto, se hace necesario idear a través de la ensefianza escolar
nueves estrategias pedagdgicas que permitan el contraste de perspectivas y contribuyan a la
solucion de los problemas a través del dialogo, en lugar de la imposicion de las normas y las

leyes a través del uso de la violencia.
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Con base a estas ideas, Henao y Alvarez (2015) proponen una “pedagogica critica” en la que,
a través del analisis de problemas, por medio del analisis minucioso de los relatos historicos y
la aceptacion de la diversidad cultural y sus maltiples perspectivas de mundo se pueda llegar
al entendimiento que lleven a nuevos acuerdos sociales y se deje atras la imposicion violenta.
Dichos dialogos e intentos de consenso se deben fomentarse en la escuela, debido a que la
democracia no es un fenémeno que se logre por el solo hecho de estar escrito en la
constitucion, sino, es un proceso educativo de socializacion en la que los nifios deben
aprender a interactuar en la resolucién multilateral de los conflictos hasta interiorizar esta

conducta.

Para Llanos y Nocua (2021) un enfoque critico debe exponer las historias silenciadas,
reprimidas y subordinadas, poniendo en entredicho las historias construidas desde lo
oficialidad y que son trasmitidas en una légica de la educacion bancaria. La historia oficial y
negacionista no resuelve las necesidades de la sociedad, solo invisibiliza a las victimas, les
niega su posibilidad de ser. Por el contrario, la pedagogia critica tiene un caracter de
autoconciencia y liberacion, es decir, “es producir un pensamiento originado en el dialogo
con el contexto histérico, social y cultural, en que este se produce, asumiendo el ejercicio de
la interpretacion con el compromiso de la accion” (Arias M. , 2007, pag. 4). La pedagogia
critica es una pedagogia politica e incluso democratica, porque les permite a los sujetos
intervenir en su realidad para transformarla en lugar de esperar pasivamente que desde la

cuspide del ejercicio del poder otros construyan su devenir histérico.

Adrian Serna (2015) y Fernandez (2010) concuerdan en que, la pedagogia critica llevada al
campo de la “ensefianza de la historia” consiste en ensefiar al estudiante a pensar como un
historiador, el estudiante no debe recibir interpretaciones acabadas sobre su pasado, el
estudiante debe usar las herramientas metodolégicas del historiador para abordar y encontrar

en el pasado las respuestas y soluciones a las incertidumbres que este tenga sobre su presente.
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Desde la perspectiva de Arias M (2007) en las estructuras sociales existen metalenguajes que
legitiman el orden social y el ejercicio del poder. Los discursos hegemdnicos determinan la
forma de pensar y comportarse en sociedad. La escuela ha a través de la ensefianza de la
historia de bronce, por medio de narrativas que idolatran y enaltecen los héroes patrios
reproducen codigos de valores y justifican la obediencia a la madre patria. Lo anterior quiere
decir que, la ensefianza de la historia de bronce pretendié imponer un canon de orden social y

se esperaba que fuese acepado pasivamente por los sujetos.

La historia oficial pasa por alto los conflictos sociales que encarnaron en problemas del
presente, por consiguiente, es adecuado pensar la ensefianza de la historia desde a partir de la

“pensamiento critico”. Complementando:

permite a los estudiantes comprender de manera critica los sucesos del presente a partir de los
contenidos del pasado. Por ese motivo, el pensamiento critico el cuestionamiento de las
fuentes de informacion, el uso de la metodologia investigativa, o el planteamiento de nuevos
contenidos referidos a problemas candentes en la actualidad son nuevos paradigmas clave en

la didactica de la historia, (Moreno, 2018, pég. 17).

En sintesis, este proyecto articula la pedagogia de la liberacion con la comprension de pasado
reciente, como una estrategia a partir de la cual es posible problematizar sobre ;como
construir una cultura politica democratica y participativa?, la ensefianza de la historia tiene
un papel en la construccion de seres activos politicamente, “la comprension del presente es
un objeto para tener en cuenta, en funcién de discernir sus opciones y trazar planes a futuro y

ser ciudadanos activos” (Godoy & Barcelona., 2017, pag. 41).

A continuacion, podra apreciar algunas caracteristicas que se deben tener en cuenta a la hora

de fomentar el pensamiento critico:

‘ ‘ Conceptos de pensamiento Critico.
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1 | Un pensamiento razonado y reflexivo orientado a una decision de que debe creer o hacer.

2 | Es aquel que permite construir saberes historicos de manera autbnoma y no solamente construir relatos histéricos ya
construidos.

3 | Esaquel que enfrenta al nifio a situaciones en las que experimenta en el mas amplio sentido de la palabra: probar
cosas para ver qué pasa, manejar objetos, manejar simbolos, plantear interrogantes, buscar sus propias respuestas.

4 | Es un proceso intelectual, disciplinado y activo que desarrolla habilidades como: conceptuar, aplicar, analizar, y/o
evaluar informacion, experiencia, reflexion, razonamiento, o0 comunicacion. Como una guia hacia la creenciay la
accion.

5 | Es una produccién normada de significaciones sobre el pasado

(Godoy & Barcelona., 2017, pag. 37).

Habilidades de pensamiento critico:

1 Piensa y actUa de manera razonada y autbnoma frente a situaciones en su entorno social.

2 Plantea problemas y preguntas vitales con claridad y precision.

3 Evalla informacién relevante y usa ideas abstractas para interpretar esa informacion efectivamente.
4 Idea soluciones a problemas complejos y es capaz de comunicarse efectivamente

(Godoy & Barcelona., 2017, pag. 38).

¢Qué aporta la historia a la formacion y desarrollo de habilidades en pensamiento critico?

Desarrollando habilidades intelectuales a partir del analisis e interpretacion de fuentes historicas diversas. La
historia podria aportar al uso riguroso de fuentes para construir argumentos. La contrastacion de fuentes permitiria
el andlisis de diferentes posturas.

Permitiendo ir del pasado para comprender el presente y reflexionar sobre como se ha construido la sociedad en la
que vivimos.

El pensamiento critico consiste en suministrar a los estudiantes el conocimiento basico del contexto social del aqui
y ahora gue esta viviendo la sociedad actual.

Cuestionando el contenido y la construccion de los relatos histéricos y haciendo de la historia escolar una
herramienta para construir futuro. Esta perspectiva tiene relacion con el pensamiento historico que hace referencia a
coémo el pasado, presente y futuro estan relacionados

(Godoy & Barcelona., 2017, pag. 39).

3. CAPITULO IIl. Herramientas conceptuales para abordar en la escuela la
Historia Reciente

3.1. Pensamiento historico

De acuerdo con (Garcia Morente, 1968) la pregunta filosofica ¢qué es el conocimiento? ha

sido un interrogante que acompafa a la civilizacion occidental desde sus origenes hasta la

actualidad. A partir del siglo XVI, con el renacimiento y la ilustracion europea, se ha

incorporado un nuevo interrogante ¢cémo se puede acceder al conocimiento?, esto inicié una

nueva era de desarrollo filosofico, cientifico y metodoldgico que aboga por el conocimiento

de la realidad atreves de nuevos paradigmas y metodologias que permitan abordar el objeto

en cuestion de forma rigurosa, ordenada y coherente.
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Para Garcia Morente (1968) el uso de la razon y la légica confluyen en un despliegue
metodoldgico aplicado a la interpretacion y entendimiento de las cosas materiales e
inmateriales mediante una serie de explicaciones racionales y experimentales sobre las
fuerzas que actuan y moldean la realidad, bien sea de caracter fisico, bioldgico, psicolégico o

social.

A partir de los anteriores elementos se reflexiona sobre ;cdmo conocer el pasado? y surge la
“disciplina historica” caracterizada por el desarrollo metodoldgico y técnicas que se
despliegan sobre el pasado y dan cuenta de lo ocurrido. El desarrollo de estas habilidades
metodologicas y técnicas son conocidas como “pensamiento historico” es la labor llevada a
cabo por el historiador. Todo aquel que desee aproximarse al quehacer del historiador
necesita un paradigma de conocimiento y técnicas para indagar, relacionar, interpretar y

deducir.

El método permite al usuario alejarse de la doxa y aproximarse a la episteme. La doxa puede
entender como opinién no informada gue un sujeto genera sobre el objeto en cuestion, sin
haberse informado previamente sobre las cualidades del objeto. La episteme hace referencia a
una opinién informada, o sea, la conclusion a las que se puede llegar después de desplegar un

método de conocimiento sobre el objeto de conocimiento, en este caso el “pasado historico”.

En este orden de ideal nuestra propuesta esta dirigido bajo el paradigma de historiografia
francesa de la escuela de Annales, busca rescatar la historia como un saber Util para el
reconocimiento de nosotros como sociedad, como mecanismo para encontrar nuestros
problemas y como punto de partida para buscar soluciones, en resumen "hacer que el hombre
pueda comprender la sociedad del pasado, e incrementar su dominio de la sociedad del

presente, tal es la doble funcién de la historia" (Carr, 2010, pag. 123).
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De acuerdo con Gomez, Cosme, Ortufio y Molina (2014) el pensamiento historico y la
comprension histdrica no equivale a la acumulacion memoristica de hechos, conceptos o
fechas del pasado, sino que, el pensamiento historico y la comprension histérica implica
complejos procesos mentales para indagar, relacionar, cuestionar e interpretar las fuentes a
través de estrategias metodoldgicas propias de la disciplina que se adquieren
obligatoriamente a través de la intervencion directa de los estudiantes en el rol del
historiador, para generar un proceso creativo en el que se interpretan las fuentes y se generan

narraciones historicas.

Segin Gomez, Cosme, Ortufio y Molina (2014) ensefiar a los estudiantes a pensar
histéricamente contribuye al desarrollo del pensamiento epistémico, con ello, las
generaciones venideras de alumnos tienen la posibilidad de revisar su propia historia en
relacion con los problemas de su contexto, ocasionando que la historia tenga un fin practico
adaptado a cada contexto en lugar de un caracter netamente contemplativo y rememorativo

como si sucede en la historia oficial.

Las habilidades de pensamiento historico contribuyen al sujeto cognoscente en su proceso de
discernimiento y filtracion de la informacion que recibe mediante relatos historicos, medios
de comunicacion libros de historia entre otras fuentes que promueven la difusion de

interpretaciones ingenuas, mal intencionados, parcializadas o erroneas.

la formacién en pensamiento historico también aporta al pensamiento critico las posibilidades
de la construccion de un futuro mejor, la historia no solo nos permite comprender el presente
a través del pasado, sino que también nos aporta la posibilidad de la prospectiva, de pensar

futuros posibles, probables y deseables (Fernandez, 2010, pag. 49)

hacer una historia emancipadora que ayude a los ciudadanos a derribar las nieblas de

leyendas arraigadas por medio de la critica ideoldgica y deshacer errores tipicos,
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poner claramente el relieve de las consecuencias que sufrieron los afectados o los
costes sociales de las decisiones que se tomaron (Gémez, Cosme, Ortufio, & Molina,

2014, pag. 7),

Bajo este enfoque propuesto sobre el desarrollo del “pensamiento historico” se proponen dos
elementos para el proceso formativo, primero, en el “aprendizaje de la historia a partir de un
gjercicio investigativo"; segundo, la “indagacion a partir de problemas”, que tiene como
objetivo buscar las causas de los problemas en la raiz de la explicacion histérica. Los
elementos constitutivos del “pensamiento historico con enfoque a problemas” deben

contemplar los elementos del siguiente recuadro.

Capacidad de plantear problemas historicos.

Argumentacion histdrica.

Discurso a través del uso critico de fuentes.

Desarrollo y explicacion de causalidades.

Conexidn del pasado con el presente.
(Gémez, Cosme, Ortufio, & Molina, 2014, pég. 15).

3.1.1. Habilidades de pensamiento histdrico

Dentro del pensamiento historico, encontramos seis habilidades metodoldgicas ejecutadas por
el historiador a la hora de hurgar en los vestigios del pasado, dichas habilidades pueden ser
llevadas al aula de clases mediante una transposicién didactica con el objeto de que el alumno
las incorpore su aparato cognitivo y aprenda a hacer uso de estas. Jesis Dominguez (2015)
afirman que, estas habilidades de pasamiento histérico no son innatas a los seres humanos y
por ende no se puede esperar que a través de un proceso de evolucion natural del aparato
cognoscitivo vea el mundo bajo las dimensiones de pensamiento historico, por ende, se
requiere un proceso educativo y didactico para desarrollar las distintas competencias en los

estudiantes.

Habilidades de pensamiento historico.
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Habilidades de | Caracteristicas.
pensamiento
histdrico.
Epistemologia y Seleccion, recopilacion, manejo y tratamiento de fuentes: relatos, documentos, fotografias,
evidencia. imégenes, objetos, entre otros.
Reconstruccion del pasado.
Valorar informacién y sacar conclusiones en relacién con las pruebas estudiadas.
Cambioy superar la percepcion del pasado como una simple sucesién de eventos.
continuidad. El pasado debe ser entendido como un tiempo donde los hechos reflejan la complejidad del
cambio histdrico.
Identificar los procesos de cambio y transformacion y continuidad.
situar los hechos del pasado en el tiempo y relacionarlos con su contexto historia,
comprender como y por qué cambian de manera rapida o lenta, o si se mantienen sin
variacion.
apreciar el papel y la relevancia que el pasado tienen en el presente y, en Ultimo extremo,
como nos condiciona también el futuro”.
Dominar los conceptos de cronologia (orden, duracion, eras); segundo, sucesién Causal
(intervalos temporales, largos y cortos); tercero, continuidad y cambio (ritmos, similitud y
progreso.)
Progreso y Fomentar el analisis y la relacion entre diferentes momentos, espacios y culturas,
declive. reconociendo sus afinidades y divergencias.
Estimular la reflexidn critica y juicios histéricos, evitando el anacronismo y el
etnocentrismo.
Analizar los elementos del pasado que continlian o han desaparecido en el presente.
Relevancia Interrogar sobre qué y quien del pasado vale la pena ser recordado o estudiado.
historica. seleccidn de aquellos actores, hechos, y contextos que se consideran relevantes para
explicar el desarrollo de las sociedades.
Identificar la duracion, el impacto social de ese proceso, su importancia particular en el
contexto donde se estudia el fendomeno.
visibilizar problemas histéricos concretos: movilidad, cambio social, clases sociales, formas
de vida privada, trabajo, conflictos sociales, familias, minorias étnicas, marginalidad, etc.
Empatia Capacidad para ponerse en el lugar del otro, tratar de comprender las formas de pensar,
histdrica, sentir y puntos de vista.
perspectiva y Entender las actitudes, decisiones o perspectivas en relacion con el contexto histérico en el
juicio moral. que se dieron.
Apartarse de la mentalidad y escala de valores propios.
analizar y juzgar los pensamientos y actos de otras personas desde la mentalidad y valores
de estos.
Imaginacion Fomenta la capacidad de comprender y empatizar con las personas del pasado, imaginando
historica. sus experiencias y contextos

(Dominguez, 2015).

Aunque son reconocibles seis habilidades de pensamiento historico expuestas en el cuadro

anterior, debe considerarse que la labor del historiador es una tarea rigurosa y amplia que

requiere afios de practica, por lo tanto, para este proyecto se implementaran Gnicamente dos

habilidades, consideradas como las mas pertinentes para abordar la “historia del pasado

reciente” del conflicto armado.

Para la elaboracion del material didactico son tomadas en cuenta dos categorias

“epistemologia y evidencia”, “y “empatia historia” a partir de las cuales los estudiantes
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pueden reconstruir los hechos y reflexionar sobre las circunstancias que llevaron a los sujetos

histdricos a actuar en la forma que lo hicieron.

La “epistemologia y evidencia” es muy Util a la hora de analizar la veracidad de los relatos a
los que se tiene acceso Yy facilita la reconstruccion de los hechos; la segunda categoria
“empatia historia” sirve para generar juicios morales respecto a la responsabilidad y legitimad

de los hechos ocurridos.

3.1.2. Epistemologia y evidencia

Segun Ferndndez (2010) la categoria “fuentes primarias” hace referencia a los archivos,
fuentes orales, entre otros, que el historiador debe consultar para reconstruir el pasado. Es de
tener en cuenta que las fuentes primarias no son veridicas por el hecho de que alguien las
haya escrito o relatado en un determinado momento, su valor como fuente radica en la forma
en como el historiador las relaciona con otras fuentes, las ponen en un contexto histérico y les
da un sentido al contrastarlas y cuestionarlas. El valor de las fuentes primarias esta
precisamente en el andlisis que se puede hacer de las ideologias y las creencias que muchas
veces son implicitas en los relatos de las fuentes primarias pero que son el motor de las
acciones humanas.

De acuerdo con Ramos (2021) la habilidad de pensamiento historico “epistemologia y
evidencia” al poner sus esfuerzos en el analisis de la evidencia documental (grafica, visual,
entre otros), permite hallar una relacion directa entre la evidencia, los hechos y su veracidad.
Para Gémez, Cosme, Ortufio y Molina (2014) esta es la habilidad del pensamiento histérico
gue mas se aproxima al trabajo metodoldgico del historiador, al poner el acento en la

seleccion, clasificacion y tratamiento de fuentes. No obstante, sefiala que, a pesar de que el
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tratamiento de fuentes permite la reconstruccion del pasado, deben existir destrezas que

permitan validad las fuentes.

Cuatro destrezas en el uso de fuentes.

Analizar el origen, autoria y finalidad de las fuentes.

Contextualizar el espacio y el tiempo, las fuentes y la informacioén que estas proporcionaron.

Realizar una lectura minuciosa de la fuente para ver lo que dice y como lo dice.

Comparar la informacion del documento con la ofrecida por las otras fuentes para establecer puntos de acuerdo y
desacuerdo.

(Dominguez, 2015, pags. 75-76).

De acuerdo Fernandez (2010), analizar fuentes primarias como insumo para entender los
hechos del pasado, ayuda a comprender la ideologia que hay detras de cualquier relato,
(textual, visual, material), el analisis de fuentes primarias ayuda a reconocer los intereses en
juego de los actores histéricos y las perspectivas contrapuestas que desencadenan en

conflictos.

Gobmez, Cosme, Ortufio y Molina (2014) sostienen que es fundamental fomentar la
argumentacion, razonamiento, el ejercicio constante de leer, escribir y preguntar
histéricamente. El uso del discurso y la escritura permite al usuario evidenciar sus propias
incoherencias o vacios histdricos, obligando al estudiante a consultar nuevas fuentes con el
fin de encontrar explicaciones a este vacio histérico. De este modo, las fuentes primarias y el
ejercicio de escritura son inseparables porque en el segundo reposan los analisis y reflexiones

abstraidas del primero.

Para Dominguez C (2015) generalmente los ciudadanos que tienen acceso a la web, television
y radio, aceptan pasivamente los relatos e interpretaciones a los que acceden, asumen que
estos son veridicos, los incorporan en sus discursos, influyen en sus orientaciones politicas y

orientan sus acciones.

En el contexto colombiano, los medios de comunicacion juegan un rol estratégico en el
ejercicio de influenciar las percepciones que la sociedad tiene sobre el conflicto armado.

Estos relatos se basan en fuentes de dudosa procedencia seleccionadas estratégicamente al fin
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de mostrar una sola perspectiva. Por este motivo, se considera que el “pensamiento historico’
direccionada a desarrollar las destrezas en el manejo, seleccidn e interpretacion de fuentes
también contribuye a los estudiantes en su proceso de filtrar la informacion que reciben de su

entorno social.

3.1.3. Empatia historica, perspectiva y juicio

La categoria “empatia historica, perspectiva y juicio moral” de acuerdo con Dominguez
Catillo (2015) esta relacionada con los juicios de valor o juicios morales que el historiador
hace sobre las acciones humanas en el pasado. “la empatia es un concepto que hace referencia
a capacidades para imaginar y comprender las actitudes o las motivaciones de los actores en
el pasado, que ahora nos pueden parecer extrafias, equivocadas o imposibles” (Fernandez,

2010, pag. 46).

La empatia historica es “la capacidad para ponerse en el lugar del otro y tratar de comprender
e incluso compartir formas de pensar, sentimientos o puntos de vista” (Dominguez, 2015,
pag. 140), “la empatia historica exige dejar de lado la propia mentalidad y escala de valores,
asumidos de forma inconsciente, para analizar y juzgar los pensamientos y actos de otras

personas desde la mentalidad y valores de estas” (Dominguez, 2015, pag. 150).

La empatia historica se entiende como “a lo que se llega cuando, apoyados en las fuentes,
reconstruimos las creencias y valores de nuestros antepasados de manera que hacemos
inteligibles sus acciones y practicas sociales” (Dominguez, pag. 140). La empatia también
puede entenderse o traducirse como “explicacion historica contextualizada™ o “perspectiva”.
“La adopcion de otra perspectiva historica puede definirse como el acto cognoscitivo de
comprender los distintos contextos sociales, culturales, intelectuales, e incluso emocionales.
gue conformaron las vidas y actos de la gente en el pasado” (Seixas, Peter, & Morton., 2013,

pag. 144).
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“Necesitamos comprender y explicar esos acontecimientos o decisiones a partir de los
motivos, expectativas, pensamientos, creencias, etc., de individuos y colectivos humanos que
a menudo acttan en el marco de contextos culturales lejanos al nuestro. En tales casos, nos

servimos por explicacion contextualizada o empatia” (Dominguez, 2015, pag. 140).

Elementos que deben ser tomados en cuenta para desarrollar en los estudiantes la habilidad de

pensamiento historico “empatia historica, perspectiva y juicio moral”:

Explicacion contextualizada o por empatia.

Motivaciones.

Expectativas.

Pensamientos.

Intenciones.

Creencias.

Factores causales.
(Dominguez, 2015).

Tres aspectos clave que permiten entender la mentalidad del agente histdrico.

El agente tiene una determinada vision o perspectiva de la situacion (a veces muy
distinta de cdmo se veria en realidad.)
El agente tiene ciertas intenciones u objetivos.

El agente opta entre otras por una determinada opcion.
(Dominguez, 2015, pag. 143).

Uso correcto de “Empatia historica, perspectiva y juicio moral”

Implica comprender los actos del pasado en el presente.

No conlleva principalmente imaginacion, identificacion o afinidad en los sentimientos.

Implica una valoracion exhaustiva del contexto historico.

Fomenta hacer conclusiones bien fundamentadas, aunque provisionales.

Requiere multiples fuentes y perspectivas.

Requiere que los estudiantes examinen sus propias perspectivas.
(Dominguez, 2015, pag. 149).

Segun Jesus Dominguez (2015) la empatia historica no debe confundirse con la apropiacion
de los sentimientos y uso de razén del del sujeto investigado, sino que, a través de un
ejercicio hermenéutico comprende su mentalidad. No obstante, es un hecho que el
investigador no logra mantenerse distante y objetivo, se ve influenciado por las emociones

del sujeto investigado e influyen en los juicios de valor del investigador.
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Desde la didactica de las ciencias sociales la preocupacion por la interaccion entre las
emociones y la razén es dable: el primer lugar, porque los acontecimientos sociales tienen una
carga emocional importante (identidades, memoriales, problemas sociales, etc.) que influyen

en los procesos de ensefianza y aprendizaje; en segundo lugar, porque condiciona el desarrollo

del pensamiento critico e influye en la emisidn de juicios de valor en la accion social,

(Fernéndez, 2010, pag. 54).

Muchos se preguntaran sobre ¢Cual es el fin de la empatia historica? ;aporta en algo conocer

las sensibilidades de los sujetos del pasado?, ¢pueden generarse juicios de valor?, ;es

funcional para nuestra sociedad realizar juicios morales sobre los actos del pasado?, acorde

con Jesus Dominguez (2015) la mejor manera de juzgar las acciones de los sujetos histéricos

se da cuando, estos son juzgados bajo su propio sistema de valores, en el que se revela la

coherencia o incoherencia de sus acciones.

El pensamiento critico no puede mantenerse al margen del juicio histérico, de una reflexion

sobre la moral en el pasado y en el presente, sobre como han evolucionado los valores

sociales 0 éticos, y sobre como estos nos ayudan también a evaluar nuestros ideales y nuestros

comportamientos en la actualidad (Fernandez, 2010, pag. 54).

Niveles de desarrollo de comprension por medio de la empatia histérica contextualizada y juicio moral.

Nivel 1. el pasado
estupido.

se piensa que la gente del pasado era mentalmente deficiente o carecia de conocimientos
bésicos. Ya sea por no ver la necesidad de explicacion, o por el menosprecio de las
capacidades o del grado de desarrollo de la gente en el pasado (atrasados, subdesarrollados,
supersticiosos).

Nivel 2. Estereotipos
generalizados.

Explican lo extrafio con estereotipos anacronicos. Pasado con caracteristicas similares al
presente.

Nivel 3. Empatia
cotidiana

Desequilibrio entre elementos del pasado y el presente.

Nivel 4. Empatia
histdrica restringida.

Ven diferencias con el hoy, pero no lo relacionan con las creencias e ideas de la época.

Nivel 5. Empatia
histdrica contextualizada

Los hechos y las acciones se sitiian y comprenden en su contexto, pueden criticarse, pero no
se asume con nitidez la diferencia entre creencias y valeos de ayer y de hoy.

Nivel 6. Explicaciones
con referencia a las
formas de vida.

Se aporta al conocimiento del contexto histérico y la capacidad para relacionar | mentalidad,
ideas, etc. con las formas de vida y organizacion de otra sociedad.

(Dominguez, 2015, pag. 158)
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3.2.1. Conciencia histdrica

La “conciencia historica” se remite a la capacidad del ser humano de ser sabedor que los
hechos del pasado tienen consecuencias en el presente y bajo ese mismo cause, identificar la
raiz de los problemas del ahora a partir de las huellas del pasado, nos permite proyectar

nuevas perspectivas de cambio hacia el futuro.

Es, pues, la conciencia histérica una sofisticacion de la memoria histérica, cuya especificidad
proviene de la perspectiva temporal, en la que el pasado se relaciona con el presente y con el
futuro, de forma compleja y elaborada, permitiendo que un procedimiento mental cree
significado para la experiencia del tiempo, mediante la interpretacién del pasado, con el fin de

entender el presente y sentar expectativas para el futuro. (Castafio, 2011, pag. 229).

Conciencia histdrica, se traduce en la valoracion y apreciacion que las sociedades tienen de su
pasado y que condiciona su actuar presente, [...], la necesidad de una postura reflexiva sobre
el pasado para que los ciudadanos sean conscientes y responsables de sus actitudes presentes

(Gémez, Cosme, Ortufio, & Molina, 2014, pag. 7).

Para Castafio C (2011) la “conciencia historica” se desarrolla a partir de los aportes de la
escuela de Frankfurt, interesados en la didactica de la historia desde la perspectiva de
“historia social critica” cullo enfoque es la ensefianza de la historia aplicada al servicio de la
sociedad apuntando al futuro. La conciencia historica es fruto de las interpretaciones del

pasado que determinan la voluntad, guian los impulsos y marcan intereses y/o necesidades.

La conciencia historica permite observar el “ser” (lo que somos,) y permite demarcar el
“deber ser” (en lo que queremos convertirnos). El estudio del pasado nos ayuda a concebir
una perspectiva de futuro, al mismo tiempo nos ayuda a establecer una concepcién moral que

deberiamos adoptar para alcanzar el mundo imaginado.

Aportes que la ensefianza de la historia puede realizar al pensamiento critico.

Habilidades intelectuales: investigar, analizar sintetizar, evaluar, seleccionar, comunicar, argumentar y debatir
informacion obtenida en una diversidad de fuentes histdricas.
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Habilidades sociales: formular preguntas, opinar, dialogar, generar empatia, participar en debates sobre temas historicos
0 sociales pasados o presentes en la sociedad.
Habilidades historicas: establecer relaciones entre el pasado el presente y futuro a fin de construir una conciencia
historica; reconocer pensamientos, decisiones, puntos de vista de personas que vivieron en otro momento, y ser capaz de
evaluarlos y comprenderlos en su contexto generando empatia histdrica y participar en la sociedad como ciudadano
activo y consciente.

(Godoy F. , 2017, pag. 44)

3.3.1. Cultura Politica

El concepto de Cultura politica “hace referencia al conjunto de practicas y representaciones
en torno al orden establecido, las relaciones de poder, a las movilidades de participacion, a las
jerarquias y las confrontaciones en los diferentes momentos historicos” (Sabogal & Escobar,
2022, pag. 81). Segun (Castro, 2011) la cultura politica que se evidencia en cada cultura es
producto de su idiosincrasia de los pueblos, se integra en la tradicion, condiciona la

participacion y establece regularidades de conducta. La cultura politica se interpreta como:

el conjunto de percepciones y orientaciones encaminadas a la accion politica, es decir, como
un conjunto de valores, simbolos, imagenes, representaciones que la poblacidn tiene de su
sistema politico y de su papel en €1 [...], la cultura politica es un proceso permanente de
construccién o redefinicion de opiniones, juicios, actitudes y percepciones de los actores

sociales, (Castro, 2011, pag. 220).

La cultura politica es un espacio de lucha donde los actores intentan recrear sus utopias.
Segun Castafio (2011) cada partido politico puede llegar a representar una cultura politica con
caracteristicas propias y distintivas, en la que se evidencian diferentes utopias y diferentes

formas de legitimar el gobierno y la obediencia.

La cultura politica se suele formar a partir de relatos histéricos, estos influyen en las
percepciones y orientaciones politicas de los individuos, por lo tanto, es importante
reflexionar sobre el tipo de orientacion moral que se quiere formar a partir del relato histérico
y sobre qué relato historico queremos difundir para lograr una determinada formacién moral.

Bajo este orden de ideas, la Utopia que aqui se pretende alcanzar bajo la ensefianza de la
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Historia Reciente va a fin con la formacion en una “cultura politica democratica” respetuosa

de los derechos humanos.

Para Faletto (1988) una “cultura politica democréatica” no puede alcanzarse por medio de la
coercion y la eliminacién del otro, puesto que esto vulnera la libertad, expresion méxima de
la democracia. La defensa de la “democracia” aboga por el respeto a los derechos humanos,

la libertad de pensamiento y el consenso de las mayorias respetando a las minorias.

Los estudiantes no deben ser formados politicamente bajo actitudes de obediencia, tienen que
ser educados como entes activos capaces de reconocer y aceptar la diversidad y pluralidad,
encaminados hacia la construccion de la paz, para la transformacién de la realidad conflictiva

del pais.

4. CAPITULO IV. Acercamiento a una propuesta sobre como ensefiar la historia del

genocidio de la Union Patriotica a estudiantes de Grado Séptimo del colegio CIEN

4.1. Contexto socio-econdmico y educativo del colegio CIEN

El colegio CIEN (Centro de Integracién Educativa Norte) se encuentra ubicada en Suba
Rincon Bogota entre la carrera 100 con calle 135. En el barrio que rodea la institucion
escolar se puede apreciar, una predominancia de la vivienda de autoconstruccion estratificada
en los niveles 2y 3. La poblacién en edad escolar que accede a la educacidn en el colegio
(CIEN) procede de familias que tienen algun tipo de nivel profesional o que ha logrado
consolidar un tipo de negocio que les permite tener un ingreso medio. En definitiva, en la

institucién predomina una poblacion de ingresos medios-bajos.
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4.1.2. Contextualizacion modelo pedagogico del colegio CIEN

La ensefianza de la maya curricular de la institucion se realiza bajo el modelo educativo de la
“pedagogia conceptual”, esta se centra en el desarrollo integral del estudiante, no solo en la
acumulacién de conocimientos tedricos. Este enfoque educativo valora la inteligencia
emocional, y las competencias sociales, preparando a los alumnos para retos de la sociedad
actual. Se caracteriza por promover un aprendizaje que conecta los nuevos saberes con los ya
existentes, facilitando una comprension sélida y duradera. Ademas, incentiva la autonomia, el

pensamiento critico y la aplicacién practica de los conceptos aprendidos (Perez, 2018).

Este enfoque pedagdgico propone una secuencia didactica dividida en fases. La primera fase
busca captar el interés del estudiante hacia un tema nuevo y desconocido. La segunda fase
busca la interiorizacion de los contenidos. En la tercera fase, se busca la aplicacion de los
conceptos a casos practicos de la vida real como lo puede ser la resolucion de problemas. El

fin altimo el fin de generar una conciencia critica, reflexiva y operacional.

| Fases de la pedagogia conceptual |

Fase Afectiva. Fase cognitiva. Fase expresiva.

e  Alumnos sociales y e  Comprension de e Aplicalo aprendido y lo
afectuosos. conocimiento: escuchar, domina, realizando un

e Debe generarse un interés leer, argumentar, escribir y ejercicio de autoconciencia
por el saber. exponer. operacional, simulacién y

e  Entrar en una fase de ejercitacion.
inestabilidad intelectual
estimulando su necesidad de
aprender.

(Curasi, 2013).

4.1.3. Ensefianza de las Ciencias Sociales en el Colegio CIEN.

Con relacion a la ensefianza de las ciencias sociales, los programas de estudio se rigen por el
Plan Curricular de Ministerio de Educacion y los criterios de evaluacién establecidos dentro
de las Pruebas Saber. El objetivo de la institucion es velar por un alto desempefio en las
pruebas saber, para lograrlo fundamenta sus procesos pedagogicos en la pedagogia

conceptual.
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El Ministerio de Educacion y Pruebas Saber establecieron tres competencias clave para la
ensefianza de las Ciencias Sociales. Pensamiento Social se centra en la comprension de los
fendmenos sociales y su influencia en la sociedad. Interpretacion y Analisis de
Perspectiva, promueve la comprension y el contraste de distintas perspectivas, ya sean
sociales, politicas, historicas, culturales, entre otras. Pensamiento Reflexivo y Sistematico,
implica una reflexién y comprension sobre los diferentes sistemas sociales de organizacion y

la interconexion que puede existir entre ellos.

4.2. Practicas pedagdgicas

Para el proyecto de investigacion y practicas pedagdgicas, fueron seleccionados dos grupos
de grado septimo, en total fueron 42 alumnos con edades de 11 y 13 afio. La eleccion de los
cursos se hizo bajo el criterio de que los contenidos del PEI coincidieran con el proyecto de
investigacion “la ensefianza de la historia reciente del conflicto armado para la formacion de
una cultura politica democratica”

Las primeras interacciones dieron inicio en la primera semana de septiembre del 2023. La
intervencion se realizé bajo el rol de docente titular de ciencias sociales con una carga

curricular de cuatro horas semanales por un periodo de tres meses.

4.2.1. Disefio didactico

Tomando en cuenta que el proposito centra es “Analizar el pasado de la Historia Reciente del
conflicto armado en Colombia, desde una perspectiva histérica y de conciencia historica, con
el objetivo de proponer estrategias transformadoras para fortalecer la construccién de la
democracia y la proteccion de los derechos humanos”, para alcanzar dicho objetivo el

proyecto fue dividié en tres fases:
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Conceptualizacion de un marco moral de referencia basado en los Derechos Humanos.

Aprendizaje de la historia reciente (exterminio de la UP) a partir de fuentes primarias.

Juicio moral, reflexién critica y transformacion social.

En lo referente a la primera categoria, conceptualizacién de un marco moral de referencia,
Kriger (2011) sostiene que una base moral centrada en los “derechos humanos” es crucial
para el estudio de la historia reciente. Esta base prepara a los jovenes para analizar y
cuestionar eventos historicos, especialmente aquellos marcados por la violencia ejercida
hacia los derechos humanos. Este enfoque no solo fomenta una conciencia historica y un
analisis politico mas profundo, sino que también es esencial para construir una sociedad
democratica. Permite a los alumnos apreciar la memoria histérica desde una ética definida 'y
orienta la accion humana hacia la transformacion social en defensa de un futuro mas justo.
Un marco moral de referencia es clave para formular juicios, asignar responsabilidades y
disefiar estrategias que permitan el cambio social. Sin un marco moral de referencia, el
estudio de la historia se reduce a un ejercicio memoristico 0 rememorativo, pero sin

capacidad de influir significativamente en la conducta social.

En lo referente a la segunda categoria “uso de fuentes primarias”, Fernandez (2010), Archila
(2004) y Dominguez (2015) destacan que, el uso de fuentes primarias en la ensefianza de la
historia produce el analisis y comprension de los eventos pasados, fomentando una
conciencia histérica y critica. La conciencia historica permite entender como los hechos del
pasado configuran el presente y el devenir, y brinda posibles respuestas sobre como reorientar

el cauce de nuestra historia y abrir nuevas posibilidades de futuro.

Ademas, analizar el pasado desde habilidades de pensamiento histérico como el uso de
fuentes primarias, permite que los alumnos desarrollar una perspectiva critica y generar juicas

morales informados, aprendiendo a cuestionar relatos parcializados y unidimensionales,

79



formando una opinion politica matizada, equilibrada y responsable. En esencia, una didactica
de la historia basada en el uso de fuentes primarias, no solo amplia el conocimiento del

pasado, sino que también capacita a los alumnos para participar activamente en la sociedad.

La categoria “juicio moral, reflexion critica y transformacion social”, es la conclusion del
proyecto de investigacion, busca que los alumnos formulen juicios morales sin perder de base
los derechos humanos, a partir de lo cual pude proponer estrategias de accién y cambio que

Ileven a revertir o transformar las tendencias de violencia y practicas antidemocraticas.

Estas actividades nos ayudaran a evaluar si la ensefianza de la historia reciente bajo el foco de
los derechos humanos y el pensamiento histérico contribuyen al desarrollo de una cultura

politica democratica que vele por una sociedad mas incluyente y tolerante.

4.2.2. Primera fase: conceptualizacion y apropiacion de los derechos humanos

En primera instancia, se optd por analizar los derechos humanos desde una perspectiva
conceptual, ¢qué son los derechos humanos?, ;para qué sirven?, ;qué tipo de derechos
podemos encontrar? y ;como se expandieron por el mundo? mediante procesos histéricos
como por ejemplo la Revolucion Francesa, las Guerras Mundiales, el Apartheid en Sudafrica
e India y las dictaduras en Latinoamérica, para comprender el contexto y causas que
permitieron la apropiacion, difusion y proteccién de los Derechos Humanos, asi como el
reconocimiento de los contextos tradgicos causados por la violacion de los DDHH, el
desconocimiento o poca apropiacion de estos. El propoésito fue establecer un marco moral de
referencia para analizar la violencia politica del pais y poder generar un ambiente de

reflexion, critica y participacion transformadora.
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4.2.3. Segunda fase: aprendizaje de la historia de la Union Patridtica a partir de fuentes
primarias

En la segunda fase, se realiz6 un estudio de caso relacionando con “el genocidio del partido
politico de la Union Patriotica”. La eleccion de este caso se hizo bajo la premisa de que los
acontecimientos historicos que sucedieron representan una amenaza para la construccion de
la paz en Colombia a causa de una vulneracion de los derechos humanos, por lo cual es
necesario generar un pensamiento critico y reflexivo, que evite repetir o reavivar tendencias
violentas y por el contrario proponga estrategias transformadoras en beneficio de la

democracia y los derechos humanos.

Por lo tanto, fue necesario analizar los hechos correspondientes al caso de la UP para
determinar ¢qué era?, ;quiénes la integraban?,;cuéles fueron las posibles causas de su
desaparicion?, ¢quiénes fueron los posibles responsables? ¢cuales fueron las consecuencias?

y ¢coémo transformar esa realidad?

Para esta fase se elabor6 una cartilla didactica que se estructur6 en tres etapas, cada una
orientada por uno de los siguientes interrogantes
Etapa 1: ¢{Bajo qué circunstancias se formo el partido politico Union Patridtica?
Etapa 2: ;Qué factores contribuyeron a la desaparicion del partido politico Unién
Patriotica?
Etapa 3: ;Cuéles fueron las consecuencias de la desaparicién del partido politico

Uniodn Patriotica?

En cada una de las etapas y por cada una de las fuentes primarias se realizaron tres preguntas,

textual, relacional e inferencial:

. ¢qué nos dice la fuente?
. ¢ Cual puede ser la intencion de la fuente?
° ;qué se puede deducir a partir de la fuente?
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Cada etapa incluyo un promedio de siete fuentes primarias, acomparadas de unas imagenes y
un parrafo de contextualizacion. Las fuentes son testimonios, discursos, fotografias y bases
de estadistica tomadas del Centro Nacional de Memoria Histdrica, especialmente del libro

“Todo paso frente a nuestros o0jos; el genocidio de la Union Patridtica 1984-2002”

Belisario Betancur

fue un politico fue
presidente de la Republica
de Colombia entre 1982 y
1986.

Fue militante del Partido
Conservador Colombiano.
Durante  su  gobiemno,
intentd negociar la paz con
varios grupos guerrilleros,
ademas de establecer una
apertura democratica
hacia sectores sociales
antes marginados, pero no
logré consolidar los
acuerdos.

)

Contextualizacién
de la fuente.

Discurso de posesién presidencial de Belisario
Betancourt el 7 de agosto de 1982

Colombianos, levanto ante el pueblo entero de
Colombia una blanca bandera de paz para ofrecerla a
todos mis compatriotas. Tendiendo mi mano a los
alzados en armas para que se incorporen al ejercicio
pleno de sus derechos en el amplio marco de decision
gue tomen las camaras. jDeclaro la paz a mis
conciudadanos sin  distincion alguna a esa tarea
prioritaria me consagro !, necesitamos esa paz
colombiana para cuidarla como se cuida el arbol gue
convocard bajo sus gajos abiertos toda la familia
nacional (...). Asi podremos lograr la paz que todos
anhelamos, centro de mi campaiia nacional y meta de
nuestro desvelo. Una paz sin retaliaciones ni vindictas.
Una paz que incorpore a todos los colombianos en 1a
actividad ciudadana y les dé |a posibilidad de realizarse
econdémica y socialmente y de paricipar en la vida
democratica. Una paz que garantice el pleno ejercicio
de los derechos y al mismo tiempo demande el
cumplimiento de las obligaciones. Una paz gue sea
fundamento de la seguridad colectiva, que rescate le
convivencia y la justicia, que permita establecer una
demarcacién entre la confrontacion politica, desviada
de sus causes normales, y cualquiera de las
modalidades del delito. Levanto ante el pueblo de
Colombia una alta y blanca bandera de paz: Ia levanto
ante los ante los oprimidos, la levanto ante los
perseguidos, la levanto ante los alzados en armas,
levanto la blanca bandera de paz ante mis compatriotas
de todos los partidos y de los sin partido, de todas las
regiones de todas las procedencias... (Centro Nacional
de Memoria historica, p 23)

Centro MNacional de Memoria Histérica. (2018) Todo
pasd frente a nuestros ojos. El genccidio de la Unidn
Patridtica 1984-2022., Bogota, CNMH.

Fuente.
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¢ Qué nos dice Belisario Betancur sobre los motivos o circunstancias que propiciaron el Pregunta

surgimiento de la Union Patridtica?
g textual.
¢ A partir del discurso emitido por el Ex presidente Belisario Betancourt en el dia de Pregunta de
posesion presidencial, qué podemos deducir acerca de las posibles causas del origen de . .
la Unidn Patridtica (UP)? inferencia.

i Cual puede ser el propdsito del expresidente Belisario Betancourt a la hora de Pregunta
pronunciar este discurso? jqué pretendia? .
relacional.

En la primera etapa se centrd en analizar las causas que Ilevaron a la formacion de la UP
como partido politico, para ello se examinaron fuentes como por ejemplo el discurso de
posesion del expresidente Belisario Betancur en 1982, declaraciones del ministro de
gobierno Rodrigo Escobar Navas hablando de los dialogos de paz y apertura democrética, los
Acuerdos de Paz la Uribe (1984) en los que se pactaban puntos estratégicos para permitir la
apertura democratica, y, testimonios de miembros de la Union Patridtica hablando de la

composicién social del partido.

La segunda etapa se centro en desentrafiar las causas de la desaparicion del partido,

analizando entrevistas a lideres como Pardo Leal y Bernardo Jaramillo Ossa, datos
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estadisticos del CNMH y la Comision de la Verdad, sobre la violencia dirigida a los

militantes de la UP, posibles responsables y perfiles de las victimas politicas.

La tercera etapa explord las repercusiones y consecuencias que trajo para la democracia la
desaparicion del partido UP, para ello se consultaron algunos testimonios de los
sobrevivientes y las conclusiones del informe de Centro de Memoria Histérica en relacion
con el caso.

Al concluir cada etapa, se solicitd a los alumnos redactar un ensayo explicativo, donde debian
argumentar los hechos a partir de la relacion que hacia sobre las fuentes consultadas y

justificando la relevancia de cada fuente en la reconstruccion y entendimiento de los hechos.

Fase uno. Con base a la informacién recopilada y hallada en las fuentes, elabore un escrito no superior a una pagina en el que explique
las razones de la persecucién y exterminio a los militantes de la UP.

Fase dos. Con base en la informacion recopilada y hallada en las fuentes, elabore un escrito no superior a una pagina en el que describa
la estigmatizacion y persecucion a los militantes de la UP y las consecuencias que tuvo en la vida de las personas y en la vida politica del
pais.

Fase tres. Con base a la informacion recopilada y hallada en las fuentes, elabore un escrito no superior a una pagina en el que explique
las razones de la persecucion y exterminio a los militantes de la UP.

Aplica para las tres fases ¢Cual de las fuentes te parecié mas importante?,;por qué?,

¢de qué manera le ayudo esta fuente a entender el hecho?

4.2.4. Tercera fase: juicio y reflexion sobre el genocidio de la Unién Patridtica a partir
de un enfoque basado en derechos humanos

En la tercera fase del proyecto, se evaluo si los alumnos aprendieron Historia Reciente
mediante el uso de habilidades de pensamiento historico (fuentes primarias) y demostraron
actitudes de conciencias histérica (orientar las acciones del presente a partir del

entendimiento del pasado), con el fin de fomentar una cultura politica democrética.

Para esta etapa fue necesario propiciar un ambiente de discusion en clase donde se plantearon

preguntas que promovieran una reflexion critica entre los jovenes, alentandolos a considerar

84




las perspectivas de las victimas del conflicto. Estos interrogantes estan disefiados evidenciar
juicios morales bajo el enfoque de los DDHH sobre la Historia Reciente y proponer
alternativas diferentes al uso de la violencia como mecanismo para la resolucion del

conflicto.

En sintesis, debate pretendié verificar si los alumnos comprendieron la Historia Reciente del
conflicto armado (desaparicion de la UP) a través del uso de fuentes primarias y si han
desarrollado una actitud politica democrética a partir de la comprension de los hechos. Se
busca que los alumnos reconozcan su rol activo y transformador en la construccion del
devenir historico.

Las preguntas generadoras del debate fueron:

¢Estaria en acuerdo o en desacuerdo en hacer uso de la violencia para desaparecer a un partido politico?

¢;Considera que los ideales o las posiciones politicas deben defenderse hasta las Gltimas consecuencias incluida la muerte?

¢ Se justifica que un sujeto puede llegar a recurrir a la violencia para defender sus propias ideas politicas?

¢ Por qué la sociedad colombiana guardo silencio y mir6 para otro lado cuando se estaba desapareciendo y masacrando a los
miembros de la UP?, ;Por qué la opinion publica no se manifest6 en contra de esto?

4.3. Resultados y sistematizacion de préacticas

La sistematizacion de practicas y el andlisis se realizaron bajo una perspectiva cualitativa y
desde el enfoque de la pedagogia critica. La sistematizacion de practicas y su analisis buscé
evidenciar si los alumnos desarrollaron una postura politica democratica respetuosa de los
DDHH y una actitud transformadora de las dinamicas de violencia que han configurado la

culturay la practica politica del pais.

4.3.1 Derechos humanos como marco de referencia
El proceso de ensefianza de los derechos humanos busco generar la apropiacion de un marco

moral de referencia que serviria mas adelante para generar juicios de valor sobre los hechos
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de violencia respecto al exterminio de la UP y proponer nuevas posibilidades de futuro en el
que el uso de la violencia no esté contemplada ni justificada como opcion para la
transformacion social y politica. Su ensefianza se cifid a los lineamientos curriculares con la
esperanza de luego rescatar sus contenidos para el desarrollo de la fase tres. De manera que
no se considero necesario evaluar y analizar esta etapa para el proceso de analisis de la

sistematizacion.

4.3.2. Uso de fuentes primarias en la reconstruccién historica del origen y desaparicion
de la Union Patriotica

La segunda inicio el 24 de octubre del 2023 y durd tres sesiones para un total de seis horas. A
cada alumno se le dio una cartilla dividida en tres etapas con las fuentes que debian consultar,

preguntas y espacios de respuesta para resolver el taller.

-
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Andlisis de fuentes primarias. Fotografia tomada por Alexis Monsalve en el afio 2023 durante la aplicacion de la unidad

didactica.
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Andlisis de fuentes primarias. Fotografia tomada por Alexis Monsalve en el afio 2023 durante la aplicacion de la unidad
didactica.

Desarrollo de la sesion uno. “;Bajo qué circunstancias se form¢ el partido politico Unién
Patriotica?”

Para la construccion de la cartilla se escogieron cuidadosamente las fuentes, intentando que
fuesen ricas en informacion, de facil analisis y que se pudiese contrastar por maltiples medios

para que los alumnos comprobasen su autenticidad.

En la segunda fase se opt6 por analizar el apartado final de cada etapa, puesto que alli el
alumno debi0 articular todas las fuentes consultadas para elaborar una reconstruccién de los

hechos. Veamos algunas de las conclusiones a la que pudieron llegar los alumnos después de
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contrastar las 5 fuentes, responder los tres interrogantes por cada una y hacer la

reconstruccion histérica a partir del contraste de las fuentes.

Ejercicio de reconstruccion histdrica a partir de la articulacion de fuentes testimoniales sobre el origen de la UP.
Fotografia tomada por Alexis Monsalve a la cartilla de un estudiante en el afio 2023.
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Ejercicio de reconstruccion histdrica a partir de la articulacion de fuentes testimoniales sobre el origen de la UP.
Fotografia tomada por Alexis Monsalve a la cartilla de un estudiante en el afio 2023.

Como se observa en los anteriores escritos, se destaca que cada la mayoria de los estudiantes
pudo comprender el “origen de la UP” a partir de la articulacion de las fuentes primarias.
Ellos llegaron a conclusiones semejantes tal como se evidencia en los dos escritos. Los
relatos histdricos que cuentan abarcan los siguientes elementos y contienen algunas

perspectivas:
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El partido liberal y conservador funcionaban como una casta que excluia a otros ciudadanos de la participacion politica.

El conflicto armado previo a los acuerdos fue consecuencia de la exclusion y persecucion politica que sufrieron sectores
diferentes al partido Liberal y Conservador.

EL expresidente Belisario Betancur se mostré en disposicion de iniciar los didlogos de paz entre las FARC, el Estado y
otros sectores marginados.

Los Dialogos de Paz de la Uribe de 1984 permitieron la existencia de una tercera fuerza politica conocida como la UP.

La UP funcion6 como centro de convergencia de los excluidos y marginados politicos, entre los que se encontraban
campesinos, sindicatos, obreros, lideres sociales, profesores, entre otros.

Las fuentes mas importantes segun los alumnos y que les ayudaron a comprender los hechos,

fueron:

Belisario Betancur

fue un politico fue
presidente de la Replblica
de Colombia entre 1982 y
1936.

Fue militante del Partido
Conservador Colombiano.
Durante  su  gobierno,
intentd negociar la paz con
varios grupos guerrilleros,
ademas de establecer una
apertura democratica
hacia sectores sociales
antes marginados, pero no
logro consolidar los
acuerdos.

Discurso de posesion presidencial de Belisario
Betancourt el 7 de agosto de 1982

Colombianos, levanto ante el pueblo entero de
Colombia una blanca bandera de paz para ofrecerla a
todos mis compatriotas. Tendiendo mi mano a los
alzados en armas para que se incorporen al ejercicio
pleno de sus derechos en el amplio marce de decision
que tomen las camaras. jDeclaro la paz a mis
conciudadanos sin distincidn alguna a esa tarea
pricritaria me consagro !, necesitamos esa paz
colombiana para cuidarla como se cuida el arbol que
convocara bajo sus gajos abiertos foda la familia
nacional (...). Asi podremos lograr la paz que todos
anhelamos, centro de mi campafia nacional y meta de
nuestro desvelo. Una paz sin retaliaciones ni vindictas.
Una paz que incorpore a todos los colombianos en la
actividad ciudadana y les dé la posibilidad de realizarse
econdémica y socialmente y de participar en la vida
democratica. Una paz que garantice el pleno ejercicio
de los derechos y al mismo tiempo demande el
cumplimiento de las obligaciones. Una paz que sea
fundamento de la seguridad colectiva, que rescate le
convivencia y la justicia, que permita establecer una
demarcacion entre la confrontacion politica, desviada
de sus causes normales, y cualgquiera de las
modalidades del delito. Levanto ante el pueblo de
Colombia una alta y blanca bandera de paz: l1a levanto
ante los ante los oprimidos, la levanto ante los
perseguidos, la levanto ante los alzados en armas,
levanto la blanca bandera de paz ante mis compatriotas
de todos los partidos y de los sin partido, de todas las
regiones de todas las procedencias... (Centro Nacional
de Memoria historica, p 23)

Centro Nacional de Memoria Historica. (2018) Todo
paso frente a nuestros ojos. El genocidio de la Union
Patriotica 1984-2022., Bogota, CNMH.

Fuente: discurso de posesion presidencial de Belisario Betancur en el afio de 1982.
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Los Acuerdos de la Uribe.

Con el fin de afianzar la paz nacional, que es pre- requisito indispensable para la
prosperidad general del pueble colombiano, v para legrar el desarrolle de la actividad
social y economica sobre bases de libertad y justicia, la comision de paz y las Fuerzas
Armadas revolucionarias de Colombia FARC- EP, acuerdan los siguientes puntos:

Las FARC- EP ordenan el cese al fuego y demas operativos militares a todos sus
frentes en el pais a partir del dia 29 de mayo de 1984 a las 00:00 horas, fecha que podra
proponerse como maximo, hasta por dos meses, si fuera necesario.

5) Una comisidn Nacional y representativa de las fuerzas implicadas en los
enfrentamientos, designara por el sefior “presidente de la Replblica, sera encargado de
la verificacion de todas las disposiciones contenidas en este acuerdo, con la finalidad de
consolidar el proceso de pacificacion. La comisién creara subcomisiones en Florencia
(Caquetd), Vista Hermosa (Meta), Barrancabermeja (Santander), Saravena (Arauca),
Santa Marta (Magdalena), Medellin {Antiogquia). (_..).

6) Cuando a juicio de la comisién de verificacién, hayan cesado los enfrentamientos
armados, se abrira un periodo de prueba o espera de un (1) afio para que los
integrantes de la agrupacién hasta ahora denominada fuerzas armadas
revolucionarias de Colombia (FARC- EP) pueda organizarse politica, econdmica
socialmente, segin su constitucién y 1as leyes, las garantia y los estimulos
pertinentes. Durante este mismo periodo el gobierno tomara las medidas necesarias
para reestablecer en las zonas de violencia la normalidad civil.

8) La Comisidén de Paz da fe de que el gobierno tiene una amplia voluntad de:
Robustecer vy facilitar la Drganizacién sindical, de usuarios campesinos y de
indigenas, las asociaciones cooperativas y sindicales, en favor de los trabajadores
urbanos y rurales, asi como sus organizaciones politicas

Fuente: puntos pactados en los Acuerdos de Paz de la Uribe en el afio de 1884.

Las anteriores fuentes son mencionadas en las siguientes respuestas cuando se les

pregunta por las fuentes mas destacables para reconstruir los hechos:

Ejercicio de reconstruccion histdrica a partir de la articulacion de fuentes testimoniales sobre el origen de la UP.
Fotografia tomada por Alexis Monsalve a la cartilla de un estudiante en el afio 2023.
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Ejercicio de reconstruccion histdrica a partir de la articulacion de fuentes testimoniales sobre el origen de la UP.
Fotografia tomada por Alexis Monsalve a la cartilla de un estudiante en el afio 2023.

Es destacable, como a partir de cinco fuentes, los alumnos lograron articular y reconstruir la
historia sin intervencion directa del profesor. En el relato adoptaron una perspectiva opuesta a
la construida desde la historia oficial y elitista tal y como se evidencia en las reconstrucciones
historicas expuestas previamente. El origen de la violencia no fue atribuido a los grupos
guerrilleros, sino a las elites que excluyeron de la politica a sectores sociales mas bajos.
Tampoco se caracterizo a los excluidos politicos de guerrilleros, como habitualmente suele
sefalar la ultraderecha colombiana. Reconocieron que la violencia fue causada precisamente
por la exclusion politica que las elites llevaban a cabo. También caracterizaron a los sectores
marginados como campesinos, sindicatos, gremios, de modo que fue superado el prejuicio de
tratar a los detractores de los partidos tradicionales como subversivos, guerrilleros, terroristas
inadaptados. Para reconocer el origen social de la UP fue relevante la fuente 5 de la primera

fase de la cartilla:
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Habia de todo, ganadercs, agriculiores, profesionales, de todas las areas, lideres
sindicales, gente del pueblo Miguel Jimenez Guardela- campesino gque luego lo
asesinaron-, campesinos rasos, indigenas, en las reuniones que se hacian en el
hotel Baja Mar, luego vino esto del lanzamiento de la UP en Pueblo Bello y fue
mucha gente, {...) Cuando llegamos encontramos un punto del ejercito tomando
datos, cedula, en mano, nombre, llenando unas planillas de asistencia de quienes
entraron a Pueblo Bello para el lanzamiento de la UP que fue un acto emotivo, lo
recuerdo muy bonito, muy esperanzador {...). Habia una emocion, habia una ilusién.
La verdad es que siempre ilusiond esa posibilidad de ya no ser mas liberal ni
conservador y la UP agrupar a todos los inconformes con esa situacion con todos
quienes por décadas fueron excluidos, del poder y de tener acceso a la
administracion democratica del Estado (CWNMH- Corporacién Reiniciar, entrevista a
L. Acosta, 2014).

Centro Nacional de Memoria Histérica. (2018) Todo paso frente a nuestros ojos. El genocidio de la Unién Patridtica 1984-

2022., Bogota, CNMH.

Sesidn dos, “;qué circunstancias llevaron a la desaparicion de la Union patriotica?”, en
términos generales, al contrastar las respuestas de los alumnos se identificaron dos tendencias

interpretativas de los hechos:

Perspectiva uno. Las elites tradicionales, ante el crecimiento electoral de la UP y temerosas

de perder el poder politico, decidieron asesinar a los miembros de la UP.
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Ejercicio de reconstruccion histérica a partir de la articulacion de fuentes testimoniales sobre el exterminio de la
UP. Fotografia tomada por Alexis Monsalve a la cartilla de un estudiante en el afio 2023.

Perspectiva dos. La UP era el brazo polito de las FARC EP y las FARC EP eran el brazo
armado de la UP, por eso el partido empezd a ser perseguida y asesinada por sus rivales

politicos y el Estado.

Ejercicio de reconstruccion historica a partir de la articulacion de fuentes testimoniales sobre el exterminio de la
UP. Fotografia tomada por Alexis Monsalve a la cartilla de un estudiante en el afio 2023.
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Como se analiza, las dos interpretaciones fueron opuestas y llegando a conclusiones
totalmente distintas a pesar de haber consultado las mismas fuentes; las interpretaciones
pasaron por dos extremos, desde la justificacion de la muerte de la UP aduciendo que tiene
estrechos vinculos con las FARC, hasta la consideracion de que los miembros de la UP
fueron exterminados por las castas politicas por el temor de perder el poder politico a causa
del asenso electoral de la UP. Es de recalcar que en ambos relatos no se cuestiona la
composicién social de la UP (campesinos, sindicatos, profesores, entre otros), de modo que
no se realizan afirmaciones aduciendo que la UP y las FARC son lo mismo, sino que una se
apoya en la otra, lo que permite por lo menos identificar que la primera sesion en la que se
habl6 sobre la composicion social de la UP tuvo un gran impacto en la reconstruccion
histdrica que hicieron los alumnos, en sintesis, los excluidos fueron reconocidos, alejando

una vez mas a los alumnos de las interpretaciones maniqueas de la historia oficial.

En la tercera etapa de la cartilla ;qué consecuencias dejo la desaparicion de la UP?”, se les
pidié que con base a la informacion recopila y hallada en las fuentes, elaboraran un escrito en
el que describieran la estigmatizacion y persecucion a los militantes de la UP y las
consecuencias que tuvo para la vida politica del pais y de los militantes. Entre las respuestas

se pudieron encontrar elementos importantes, veamos:
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Ejercicio de reconstruccion histdrica a partir de la articulacion de fuentes testimoniales sobre consecuencias que dejé la
desaparicion de la UP. Fotografia tomada por Alexis Monsalve a la cartilla de un estudiante en el afio 2023.
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Ejercicio de reconstruccion histdrica a partir de la articulacion de fuentes testimoniales sobre consecuencias que
dejé la desaparicion de la UP. Fotografia tomada por Alexis Monsalve a la cartilla de un estudiante en el afio
2023.
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Ejercicio de reconstruccion histérica a partir de la articulacion de fuentes testimoniales sobre consecuencias que
dejé la desaparicion de la UP. Fotografia tomada por Alexis Monsalve a la cartilla de un estudiante en el afio
2023.

A partir de contrastar las respuestas, se puede deducir que:

Se sigui6 reconociendo la diversidad en cuanto la composicion social de la UP, lo que impide que estos sean
sefialados como miembros directos de las FARC.

Consideraron que tratar a cualquier miembro de la UP o de tendencia a la izquierda como guerrilleros generaba un
rechazo social por parte de toda la poblacion hacia cualquier posicion contraria a la oficial.

Identificaron que hubo una clara violacién de los derechos humanos y ausencia de participacion electoral.

Se concluye a partir de la tercera fase que los ejercicios a través de la consulta de las fuentes
permitieron esclarecer los hechos con relacién al origen de la UP y las causas de su
desaparicion. Ademas, la reconstruccion de los acontecimientos sirvié como insumo para la
reflexion frente a nuevos episodios de violencia. Por lo tanto, disponemos de suficiente
material para adentrarnos en la etapa de debate, en la que se analizo y reflexiono sobre los
hechos del pasado para emitir juicios morales y proponer nuevas alternativas de futuro,

distintas a la justificacion de la violencia y la violacion de los derechos humanos.
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4.3.3. Debate: aproximaciones a una conciencia historica y actitud democratica a partir
de la reflexion sobre el genocidio de la Union Patriotica.

El debate hizo parte de la tercera fase del proyecto de investigacion, alli se recogieron las
intervenciones de los alumnos alrededor de cuatro preguntas problematizadoras en las que se

analizo el alcance de los alumnos con relacion a los objetivos propuestos.

Para la sistematizacion y analisis del debate, se pidié a los alumnos que se organizaran en
grupos de cuatro a cinco integrantes, alli problematizaron, discutieron y respondieron los

interrogantes que luego socializaron en el debate general.

Las preguntas a las que se hace referencia se pueden encontrar en la columna [1] de la matriz
de analisis. En la columna dos fueron transcritas las respuestas de los alumnos y en la
columna 3,4,5y 6 se expresan los objetivos especificos de este proyecto, a partir del cual se
analiz6 en forma de rubrica si se cumplié o no con los objetivos propuestos. En la columna
[7] fueron ubicadas las participaciones de los alumnos suscitadas espontaneamente en el
proceso de debate. En la columna [8] se realiz6 el analisis por cada categoria y sustrajeron
las conclusiones a las que se puede llegar a partir de la participacién de cada uno de los

grupos y el debate general.

Columna 1. Columna 2. | Columna 3. Columna | Column | Columna | Column | Columna
4, ab. 6. a’. 8.
Ejes tematicos. Categoria de Categoria | Categori | Categoria | Categori | Conclusié
andlisis 1. de andlisis | ade de andlisis | ade n de
2. analisis | 4. andlisis | andlisis.
3. 5.
Respuestay | Uso fuentes Demostré | Realizd6 | Demostré | Argume | Conclusio
argumentaci | enla actitudes juicios una ntos y nes.
on del explicaciony | de morales. | actitud contraar
grupo. entendimiento | conciencia democrati | gumento
del conflicto histdrica ca senel
armado. (actitud respetuosa | ejercicio
transform de los de
adora). derechos debate.
humanos.
1. ;estaria en acuerdo o en
desacuerdo en hacer uso de la
violencia para desaparecer a
un partido politico?
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2. ¢Considera que los ideales
o las posiciones politicas
deben defenderse hasta las
Gltimas consecuencias
incluida la muerte?

3. ¢Se justifica que un sujeto
puede llegar a recurrir a la
violencia para defender sus
propias ideas politicas?

4. ¢por qué la sociedad
colombiana guardé silencio y
mir6 para otro lado cuando se
estaba desapareciendo y
masacrando a los miembros
de la UP?, ¢Por qué la
opinién publica no se
manifestd en contra de esto?

Matriz andlisis del debate.

La siguiente tabla muestra la frecuencia con la que cada grupo demostré haber alcanzado las
habilidades y se aproximd a los objetivos establecidos durante la resolucion de las cuatro
preguntas planteadas en el debate. La puntuacion méxima es de 4, indicando haber alcanzado
el objetivo propuesto en la resolucion de las cuatro preguntas. En contraste, una ausencia total
de puntos o frecuencia 0 implica que no se alcanzaron las habilidades ni objetivos propuestos

en ninguna de las cuatro preguntas.

Frecuencia con la que cada grupo se aproximé a los objetivos.

Grupo Uso fuentes en la | Demostrd actitudes de Realizo juicios Demostré una actitud
comprension y conciencia historica morales. democrética
explicacion del (actitud respetuosa de los
conflicto armado transformadora). derechos humanos.

Grupo uno. 1 3 3 0

Grupo dos. 1 2 4 3

Grupo tres. 1 1 4 3

Grupo cuatro. 0 2 3 2

Grupo cinco. 1 2 2 4

Grupo seis. 0 3 3 4

Grupo siete. 0 4 3 3

Matriz comparativa del debate.
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El debate no demostrd ser muy fructifero respecto a los objetivos pretendidos. Primero, la
frecuencia fue demasiado bajo en cada uno de los grupos; segundo, al analizar las respuestas,
estas no son plenamente satisfactorias. Hay dos posibles causas que permiten explicar el bajo
desempefio en el uso de fuentes en la comprension y explicacion del conflicto armado.
Primero, las preguntas que se realizaron no exigian el uso explicito de las fuentes, lo que nos
obliga a replantear las preguntas y buscar unas mas acertadas con respecto a la fuente
consultada; segundo, la poblacion escolar elegida para el proyecto se encentraba entre los 11
y 13 afios, dificultando el uso explicito de las fuentes debido a la temprana etapa cognoscitiva

que atraviesan y lo que obliga a replantear esta actividad con grupos de la misma edad.

Demuestra actitudes de conciencia histérica

Grupo Pregunta Respuesta Habilidad
Cinco ;estaria en acuerdo o en Como tal no estaria de acuerdo en atacar a un partido | Demuestra actitudes de
desacuerdo en hacer uso politico con violencia porque debido a eso se origind | conciencia histérica
de la violencia para un tipo de guerra entre los partidos politicos, (actitud
desaparecer a un partido entonces no convendria atacar a un partido porque transformadora).
politico? podria comenzar nuevamente un ataque con
violencia entre los partidos.

En este cuadro se pueden evidenciar tres elementos, primero, el grupo reconoce que en
Colombia se ha utilizado la violencia de manera sistematica para eliminar la oposicion
politica; segundo, identificaron que el uso de la violencia en contra de un partido ha
permitido la proliferacion de mas la violencia y venganza; tercero, existe consciencia frente a
la necesidad de cambio. Se observ6 un vinculo entre pasado, presente y futuro, en el cual se
reflexiona sobre el pasado para proyectar una transformacion de la realidad y construir un

mejor futuro.

Sin embargo, las participaciones que demostraron atisbos de “conciencia historica” fueron
superficiales y escasas, se remitieron al reconocimiento de los hechos y manifestaron su
rechazo bajo el enfoque moral de los DDHH, pero, brillaron por la ausencia de propuestas

encaminadas a transformar la realidad, no hubo una propuesta clara y definida a parte de la
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rememoracion del pasado y la reivindicacion de los derechos como mecanismo para alcanzar

la paz. El debate se caracteriz6 por la problematizacion del pasado y el temor de que hechos

similares sucedieran nuevamente como por ejemplo “la justificacion de la violencia en la

defensa de una ideologia o partido politico”, tema que fue muy recurrente entre los grupos.

Primeramente, es necesario aclarar que existe una interrelacion entre las categorias de juicio

moral y actitudes democréticas, lo cual obliga a analizar ambas categorias de manera

conjunta. La tercera categoria implica un posicionamiento etico, es decir, la capacidad de

distinguir entre lo correcto y lo incorrecto. La cuarta categoria de andlisis se fundamenta en

los Derechos Humanos como paradigma ético a partir del cual orientar juicos de valor.

Realiza juicios morales y demuestra una actitud democrética respetuosa hacia los derechos humanos.

en desacuerdo en
hacer uso de la
violencia para
desaparecer a un
partido politico?

sido un pais en guerra, deberiamos hacer el esfuerzo de no
agredirnos mas e intentar buscar méas la paz en lugar de la
guerra. Estamos en desacuerdo, porque si dos partidos
politos se atacan estarian contradiciendo lo que ellos dicen
sobre respetar los derechos, y atacar a otro partido con
violencia estaria incumpliendo el derecho a la vida, porque
pueden asesinar a una persona o agredirla.

Grupo Pregunta Respuesta Habilidad

Tres ¢Considera que los No porque en estas ocasiones muchos derechos son Realiz6 juicios
ideales o las violados en especias los derechos a elegir y ser elegido y el | morales.
posiciones politicas derecho a la vida como seria el caso de asesinato de los
deben defenderse miembros de la UP. Demuestra una
hasta las ultimas actitud democrética
consecuencias respetuosa de los
incluida la muerte? derechos humanos.

Cuatro ¢cestaria en acuerdo o | Si bien estamos de acuerdo en que Colombia siempre ha Realiz0 juicios

morales.

Demostrd una actitud
democratica
respetuosa de los
derechos humanos.

Aqui se pudieron encontrar dos caracteristicas importantes que prevalecieron en los grupos.

Primero, hubo una apropiacién de los DDHH como el derecho a la vida, a la libre expresion,

a elegir y ser elegido, a la libertad, entre otros, estos fueron mencionados de manera reiterada

por los siete grupos en el ejercicio de juicios morales. Segundo, los derechos humanos

sirvieron como un marco moral de referencia a partir del cual los alumnos cuestionaron los

hechos del pasado. En este orden de ideas, los DDHH prevalecieron sobre cualquier
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justificacion de corte ideoldgico que acepte la violencia como un método valido en el

ejercicio politico.

5. Conclusiones

La presente investigacion se enfoco en desarrollar una propuesta educativa y didactica
respecto a la ensefianza de la Historia Reciente en Colombia en el marco de la Catedra de la
Paz del 2015y los Acuerdo de Paz del 2016, a fin de abordar el conflicto armado o mas
especificamente el genocidio de la Union Patriotica en el aula de clases, reconocer las causas
del conflicto y transformar las dindmicas de violencia que afectan los DDHH. En este orden
de ideas, recordemos que el objetivo general de este proyecto consistidé en promover el
respeto hacia los derechos humanos a partir del estudio de la historia del genocidio de la

Unidn Patridtica.

Para lograr dicho objetivo se llevaron a cabo tres fases en el proceso de ensefianza, primero,
hubo una formacién moral en derechos humanos; segundo, se analizé y reconstruyo la
Historia Reciente a partir del contraste de fuentes primarias; tercero, hubo un debate en el que
se expusieron puntos de vista y estrategias para la superacion del conflicto. En este sentido,
se disefiaron instrumentos didacticos que sirvieron como insumo para ensefiar la Historia
Reciente en las instituciones escolares y se plantearon herramientas para evaluar la

apropiacion de contenidos por parte de los estudiantes.

A partir de las actividades desarrolladas en el aula de clase en las que se exigia el uso de
habilidades de pensamiento historico como el uso de fuentes primarias (testimonios,
entrevistas, graficos) los estudiantes construyeron una caracterizacion social de las victimas
del “exterminio de la UP”, sus militantes fueron identificados como lideres sociales,

campesinos, sindicatos, gremios y profesores. También profundizaron en las perspectivas de
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las victimas respecto a las motivaciones que los llevé a militar en el partido politico UP,

como por ejemplo la falta de oportunidades, pobreza y exclusion politica.

En sintesis, podemos afirmar que el primer objetivo especifico fue alcanzado, debido a que
los estudiantes identificaron los sujetos sociales victimas del genocidio de la Unidn Patriotica
profundizando en sus experiencias y perspectivas. En definitiva, abordar la composicion
social de la UP a partir de fuentes primarias mediante testimonios y revision de entrevistas
ayudd a superar el estigma social al que usualmente se ven enfrentados sus militantes,
quienes suelen ser caracterizados bajo los términos de guerrilleros, subversivos, terroristas,

entre otros calificativos de orden negativo segln el imaginario colectivo de los colombianos.

El uso de fuentes le dio rigurosidad a la reconstruccion histérica elaborada por los
estudiantes, cuestionando las interpretaciones historicas en las que las victimas del
“exterminio de la UP” fueron caracterizadas con términos maniqueos, en este sentido, se

revindico la lucha politica de los militantes de la UP.

Sin embargo, falté profundizar en la perspectiva de los victimarios, esta opcién se descarté a
causa del poco tiempo disponible para desarrollar el cronograma escolar, ademas de la corta
edad de los y las estudiantes, lo que impidié abordar de manera rapida dichos contendidos.
No obstante, estos contenidos pueden ser incorporados en posteriores proyectos, siempre y
cuando los estudiantes dispongan de mas tiempo o se encuentren en grados superiores donde
tienen un mayor bagaje disciplinar y, por ende, es posible abordar la historia en un tiempo

menaor.

El marco moral de referencia basado en el enfoque de los DDHH sirvi6 para analizar,
cuestionar y reflexionar sobre las tendencias justificadoras de la violencia en contra de los
partidos politicos que tienen ideales diferentes. En este orden de ideas, los DDHH fueron

apropiados y mencionados de manera reiterada por los diferentes grupos que participaron de
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la reconstruccion histérica y el debate, recriminaron la falta de respeto hacia el derecho a la
vida, el libre pensamiento y elegir y ser elegido, en este sentido, consideraron prudente
promover los derechos humanos como mecanismo que posibilitara la construccion de un pais
en paz. En conclusidn, se cumplio con el segundo objetivo especifico puesto que, los
estudiantes realizaron juicios morales desde la perspectiva de los Derechos Humanos sobre

los hechos de violencia sucedidos en la Historia Reciente de Colombia.

En términos generales, el objetivo general “promover el respeto hacia los derechos humanos
a partir del estudio de la historia del genocidio de la Union Patridtica” se cumplid, puesto
que, los estudiantes a partir del analisis de la Historia Reciente concibieron necesario la no
repeticion de los hechos de violencia y la no justificacidén de ningln acto con caracteristicas

semejantes.

Pasando a un segundo plano, tomando la experiencia y resultados obtenidos a partir de la
aplicacion de las anteriores actividades me atreveré a dar algunas sugerencias que deben
tenerse en cuente para posteriores proyectos, en este orden de ideas, consideramos pertinente
que, previo a abordar en el aula contenidos referentes a la Historia Reciente, se refuerce un
marco moral de referencia basado en los DDHH que sirva como punto de partida para

analizar, reflexionar, cuestionar los hechos.

También recomendamos abordar la Historia Reciente a partir de fuentes primarias semejantes
a las manejadas en este proyecto, con el fin de dar rigurosidad a las interpretaciones historicas
y abordar la perspectiva de las victimas. Esta metodologia demostro relevancia a la hora de

comparar relatos y desmentir mitos historicos o tergiversaciones de los hechos.

Es importante que el abordaje de la Historia reciente se realice desde la perspectiva de
“conciencia historica” con el fin que la comprension del pasado no quede solo en el recuerdo

y trascienda hacia la reflexion critica y transformadora de la realidad.
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Promover espacios de debate contribuye al desarrollo del pensamiento critico al propiciar un
ambiente reflexivo frente a la urgencia de transformar las condiciones de vida, por lo cual
vale la pena indagar nuevas maneras de desarrollar un debate en el aula a fin de que sean los

estudiantes quienes contrasten sus ideas y puedan hacerse cargo de su devenir.
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