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Resumen

Este trabajo surge de un gusto personal por la literatura y la ensefianza de las Ciencias
Sociales con el propdsito de integrar por medio de una propuesta didactica contenidos propios
de las Ciencias Sociales con la lectura de la novela historica. En ese sentido, el objetivo
principal es comprobar la validez de la novela histérica como un recurso y estrategia
didéctica para la ensefianza en la educacion secundaria. El ejercicio pedagdgico se desarroll6
con estudiantes del grado noveno del Instituto Pedagdgico Nacional, y se tomo el aprendizaje
significativo y el paradigma historico hermenéutico como referencia metodoldgica, dado que
se priorizd la interpretacién y los contenidos previos vistos en clase. Finalmente, como
resultado del interés y consideraciones de los estudiantes sobre las novelas trabajadas se logré
demostrar que la novela histdrica es un recurso didactico adecuado y creativo para la
ensefianza de las Ciencias Sociales en la educacion secundaria, puesto que permitio
reflexionar sobre fendmenos sociales desde la empatia y proyectar la ficcion y la historia

como una posibilidad para comprender problematicas sociales.

Abstract

This work arises from a personal taste for literature and the teaching of Social Sciences with
the purpose of integrating, through a didactic proposal, contents from the Social Sciences
with the reading of historical novels. In this sense, the main objective is to verify the validity
of the historical novel as a resource and didactic strategy for secondary education teaching.
The pedagogical exercise was developed with ninth grade students from the Instituto
Pedagogico Nacional, and significant learning and the historical hermeneutic paradigm were
taken as methodological reference since interpretation and previous contents seen in class
were prioritized. Finally, because of the interest and considerations of the students regarding
the novels worked in class, it was possible to demonstrate that the historical novel is an
adequate and creative didactic resource for teaching Social Sciences in secondary education,
since it allowed reflecting on social phenomena from empathy, and projecting fiction and

history as a possibility to understand social problems.
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Introduccién

El presente proyecto pedagdgico surge a partir de un gusto personal por la novela
historica y la ensefianza de las Ciencias Sociales, en adelante CCSS. Desde temprana edad
he tenido un profundo interés por los temas de caracter social, historico y politico. Sin
embargo, fue hasta mi adolescencia cuando aclaré lo que queria hacer como proyecto de vida;
el ser profesor de CCSS. Esta decision estuvo considerablemente influenciada por la lectura
de la novela historica y el cine. Dicho lo anterior, durante el transcurso de mi formacion
universitaria siempre concebi la literatura como una posibilidad para comprender mejor los

fendmenos historicos y las diferentes relaciones sociales, econémicas, politicas y culturales.

Partiendo desde mi experiencia personal como joven lector y docente en formacion,
elegi desarrollar una propuesta didactica que integrara contenidos propios de las CCSS y al
mismo tiempo promovera la lectura literaria, teniendo en cuenta que, si me motivo a mi,
podria funcionar también con otros jovenes. Ademas, con la posibilidad de nutrir la propuesta
con otros recursos como la musica o series de television, que pueden posibilitar en los
estudiantes abordar los contenidos sociales de manera atractiva. Por consiguiente, el
propdsito principal de este trabajo es demostrar la validez de la novela historica como una

estrategia didactica adecuada para la ensefianza de las CCSS en la educacion secundaria.

Dentro de este marco, el trabajo esta desarrollado en cinco capitulos. En primer lugar,
se partié de una consulta bibliografica y documental de libros y articulos académicos con la
intencién de ubicar lo que se ha escrito en torno al vinculo entre las CCSS vy la literatura,
particularmente sobre la novela histérica. Dicha revision de trabajos se realiz6 con la
pretension de delimitar el problema a desarrollar en el ejercicio pedagdgico. Para ello, se
plantearon los siguientes interrogantes: ¢Cual es la intencion de los autores?, ¢De qué manera
se comprende y aborda la literatura? ;De qué manera se comprende y aborda la novela
historica? ¢Y finalmente cual es el papel que juega la educacion en el desarrollo de los

estudios revisados?

Los hallazgos encontrados se tuvieron presentes para el desarrollo de la propuesta
didactica. Ya que se tomaron como marco de referencia algunos trabajos que daban cuenta

de la relacidn entre ensefianza de las CCSS y novela histérica a través de ejercicios aplicados



en escenarios escolares y universitarios de distintos paises. Por udltimo, se realiz6 la
planeacion de las sesiones de la propuesta didactica, para méas adelante hacer una
sistematizacion de la experiencia y escribir algunas sugerencias sobre el uso de la novela

histérica como una posibilidad para la ensefianza de las CCSS.

En ese orden de ideas en el primer capitulo se presenta lo relacionado al planteamiento
del problema, haciendo mencién de como surge la novela histérica como una estrategia
significativa con respecto a las multiples posibilidades de ensefianza de las CCSS. Ademas,

se presentan los antecedentes, la justificacion y los objetivos del proyecto pedagdgico.

En el segundo capitulo, titulado marco tedrico y referencial, se muestran el estado de
la cuestion, el marco referencial y los aspectos tedricos que orientan el ejercicio pedagdgico.
Alli se encuentra un rastreo bibliografico sistematico de los principales trabajos en torno a la
ensefianza de las ciencias sociales desde la novela historica. Por otro lado, se mencionan
algunas experiencias puntuales en el aula. En lo que se refiere a los aspectos teoricos se
destacan los principales postulados del aprendizaje significativo, haciendo énfasis en el papel
protagdnico del estudiante y el rol del docente como mediador en el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

En el tercer capitulo se encuentran los referentes metodologicos del ejercicio
pedagdgico, se hace un balance general sobre la investigacion cualitativa y se muestra la
caracterizacion de los estudiantes del Instituto Pedagogico Nacional a los cuales se aplico la
propuesta. De la misma forma, se presenta la hipétesis y los instrumentos de recoleccion de
la informacidn. Por ultimo, se enuncia el procedimiento con los pasos que se llevaron a cabo

en las fases de elaboracion, implementacion y sistematizacion.

En el capitulo cuatro se presenta el desarrollo de las fases del ejercicio pedagdgico
desde la eleccién de las novelas historicas hasta la descripcion y evaluacion de la secuencia
didactica. Asimismo, se sefialan los recursos y formatos con los cuales se recolecto la

informacion para la posterior sistematizacion.

En el capitulo cinco se hace el registro de la sistematizacion de la experiencia del
ejercicio implementado con los estudiantes de grado noveno del Instituto Pedagdgico

Nacional. Entonces se analizan los resultados obtenidos, asi como los principales intereses



plasmados por los joévenes en el transcurso de las sesiones, seguido de una interpretacion

critica.

A manera de conclusion, se resumen los hallazgos encontrados en la implementacion
del ejercicio pedagdgico y se presentan algunas sugerencias dirigidas a profesores y
estudiantes con el propdsito de promover la novela histérica como una posibilidad para la

ensefianza de las CCSS.



CAPITULO 1: PROBLEMATICA DEL EJERCICIO PEDAGOGICO

1.1. Planteamiento del problema

Con respecto a las CCSS y sus multiples posibilidades de ensefianza se tuvieron en
consideracion dos aspectos fundamentales de cardcter normativo: 1. La obligatoriedad del
area, tal como se estipula en el articulo 23 de la Ley General de Educacion, en la que se
incluye la ensefianza de Historia, Geografia, Constitucién Politica y Democracia. 2. Los
lineamientos curriculares del Ministerio de Educacion Nacional para el area de Ciencias
Sociales en los cuales se sintetizan los fines y objetivos presentados por la Constitucion
Politica de Colombia, la Ley General de Educacién y el Plan Decenal de Educacion.

Hechas las consideraciones anteriores y teniendo presente la complejidad del
conocimiento social derivado de la cantidad de temas que deben ser trabajados regular o
transversalmente, se identifico en la ensefianza de las CCSS la necesidad de asumir
estrategias de aprendizaje que respondan efectivamente a los objetivos y fines del area. Dicho
de otro modo, se establecié como urgente propiciar estrategias de conocimiento social menos
atomizadas, que se inscriban en un aprendizaje significativo que propicie el conocimiento
integral y que se parta de la posibilidad no solo de construir un pais mas diverso sino de

fomentar en los educandos un mayor compromiso con la sociedad a la que pertenecen.

No obstante, las dificultades para tan anhelada tarea han sido identificadas en el
documento propuesto por el MEN! y se corroboran a través de la observacion de los
curriculos de las instituciones educativas respecto a los planes de estudio en el area de CCSS.
Como se menciond anteriormente, la Ley General de Educacidn estipula en el articulo 23 que
entre las areas obligatorias y fundamentales de la Educacion Bésica estan: Ciencias Sociales,
Historia, Geografia, Constitucion Politica y Democracia. En el articulo 31 del mismo
documento se arguye que: “seran obligatorias y fundamentales las mismas areas de la
educacion basica en un nivel mas avanzado, ademas de las ciencias econémicas, politicas y

filosofia” (Ministerio de Educacion Nacional, 1994). Por lo tanto, sentencia que, en

1 Serie lineamientos curriculares Ciencias Sociales. Ministerio de Educacion Nacional



consecuencia: “el area de Ciencias Sociales no puede ser eliminada o reemplazada en la

Educacion Media por economia y/o politica como se ha venido haciendo” (MEN, 1994).

Dicho esto, y teniendo en cuenta que los lineamientos propuestos por el MEN no son
un itinerario absoluto para la labor docente, sino que se presentan como pautas para orientar
el quehacer pedagdgico a través de una guia para el surgimiento de propuestas creativas que
transformen de manera positiva la formacion en el éarea, surgié el siguiente interrogante:
¢Como desarrollar alternativas que logren integrar diferentes contenidos de las CCSS en una
propuesta creativa, amena para los estudiantes y que se conecte con los objetivos y fines del
area mencionados anteriormente? Este interrogante se inserta en los requerimientos actuales
de innovacion que exigen de la labor pedagdgica un desarrollo interdisciplinario que apunta

a una mayor integracion al desarrollo del pensamiento holistico.

De lo anterior se desprende que en la actualidad se pretenda recuperar como area
central en las aulas del pais la ensefianza de la historia sin restarle cabida a la ensefianza de
corte multidisciplinar. Esta perspectiva de ensefianza que redujo el papel de la historia en la
ensefianza trajo consigo consecuencias que en la actualidad pueden rastrearse a través de la
desconexion que tienen los jovenes con el pensamiento historico y la forma en que son
abordados los retos que enfrentan el pais y el mundo. Por esta razon, es menester plantearse
¢Cémo fomentar el interés por la historia en los jovenes? ;De qué forma la ensefianza de la
historia puede constituir una alternativa para la resolucion de problemas en el presente?
¢Coémo promover el desarrollo de un pensamiento histérico y critico en las nuevas
generaciones integrando a su vez distintos contenidos propios de las CCSS sin perder
rigurosidad y fomentando la creatividad? Estos cuestionamientos han sido tenidos en cuenta
en el desarrollo de la presente investigacion. Para su resolucién se partié del hecho segun el
cual el conocimiento social debe abordarse de forma flexible y abierta al debate, es decir, un

conocimiento en construccién y no una verdad acabada.



1.2.  Pregunta del ejercicio pedagogico:

De lo expuesto hasta el momento es notoria la necesidad que se tiene por crear las
condiciones necesarias para que al interior del aula puedan surgir propuestas innovadoras
para promover el pensamiento historico y la reflexidn critica sobre la sociedad. Esta tarea
debe ser liderada por los docentes de Ciencias Sociales. Por lo tanto, la pregunta que guia el
presente trabajo es: ;COmMo construir una propuesta de ensefianza significativa desde el &rea
de CCSS que se encuentre dentro del marco de los lineamientos curriculares y que al tiempo
permita integrar estrategias y recursos creativos para la reflexion de la realidad social? De la
anterior pregunta surge la novela historica como una estrategia valida para la ensefianza de
las CCSS en la educacion secundaria empledndola como un recurso didéctico

complementario.

1.3.  Antecedentes del problema:

1.3.1. Laensefianza de la historia y las Ciencias Sociales en Colombia.

La consolidacion de la ensefianza de las ciencias en Colombia ha tenido muchos
cambios. Podemos decir que las transformaciones que se han presentado en la educacion y
particularmente en la ensefianza de las CCSS responden en gran medida a los cambios que
han atravesado también las teorias y métodos de las disciplinas sociales. Para ilustrar mejor
esta situacion, Orlando Silva Bricefio hace un balance historiografico sobre como ha
emergido la ensefianza de las ciencias sociales como un nuevo objeto de estudio. El autor se
propone hacer un recorrido sistematico reconociendo los principales trabajos que se han
realizado en torno a la historia de la ensefianza de las CCSS, para de ese modo llevar el
esquema general de la historiografia colombiana al estudio particular de la historiografia de

la educacion y la pedagogia en el pais (Silva, 2013, pag. 22).

En este articulo se destaca principalmente el trabajo de Jorge Orlando Melo y ubica
el horizonte teodrico del autor en lo que se conoce como La Nueva Historia. Este fue un
proceso que tuvo auge en la década de los sesenta del siglo XX y que renueva los elementos
hasta entonces conocidos para la produccién historica en el pais. Estos nuevos elementos

fueron la historia econdmica y social, la influencia de la escuela de Annales y la historia



cultural. Se puede decir que hubo una ruptura con la historiografia tradicional y se posicion6
una postura critica en la que se buscaba trascender de un relato memoristico y costumbrista
a uno de caracter explicativo. Es menester mencionar que dentro de algunas de las nuevas
problematicas que se analizan dentro del campo de saber de la historia en el pais se encuentra

la forma narrativa y literaria del discurso historico. (Silva, 2013, pégs. 22-23).

Por otro lado, en lo referente a la historiografia de la educacion y la Pedagogia,
Bricefio reafirma el giro que dio el estudio de la historia en Colombia a partir de la segunda
mitad del siglo XX y comenta que este episodio respondid, en efecto, a una tendencia de
caracter global. No obstante, también se hace mencién a que el concepto de Nueva Historia
es problematico si se tiene en cuenta que su auge se debe principalmente a la influencia de

las escuela de los Annales (Silva, pag. 26).

En ese transito de una historia tradicional, hegemodnica y con aspiraciones a
convertirse en ciencia, a una historia con maltiples objetos de interés y por consecuencia
fragmentada, se generaron varios debates. En ese proceso, en cuanto a educacion y
pedagogia, se destacan tres tendencias: 1) La historico social, 2) La vertiente genealdgica-
arqueoldgica y 3 la historia cultural. (Silva, pag. 27). Acto seguido, el autor resefia algunos

textos que se encuentran en el marco de las tendencias mencionadas.

Finalmente, el texto concluye resumiendo que hay dos grandes tendencias para
abordar la historia de las CCSS en Colombia. Primero se ubica como parte esencial de la
cultura escolar y se considera la formacion de licenciados como sujetos profesionales e
intelectuales que aportan a la construccién de conocimiento en el pais. En segundo lugar, se
determina que la ensefianza de las CCSS es en definitiva un nuevo campo de investigacion
en Colombia. Si bien esta perspectiva parte de una generalidad histdrica, se hace evidente en
los trabajos mas particulares sobre saberes escolares. Dicho esto, resulta apenas légico que
la ensefianza de las CCSS haya tenido un papel tan significativo en la historia de la educacion

y la pedagogia. (Silva, pag. 41)

Por lo tanto, se puede inferir que la ensefianza de las CCSS en Colombia ha sido un
escenario de conflicto. A principios del siglo XX la consolidacién de la disciplina, asi como
su ensefianza escolar, se enfocaba en discursos politicos que fortalecian la idea de nacion;

estos discursos ademas de exaltar la nocién de patria, tenian el propdsito de homogenizar la



sociedad desde una moral construida por la elite dominante. Dicho lo anterior, hay que
rescatar que en las Gltimas décadas han surgido iniciativas para que la ensefianza de las CCSS
se transforme y adapte a los cambios globales. Sin embargo, es necesario preguntarse qué
tanto se ha avanzado en este propésito. Muchas de las estrategias mencionadas se dan por
sentadas, aunque en los curriculos escolares aun se encuentren programas con una orientacion

tradicional.

Como es sabido, la ensefianza de la historia esta inmersa en lo que se conoce como el
area de ciencias sociales. Partiendo de esto, Aguilera (2017) presenta un balance sobre los
retos y oportunidades de este campo con el fin de reconstruir contrasentidos y tensiones desde
una mirada histérica. De acuerdo a este autor, las dos grandes disciplinas que se integraron
en el area de CCSS a partir de la década de los 80 fueron Historia y Geografia. No obstante,
pese a la reforma curricular?, la préactica denotaba una ensefianza diferenciada, incluso en la
evaluacion de las dos areas mencionadas, que junto a la de democracia completaban el area
de sociales sin que se percibiera una misma asignatura. Lo mismo ocurrié con los libros de
texto, al igual que en la practica educativa, las empresas editoriales se rehusaban o no

comprendian el proyecto de integracion. (pags. 16-17)

Por otro lado, la ensefianza de las CCSS no siempre ha ido al mismo ritmo de los
estudios sociales. La discusion ha girado en torno a que no todo conocimiento historico o
social es ensefiable; sin embargo, también es cierto que los estudios sociales tienen su origen

en la ensefianza, este fue el lugar donde se consolidaron.

Con relacion a lo que se ensefia también ha sido un lugar de conflicto, desde que se
plante6 el proyecto integracionista han emergido las siguientes preguntas ¢se debe formar
disciplinar o interdisciplinarmente? Por paraddjico que parezca, tal vez la mejor opcion es
fortalecer la formacidn disciplinar para aprender a pensar interdisciplinarmente. Por ejemplo,
el fortalecimiento de la ensefianza de la historia podria brindar muchas posibilidades de

formacidn para integrar diferentes disciplinas sociales. (Aguilera, pags. 18-20).

En efecto, en la actualidad la ensefianza de CCSS sigue presentando retos y

posibilidades. Las tendencias y avances en las disciplinas sociales han influido

2 Reforma curricular de 1984
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sustancialmente en los procesos educativos, por lo tanto, actualmente contindan las preguntas
sobre los procesos de ensefianza: ;Qué se debe ensefiar? ;Se debe priorizar una ensefianza
disciplinar o interdisciplinar? ;Se ajustan los curriculos escolares a las reformas vigentes? La
discusion permanece, por lo que se hace necesario apuntar a propuestas que aporten a una

mejor integracion del area.

1.4 Justificacion:

La ensefianza de las Ciencias Sociales a partir de la novela histérica es relevante para
la formacion en CCSS porque posibilita un escenario de empatia e imaginacion al interior
del aula. En efecto, la novela historica permite ver la historia en un contexto imaginativo que
le otorga una sensibilidad mayor que la transmision memoristica de fechas y datos historicos.
Permite en el aula de clase que los estudiantes piensen alternativas para el presente a través
de la lectura del pasado, pero desde una experiencia significativa que le otorga al aprendizaje
un valor agregado con diferencia al de memorizar a fuerza de repeticion las fechas de la

historia universal o patria como se acostumbraba a hacerlo.

Por otra parte, la novela historica es un recurso que incentiva habitos de lectura en
jovenes. En el contexto latinoamericano y nacional hay un gran interés por promover la
lectura; en este sentido, la novela histérica se presenta como una herramienta en la que los
docentes pueden apoyarse para incentivar en sus educandos la lectura en temas que son de

su agrado y cercanos a sus contextos cotidianos

Dicho esto, es importante mencionar que de acuerdo con los lineamientos del
Ministerio de Educacién Nacional: “El saber sobre lo social no es exclusivo de las disciplinas
sociales; por ello, la investigacion social debe acudir a otras fuentes y formas de saber social

como la literatura, el cine y la sabiduria popular” (1994)

La novela histdrica constituye una fuente que integra el aprendizaje de lo social y al
mismo tiempo representa un complemento agradable y enriquecedor para la formacion en
historia. Encantarse con la historia es muchas veces el resultado del gusto por la lectura

literaria. Este subgénero narrativo permite al lector relacionarse con la vida cotidiana de los



11

personajes descritos en la lectura, inmiscuirse en los diferentes lugares y contextos en los que

transcurre una historia y ser participe de los sucesos pasados y sus efectos.

Los fendbmenos sociales, econémicos y politicos se reflejan de muchas formas en el
arte. En este sentido, la novela histérica se presenta como un subgénero narrativo capaz de
dar cuenta de diferentes sucesos acontecidos en el pasado, al margen de los discursos
oficiales. Estos discursos suelen responder a una légica de poder que marcé por muchos afios
el discurso histdrico, por esta razon, forjar alternativas de aprendizaje del componente
historico en el aula de clase es una labor que puede y debe asumir el docente de CCSS. La
recuperacion del papel central de la historia en la educacién y la sociedad pasa también por
la creacion de propuestas que promuevan en los estudiantes una formacién autébnoma. Se
busca trascender de la memorizacion de los hechos y de conceptos desconectados de sus
contextos a pensar alternativas que promuevan la imaginacion y la conciencia historica. Por

otro lado, se anima a la lectura literaria y al conocimiento de la historia global.

1.5 Objetivo General:

Comprobar la validez del uso de la novela histérica como estrategia didactica para la

ensefianza de las CCSS en la educacion secundaria.

1.5.1 Objetivos Especificos

e Reconocer el estado de la cuestion en torno al vinculo entre ensefianza de las CCSS y
novela historica.

¢ Disefar una propuesta didactica que integre la novela historica con contenidos propios
de las CCSS dirigida a estudiantes de educacién secundaria.

e Sugerir a profesores y estudiantes de Ciencias Sociales la consulta de la novela
histérica como una posibilidad para la comprension de las CCSS y de promocion a la

lectura.
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO Y REFERENCIAL

2.1. ESTADO DE LA CUESTION

La ensefianza de las CCSS durante su desarrollo ha generado un abanico de
posibilidades frente a herramientas o estrategias pedagdgicas que faciliten y hagan mas
asequible el conocimiento para los estudiantes. La literatura se ha convertido en una de esas
posibilidades porque la representacion artistica que realiza de la realidad permite a los sujetos
adentrarse en su imaginacion y poder comprender con mayor facilidad los contextos
historicos, los lugares y las personas. Esta relacion de semejanza entre el lector y lo narrado,
establece relaciones espaciales y temporales. Diferentes estudios desde el escenario
académico universitario hasta las experiencias en el aula, no sélo desde las CCSS y la
Historia sino también desde otras areas afines, han insistido en la importancia de la literatura

como herramienta en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Abordar cada fuente exigio realizar una revision documental sobre los aportes,
planteamientos, vacios y cuestionamientos de los trabajos realizados en torno a la literatura
y las CCSS; trabajos vinculados a la investigacion social, a la literatura, la comunicacion y
lo relacionado con la literatura en la ensefianza de las CCSS. Finalmente, se abordaron
algunos trabajos sobre la novela historica como recurso metodologico en el area. Se
enunciaran algunos de los trabajos que tratan a la novela historica como fuente de
conocimiento y que se centran en el aprovechamiento del subgénero para introducir a los
alumnos de manera creativa en la disciplina histdrica. Otros trabajos buscan convertir la
novela histérica en un instrumento para que los alumnos puedan descubrir su caracter
historico y rescatar el sentido formativo de esta disciplina. Cabe considerar, por otra parte,
que la mayoria de los trabajos mencionados hace énfasis en el fortalecimiento de las

habilidades escritas

En ese orden de ideas y en funcién de la revisién documental, se plantearon las
siguientes preguntas: ¢Cual es la intencion de los autores?, ;De qué manera se comprende
y aborda la literatura? ¢ De qué manera se comprende y aborda la novela histérica? Y ;Qué

papel juega la educacion en el desarrollo de los estudios revisados?



13

Con el proposito de dar respuesta a estos cuestionamientos, se inicié con tres textos
vinculados a la investigacion de las CCSS vy la literatura, desde una perspectiva académica
de diferentes autores asociados a distintas universidades del mundo. Documentos que dan
luces con respecto a la incidencia social y al proceso histérico, que han tenido las CCSS y la

literatura en los procesos socioculturales, narrativos y comunicativos.

A continuacion, se presenta un rastreo de algunos textos en los que se evidencian objetivos,
poblacién intervenida, lugares de estudio y hallazgos que nos permiten visibilizar posibles
lineas de accion para la investigacién educativa y el mejoramiento de la ensefianza de

Ciencias Sociales en la secundaria.

2.1.1 Unvinculo entre Ciencias Sociales y literatura

Los diferentes autores relacionados coinciden con el hecho de que la literatura es una
alternativa potencialmente enriquecedora para el estudio y la ensefianza de las CCSS porque
permite ampliar la comprension de los fendmenos sociales; analizan el enfoque de cada una
de estas en la historia y su participacion en los procesos sociales. Empero, a lo largo de la
historia de estas disciplinas su interseccion no siempre ha sido bien vista. Esto responde en
gran medida a que en el siglo XIX las ciencias y disciplinas se caracterizaban por su
delimitacion especifica, haciendo compleja una posible relacion entre estas dos areas del
conocimiento. Un ejemplo destacado de este enfoque es el articulo Literatura y ciencias
sociales (Arocena, 2012), en este se plantea la antonimia de la literatura y las ciencias; sin
embargo, hoy en contraste con el periodo decimondnico hay multiples y diversas propuestas
para acercar estas dos disciplinas que se han convertido, en palabras del autor “(...) en un
espacio de interseccion entre ambos discursos (...) es especialmente creativo para las ciencias

sociales” (Arocena, 2012, pag. 133).

En sincronia con el anterior articulo, se encontré el texto Las fronteras permeables:
Ciencias Sociales y Literatura de José Maria Pérez, (Pérez, 2018), robusto libro que trabaja
distintas perspectivas, su autor plantea los enfoques diferenciales de los escritores de CCSS
por un lado y los de Literatura por otro. Con relacion a las CCSS se enfocan en descubrir, lo
cual conlleva a un efecto politico que exige un método, una técnica que permita el acceso al

objeto oculto social que debe ser descubierto. Ademas, es un debate cientifico que se centra
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en el camino, por lo cual se puede considerar que su tarea es pasivo-objetiva. Mientras que
la Literatura se basa en la creacion, en la narrativa es relevante conocer la personalidad del
escritor, su profundidad y su vida. Alli se plasma lo que es el escritor, muchas veces mas alla
de la ficcion cuenta algo que es real, la tarea por tanto es activa - subjetiva. El autor de este
texto tiene la intencion de exponer claramente un anélisis diferencial de estos dos estudios
teniendo en cuenta una reflexion de la personalidad de sus autores, pero a su vez hace una
propuesta de unificacion bajo el género de la narrativa que han permitido la existencia de la
historia, el derecho y la misma literatura. Finalmente, de estos escritos revisados, no se

encuentra referencia al tema educativo propiamente dicho.
2.1.2 Pensar la enseiianza de las Ciencias Sociales desde la literatura

Desde los analisis universitarios que se han desarrollado sobre la ensefianza y
aprendizaje de las CCSS vy la literatura, se hallo de la Universidad de Montreal el analisis de
Sandra Judith Algarra Garzon en su articulo La literatura en la ensefianza de las Ciencias
Sociales (Algarra, 2013), que evidencia la forma en que la literatura se ha visto como un
pasatiempo en el &mbito academico, el cual se ha enfocado principalmente al desarrollo de
habilidades para el desempefio laboral, esto ha llevado a que se empleen con frecuencia
textos disciplinares. Por esta razon, la autora plantea la idea de la literatura en la ensefianza
como una manera de estudiar la sociedad desde otra perspectiva que, si se quiere, busca la
criticidad en los estudiantes, y la formacion del pensamiento a partir de la transmision del

saber que permite construir nuevos conceptos.

Su analisis de las CCSS lo enfoca desde la historia y la sociedad puesto que esta
disciplina es bastante amplia. Algarra (2013) expone el papel de la literatura como una
herramienta de ensefianza interdisciplinaria como suele ser la realidad en su complejidad,
para entender y problematizar los hechos sociales. De esta manera, la autora plantea una
metodologia en la que la literatura sea una herramienta educativa que se desarrolle a partir
de un seminario en el cual se establezcan preguntas teniendo en cuenta la comprensién de
problemas del vasto analisis social y cultural. Este ejercicio en el &mbito educativo permite
el debate y promueve la interaccion de los estudiantes interpretando y problematizando los

textos literarios que se trabajen en las aulas.
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Por otro parte, de la Universidad Pedagogica Nacional, el libro Ciudad y literatura:
una posibilidad para aprender y ensefiar geografia, una investigacion de larga trayectoria de
los autores Alexander Cely Rodriguez y Nubia Moreno Lache (Cely y Moreno, 2016). El
texto se desenvuelve a partir del papel de las narrativas con la espacialidad urbana desde una
perspectiva geografica - humanistica, que se desarrolla en cuatro capitulos en el cual se toma
como eje el espacio, la vida cotidiana y la novela. En el libro se considera la literatura como
un instrumento formativo, teniendo en cuenta las narrativas de la ciudad, las cuales dan
cuenta de un proceso de construccion social que ocurre en los diferentes espacios con la

confluencia de ideologias, personas, perspectivas, lenguajes y lecturas del entorno.

2.1.3. La literatura como instrumento de comunicacion

Continuando con la revision documental, a partir del analisis de la forma en que los
signos, simbolos y el lenguaje interactian en la sociedad para entender ampliamente los
procesos entre seres humanos y sociedad, y con la intencion de recopilar esta fuente para dar
cuenta de como los procesos de comunicacion inciden en la comprension de mundo, la
literatura se comprende como un instrumento que recoge esas experiencias humanas a las
cuales se apela para comunicar y expresar. Se encontré el capitulo de un amplio libro
publicado por CLACSO, Perspectivas sobre la comunicacion de la literatura (Borja, 2017)
que contribuye al desarrollo de este trabajo en tanto da cuenta de los diferentes sistemas de
significacion como lo es la literatura. La autora plantea que desde esa perspectiva puede
considerarse también la literatura como una obra de arte. Ademas, situando a diferentes
autores que han hecho un arduo estudio al respecto desde la semidtica pragmatica, que
identifican el lenguaje no como un c6digo sino como una accién y por tanto considerando
clave su vinculacion con la sociedad. Es asi como en el texto se concibe a la literatura como
forma de comunicacion, de las implicaciones del proceso comunicativo teniendo en cuenta

la relacion del emisor (escritor) con el receptor (lector) de una obra literaria.
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2.2. MARCO REFERENCIAL

2.2.1. Novela historica

La novela histérica es un género genuinamente romantico: y es que como suele
afirmarse, “la imaginacion romantica hizo ser historiadores a los novelistas y novelistas a los
historiadores. (Mata, 1995, pag. 24) Como subgénero narrativo posibilita recrear la atmdsfera
social de un determinado periodo y como categoria podria representarse como un oximoron
dado su caracter contradictorio. Por un lado, la Historia reconstruye sucesos del pasado con
metodologia, precision e incluso apuntando a las formas de andlisis de la ciencia y, por otro
lado, la narrativa desde el género de la novela busca de una forma artistica e imaginativa

recrear los sucesos y llamar la atencion del lector.

Otra de las caracteristicas llamativas de este subgénero son los aspectos generales de
la novela histdrica que incluyen a la epopeya como la primera forma literaria inspirada en la
historia. Sin embargo, la aparicion de la novela historica representa algo diferente en cuanto
a la representacion y la diferenciacion social del momento en la cual se gesta, pues se tienen
en cuenta los diferentes niveles sociales en contraste con la epopeya que hace referencia
principalmente a las élites sociales. Las caracteristicas de la novela histérica, para catalogarla
como historica son, en primer lugar, que situa la accion en el pasado y reconstruye la época
en la cual se desarrolla el accionar, es un género hibrido que involucra la invencion y la

realidad.

El surgimiento de este subgénero narrativo se sitGa en el siglo XIX en Europa, cuyo
patrén fue propuesto por Walter Scott, en medio de los sucesos econémicos, sociales e
incluso culturales que se iban manifestando, lo cual permitié la configuracion de sus técnicas
narrativas e incluso la caracterizacion de personajes que continua en la actualidad. El estilo
narrativo “Scottiano” domino el panorama de la narrativa europea entre 1815 y 1850. Es un
subgénero que se considera como una institucién sociocultural que continuamente cambia de

acuerdo con las tendencias ideoldgicas y literarias.
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Para analizar la participacion de la novela historica en otra parte del mundo, las
incidencias, aciertos, procesos y evolucién, encontramos algunos referentes y analisis que
dan forma a la nueva novela histdrica latinoamericana, que, si bien toma como base todo el
surgimiento anteriormente descrito, también tiene influencias propias del contexto social,
politico, cultural y econdmico latinoamericano. La influencia de las diferentes guerras de
independencia, las crisis y demas aspectos que la formaron mas alla de una expresion estética

como una manifestacion de lo politico, una manifestacion ideoldgica.

El marco histdrico en el que se encuadra la novela historica latinoamericana fue un
periodo de crisis desde los afios setenta donde habia tension politica y posteriormente en los
afos ochenta en los cuales se intensificd las crisis debido al fracaso de la industrializacion
por sustitucion de importaciones, eso marco un hito social. Dicho lo anterior, no surgio a
partir de un manifiesto con intencién cultural o politica evidente, surge en un contexto en el
cual se hace una critica a la historia oficial y de los sucesos narrados acerca de la conquista
de America, de la colonia, hechos que fueron contados principalmente desde una sola

postura.

De acuerdo con el texto Otra Historia: Nueva novela histdrica latinoamericana (s.f.), se

considera que la novela historica latinoamericana se divide en tres etapas:

1. Lanovela forjadora y legitimadora de nacionalidades
2. Cronica rigurosa de acontecimientos pasados

3. Narracion de altas pretensiones estéticas

Si bien esta es una forma de analizar las etapas de la novela histérica, existen
diferentes posturas al respecto; sin embargo, esta forma de verlo ayuda a comprender la
evolucién de ésta en medio de un contexto de tension social y de transformacion de las

narrativas.

Lo anterior relacionandolo con la novela politica, teniendo en cuenta la intencion de
acentuar la identidad patria, desde la critica de parte de los sucesos ocurridos en México en
medio de la revolucion y con el fin de acentuar la identidad. Dentro de los analisis en torno
a ello, cabe mencionar los aportes de Lyotard en “La condicion posmoderna” en el cual habla

del decaimiento de los grandes relatos que edificd la modernidad. Sin embargo, al ser un
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tema bastante extenso, sélo se tiene en cuenta los aspectos relacionados con las nuevas
narrativas y las diferentes posturas que empiezan a tener validez y por lo cual es reconocida
la novela historica en Latinoamérica. La historia oficial legitimadora, es puesta en un segundo

plano y se abre paso a un relato plural, dial6gico y si se quiere, cuestionador de las estructuras.

En efecto, la literatura latinoamericana es reconocida como una reivindicacion de lo
marginal, que dentro de todo ese proceso de reivindicacion es considerado como un vehiculo
politico. Todo ello ha dado como resultado la busqueda de la identidad latinoamericana lo
cual ha aportado bases para la nueva novela histérica. En Europa, desde su posicion de
pionera, se cuestiona los grandes episodios histdricos y resalta que la categorizacion sobre
puesta “nueva” en la novela historica es muy dificil de clasificar, respecto cuéles de las
novelas o narrativas corresponden a la novela historica tradicional y cuél a la nueva novela
historica, es por ello por lo que simplemente los diferentes contextos han contribuido a la

configuracion caracteristica del surgimiento de este subgénero narrativo.

Por otro lado, todo lo que representa la novelistica del boom con autores como Gabriel
Garcia Marquez y Mario Vargas Llosa, en textos El general en su laberinto (1989) y La
guerra del fin del mundo (1981), por mencionar algunos, se pudo incluir posteriormente
como novela historica, teniendo en cuenta que retne las caracteristicas de ese equilibrio que

se espera de esta narrativa, la ficcion y la realidad.

De acuerdo con los diferentes analisis de este aspecto, Gritzmacher (2006)

refiriéndose a los aportes que sobre el tema realizdé Pons (1996), afirma que:

En los afios sesenta y a principios de los setenta en América Latina reinaba una
novela comprometida con el presente, cuyo interés por la historia se limitaba a la
busqueda en el pasado de elementos universales y miticos; era, pues, una novela
vinculada estrechamente con la idea de la revolucion, que a su vez revolucionaba
las técnicas narrativas y el lenguaje literario; una novela conocida mundialmente
gracias al boom de la literatura iberoamericana (Gritzmacher, 2006, pag. 152)

Teniendo en cuenta lo anterior es importante resaltar que la novela histérica

representa un especial interés por el pasado y que diferentes autores e investigadores se han
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servido del subgénero como referencia para analizar sucesos del pasado. Si bien muchos
investigadores han hecho aportes con respecto a la narrativa de esta desde un lugar de poder,
no se puede negar los avances tanto en la historia con respecto a este tema y el proceso por
el cual ha pasado la novela historica que ha permitido entender diferentes procesos de la
actualidad, las coyunturas y sucesos de larga duracién. La intencion de recrear el pasado tiene
una constante transformacion, una interpretacion cambiante. De este modo, se considera este
subgénero una herramienta en el momento de educar: permite la construccién del
pensamiento critico, el analisis historico y el aprendizaje en contextos educativos ya que

facilita sumergirse en esos sucesos de una manera creativa.

2.2.2. La Novela Historica como recurso y herramienta de aprendizaje para la ensefianza
de las Ciencias Sociales

En adelante, en lo concerniente a la novela historica como recurso para la ensefianza
de las CCSS, se encontraron cinco textos de diferentes formatos y proyecciones académicas.
Textos dirigidos principalmente a profesores y alumnos relacionados con el proceso de
ensefianza- aprendizaje de las CCSS vy la historia, que evidencian la potencialidad de la
novela historica. Por una parte, hacen alusion a la lectura y el uso correcto del lenguaje v,
por otra, hay un interés por promover la creatividad en los alumnos. Dichos trabajos estan
encaminados a formar en contenidos que no se enfoquen simplemente en datos y fechas sino

en distinguir procesos sociales haciendo uso de la narrativa.

Lo primero a rescatar es que la ensefianza de la Historia debe transmitirse de una
forma creativa. En este sentido, se puede tomar como referencia el capitulo del libro: La
novela historica como recurso didactico para las ciencias sociales (2008), una compilacion
editada por el centro de publicaciones del Ministerio de Educacion, Politica Social y Deporte
del gobierno de Espafia. En el capitulo La historia de las historias: historia novelada y novela
historica Bertrand Baschwitz se propone una alternativa para la ensefianza de la historia,
aclarando que la intencién no es reemplazar la ensefianza oficial sino complementarla con

nuevos elementos.
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Dicho lo anterior, ensefiar la disciplina de la historia requiere de docentes creativos,
pero esto no significa renunciar al rigor histérico. La novela historica es un instrumento que
ofrece posibilidades didacticas para aplicar en el aula de clases y que podria mejorar la
participacion de los alumnos, pues permitiria conocer el acontecimiento historico al mismo
tiempo que incentiva la imaginacion y la creatividad. Es una oportunidad de crear imagenes

propias de una época (Baschwitz 2008)

El autor coincide en que eligiendo la novela histérica como recurso se tiene la
posibilidad de comprender la historia de una manera distinta a la tradicional y por ello puede
ser mas cercana a la resolucion de problemas de la vida cotidiana. Por lo tanto, se plantea el
objetivo de proponer la lectura de la novela histérica como un recurso de diversién y al mismo
tiempo de conocimiento para profesores y alumnos. En la publicacion se hace un recorrido
por las distintas etapas historicas por las que la humanidad ha pasado, teniendo como
denominador el uso de la novela histérica con el propdsito de ensefiar a los alumnos a
convivir con el presente teniendo como referencia formas de vida del pasado remoto y
reciente. (Baschwitz 2008)

Los siguientes autores que nos sirven como referente son Esther y Badillo quienes
publicaron una tesis titulada La novela historica como recurso didactico en la ensefianza de
la historia (2013) en la que plantean el potencial de este recurso como posibilidad para la
construccion de un caracter historico. La investigacion se fundamenta a partir de desarrollar
una propuesta en la que la novela histérica permita comprender aspectos de la sociedad al
tiempo que promueve el desarrollo del caracter historico desde una lectura literaria del
pasado. Dicho lo anterior su propuesta se encamina a establecer tedricamente el uso de la
novela histérica como un recurso didactico para la ensefianza de la historia y complementarlo

con las experiencias de la comunidad educativa en la que intervinieron.

En la novela histdrica se utiliza de manera explicita la historia y también se evidencia
una postura ideologica por parte del autor utilizando el mismo canal de la historia; la
narracion. A diferencia del historiador que se empefia en combatir la subjetividad a través de
un mayor namero de fuentes y siguiendo un método, al hacer uso de la novela historica es el
docente quién debe acompafiar este recurso con una corriente historiografica, teoria o

principio pedagdgico como respaldo. El valor de la novela historica es muy grande, pero no
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debemos dejar de lado que en definitiva no es Historia, es ficcidn, es arte y una forma de
darle vida a la Historia y tomarle gusto. En la novela podemos decir el lenguaje tiene la
facultad de construir realidades. Se busca, por lo tanto, hacer de la novela histérica un
instrumento para que el estudiante descubra su caracter histérico. (Esther & Bodillo, 2013).
Esta investigacion esta dirigida a profesores que imparten la ensefianza de la historia en

educacion secundaria.

Por otra parte, Alejandro Favela (2008) en el articulo titulado;” La novela historica:
Un recurso didactico complementario al texto oficial”, hace énfasis en rescatar el sentido
formativo de la ensefianza de la historia. Una oportunidad para ello es aprovechar la
interdisciplinaridad que se promueve hoy en las instituciones educativas. Agregando que la

lectura también promueve la formacion de habilidades de comunicacion escritas.

Entre los postulados y hallazgos del autor, predomina el reconocimiento de las
novelas histéricas como una forma de aproximarse amigablemente con la historia y la
literatura. Explorar la atmdsfera social de un periodo histérico desde la literatura es una
posibilidad para comprender mejor los problemas cotidianos del dia de hoy. Una ventaja
considerable de la novela histérica es su accesibilidad para enriquecer el patrimonio cultural

y también el conocimiento histérico. Favela lo expresa de la siguiente forma:

Existe un amplio catalogo de novelas historicas que pueden convertirse en
elemento didactico complementario de muy diversas materias (...) cumpliendo
un triple objetivo: 1. Que el alumno lea literatura y tenga un acercamiento amable
al manejo fluido de la lengua escrita y llegue a aficionarse a la lectura de literatura
2. Que el alumno pueda recrear hechos historicos no como datos, sino como la
construccion que hombres y mujeres concretos realizaron en condiciones
especificas de tiempo, lugar y cultura y 3. Que el alumno pueda desarrollar su
imaginacion a partir de esas recreaciones narrativas y aprenda a construir su
propio discurso, como elemento de comunicacion a través de la lengua escrita
(Favela, 2008, pag. 66).

Como se puede ver, Favela coincide con los autores mencionados anteriormente en

que la novela histdrica es un recurso de gran valor en cuanto a la formacion en el manejo de
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la lengua escrita, la reconstruccion del pasado y la imaginacién como antesala de la creacién

de un discurso propio en los estudiantes.

Finalmente, hay que destacar la importancia de la novela histdrica en la ensefianza de
las CCSS desde su posicion de innovacion. Andrés Palma Valenzuela (2018) en su texto
titulado Ciencias Sociales y Novela Historica, producto de una investigacion realizada con
la intencion de implementar una propuesta didactica aplicada al conocimiento de la
proyeccion internacional de la ciudad de Granada — Espafia, toma como referencia una novela
historica especifica®, brinda elementos importantes sobre las posibilidades de la novela
historica y el relato breve como recurso para la ensefianza de las CCSS. Esta propuesta se
centra como se mencioné anteriormente, en una oferta didactica basada en creaciones
literarias que se convierten en herramientas para trabajar competencias espacio temporales y
linglisticas, profundizando en el conocimiento historico, geografico, antropologico y

patrimonial. (Palma, 2018)

La propuesta esta dirigida a los maestros de béasica primaria y docentes en formacion.
Como resultado el autor enfatiza en que se utilizd material literario y no literario para poner
en contexto la obra y concluye que el proceso de aprendizaje en los estudiantes fue positivo,
debido a que se evidenciaron mejoras significativas; en primer lugar, en sus competencias
linglisticas y, en segundo lugar, en los conocimientos previstos en los marcos geografico
espacial, historico, antropoldgico y cultural patrimonial. Se considera la innovacién una
exigencia de la labor docente y afirma que el género novelistico aplicado a la ensefianza
aprendizaje de las CCSS constituye una alternativa acreditada no solo por parte de su

propuesta sino por diferentes simposios de la disciplina. (Palma, 2018)

Del mismo modo, este autor reitera que la novela historica y el relato breve son un
instrumento Gtil e innovador para la mejora de los procesos en la ensefianza de la historia.
Ademas, permite superar considerablemente los habitos lectores en los estudiantes. En
definitiva, es una herramienta de formacion igual de efectiva para los docentes quienes
enriquecen su vocabulario y conceptos sobre el area, su compromiso con la memoria histérica

y el patrimonio nacional. Estas razones impulsan la continuidad con esta linea de

3 Guardianes de la Alhambra de Carolina Molina
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investigacion que ofrece multiples posibilidades, sobre todo de una forma agradable y

creativa.

2.2.3 La novela histérica en el aula

La disciplina historica esta en constante transformacion y del mismo modo la
ensefianza de los contenidos histéricos. Por ello, se han tenido que buscar nuevas vias para
poder llegar a un puablico mas amplio; entre ellas el cine, los documentales y por supuesto la
literatura. En ese sentido una de las posibilidades para la ensefianza de la historia es la novela
historica, la cual constituye un recurso hasta el momento inexplorado por muchos docentes
y que posee gran potencial para incentivar no sélo la lectura, sino el aprendizaje en los
estudiantes.

Algunos de los aspectos que puede fortalecer la novela historica son la historia de las
mentalidades, la vida cotidiana, la historia del presente, la historia cultural, entre otras
vertientes de la historia que se involucran en el plano historiogréfico y educativo. Por otra
parte, el desarrollo de una propuesta didactica se puede hacer utilizando fragmentos de un
libro u obras completas, siempre y cuando se establezca una relacion con los contenidos de
los cursos que se trabaja pues como se ha venido afirmando, la intencion no es sustituir la
clase de historia sino complementarla. (Gomez, 2010)

Con base en lo anterior, Gomez (2010) es enfatico al referirse a que no se pretende
sustituir la clase de historia, sino que por el contrario considera estas unidades como un
recurso complementario. En consecuencia, su trabajo esta dirigido a profesores de educacion
secundaria del area de CCSS, con el objeto de demostrar que la novela historica es un recurso
importante para la ensefianza de las CCSS e incluso un vinculo significativo con la ensefianza
de la lengua castellana y literatura. Resumiendo lo planteado, la novela historica contribuye
a un conocimiento transversal que puede ser efectivo y pertinente si es adaptado en los

diferentes lineamientos curriculares de cada pais.

Ahora bien, se decidié considerar como marco de referencia la experiencia del
seminario de Literatura y Ciencias Sociales, asignatura electiva que oferta la Licenciatura en
Ciencias Sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional. Con ese proposito se realiz6 una

entrevista al Profesor y experto en educacién Mario Hurtado, reunidon que se encuentra
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transcrita en el anexo 1. Las preguntas que orientaron la entrevista giraron en torno a la
historia e intencién del seminario y del cémo se comprende y aborda la literatura;
adicionalmente, se profundiz6 sobre las principales estrategias pedagdgicas utilizadas para

la comprension de las CCSS desde la literatura.

De acuerdo con el profesor Mario Hurtado, el seminario de Literatura y Ciencias
Sociales parte de la intencion de atraer el interés de estudiantes incluso de otros programas
académicos; su intencion es realizar una mirada mucho mas amplia al uso de libros, novelas,
cronicas, entre otras formas de produccion literaria Gtiles en la ensefianza de las CCSS en la
escuela. Por esta razon, constituye una estrategia pedagdgica capaz de vincular la literatura
como método de ensefianza de las CCSS, para esto, el profesor afirma que emplea como
estrategia pedagogica otorgarles a los estudiantes una presentacion historica y geoespacial
del lugar y/o eventos que se desarrollan en cada obra literaria que se trabaja en su seminario.
Se aborda, por ejemplo, el perfil del autor, el contexto historico, la referencia geogréafica y
sus implicaciones contextuales, entre otros datos biogeograficos o histéricos que les permiten

a los estudiantes un mejor analisis.

Como se ve, los diferentes aportes presentados concuerdan en la posibilidad de que
la novela historica sea asumida como un recurso didactico para la ensefianza de las CCSS y
la historia. Los textos abordados destacan en numerosas ocasiones la potencialidad de
fortalecer habitos de lectura y de escritura, como resultado de empezar a leer novelas que
conectan desde la emocidn con elementos histéricos y politicos. También se comprende la
literatura como una posibilidad de crear y evocar realidades a partir de un lenguaje poético.
De esta manera el profesor coincide en que los estudiantes podrian desarrollar mejor su
creatividad y ser mas participes en los problemas actuales que afronta la sociedad. Por todo
lo expresado anteriormente, desde la consulta bibliografica hasta la entrevista se pueden
observar intenciones similares en términos de resaltar el vinculo entre novela historica y
ciencias sociales, sin embargo, las proyecciones y propuestas didacticas son distintas. Por tal
motivo las oportunidades son amplias, los textos descritos, asi como la entrevista realizada
se consideran lineas de investigacion que brindan diversas alternativas para continuar

fortaleciendo la ensefianza de las CCSS vy la historia a partir de recursos complementarios.
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2.2.4. Realidad, historia y ficcion en la novela historica

Uno de los principales problemas que enfrenta este trabajo es el cdmo se traza la linea
entre ficcion, historia y realidad. La novela histdrica al ser un subgénero literario no tiene
que ser fiel a los hechos. La historia por su parte atraviesa extensos debates en cuanto a su
objeto de estudio que no serdn mencionados en este trabajo, pero que nos permiten afirmar
que ésta no debe ser considerada como una ciencia puramente positiva. Toda historia es
narracion y por lo tanto adn esta en deuda con los hechos en si (lo que realmente sucedi0).
Por otro lado, la literatura no tiene por qué hacer una descripcion rigurosa de la realidad, sin
embargo, tiene un caracter narrativo también y en ella se plasman lugares, atmosferas sociales
y personajes histéricos. Por tal razén se hace acuciante definir cdmo coexisten la una y la

otra para reflexionar sobre sus posibilidades en un escenario educativo.

Para profundizar en este tema, tomamos como referencia el libro escrito por Malaver
Cruz, Nancy (2018), Ficcién y realidad. Retos de la novela historica (1992-2010) en el cual
la autora hace un balance histdrico del como se comprende vy justifica la coexistencia entre
realidad y ficcion en la novela historica, ademas del papel dialectico del historiador entre la
objetividad y la capacidad artistica para narrar los hechos. En primer lugar, esta investigacion
vincula la historia y la ficcion, tomando como ejemplo la obra literaria de Walter Scott y la
forma en que este escritor utilizo recursos habituales del oficio del historiador para narrar
hechos de ficcién. Méas adelante en lo referente a América Latina hace alusion a la posibilidad
que generd la novela historia- ficcion para tomar una posicion critica frente los hechos
pasados. Y por ultimo se detiene a analizar elementos de la teoria tropoldgica que trata grosso
modo de que todo discurso parte de una intencion consciente o inconsciente de representar
la realidad de una manera no literal (Malaver, 2018). Si bien el objetivo de dicho trabajo es
observar el desarrollo y caracter de la nueva novela historica en Colombia, en este apartado
analizaremos el primer capitulo referente al aspecto histérico, con el propoésito de dilucidar

el origen y las posibilidades que ofrece este género narrativo para la ensefianza de la historia.

Para empezar, la novela historica tiene su origen en Europa con el filésofo hingaro
Gyorgy Luckas. Malaver (2008) afirma, sin embargo, que para este escritor el padre de dicho
género es el escritor escoces Walter Scott, quien en sus novelas de la primera mitad del siglo

XIX reconstruye el ascenso de la burguesia y la declinacién del sistema feudal. Por otro lado,
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se interpreta que Luckas observa la intencion de la obra de Scott como una manera de
contrarrestar la historiografia oficial britanica que denigraba a los escoceses. Y con ello
buscaba controvertir y enfrentar una tendencia a homogeneizar el pasado. El papel histérico
de estas obras estaria justamente en la capacidad del escritor para mostrar tendencias sociales

y fuerzas historicas de una época a través de personajes de ficcion.

Historia y ficcion, por lo tanto, confluyen en la novela histérica. No obstante, se
podria objetar que esto no elimina la tension entre una y otra. Los escritores estarian en una
constante disyuntiva entre ser historiadores objetivos o artistas creativos. En definitiva, se
evidencian dos formas de comprender el mundo que en ocasiones confluyen, sobre todo en
la primera mitad del siglo XIX, periodo en que las disciplinas se caracterizaban por una
especie de interdisciplinaridad. Filosofos, artistas e historiadores encontraban puntos en
comun no sélo en sus temas sino también en sus metodos. Ahora bien, estos debates se daban
en el marco de una época en la que la historiografia aspiraba a convertirse en una disciplina

de caracter cientifico. (Malaver, 2018)

La novela histdrica, por lo tanto, es comprendida como una posibilidad para superar
la tension entre historia y ficcion. Los autores mencionados desde puntos distintos confluyen
en que la labor de un historiador no es ajena a una suerte de forma literaria. Como se ha
venido planteando hasta el momento, la intencion de este trabajo no es sugerir la novela
historica como un suplemento al texto oficial, por el contrario, es brindar nuevas
posibilidades para la comprension de la historia. Es por ello por lo que se ve una posibilidad
de ensefianza en cuanto se conciben hechos y personajes que se mueven entre la realidad y

la ficcion, pero que siempre se encuentran situados en acontecimientos histéricos.

Asi como la evolucién del estudio de la historia es dindmico, consideramos que para
la ensefianza de la historia en escenarios escolares es importante hacer énfasis en que los
textos siempre tienen una intencion y no se pueden comprender como documentos
plenamente objetivos. De esta manera los textos literarios, en efecto, también deben leerse
con una actitud critica y entenderlos como recursos que posibilitan aproximarse a los
acontecimientos historicos. La ficcion es entendida como una forma creativa de comprender

el pasado haciendo puentes con el relato historico.
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2.3. ASPECTOS TEORICOS

2.3.1. Constructivismo y Aprendizaje Significativo:

El constructivismo hace parte de la concepcion humanistica de la pedagogia, por lo
tanto, es necesario mencionar algunas de sus principales diferencias respecto a la concepcion
tradicionalista. En primer lugar, frente a la ensefianza se hace énfasis en los componentes
personales y se promueve la participacion como respuesta a la estandarizacion y
autoritarismo. En segundo lugar, el rol del docente no es rigido ni se establece en modelos
fijos, sino que se fomenta la creatividad y se asume como un papel orientador que estimula
el desarrollo individual. Finalmente, el estudiante se concibe como un sujeto activo con la
capacidad para construir conocimiento y reflexionar sobre el proceso de aprendizaje (Ortiz,
2013).

Como las teorias del aprendizaje moderno se enfocan principalmente en el alumno,
es notorio que se le otorgue un papel protagonico en su aprendizaje y que el rol del docente
pase a ser el de un mediador del proceso individual de cada estudiante. Dicho esto, el
constructivismo se observa no solamente como una teoria sino como un método de
ensefianza, si bien en ocasiones se ha asociado erréneamente a la pasividad de los docentes,
el verdadero enfoque que persigue el constructivismo es buscar estrategias adecuadas de
comunicacion con los alumnos, es decir, un enfoque de intercambio dialéctico (Granja,
2015).

Si bien autores como Jean Piaget y Lev Vygotski han hecho aportes considerables a
la nueva teoria constructivista, en el presente trabajo se parte principalmente de los
postulados de David Ausubel referentes al Aprendizaje Significativo. De acuerdo a este
enfoque tedrico, la estructura cognitiva previa de los estudiantes resulta clave para los
procesos de aprendizaje; sin embargo, no constituye un proceso meramente informativo o
memoristico en la transmision del saber, sino que involucra la organizacion cognitiva del

educando.

El enfoque de aprendizaje significativo de Ausubel se elige por considerarse uno de

los modelos que mas fuertemente se opone a la vision tradicional de ensefianza que incluye
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un cambio de conducta. La postura de Ausubel supone que el aprendizaje debe conducir a un
cambio en el significado de la experiencia desde el pensamiento y la afectividad. Debido a
esto, los docentes tienen la posibilidad de mejorar su labor educativa, adaptando sus
estrategias didacticas con las experiencias de los estudiantes. En definitiva, el comprender
los alumnos como seres con ideas y experiencias propias es fundamental para los procesos

de ensefianza- aprendizaje (Ausubel, 1983).

Como se ve, existen propuestas desde el aprendizaje significativo que son de utilidad
para el desarrollo de esta investigacion, sin embargo, no se proyecta agotar en definiciones
el enfoque dada la amplitud del tema. Por esta razdn, se extrae principalmente de los
postulados de Ausubel: 1). El aprendizaje de las representaciones es el mas general y del cual
parten los demas, éste se refiere, como su nombre lo indica, a la representacion simbolica
que se hace de la realidad. Es propio de la etapa de la nifiez. 2). El aprendizaje de conceptos,
también es una representacion, sin embargo, intervienen los procesos de formacion y
asimilacion, es decir, los simbolos adquieren un significado genérico, mucho mas amplio. Y
por ultimo 3). El aprendizaje de proposiciones, en este se avanza mas alla de las asimilaciones
y, aunque las proposiciones se componen por palabras, al juntarse adquieren nuevos

significados y por consiguiente cambios en la estructura cognoscitiva (Ausubel, 1983).

Desde esta perspectiva, la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel
persigue que el proceso de aprendizaje/ensefianza surja a partir de conceptos ya formados
por el estudiante, pero que integre y genere nuevos conocimientos a partir de la informacion
que recibe y de la guia del docente. Dicho esto, se asume que los docentes tienen un rol
activo, pero como mediadores del proceso para facilitar el conocimiento. Se trata de que en
el aprendizaje la informacion nueva no se presente de manera arbitraria, sino que se conecte
con la estructura cognitiva de los alumnos. En otras palabras, se propone establecer puentes
entre el objeto de conocimiento y los estudiantes a traves de estrategias de ensefianza
(Rodriguez, 2014).
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2.3.2. La Tropologia en el relato historico

La teoria tropoldgica tiene una raiz en la filosofia como forma de figuracion para dar
explicacion a teorias sociales y posteriormente para la comprension de los textos historicos.
De ahi que su desarrollo se encuentre en el marco de la filosofia de la historia. En efecto, uno
de los encuentros que existen entre la historia y la literatura se da a través de la narracion, no
obstante, para algunos criticos desde esta perspectiva no se logra dar cuenta de algunos
aspectos cruciales de la historiografia, justamente porque esta Ultima se fundamenta a partir
de la evidencia y, por otro lado, porque la literatura que incluye la ficcion no lo haria de la
misma manera. Dicho de otro modo, homologar la historia y la literatura implicaria
reconstruir la historia desde el modelo de la literatura. Una historia que tradicionalmente se
ha concebido desde un lenguaje préctico en contraposicion al poético de la literatura.
(Lavagnino, 2011)

El tropo, en ese sentido, es un recurso narrativo que permite a los escritores expresar
e intentar comunicar una situacion en un sentido figurado. En el caso de la novela historica
se comprenderian como los recursos linglisticos de los que hace uso el autor para narrar un

fendmeno social- historico en un contexto real con algunos elementos de ficcion.

2.3.3. Didactica de las Ciencias Sociales

Desde los origenes de la educacion publica ha habido una preocupacion por la forma
en que se ensefia, empero, el momento en el que realmente se visibiliza la importancia sobre
la reflexion de las préacticas de ensefianza es con la democratizacion y masificacion de los
sistemas educativos y su posterior fracaso en los resultados obtenidos. Por tal razén,
surgieron didacticas especificas con el proposito de dar solucion al eminente fracaso y poder
comprender mejor dicha problematica. Sin embargo, el surgimiento de didacticas especificas,
entre ellas la didactica de las CCSS, no fue producto de politicas institucionales, sus
protagonistas fueron principalmente profesores que decidieron empezar a reflexionar sobres
sus practicas y poner ese conocimiento en funcion de mejorar las experiencias en el aula y

transformarla positivamente. (Blanch, 2000)
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La did&ctica de las CCSS al igual que su estudio de las CCSS, se ha configurado desde
las diferencias teodricas y metodologicas propias del area. De ahi que se considere
fundamental la reflexion constante del proceso de ensefianza-aprendizaje para generar
lecturas y propuestas innovadoras que den respuesta a los retos y problematicas que se
plantean en las diferentes disciplinas sociales. Dicho esto, es fundamental fortalecer los
contenidos conceptuales y sociales, como también reconocer los aportes que se han hecho en
cuanto al saber de como se produce la ensefianza del conocimiento social con el propésito de

mejorarla. (Prats, 2000)

En ese orden de ideas, Prats afirma que: “no se puede separar la didactica de las CCSS
como ambito de conocimiento cientifico, de la didactica de las CCSS como ambito de
actividades de ensefianza aprendizaje, y su correspondiente plasmacion en materia
académica” (Prats, 2000, pag. 8) Es decir, en ese doble sentido que adopta la didactica de las
CCSS, los profesores tienen la funcion de relacionar de la mejor forma los contenidos
propios del &rea con la estructura cognitiva de los estudiantes y a la vez con sus disposiciones

actitudinales.

Es importante mencionar que los contenidos deben ser dinamicos, por eso es mas
preciso hablar de funciones, dado que estos no pueden ser estaticos porque el conocimiento
social es abierto y se construye a partir de un conjunto de relaciones. Las CCSS son en esencia
un espacio de interaccion, de encuentro, y es desde la practica de su ensefianza donde emerge
el objeto de estudio que ocupa la didactica de las CCSS. Ahora bien, esto no quiere decir que
las diferentes disciplinas se atomicen, es sustancial la especificidad y el conocimiento de lo
que se desea ensefiar antes de pensar en una transposicion. En ese orden de ideas, los
contenidos o funciones de la didactica de las CCSS son polivalentes porque estan sujetos a
las maltiples disciplinas sociales, al mismo tiempo que también estan dotadas de un nucleo

solido que les da independencia y autonomia. (Prats, 2000)
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CAPITULO TRES: REFERENTES METODOLOGICOS DEL EJERCICIO

3.1. Referentes del ejercicio pedagdgico

El presente proyecto pedagdgico tiene como referencia el paradigma histérico
hermenéutico, teniendo en cuenta que se prioriza el interés por la interpretacion y
principalmente se abordaran relaciones y analisis de caracter cualitativo, aunque también se
tendrén en cuenta algunos datos de carécter cuantitativo. Asimismo, el ejercicio aplicado
pretende estrechar el vinculo entre la novela historica y la ensefianza de las CCSS. En ese
marco, este trabajo esta orientado a desarrollar una propuesta didactica significativa dirigida
a estudiantes de grado noveno del Instituto Pedag6gico Nacional.

3.2.  Lainvestigacion cualitativa en las ciencias sociales

La investigacion cualitativa ha tomado relevancia en los tltimos afios en los estudios
sociales, sin embargo, sus origenes se remontan a la antigliedad. ElI método positivista
predominante por mucho tiempo que buscaba explicar el mundo desde el lenguaje de la
matematica ha sido confrontado por una visidn humanistica, imaginativa y por ende mas
subjetiva. No obstante, el método clasico sigue estando muy vigente en las CCSS, podria
decirse que en ningin momento ha perdido su lugar de hegemonia debido a su identidad
epistemologica. Por otro lado, el método cualitativo ubicado desde el paradigma
hermenéutico ha sido menos definido en cuanto a su identidad filos6fica. (Masias Nufiez,
2005, pags. 123-125)

A pesar de las criticas esta discusion no deslegitima un método en funcion del otro,
por el contrario, permite conocer las maltiples formas de abordar el conocimiento social. La
investigacion cualitativa se propone desde diferentes técnicas comprender el sentir humano.
Ademas, contrario a lo que se pensaba hace unas décadas, no es antagonica a la investigacion
cuantitativa, muchos estudios demuestran que estas pueden ser complementarias,

especialmente en las CCSS.

Es necesario mencionar sucintamente en qué consiste la investigacion cualitativa y

sus principales caracteristicas. Como se ha dicho, el método cualitativo no se propone
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establecer verdades absolutas, ni aspirar a un conocimiento universal, este apela sobre todo

a la comprension de los fendmenos sociales desde una perspectiva holistica.

Ahora bien, la investigacion cualitativa se ha venido transformando con el pasar de
los afios, sin embargo, podemos afirmar que una de sus principales caracteristicas es la
ruptura con la manera que se mira el objeto de estudio en el empirismo. La blsqueda de
cientificidad en cierta medida ha reducido los fendmenos sociales al tratar de dar una
explicacion objetiva. Lo empirico en muchos casos es una practica inmediata. Por su parte,
desde el paradigma hermenéutico se comprende la teoria como una estrategia para construir
el objeto, asi pues, se posibilita entender lo social de una manera mas compleja, ese es el

valor agregado del método cualitativo. (Merlino, 2009, pégs. 26,27)

3.3. Lo cualitativo y la ética en la investigacion educativa

La investigacion es consustancial a la historia de los seres humanos desde su
nacimiento. Es una préactica cotidiana la necesidad de cuestionarse el mundo y buscar
respuestas. La busqueda de informacion a través de diferentes medios para intentar
comprender el entorno da cuenta de la capacidad innata de los individuos y la sociedad para
investigar. Sin embargo, la academia muchas veces se desvia de este horizonte y la
investigacion ha perdido su caracter innovador que es inherente a su razén de ser. Las teorias
y métodos de investigacion no son verdades acabadas, sino herramientas para construir y

permitir el conocimiento. (Astorga, 2019, pags. 9-12)

Pensar y construir conocimiento a través del método cualitativo es proponerse
interpretar el mundo de manera sensible y por lo tanto significa también asumir un
compromiso ético. La investigacion educativa requiere por lo tanto la capacidad de los
investigadores de crear conocimiento siendo conscientes de las variables humanas de orden
politico, econdmico, estético etc.... que influyen en las acciones y permean el conocimiento
social. La investigacion cualitativa tiene un caracter teleoldgico, es decir debe contribuir al
desarrollo de la sociedad. De todas maneras, esto no quiere decir que lo cualitativo se
encuentre supeditado solamente a unos principios éticos, pues el rigor metodologico es
fundamental. (Pantoja, 2017, pags. 11-16).
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En todo caso, para el presente proyecto es de gran utilidad el método cualitativo, dado
que posibilita construir conocimiento social a partir de la interpretacion. Ademas, permite
aproximarse de una manera mas amplia a lo que piensan y comprenden los estudiantes a
quienes esta dirigida esta propuesta didactica. Desde luego, las técnicas empleadas de grupo
focal, entrevista semiestructurada y de observacion son de suma importancia en el trabajo,
en cuanto facilitan reconocer nuevos hallazgos que confirman o cuestionan la hip6tesis

inicial.

3.4.  Caracterizacion de la poblacion

El ejercicio pedagégico fue aplicado a estudiantes de grado noveno del Instituto
Pedagogico Nacional. La seleccidn se realizo considerando que es justamente en la educacion
secundaria el momento en que los jovenes avanzan de un pensamiento descriptivo y reflexivo
a uno de carécter analitico y valorativo.

El Instituto Pedagdgico Nacional es una institucion colombiana que ofrece educacion
formal en distintos niveles y programas de profundizacion. Ademas, es centro de practicas
de la Universidad Pedagogica Nacional, entidad de la cual forma parte. Queda ubicado en la
Calle 127 N.° 11A-20 Bogota.

3.5. Poblacién de muestra

La propuesta didactica se desarrollé con estudiantes de grado noveno en el marco de
la clase de CCSS que orienta la docente Lorena Villamil. Se decidi6 trabajar con los cuatro
cursos: 901, 902, 903 y 904 en sesiones diferentes. Los jovenes se encuentran en un rango
de edad entre los 13 a 16 afios y se caracterizan por no ser muy participativos en el aula
virtual, aunque si muy propositivos en lo que se refiere a temas sociales e institucionales
cuando logran motivarse. Las sesiones se realizaron de manera virtual por el aplicativo de

Microsoft Teams.



34

3.6. Hipotesis

En el marco de los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional y los
principales postulados del aprendizaje significativo, la novela histérica es un recurso
didéctico adecuado Yy creativo para la ensefianza de las CCSS en la educacion secundaria.

3.7. Instrumentos de recoleccion de la informacién

El presente trabajo se fundamenta inicialmente en fuentes documentales (capitulos de
libros, articulos académicos, resefias, documentos) respecto a lo que se ha dicho relevante al
vinculo entre literaturay CCSS en general y en particular de la novela histérica como recurso
didactico para la ensefianza de la historia. Ademas, se tuvieron en cuenta técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion propios de la investigacion cualitativa: la
entrevista, el grupo focal y la observacion, estos se trabajaron de manera transversal y se
complementaron con el disefio de formularios.

Dicho lo anterior, se eligio realizar una entrevista al Profesor Mario Hurtado, quien
cuenta con una larga trayectoria de experiencia en lo referente a la ensefianza de las CCSS a
partir de la literatura. Por otro lado, respecto al grupo focal, la docente del Instituto
Pedagogico Nacional, Lorena Villamil, posibilitd conocer el contexto de los jovenes, asi
como los contenidos previos vistos en la clase de CCSS. Un segundo aspecto es que se opto
por diligenciar cuadros de observacion en las sesiones desarrolladas de acuerdo con los
siguientes interrogantes: ¢Qué dificultades o fortalezas se evidencian? ¢Qué intereses sobre
el texto se evidencian en los estudiantes? ;Como aterrizar lo discutido a un escenario actual?
También se realizd las busqueda y seleccion de recursos digitales (videos, fragmentos de
series, canciones, reportajes) para dinamizar los encuentros y promover la participacion de
los estudiantes. Para finalizar, se aplicdé un formulario con el propdsito de medir la
satisfaccion de los estudiantes con la propuesta desarrollada y el aporte a sus competencias.
También, se evalud el conocimiento adquirido en las sesiones por medio de una serie de

preguntas en el aplicativo web Kahoot.
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Procedimiento

Fase 1 de elaboracion:

Eleccién de tematica teniendo en cuenta los contenidos previos de la clase de CCSS
(contextualizacion de la docente).

Seleccion de novelas.

Elaboracion de presentacion en diapositivas.

Busqueda y seleccion de recursos para dinamizar la presentacion (canciones,
fragmentos de series, fotografias, reportajes).

Disefio de preguntas sobre la sesion en el aplicativo web Kahoot.

Disefio de Formulario en Microsoft Forms.

Disefio de cuadro de observacion.

Planeacion de la sesion.

Fase 2 de implementacion:

Desarrollo de la propuesta didactica a partir de las novelas seleccionadas.
Evaluacion de los contenidos vistos en la sesion por medio del aplicativo interactivo
Kahoot.

Observacion de las sesiones para identificar aspectos a mejorar.
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3.8.3. Fase 3 de sistematizacion:

- Registro de cuadro de observacion con las principales inquietudes y motivaciones
planteadas por los estudiantes.

- Andlisis de los resultados obtenidos en cuanto al desarrollo de competencias de
comprension lectora, argumentacién y andlisis de textos y aprendizaje autonomo en
los estudiantes.

- Andlisis del nivel de las sesiones de acuerdo con las siguientes variables: dominio del
tema por parte del profesor en formacion, recursos empleados para el desarrollo de la
actividad y uso del tiempo.

- Sistematizacién de consideraciones de los estudiantes sobre temas sociales que se
podrian profundizar a partir del uso de la novela historica.

- Elaboracion de sugerencias dirigidas a profesores y estudiantes de CCSS sobre la
consulta de la novela historica como una posibilidad para comprender la historia y
promover habitos de lectura.
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CAPITULO CUATRO: DESARROLLO DE LAS FASES DEL EJERCICIO
PEDAGOGICO

4.1.  Eleccion y desarrollo de la teméatica

De acuerdo con la contextualizacion de la docente Lorena Villamil sobre el grupo
focal y los contenidos previos vistos por los estudiantes, se decidié ajustar la propuesta
didéctica haciendo énfasis en la violencia de los afios ochenta en Colombia. Esta eleccién se
realiz6 debido a que era el tema que se estaba abordando en la clase de CCSS. Ademas,
producto de un proyecto interdisciplinar con la asignatura de lengua castellana, los
estudiantes se encontraban leyendo la novela ElI Olvido Que Seremos de Héctor Abad
Faciolince (2006). Sin embargo, para la segunda parte de la sesion se eligieron tres novelas
historicas que tratan de distintos temas y dimensiones espacio- temporales. Esto con el
propdsito de promover la lectura y la profundizacion de hechos histéricos de manera creativa

y atractiva.

4.1.1 Seleccion de las novelas histéricas

Dentro de este marco, la primera novela seleccionada fue El Olvido Que Seremos de
Héctor Abad Faciolince (2006) porque se ajustaba con los contenidos vistos por el grupo
focal y ademéas se encontraba en vigencia, producto de su reciente adaptacion
cinematogréafica. Esto ultimo aumentaba el interés en los estudiantes. En segundo lugar, es
una memoria historica muy bien escrita que narra una historia familiar y al mismo tiempo
describe el entorno que existia en el pais en la década de los ochenta. Particularmente en

Medellin, una de las ciudades mas afectadas por la violencia y el narcotréafico.

La segunda novela seleccionada fue Por quién doblan las campanas de Ernest
Hemingway (1940) con el proposito de adentrarse en la guerra civil espafiola que se
desarrollé de 1936 a 1939 y que tuvo un impacto en todo el continente europeo. En esta
novela es posible conocer sobre la ideologia de los bandos enfrentados, asi como de las
afinidades que desperto este hecho internacionalmente. El personaje principal Robert Jordan

refleja esta situacion; un profesor de esparfiol oriundo de los Estados Unidos que forma parte
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del bando republicano y esta encargado de una importante labor que puede cambiar el rumbo
de una contraofensiva de guerra. También se pueden encontrar alusiones al amor, la lealtad,
la esperanza y finalmente a la bondad y crueldad que coexisten en los sucesos bélicos de esa

magnitud.

La siguiente novela seleccionada: Y las montafias hablaron de Khaled Hosseini
(2013) es una obra de un escritor afgano radicado en los Estados Unidos y que narra un
conjunto de historias relacionadas entre si. La historia comienza con una dificil decision que
debe afrontar una familia que reside en una precaria aldea en Afganistan. En adelante, las
historias narradas transcurren en distintas generaciones y paises, lo que permite hacer analisis
historicos y sociales. En particular, en la regién de Afganistan, teniendo en cuenta que los
sucesos del afio 2021 en los que retornaron al poder grupos radicales, pusieron de nuevo en

el lente internacional aquel pais.

En altimo lugar se eligio una saga de novelas historicas titulada: Los Reyes Malditos
de Maurice Druon publicadas entre 1955 y 1977. La saga trata principalmente sobre la
monarquia francesa. Inicia en tiempos de la dinastia de los Capeto, una familia de principes
de la cual descendia Felipe el Hermoso, Rey de Francia. Este ultimo lleva a cabo un burdo
proceso contra la organizacion de caballeros templarios que concluye en 1314 y produce la
maldicion de uno de los mas altos maestres de la orden del temple. A partir de este hecho el
trono de Francia se sucede cada vez méas pronto, cargado de argucias y traiciones hasta
desencadenarse una guerra entre Francia e Inglaterra; los mas poderosos Estados en la edad

media.

4.1.2. Disefio de presentacion en diapositivas

La presentacion en diapositivas se disefio con el propdsito de motivar a los estudiantes
con informacidn relevante y llamativa del tema abordado. Se decidié elegir el titulé Novela
historica y Ciencias Sociales y se agregaron los contenidos en el orden que se desarrollarian

en la clase.

En la introduccion de la presentacion se optd por plasmar una frase de una de las
novelas seleccionadas para sensibilizar y animar a los estudiantes con la lectura de los libros.

En el desarrollo, las diapositivas consistieron en contextualizar sobre la novela historica y su
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vinculo con las ciencias sociales. Para concluir, se agregaron imagenes, videos, canciones y

descripciones textuales con referencia a las novelas mencionadas.

4.1.3. Recursos Adicionales.

Para complementar la presentacion y con animo de dinamizar el encuentro con los
colegiales, se realiz6 una busqueda, evaluacion y seleccién de recursos. Para empezar, se
filtraron imégenes alusivas al tema en la pagina web Pixabay; segundo se seleccionaron
fotografias de la obra El olvido que seremos, recuperadas del libro de editorial Alfaguara
publicado en el 2020. Se present6 también trailer de pelicula y documental basados en el
libro de Héctor Abad Faciolince. Y en adelante, se eligieron videos, reportajes, canciones y

fracciones de series que complementaron la exposicion de las demas novelas recomendadas.

4.2. Evaluacion: Disefio de preguntas en la pagina web Kahoot

Referente al método de evaluacion, para medir la validez de la propuesta aplicada a
los estudiantes, se utilizé el aplicativo kahoot y se plantearon 15 preguntas tipo verdadero/

falso y tipo quiz sobre el desarrollo de la sesion. A continuacion, se exponen las preguntas.

1 — Verdadero o Falso
Se pueden encontrar hechos veridicos y al mismo tiempo de ficcidn en la novela histérica

-Verdadero
-Falso

2 — Quiz
¢Por qué se considera la novela historica un género hibrido?

-Porque involucra la invencion y la realidad

-porque solo la leen los historiadores

-porque siempre describe un escenario de ficcion
-porque la pueden escribir historiadores y novelistas.
3 — Quiz

¢Quién fue Héctor Abad Gémez?

-Un politico antioguefio
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-Un defensor de los derechos humanos y de la salud publica en Colombia.
-Un escritor y columnista antioquefio
-Un doctor extranjero que hacia misiones sociales en Colombia.

4 - Verdadero o Falso
El olvido que seremos es una biografia novelada sobre el padre del escritor

-Verdadero
-Falso

5 — Quiz

¢Cual fue una caracteristica de los afios ochenta en Colombia?
-Surgimiento de guerrillas campesinas

-Actos de narcoterrorismo

-Reformas constitucionales

-Acuerdos de paz exitosos

6 - Verdadero o Falso
El narcotrafico afectd profundamente el pais porque influyé en todos los escenarios
degradandolo moralmente.

-Verdadero
-Falso

7 - Verdadero o Falso
Es una prioridad del Estado asegurar que los habitantes tengan garantias para
desenvolverse libremente en el territorio.

-Verdadero
-Falso

8 — Quiz
¢Qué es una guerra civil?

-Un conflicto entre Estados vecinos

-Cambio violento y radical en las instituciones politicas de una sociedad.
-Conflicto bélico en el que los participantes pertenecen a un mismo Estado.
-Lucha armada entre dos 0 méas naciones.

9 — Quiz
¢En qué periodo se desarrollé la guerra civil espafiola?

-1939 a 1945
-1936 a 1939
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-1918 a 1922
-1961 a 1965

10 — Quiz
¢Cual era el bando sublevado en la guerra civil espafiola?

-Los republicanos
-Los militares

-Los anarquistas

-los nacionalsocialistas

11 - Verdadero o Falso
¢Los afganos son arabes?
-Verdadero

-Falso

12 - Verdadero o Falso

¢La mayoria de los afganos son musulmanes?
-Verdadero

-Falso

13 - Verdadero o Falso

¢Ha sido Afganistan invadido por distintos paises a lo largo de la historia?
-Verdadero

-Falso

14 — Quiz
¢Qué paises se enfrentaron en la guerra de los cien afios?

-Francia y Alemania
-Inglaterra y Esparia
-Francia y Espafia

-Inglaterra y Francia

15 — Quiz

-Vikingos

-Los Tudor
-Versalles

-Juego de Tronos

La novela historica “Los reyes malditos” inspird la famosa serie de television:

Tabla 1 Preguntas evaluacion Kahoot
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4.3. Formulario para medir el nivel de las sesiones.
Al final de la sesion se envio el siguiente formulario con el propésito de conocer la
percepcion general de los estudiantes respecto al desarrollo de la clase y el nivel de aporte a

sus competencias de argumentacion, comprension lectora y autoformacion.

Novela historica y ciencias sociales

iGracias por tu participacion! Te pedimos unos minutos para que nos cuentes tu opinion.
Agradecemos tu colaboracion con el diligenciamiento de este formulario sobre la sesion
desarrollada: La Novela Historica como una estrategia de formacion para la ensefianza de
las Ciencias Sociales, con el propdsito de adquirir informacién que permita mejorar y
proyectar los contenidos expuestos.

Sesion 1

1.Nombre completo

2.Edad

3.Nombre de Institucién educativa
4.Curso

Sesién 2

Indica de 1 a 5 cual fue el nivel de aporte que esta actividad proporcioné al desarrollo de
tus competencias, siendo 1 el nivel méas bajo y 5 muy alto

1 2 3 4 5
Comprension lectora
Argumentacion y andlisis de texto
Aprendizaje autbnomo
Califica de 1 a 5 cual fue el nivel de esta actividad de acuerdo con las siguientes
variables, siendo 1 el nivel més bajo y 5 muy alto
1 2 3 4 5
Dominio del tema por parte del Profesor en formacion
Recursos empleados para el desarrollo de la actividad

Uso del tiempo

Sesion 3
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novela historica?

7. ¢Qué otros temas sociales crees que se podrian profundizar a partir del uso de la

Tabla 2 Formulario de medicion de las sesiones.

4.4. Disefo cuadro de observacion

En las intervenciones con los estudiantes se registraron cuadros de observacion con

los interrogantes y aportes en torno a la sesion, partiendo de la obra literaria abordada y del

proposito inicial del docente en formacidn. En estos cuadros se tomé nota de las estrategias

pedagogicas utilizadas, entendiendo éstas como acciones que se realizaron para facilitar la

comprension de los estudiantes, asimismo se tomaron en cuenta las preguntas formuladas por

los jovenes para reconocer las dificultades o fortalezas en torno a la reunion. A partir de

dichos intereses se plasmaron las consideraciones de los estudiantes en torno al como

aterrizar lo discutido en los textos y en la clase a un escenario actual.

FORMATO DE OBSERVACION

FECHA:

ESPACIO ACADEMICO:

PROFESOR EN FORMACION:

OBRA LITERARIA
ABORDADA

PROPOSITO DEL
DOCENTE EN
FORMACION

ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS (todas
aquellas acciones que se
realizan para que los
estudiantes comprendan)

PREGUNTAS
FORMULADAS POR LOS
ESTUDIANTES (;qué
dificultades evidencian o
fortalezas?)

¢QUE INTERESES SOBRE
EL TEXTO SE
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ENVIDENCIA EN LOS
ESTUDIANTES?

.COMO ATERRIZAR LO
DISCUTIDO A UN
ESCENARIO ACTUAL?

Tabla 3 Disefio formato de observacion

4.5.  Descripcion general de la propuesta didactica

Con la presente propuesta didactica se propuso que a través de la socializacion de
algunas novelas historicas se profundizaran problematicas sociales. De acuerdo con los
postulados del aprendizaje significativo y teniendo en cuenta los lineamientos propuestos por
el Ministerio de Educacion Nacional, la intencidn fue aproximarse a diferentes temas sociales
de una manera creativa. Los contenidos previos vistos por los estudiantes y las noticias
actuales fueron de suma importancia al momento de elegir las novelas. Se busco en todo
momento promover la participacion del grupo para fortalecer la comprension de algunos

hechos historicos al mismo tiempo que se incentivaba a la lectura.

Para llevar a cabo la propuesta fue necesario una contextualizacion de los grupos por
parte de la docente Lorena Villamil, quien acompafio el proceso con la mejor disposicion. Se
acordo con la docente que se realizarian cuatro sesiones de 90 minutos con cada curso. Cabe
destacar que se disefi¢ inicialmente una planeacion de clase igual para todos los cursos, sin

embargo, con el desarrollo de las sesiones se ajustaron algunos contenidos para mejorar.

En el primer momento de encuentro se generé un espacio para conocer a los
estudiantes y sus gustos personales, asi como la presentacion del docente en formacion.
Seguido se mostraron los contenidos que se desarrollarian. En un segundo momento se
contextualizd en qué consistia el proyecto del cual hacia parte la sesién, para que los
estudiantes tuvieran un marco de referencia mas amplio. Se explicé en qué consistia la novela
historica, se hablé un poco de su historia y principales caracteristicas. Posteriormente, se
entrd en materia con la contextualizacion del libro El Olvido que Seremos (La violencia de
los afios 80 en Colombia) y se le dio la palabra a los estudiantes para que plasmaran sus

sentires sobre la obra, teniendo presente que se encontraban haciendo la lectura para otra
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asignatura. Se continué con un contexto espacio temporal del libro apoyado en recursos
visuales, al mismo tiempo que se plantearon preguntas generadoras y se les asigné una
actividad de busqueda en la web. Tercero, se llevé a cabo la segunda parte de la sesidén que
consistia en recomendar novelas histdricas de distintos temas, profundizando en su trasfondo
social. Del mismo modo que con la obra anterior se incentivé la participacion con preguntas
generadoras para comprender el grado de conocimiento que tenian los estudiantes respecto a
los acontecimientos. Las novelas seleccionadas fueron: Por quién doblan las campanas,
(Guerra civil espafiola) Y las montafias hablaron (El papel de la mujer en Afganistan), y Los

Reyes Malditos (La guerra de los cien afios).

Al final de la sesién los estudiantes se unieron a una partida en el aplicativo Kahoot
para responder 15 preguntas sobre los contenidos vistos. Luego, hicieron una valoracion de
la clase de manera abierta expresando sus percepciones y también a través del formulario de
aporte a sus competencias. Asi pues, se concluyé agradeciendo a los estudiantes y a la

docente por el tiempo y la disposicién en clase.

4.6. Desarrollo de la propuesta didactica

4.6.1. Propuesta inicial

Fecha 27, 28y 29 de septiembre de 2021

Cursos: 902, 901, 904

Duracion 90 minutos

Objetivos del eje temético

-Comprender el vinculo entre la novela historica y la ensefianza de las CCSS.

-Relacionar fendmenos sociales, econdmicos y politicos de Colombia en la década de los

ochenta a partir de la novela El olvido que seremos de Héctor Abad Faciolince.

-Sugerir el uso de la novela como estrategia didactica en el proceso de ensefianza- aprendizaje
de las CCSS.
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Novela El Olvido que Seremos (2006)

Actividad Busqueda en la web sobre contexto social del pais en la década de los 80,

socializacion y debate.

Recursos: Enlaces de prensa, video resefia (elaboracion propia) imagenes, tréiler de pelicula

y documental basados en el libro.

Descripcion: Durante toda la sesién se realizan preguntas generadoras en torno al ambiente
social y politico que se vivia en Colombia en los afios ochenta. Tomando como recurso la
obra El olvido que Seremos se abordaron temas como la debilidad institucional, la corrupcion,
el narcotrafico, sicariato y la consolidacién de grupos de autodefensas, en todos los casos
elementos que aumentaron los niveles de violencia. Sin embargo, también se profundizé en
la vida de Héctor Abad Gomez y su papel como precursor de la salud publica y defensor de
derechos humanos en el pais. Después de buscar noticias en la web los estudiantes tenian la

palabra para socializar sus consultas y alimentar el debate.

En la segunda parte de la sesion, se presentaron las novelas recomendadas.
Novela Por quién doblan las campanas

Autor Ernest Hemingway

Afo 1940

Recursos: Resefia del libro, imagenes referentes a la guerra civil espafiola.

Descripcion: Se inicia presentando la novela y su relacion con el conflicto de la Guerra civil
espafola y su papel en el escenario mundial. Se explican los bandos enfrentados y un breve
contexto sobre el desenlace del conflicto. Se realizan preguntas generadoras en cuanto a qué
se entiende por una Guerra civil y si han escuchado de otros conflictos con componentes

similares.
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Novela Los Reyes Malditos

Autor Maurice Druon

Afo 1955y 1977

Recursos: Introduccion de Juego de Tronos, portada de los libros

Descripcion: Contexto de la novela y su relacién con la guerra de los cien afios entre los
reinos de Francia e Inglaterra. Referencia a la famosa serie de television El Juego de tronos,
por ser inspirada segun su escritor en la saga recomendada. Las luchas y argucias por el poder
también han sido parte de la historia y la novela del escritor francés es una muestra de ello.
Se generan preguntas generadoras en cuanto a la tematica de la serie y el cdmo los estudiantes
perciben las luchas por el poder. Asi como también se proyecta a la historia como una fuente

de entretenimiento.

Novela Y las Montafias hablaron

Autor Khaled Hosseini

Afo 2013

Recursos: portada de libro, Resefia del libro (video de elaboracién propia)

Descripcion: Se hace una breve resefia de la obra y de sus personajes principales, seguido
se analiza el papel de la mujer en Afganistan en el marco de las coyunturas politicas que ha
vivido el pais. Se explica brevemente el panorama social y las raices religiosas de la region,
el impacto de los fuertes inviernos en los sectores mas precarios de la sociedad afgana y el

peso de las tradiciones en la vida social.
Evaluacién y valoracion de la propuesta

Se procede a compartir en pantalla la pagina web Kahoot con el respectivo pin del juego. Los

estudiantes ingresan gradualmente a la sala.
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Las primeras preguntas giran en torno al vinculo entre novela histérica y CCSS, el segundo
eje se refiere a la obra El Olvido que seremos y a los afios ochenta en Colombia. Para finalizar,
se formularon preguntas en torno a las novelas seleccionadas y sus contextos historicos. En
todas las preguntas se realiz6 una pequefia retroalimentacion con base en lo expuesto en el

transcurso de la sesion.

La aplicacion permitié visualizar los cinco primeros puestos de puntaje, sin embargo, se
agradece a todos los estudiantes por la atencién y participacion en la sesion. Para finalizar se
comparte enlace de formulario en Microsoft Form para conocer la valoracion de los
estudiantes sobre la propuesta y se escuchan los comentarios y apreciaciones sobre la sesion

de clase.

4.6.2. Propuesta final.

Fecha: 22 de octubre de 2021

Curso 903

Duracion 90 minutos

Objetivos del eje tematico

-Comprender el vinculo entre la novela historica y la ensefianza de las CCSS.

-Relacionar fendmenos sociales, econdémicos y politicos de Colombia en la década de los

ochenta a partir de la novela El olvido que seremos de Héctor Abad Faciolince.

-Sugerir el uso de la novela como estrategia didactica en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de las CCSS.
Novela El Olvido que Seremos (2006)

Actividad Buasgueda en la web sobre contexto social del pais en la década de los 80

socializacién y debate.

Recursos: Enlaces de prensa, imagenes, trailer de pelicula y documental basados en el libro

El olvido que seremos.
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Descripcion: Durante toda la sesién se realizan preguntas generadoras en torno al ambiente
social y politico que se vivia en Colombia por los afios ochenta. Tomando como recurso la
obra El olvido que Seremos se abordaron temas como la debilidad institucional, la corrupcion,
el narcotréfico y la consolidacion de grupos de autodefensas, en todos los casos elementos
que aumentaron los niveles de violencia. Sin embargo, también se profundizo en la vida de
Héctor Abad Gémez y su papel como precursor de la salud pablica y defensor de derechos
humanos en el pais. Después de buscar noticias en la web los estudiantes tenian la palabra

para socializar sus consultas y alimentar el debate.

Novelas recomendadas

En la segunda parte de la sesion, se presentaron las novelas recomendadas.
Novela Por quién doblan las campanas

Autor Ernest Hemingway

Afo 1940

Recursos: Resefia del libro, imagenes referentes a la Guerra civil espafiola, musica alusiva

a la guerra civil.

Descripcion: Se inicia presentando la novela y su relacion con el conflicto de la Guerra civil
espafola y su papel en el escenario mundial. Se explican los bandos enfrentados y un breve
contexto sobre el desenlace del conflicto. Se realizan preguntas generadoras en cuanto a qué
se entiende por una guerra civil y si han escuchado de otros conflictos con componentes

similares.

Novela Los Reyes Malditos
Autor Maurice Druon
Afo 1955y 1977

Recursos: Introduccion de Juego de Tronos, portada de los libros
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Descripcion: Contexto de la novela y su relacién con la guerra de los cien afios entre los
reinos de Francia e Inglaterra. Referencia a la famosa serie de televisién El Juego de tronos,
por ser inspirada segun su escritor en la saga recomendada. Las luchas y argucias por el poder
también han sido parte de la historia y la novela del escritor francés es una muestra de ello.
Se generan preguntas generadoras en cuanto a la tematica de la serie y el cdmo los estudiantes
perciben las luchas por el poder. Asi como también se proyecta a la historia como una fuente

de entretenimiento.

Novela Y las Montafias hablaron

Autor Khaled Hosseini

Afo 2013

Recursos: Portada de libro, Resefia del libro (video de elaboracion propia) Reportaje DW

Descripcion: Se realizé una breve resefia de la obra y de sus personajes principales, seguido
se analiza el papel de la mujer en Afganistan en el marco de las coyunturas politicas que ha
vivido el pais. Se explica brevemente el panorama social y las raices religiosas de la region,
ademas del impacto de los fuertes inviernos en los sectores mas precarios de la sociedad

afgana y el papel de las tradiciones en la vida social.

Evaluacion y valoracion de la propuesta

Se procede a compartir en pantalla la pagina web Kahoot con el respectivo pin del juego. Los

estudiantes ingresan gradualmente a la sala.

Las primeras preguntas giran en torno al vinculo entre novela historica y CCSS, el segundo
eje se refiere a la obra EI Olvido que seremos y a los afios ochenta en Colombia, para finalizar
se formularon preguntas en torno a las novelas seleccionadas y sus contextos historicos. En
todas las preguntas se realizé una pequefia retroalimentacién con base en lo expuesto en el

transcurso de la sesion.
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La aplicacion permitié visualizar los cinco primeros puestos de puntaje, sin embargo, se
agradece a todos los estudiantes por la atencidn y participacion en la sesion. Para finalizar se
comparte enlace de formulario en Microsoft Forms para conocer la valoracion de los
estudiantes sobre la propuesta y se escucharon los comentarios y apreciaciones sobre la

sesion de clase.
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CAPITULO CINCO: SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

La sistematizacidn de experiencias es sustancial en este trabajo, partiendo de que esta
va mas alla de una simple clasificacién y ordenamiento de la informacion. Sistematizar una
experiencia implica analizar criticamente e interpretar diferentes factores que se relacionan
entre si. Asi como en la vida cotidiana se debe ser autocritico y revisar los aciertos y errores
que se cometen, en la investigacion, la revision y reflexién constante permiten transformar
la practica y abrir paso a nuevos aprendizajes. Puesto que la descripcion simple no es
propiamente una sistematizacion de experiencias, ya que ésta implica una interpretacion
critica de la préctica, con el objetivo de lograr transformar positivamente no s6lo el
conocimiento tedrico sino a las personas que intervienen en el proceso. EI mundo social es
diverso, por lo tanto no se pretende que una sistematizacion de experiencias de cuenta de una
verdad universal, aungue refleje una manera de comprender el mundo a partir del vinculo

que se crea entre teoria y practica. (Exposito, 2017)

Cabe destacar que la sistematizacion de experiencias parte desde la intencién del
educador, si bien hay unos referentes teoricos, lo mas importante es tener claro el papel
transformador de la experiencia, la reflexion continua en todo el proceso. Como suele suceder
con todo proceso investigativo, también se realiza una delimitacion de conceptos y preguntas
orientadoras, sin embargo, esto no significa una concepcion pasiva y reduccionista del
conocimiento, pues la experiencia justamente posibilita hallar nuevos aprendizajes y

fortalecer la praxis pedagdgica.

La presente sistematizacion de experiencias surge de la intervencion con los
estudiantes del grado noveno del Instituto Pedagogico Nacional y parte de la intencion de
hacer un aporte al conocimiento social desde el aprendizaje significativo. Por lo tanto, es un
complemento a la investigacion realizada y a la evaluacion y valoracién de la propuesta
didactica implementada. Es por ello por lo que los estudiantes son comprendidos como

agentes sociales y principales contribuyentes de esta experiencia.

En funcidén de lo planteado, la sistematizacion de experiencias es de gran utilidad en

la medida que permite profundizar sobre los aciertos y errores con vistas a mejorar y hacer
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un aporte al conocimiento tedrico, enriqueciéndose de él y a su vez transformandolo. Ahora
bien, de las experiencias surgen un gran namero de posibilidades de conocimiento, es por
ello por lo que es necesario delimitar la informacion que se desea priorizar haciendo uso de

la capacidad de analisis e interpretacion critica. (Jara Holliday, 2020)

Por consiguiente, se propuso desde el inicio participar y promover activamente la
experiencia con el grupo y observar el nivel de interés de los participantes, asi como los
aspectos a mejorar para las proximas sesiones. El objetivo planteado: hacer un aporte
significativo desde esta experiencia concreta a la reflexion teorica sobre la ensefianza de las
CCSS. Mas alla de hacer una simple descripcién del proceso, se precisé analizar criticamente
la experiencia con los estudiantes, a partir de los siguientes interrogantes: ¢qué dificultades
evidencian o fortalezas? la relacion entre la narrativa del texto abordado y la realidad de los
participantes ¢qué intereses sobre el texto se evidencian? ;Como aterrizar lo discutido a un

escenario actual?

Por otra parte, se tomé como eje la valoracion de los estudiantes en cuanto el aporte
al desarrollo de sus competencias de comprension lectora, argumentacion y analisis de textos
y aprendizaje autdbnomo. Y respecto al nivel de la sesidn se tuvieron en cuenta las siguientes
variables: dominio del tema por parte del profesor en formacion, recursos empleados para el
desarrollo de la actividad y uso del tiempo. Por ultimo, se analizaron los comentarios de los
estudiantes sobre temas sociales que se podrian profundizar a partir del uso de la novela

historica.

Las fuentes utilizadas fueron la grabacion de la sesion, cuadros de observacion,
evaluacion de las sesiones y formulario en Microsoft Forms. El procedimiento consistio
basicamente en organizar la informacion de acuerdo con los interrogantes planteados, para
luego analizar e interpretar criticamente el proceso. En este orden de ideas se llevo a cabo la
sistematizacion y andlisis de la practica pedagdgica. Debe sefialarse que desde el comienzo
de la intervencion el propdsito fue presentar una propuesta didactica que se enriqueciera con
la valoracién y aportes de los alumnos. Dichos hallazgos y analisis son los que se presentan

en adelante.
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Cuadros de recoleccion de informacion por novela.

FORMATO DE OBSERVACION

22 de octubre de 2021

ESPACIO ACADEMICO: PROFESOR EN FORMACION:
Clase de Ciencias Sociales Sergio A. Navarro

OBRA LITERARIA

ABORDADA El Olvido que seremos de Héctor Abad Faciolince (2006)
PROPOSITO DEL

DOCENTE EN -Promover la problematizacion sobre las condiciones sociales
FORMACION econdmicas y politicas de los afios ochenta en Colombia. (Derechos

humanos, salud publica, narcotréfico, violencia)

ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS (todas
aquellas acciones que se
realizan para que los
estudiantes comprendan)

-Presentacion diapositivas
-Contextualizacion espacio- temporal
-Blsqueda en la web / prensa

PREGUNTAS
FORMULADAS POR LOS
ESTUDIANTES (;qué
dificultades evidencian o
fortalezas?)

¢Que se entiende por salud publica?

¢Queé grupos armados ilegales operaban en el pais en los afios
ochenta?

¢Que partidos politicos existian en el momento y su responsabilidad
con el conflicto armado?

¢QUE INTERESES SOBRE
EL TEXTO SE
ENVIDENCIA EN LOS
ESTUDIANTES?

-Profundizar sobre el narcotrafico

-Ampliar las novelas recomendadas

-Profundizar en el conflicto y el papel de los partidos politicos.
-El tema del narcoterrorismo

-Asesinatos politicos

¢COMO ATERRIZAR LO
DISCUTIDO A UN
ESCENARIO ACTUAL?

-La continuidad de la violencia en Colombia

-La importancia de que los gobiernos garanticen mejores condiciones
de salud publica para evitar enfermedades.

-La vulneracion de los derechos humanos y el riesgo que enfrentan
los lideres sociales y politicos.

Tabla 4 Registro de observacion novela EIl Olvido Que Seremos
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FORMATO DE OBSERVACION

22 de octubre de 2021

ESPACIO ACADEMICO: PROFESOR EN FORMACION:
Clase de Ciencias Sociales Sergio A. Navarro

OBRA LITERARIA

Por quién doblan las campanas (1940)

ABORDADA

PROPOSITO DEL -Promover la comprension sobre la guerra civil espafiola.
DOCENTE EN

FORMACION -Relacionar procesos politicos internacionales con los procesos

colombianos.

- Promover el respeto hacia las diferentes posturas frente a los
fendmenos sociales.

ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS (todas
aquellas acciones que se
realizan para que los
estudiantes comprendan)

-Presentacion diapositivas
-Contextualizacion espacio- temporal
-Preguntas intercaladas para conservar la atencion

PREGUNTAS
FORMULADAS POR LOS
ESTUDIANTES (;qué
dificultades evidencian o
fortalezas?)

-Evidencian un conocimiento general sobre lo que se define como
guerra civil.

-Se cuestionan sobre las caracteristicas que diferencian a una guerra
civil de otro tipo de guerra o conflicto.

¢Que otras guerras civiles han sucedido?

¢QUE INTERESES SOBRE
EL TEXTO SE
ENVIDENCIA EN LOS
ESTUDIANTES?

-Se considera que el tema se puede profundizar con muchas novelas
histdricas, dado que hay una amplia bibliografia.

-La conexion de las novelas, series, masica y juegos con la vida real.
-El impacto de las obras literarias en la historia

-Hacer analisis paralelos con la historia de Colombia

¢COMO ATERRIZAR LO
DISCUTIDO A UN
ESCENARIO ACTUAL?

La guerra civil marcé una transformacion en la historia de Espafia y
tuvo un impacto mundial. Las posiciones ideoldgicas y politicas
contrapuestas dan cuenta de la polarizacion social como producto de
la guerra y sus secuelas en la actualidad.

Tabla 5 Registro de observacion novela Por Quién doblan Las Campanas
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FORMATO DE OBSERVACION

22 de octubre de 2021

PROFESOR EN FORMACION:
Sergio A. Navarro

ESPACIO ACADEMICO:
Clase de Ciencias Sociales

OBRA LITERARIA

Y las montafias hablaron (2013)

ABORDADA

PROPOSITO DEL -Promover que el reconocimiento de los derechos fundamentales de
DOCENTE EN las personas esta por encima de su género, su filiacion politica,
FORMACION religion, etnia. ..

-Promover una posicién critica frente a las acciones violentas de
distintos grupos armados en el mundo. Tomando como ejemplo el
conflicto en Afganistan.

-Promover el reconocimiento del cambio de la posicion de la mujer
en el mundo y en Colombia y su influencia en todos los escenarios
sociales.

ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS (todas
aquellas acciones que se
realizan para que los
estudiantes comprendan)

-Presentacion diapositivas
-Contextualizacion espacio- temporal
-Preguntas intercaladas para conservar la atencion

PREGUNTAS
FORMULADAS POR LOS
ESTUDIANTES (;qué
dificultades evidencian o
fortalezas?)

Los estudiantes se muestran interesados con los contenidos
discutidos, probablemente por las noticias recientes sobre la situacion
politica en Afganistan, sin embargo, presentan desconocimiento o
confusién sobre el pueblo afgano y su historia.

¢QUE INTERESES SOBRE
EL TEXTO SE
ENVIDENCIA EN LOS
ESTUDIANTES?

-El conflicto en Afganistan
-Profundizar sobre los talibanes
-El papel de las mujeres en distintos contextos histéricos

¢COMO ATERRIZAR LO
DISCUTIDO A UN
ESCENARIO ACTUAL?

La historia de Afganistan ha sido caracterizada por invasiones
externas que a su vez han influido en sus conflictos internos, la mas
reciente toma del poder por parte de los talibanes es un tema que hace
replantearse las condiciones que hicieron posible este fendmeno.

Tabla 6 Registro de observacion novela Y Las montafias Hablaron
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FORMATO DE OBSERVACION

22 de octubre de 2021

PROFESOR EN FORMACION:
Sergio A. Navarro

ESPACIO ACADEMICO:
Clase de Ciencias Sociales

OBRA LITERARIA

Los reyes malditos (1955- 1977)

ABORDADA

PROPOSITO DEL

DOCENTE EN -Promover el conocimiento de caracteristicas sociales econémicas y
FORMACION politicas del medioevo.

-Promover la comprension del hecho histérico de la guerra de los cien
afios.

ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS (todas
aquellas acciones que se
realizan para que los
estudiantes comprendan)

-Presentacion diapositivas
-Contextualizacion espacio- temporal
-Preguntas intercaladas para conservar la atencion

PREGUNTAS
FORMULADAS POR LOS
ESTUDIANTES (;qué
dificultades evidencian o
fortalezas?)

Los estudiantes dimensionan la relacion de las novelas y series con
las guerras a nivel mundial, sin embargo, no mencionan casos
especificos en los que las novelas y series esten basados en hechos
historicos.

¢QUE INTERESES SOBRE
EL TEXTO SE
ENVIDENCIA EN LOS
ESTUDIANTES?

Las guerras a nivel mundial, mas sobre las revoluciones de los pueblos
y la historia de estos.

Recomendacion de mas series o peliculas como complemento.

¢COMO ATERRIZAR LO
DISCUTIDO A UN
ESCENARIO ACTUAL?

La saga de los Reyes malditos es una novela histdrica que trata sobre
los origenes de la guerra de los cien afios. Ademas, refleja las
argucias, traiciones y luchas por el poder propias de la politica de los
grandes Estados. Estos hechos también pueden verse en las esferas
politicas actuales.

Tabla 7 Registro de observacion novela Los Reyes Malditos
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Anélisis del nivel de las sesiones por competencias.

En adelante se mostraréa el analisis de los resultados obtenidos en cuanto al desarrollo
de competencias de comprensién lectora, argumentacion y andlisis de textos y aprendizaje
autobnomo en los estudiantes del grado noveno del Instituto Pedagdgico Nacional. Los
cuadros y gréficos presentados fueron creados por elaboracion propia en el software

estadistico JASP con la informacion recolectada en las sesiones de clase.

Muestra

El presente ejercicio cont6 con la participacion de 35 estudiantes entre los 13 y 16
afios, con los cuales se desarrollé la propuesta sobre la novela histérica como estrategia

didactica para la ensefianza de las CCSS.

[Dinstitute Pedagogico Nacional: 35 (100%)

1 NUmero de participantes

Cuadro descriptivo Edad

Datos validos 35
Datos perdidos 0
Promedio 15
Mediana 15
Valor minimo 13
Valor maximo 16

Tabla 8 Descriptivo por edad
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Distribucion por edad
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Gréfico 1 Distribucion por edad

Como se puede observar en el cuadro descriptivo y el grafico el promedio de edad de los
estudiantes es de 15 afios, siendo el valor minimo 13 y el maximo de 16 afios.

1. ¢Cual fue el nivel de aporte que esta actividad proporciond al desarrollo de tu
competencia de comprension lectora, siendo 1 el nivel mas bajo y 5 muy alto?

Cuadro descriptivo
Comprension lectora

Datos validos 35
Datos perdidos 0
Promedio 4,3
Valor minimo 1
Valor maximo 5

Tabla 9 Descriptivo Comprension lectora

Tabla de frecuencias por Comprension lectora
Comprension lectoraFrecuencia Porcentaje Porcentaje valido Acumulativo

1 1 2.857 2.857 2.857
4 16 45.714 45.714 48.571
5 12 34.286 34.286 82.857
2 3 8.571 8.571 91.429
3 3 8.571 8.571 100.000

Total 35 100.000
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Tabla de frecuencias por Comprension lectora
Comprension lectoraFrecuencia Porcentaje Porcentaje valido Acumulativo

Tabla 10 Frecuencia por Comprension lectora

Comprension lectora
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Gréfico 2 Comprension lectora

La tabla de frecuencias y el grafico muestran que el nivel de aporte de la propuesta respecto
a la competencia de comprension lectora fue significativo, ya que el ochenta por ciento de
los estudiantes respondieron con una valoracion de 4 en adelante. Ademas, se registrd un
promedio de 4.3 en una escala de 1 a 5.

2. ¢Cual fue el nivel de aporte que esta actividad proporcioné al desarrollo de tu
competencia de comprensidn y andlisis de texto, siendo 1 el nivel mas bajo y 5 muy alto?

Cuadro descriptivo
Argumentacion y analisis de texto

Datos Validos 35
Datos perdidos 0
Promedio 45
Valor minimo 1
Valor maximo 5

Tabla 11 Descriptivo argumentacién y analisis de texto
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Argumenc;[acmn y anlisis Frecuencia Porcentaje Porce_ntaje Acumulativo
e texto valido

1 1 2.857 2.857 2.857
4 11 31.429 31.429 34.286
5 18 51.429 51.429 85.714
3 5 14.286 14.286 100.000
Total 35 100.000

Tabla 12 Frecuencia para Argumentacion y analisis de texto.

Argumentacion y anélisis de texto
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Gréfico 3 Argumentacion y analisis de texto

La tabla de frecuencias y el grafico muestran que el nivel de aporte de la propuesta respecto

a la competencia de argumentacion y analisis de texto fue significativo, ya que se registré un

promedio de 4.5y mas de la mitad de los participantes respondieron con un 5 en una escala

de 1 a 5. Comparado con el cuadro anterior resulta claro que la propuesta didactica fomenta

el interés por la lectura y hace un aporte a las competencias de comprension y argumentacion

de textos.



3. ¢Cual fue el nivel de aporte que esta actividad proporciono al desarrollo de tu
competencia de aprendizaje autdnomo, siendo 1 el nivel mas bajo y 5 muy alto?

Cuadro descriptivo
Aprendizaje autbnomo

Datos Validos 35
Datos perdidos 0
Promedio 45
Valor minimo 3
Valor maximo 5

Tabla 13 Descriptivo Aprendizaje autonomo

Tabla de frecuencias por Aprendizaje autonomo

Aprendizaje autonomo Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Acumulativo

4 13 37.143 37.143 37.143
5 18 51.429 51.429 88.571
3 4 11.429 11.429 100.000
Total 35 100.000

Tabla 14 Frecuencia por Aprendizaje autbnomo
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Gréfico 4 Aprendizaje autbnomo
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La tabla de frecuencias y el grafico muestran que el nivel de aporte de la propuesta respecto
a la competencia de aprendizaje autbnomo fue considerablemente significativo, ya que méas
del ochenta por ciento de los participantes respondieron con una alta valoracion y se registrd
un promedio de 4.5 en una escala de 1 a 5. En consecuencia, los estudiantes consideran la
actividad planteada como una posibilidad adecuada para fortalecer su aprendizaje autbnomo

y profundizar en conocimientos propios de las CCSS.
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De igual forma se analizd el nivel de la sesion de acuerdo con las siguientes variables:
dominio del tema por parte del profesor en formacidn, recursos empleados para el desarrollo

de la actividad y uso del tiempo.
Andlisis percepcion general de las sesiones.

En adelante se mostraran los cuadros descriptivos con el analisis de los resultados.

Dominio del tema por parte del Profesor en formacion

Cuadro descriptivo

Dominio del tema por parte del Profesor en

formacién
Validos 35
Perdidos 0
Promedio 4,8
Minimo 3
Maximo 5

Dominio del tema por parte . . Porcentaje )

i Frecuencia Porcentaje s Acumulativo
del Profesor en formacion valido
4 5 14.286 14.286 14.286
5 28 80.000 80.000 94.286
3 2 5.714 5.714 100.000

Total 35 100.000
Tabla 15 Descriptivo y frecuencia Dominio del tema por parte del profesor en formacion.
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Dominio del tema por parte del Profesor en formacion
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Gréfico 5 Dominio del tema por parte del profesor en formacion

El cuadro descriptivo y el grafico muestran que el nivel de la propuesta pedagogica fue
significativamente positivo respecto a la variable; dominio del tema por parte del profesor en
formacidn, dado que el valor minimo de respuesta fue 3 y el maximo de 5 con un porcentaje
superior al 85 por ciento. El promedio de respuestas en total fue de 4,8 en una escala de 1
sobre 5. Por consiguiente, los estudiantes expresaron conformidad con el dominio de

contenidos por parte del docente.

Recursos empleados para el desarrollo de la actividad

Cuadro descriptivo
Recursos empleados para el desarrollo de la actividad

Validos 35
Perdidos 0
Promedio 4.8
Minimo 4.0
Maximo 5.0

Tabla 16 Descriptivo Recursos empleados para el desarrollo de la actividad
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Tabla de frecuencias para Recursos empleados para el desarrollo de la actividad
Recursos empleados para

el desarrollo de la Frecuencia Porcentaje Porce_ntaje Acumulativo
. valido
actividad
4 5 14.286 14.286 14.286
5 30 85.714 85.714 100.000
Total 35 100.000
Tabla 17 Frecuencia recursos empleados para el desarrollo de la actividad
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Recursos empleados para el desarrollo de la activ

Gréfico 6 recursos empleados para el desarrollo de la actividad

El cuadro descriptivo y el grafico muestran que el nivel de la propuesta pedagogica fue
significativamente positivo respecto a la variable recursos empleados para el desarrollo de la
actividad. Teniendo presente gue el valor minimo de respuesta registrado fue 4 y el maximo
de 5 con un promedio de 4,8 en una escala de 1 sobre 5. Por lo tanto, se puede afirmar que el
100 por ciento de los estudiantes valoraron apropiados los recursos empleados para el

desarrollo de la sesion.



Uso del tiempo

Cuadro descriptivo

Uso del tiempo

Validos 35
Perdidos 0
Promedio 4.8
Minimo 4.0
Maximo 5.0

Tabla 18 Descriptivo Uso del tiempo

Tabla de frecuencias para Uso del tiempo

Uso del tiempo Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Acumulativo

4 4 11.429 11.429 11.429
5 31 88.571 88.571 100.000
Total 35 100.000

Tabla 19 Frecuencia para uso del tiempo

Uso del tiempo
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20 —
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Uso del tiempo

Gréfico 7 Uso del tiempo.
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El cuadro descriptivo y el grafico muestran que el nivel de la propuesta pedagdgica fue
significativamente positivo respecto a la variable uso del tiempo. Teniendo presente que el
valor minimo de respuesta registrado fue 4 y el maximo de 5 con un porcentaje superior al
88 por ciento, ademas se registr6 un promedio de 4,8 en una escala de 1 sobre 5. Por
consecuencia podemos afirmar que el uso del tiempo fue oportuno para el desarrollo de las

sesiones.

Consideraciones de los estudiantes sobre temas sociales que se podrian profundizar a

partir del uso de la novela histérica.

Historia Nazi y Adolf Hitler

Analizar diversas novelas para poder comprenderlas mejor.

El tema del narcotrafico

Y| V| V| V

Las novelas histdricas tienden a relacionarse con temas sociales como la pobreza,

las guerras y otros.

» Lostemas, de guerras podrian profundizarse ya que hay muchas novelas

historicas sobre la guerra

» Se podria profundizar el tema sobre el conflicto armado.

» Implementar mas generos de libros que tengan un contexto parecido, pero con

una trama distinta como terror o suspenso.

» Creo que el incremento del narcotrafico en los 80, y problematicas en Colombia.

» Mas cosas sobre politica, pero de una forma facil de aprender.

» Probablemente el papel de las mujeres en distintos contextos histéricos me habria

parecido un tema muy interesante.

» El surgimiento de partidos politicos

» Temas actuales

» Pienso que, en el tema del narcotréafico, que ademas es el tema que estamos

viendo esta semana.

» Creo gue un poco mas en otros paises que no sea solo Colombia.

» Me gustaria como los problemas que ha tenido estados unidos como un poco mas

a fondo ya que me parece muy importante

» Derechos hacia las personas.
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» Todo muy claro

» Adentrarse un poco més en el conflicto es mi Gnica recomendacion.

> De pronto que nos sigan hablando de series y juegos y cdmo estas estan

conectadas con la vida real.

> No sabria cual algtin otro tema, pero me gusto muchos los temas que se

manejaron.

» El impacto de la literatura en la historia

» En general cualquier tema puede ser bien desarrollado en una novela historica;
aun asi, siento que las distopias son temas muy interesantes, porque, aunque
hablan de lo que podria llegar a ser la sociedad, utiliza patrones histéricos para

sustentar la idea propuesta.

» En general la novela historica aborda una gran mayoria de sucesos historicos, por
ende, es una buena opcion para seguir fomentando su uso, seria muy bueno
basarlas desde contextos historicos en la historia de Colombia y otras paralelas
para dar una ubicacion temporal de sucesos estaban pasando mientras exploramos
uno. Un ejemplo, es decir, que estaba pasando en Espafia mientras que en

Colombia...

» Creo que el tema de la violencia en general ya que es algo muy grave.

» Guerras, victimas de violencia

» Pienso que se podria trabajar mas los conflictos de entre Afganistan y los

talibanes

Analisis e interpretacion critica.

De acuerdo con los comentarios hechos por los estudiantes respecto a los temas
sociales que a su consideracion podrian profundizarse a partir del uso de la novela historica,
podemos ver desde una perspectiva general un interés sobre el conflicto en Colombia y
también sobre acontecimientos de orden internacional. La multiplicidad de temas propuestos
da cuenta de las diversas posibilidades que ofrece la novela histérica como estrategia
didactica. Por otro lado, con relacion al anlisis del aporte a las competencias y las variables

analizadas del nivel de las sesiones, notablemente se ve que la novela historica ademas de
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ser un recurso de gran potencial para abordar contenidos propios de las CCSS también

promueve la lectura y el aprendizaje autbnomo.

Cabe destacar que el uso de recursos adicionales para contextualizar las novelas
seleccionadas y los fendmenos histdricos abordados fueron de gran utilidad en la medida que
promovieron el sentir de los alumnos frente a la narrativa de los textos y a su aproximacion
con la actualidad y escenarios cotidianos. El relacionar la narrativa de las novelas con los
conocimientos previos de los estudiantes contribuyd considerablemente a una mejor

comprension y participacion del grupo.

Como resultado, en primer lugar, se pueden relacionar los intereses de los estudiantes
con los temas de narcotréafico, partidos politicos, victimas de violencia y en general del
conflicto armado con la recomendacion de la novela: El olvido que seremos. Segundo, los
comentarios en torno a las guerras mundiales, los conflictos civiles, las comparaciones entre
historias de diferentes paises surgen en el marco de la presentacion de la novela: Por quién
doblan las campanas. Respecto al papel de la mujer en la historia, el surgimiento de grupos
rebeldes y el conflicto en Afganistan sin duda podrian asociarse a la recomendacion de la
novela Y las montafias hablaron y en efecto también con las noticias méas recientes de los
sucesos en dicha region. Por ultimo, la mencion a series, videojuegos o peliculas para
profundizar en conocimientos sociales posiblemente responda a los recursos empleados en
la sesion para abordar la novela Los Reyes Malditos y su relacion con la historia, la ficcién y

el entretenimiento.

Ademas de los intereses mencionados anteriormente, los estudiantes reflejaron en sus
comentarios motivacion con respecto a otros temas sociales como la historia de los Estados
Unidos, abordar diferentes guerras y fendmenos como la pobreza. Por otro lado, propusieron
agregar para proximos encuentros nuevos géneros literarios como el terror, suspenso, entre
otros. En resumen, la propuesta didactica fue muy bien recibida por parte de los estudiantes
ya que, por un lado, incentivé la profundizacion en los temas sociales planteados y por otro
lado generd interés por nuevos temas en el marco nacional e internacional, reconociendo la

novela histérica como una herramienta Util y agradable para el aprendizaje de las CCSS.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Para concluir, puedo decir que mas alla de mi experiencia personal con la lectura y
mi formacion como docente en CCSS, la consulta realizada para este trabajo pedagdgico,
enriquecio considerablemente mi pensamiento con respecto a las multiples posibilidades de
ensefiar las CCSS. El hecho de que el presente proyecto surgiera de un gusto personal
favorecio a que se reflexionara continuamente sobre su potencialidad en un escenario

educativo.

Por tal motivo, el objetivo principal de este proyecto pedagdgico fue el de comprobar
que la novela histérica podria ser un recurso didactico apropiado y significativo para la
ensefianza de las CCSS. Como se planed al inicio de este trabajo, la propuesta aplicada
incluy6 contenidos propios del area haciendo uso de novelas historicas. Y con base en las
consideraciones hechas por los estudiantes se evidencio un interés por la lectura de la novela

historica entendiéndola como una estrategia para abordar problematicas sociales.

Dicho lo anterior, podemos decir que de acuerdo con la consulta bibliografica y el
ejercicio pedagdgico realizado con los estudiantes del grado noveno del Instituto Pedagogico
Nacional la hipotesis planteada es valida. Considerando que las novelas historicas elegidas
permitieron la reflexion y problematizacion sobre distintos contenidos sociales. Es
conveniente destacar, que, si bien esta idea se pens6 como una propuesta de formacion

autonoma, el acompariamiento docente tuvo gran recepcion en los estudiantes.

Los jovenes participaron activamente en las sesiones y aportaron desde sus contextos
cotidianos a la comprension de los temas expuestos. Las novelas recomendadas: EIl olvido
que seremos, Por Quién doblan las campanas, Los reyes Malditos, Y las montafias hablaron,
generaron en los estudiantes interrogantes de distintos temas como los derechos humanos,
los partidos politicos, la violencia, el narcotrafico, las guerras, la pobreza, entre otros. Aparte
de que contribuyeron proponiendo nuevos temas y géneros literarios para proximos

encuentros.

En todo caso, la novela histdrica es un recurso efectivo para la ensefianza de las CCSS
en la educacion secundaria porque permite adentrarse en el conocimiento social de manera

creativa y ademas tiene la potencialidad de reflejar a través de la ficcién problematicas reales.
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Por todo lo sostenido el ejercicio pedagdgico confirmd que la novela historica es un

recurso complementario muy valioso para la ensefianza de las CCSS y como resultado se

proponen las siguientes sugerencias que se consideran apropiadas para su aplicacion:

Hacer un andlisis de los gustos e intereses de los estudiantes.

Realizar una contextualizacion inicial de las novelas ubicandolas en una
dimensidn espacio- temporal.

Buscar informacion acerca del autor de la novela (reconocer como influye el
pensamiento del autor en la descripcion de los hechos)

Complementar la contextualizacion de la obra con recursos adicionales, por
ejemplo, series de television, canciones, documentales, prensa o peliculas.
Definir un eje tematico conforme al curriculo del area para facilitar la
problematizacion de la novela historica.

Realizar preguntas que ayuden a dinamizar la sesion.

Promover la participacion activa de los estudiantes, solicitando como
producto final del encuentro una propuesta libre en la que puedan expresar
como comprendieron la obra literaria.

Sugerir la consulta en la web de los hechos, personajes y procesos que se
identifican en las novelas.

Tener en cuenta las consideraciones de los jovenes sobre temas de relevancia
social que podrian problematizarse desde la novela histérica.

Hacer uso de estrategias digitales y ludicas para dinamizar las clases y/o medir

el conocimiento adquirido por los estudiantes.
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ANEXOS:

Anexo 1. Entrevista

Preguntas.

¢Como surge el seminario de literatura y ciencias sociales?

¢cual es la intencién del seminario?

¢como se comprende y aborda la literatura en torno a la ensefianza de las ciencias sociales?

RTA Profesor Mario: El seminario Surge de una experiencia del trabajo de la tesis doctoral
del Profesor Alexander Cely y la Profesora Nubia Moreno ambos desde diferentes
perspectivas desarrollaron tesis doctorales asociadas a literatura y ciudad y de geografia y
literatura, por lo que inicialmente no estuve presente en la concepcion de dicha asignatura.
En el momento que el Profesor Cely no la puede asumir mas, me ofrecen dictarla. La electiva
tuvo entonces un cambio desde que la asumo. Lo primero fue darle un componente ya no
solo de ciudad sino de ciencias sociales, porgque era un requisito dentro del programa para
que tuviera mas acogida con estudiantes de otros programas académicos. En adelante se

Ilamaria literatura en ciencias sociales y no literatura y ciudad.

Eso implico hacer una mirada mucho mas amplia asociada a como utilizar libros: novelas,
cronicas y otras formas de produccion literaria para ensefiar ciencias sociales o para abordar

tematicas sociales en la escuela.

¢Cuales son las estrategias pedagdgicas que se realizan para la comprension de los

estudiantes de las tematicas sociales abordadas?

RTA Profesor Mario: Bueno, mi estimado Sergio, como estrategias pedagogicas entendiendo
estrategias pedagdgicas como las acciones que se desarrollan en la clase para que los
estudiantes aprendan ciencias sociales a partir de la literatura pues la fundamental es el
seguimiento al control de la lectura, se asignan de cinco a siete lecturas por semestre. Hay
una particularidad y es que la pandemia favorecié un poco esta clase y es que en el encierro

la gente leia mas, la participacion de la clase, de los estudiantes y el nivel de lectura fue
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sustancialmente alto en la virtualidad frente a las clases previas de la pandemia, en ese sentido
se hace control diario de lectura en cada sesion, pero el control no parte de un control
memoristico, sino de abordar tematicas a partir del rol de la mujer, la identidad sexual, los
conflictos politicos, la historia, los problemas complejos, los movimientos sociales, la
geografia y deméas. Una estrategia pedagogica que yo hago siempre es una rutina es apenas
presento el libro hago una presentacion histérica y geoespacial del lugar de donde se
desarrolla la novela, siempre busco que las novelas tengan un marco geografico especifico y
en eso se aborda la tematica del autor, su perfil, su periodo historico y a partir de ahi el
contexto de la época. Sea una historia imaginaria o no busco que tenga un lugar geografico
especifico. Entonces se habla o de Afganistan, o de Chile, o de Argentina o de Francia,
Tanzania o de Africa en general o de Turquia dependiendo de donde se desarrolla la historia
se ubica a los estudiantes espacialmente, los lugares donde ocurre la historia, las

caracteristicas biogeogréaficas, los procesos historicos, las tensiones politicas.

A partir de ahi surgen preguntas de los estudiantes y cuando se empieza a hacer digamos la
participacion en clase a partir de la lectura se evidencia de acuerdo con los niveles de
complejidad que ellos abordan teméaticas como las expuestas anteriormente, en ese sentido
también se les pide desarrollo de productos con cada uno de los libros. Puede ser un video
donde cuenten la experiencia de la lectura, puede ser un mapa conceptual, puede ser un video
donde le explique a los estudiantes porque abordar una lectura especifica, puede ser un
material didactico que utilicen en el aula, ensayos, escritos, reflexiones personales, es decir
se busca que cada actividad refleje una emocidn y una habilidad del estudiante, sea un escrito
personal una reflexion, un ensayo, una sintesis, un video, un material didactico, unas cartas

etc.
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