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Resumen

El presente proyecto de Investigacion-Accion (IA) realizada en la institucion educativa
CEDID Guillermo Cano Isaza tiene como objetivo principal promover la lectura de cronicas
sobre la memoria histdrica y el conflicto armado para fortalecer la expresion oral de los
estudiantes del curso 802. Con el fin de alcanzar este objetivo, se siguieron planteamientos
propuestos por autores como Cassany (1998) y Poyatos (1970) en lo correspondiente a la
expresién oral y Martin Caparros (2015) y Cecilia Cuesta (2005) en lo referente al concepto de
cronica, permitiendo el desarrollo de talleres de implementacion que cumplieran con lo
formulado. De este modo, los resultados evidenciaron la mejora significativa en la expresion oral
de los estudiantes, los cuales identificaron de manera pertinente las distintas caracteristicas que
componen la crénica como género literario por medio de la creacién y reinterpretacion de nuevos
productos e intervenciones basadas en los relatos propuestos para cada taller.

Palabras Clave: Crdnica, expresion oral, memoria, conflicto armado, interaccién social.



Abstract

The main objective of this Participatory Action Research (PAR) project carried out in the
educational institution CEDID Guillermo Cano Isaza is to promote the reading of chronicles
about historical memory and the armed conflict to strengthen the oral expression of students of
class 802. In order to achieve this objective, approaches proposed by authors such as Cassany
(1998) and Poyatos (1970) regarding oral expression or Martin Caparros (2015) and Cecilia
Cuesta (2005) regarding the concept of chronicle were followed, allowing the development of
implementation workshops that comply with what was formulated. Thus, the results showed a
significant improvement in the oral expression of the students, who identified in a pertinent
manner the different characteristics that make up the chronicle as a literary genre through the
creation and reinterpretation of new products and interventions based on the stories proposed for
each activity.

Keywords: Chronicle, oral expression, memory, armed conflict, social interaction.



Contextualizacion

La caracterizacion en un proyecto de investigacion es una herramienta fundamental para
la comprension del alcance y relevancia de este mismo convirtiéndose en una guia contundente
para el desarrollo del proceso investigativo. Por ello, en el siguiente apartado se expusieron
elementos clave que definieron y delinearon aspectos tales como el contexto de la institucion
educativa, las problematicas generales y especificas de la poblacion

El colegio CEDID Guillermo Cano Isaza es una institucion educativa publica de carécter
mixto ubicada en la ciudad de Bogota cerca de la Avenida Boyacé en la Calle 61 sur por la
autopista al Ilano, por ello en cuanto a transporte, el colegio es cercano a diversos paraderos de
buses de SITP, alimentadores y al portal Tunal. La infraestructura de la localidad Tunjuelito
cuenta con 4 hospitales, 29 parques, 4 centros comerciales y 13 colegios distritales; asi mismo, se
determina que la tasa global de cobertura bruta en educacién (2021) es de 175,6% con una tasa
de desercion del 0,3%. Otros datos indican que, el 53,6% de las viviendas en Tunjuelito son
estrato 2, el 73,0% de la poblacion pertenece al régimen contributivo de salud.

En adicion, la localidad segun el Boletin Mensual de indicadores de Seguridad y
Convivencia del mes de agosto del afio 2023 se evidencia altos indices de hurto (27,9%) en
comparacion con el afio anterior; por otro lado, la violencia intrafamiliar también tuvo un
crecimiento del 6,6%, dejando en evidencia las dificultades del entorno en el &mbito
sociocultural. Un panorama de esta situacion se logro evidenciar al tener en cuenta que la
institucion educativa colinda con el Rio Tunjuelo, el cual, por su avanzado estado de
contaminacion y abandono, se convirtié en un espacio concurrido para la venta y consumo de

sustancias psicoactivas, entre otras situaciones delictivas.



Ahora bien, el Colegio Guillermo Cano brinda servicios educativos en los niveles de
preescolar, basica primaria, media clasica y media articulada con el Servicio Nacional de
Aprendizaje (SENA) con modalidades técnicas en agroindustria alimentaria, contabilidad y
finanzas, electromecanica y disefio. Actualmente cuenta con las jornadas diurnas (mafiana y
tarde) que ofrecen servicios desde preescolar y primaria hasta secundaria y media técnica,
sumando la jornada nocturna para jovenes y adultos que buscan culminar su educacion béasica
primaria y basica secundaria. Por otra parte, la institucion segun el manual de convivencia tiene
como Proyecto Educativo Institucional (PEI) la formacion de estudiantes y egresados capaces de
desarrollar competencias académicas, técnicas y humanisticas, que les permitan desenvolverse
con la autonomia suficiente para la convivencia en sociedad de manera sana y responsable.

Entre tanto, la institucion esta comprometida con promover en su comunidad la practica
cotidiana de principios relacionados al cumplimiento de normas, la responsabilidad y el respeto
con ellos mismos y hacia los demas. Ademas, se busca desarrollar un pensamiento critico y
autonomo en el que el estudiante reconozca sus derechos y deberes como participe de la
comunidad educativa y ciudadano activo de su entorno local y que, con esta autonomia, actle
segun sus criterios sin afectar a quienes lo rodean, generando una coherencia notoria entre sus
pensamientos y sus formas de actuar. Entre tanto, promueve un trabajo en equipo para el respeto
mutuo, la participacién, el didlogo y el trabajo cooperativo desde el cual, cada integrante
partiendo de sus habilidades, aportara algo de si para el cumplimiento de las metas establecidas.

En ese sentido, la institucién maneja el constructivismo como teoria del conocimiento y
aprendizaje, con un enfoque en ensefianza problémica que busca el desarrollo de las
competencias basicas y laborales. En cuanto a las practicas laborales que se dan gracias a la

formacion técnica de los estudiantes, estas se dan en convenio con empresas y entidades del
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sector productivo dentro de la localidad, los convenios se dan junto a entidades como el SENA,
el Hospital de Meissen y la Universidad Distrital. Sumado a esto, se cuenta con politicas de
inclusion y estrategias que buscan orientar a los padres de familia con relacion al tema.

En lo que respecta a los asuntos académicos en el &rea de espafiol y literatura, el CEDID
Guillermo Cano Isaza cuenta con una biblioteca dentro de su infraestructura. Sin embargo, esta
no se encuentra disponible para los estudiantes por falta de personal para la organizacion y el
mantenimiento. Por tanto, cada estudiante es responsable de la busqueda auténoma e individual
de sus herramientas literarias por medio de la compra directa de los libros o préstamos en las
bibliotecas publicas de la ciudad (por lo general, los estudiantes optan por la Biblioteca publica
el Tunal).

En particular, la asignatura de espafiol maneja cuatro horas de clase semanales para cada
curso (dos horas de clase, dos veces a la semana), la cual cuenta por periodo con un objetivo
general de aprendizaje y tres especificos. Por lo general las teméticas abarcan la comprension
lectora, la produccién textual y la expresion oral. Por cada periodo académico, el docente asigna
una novela que guarde relacién con los objetivos propuestos, realizando una lectura conjunta y
diversos talleres que confirman la comprensién brindando una evaluacion cuantitativa con los
criterios que determine el profesor. Cabe concluir que, si bien la institucion no cuenta con
proyectos institucionales especificamente centrados en el area de lengua castellana, se pueden
encontrar ciertos proyectos trasversales que cuentan con la participacion de la asignatura tales
como: La semana Guillermista, Colombia Folclérica, La semana del inglés y la participacion de
los estudiantes en concursos del Ministerio de Educacion como el Concurso Nacional de

Escritura, espacios que son liderados por estudiantes y docentes.
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En lo que corresponde a la asignatura de Lengua Castellana para el momento de la
investigacion, el plan de estudios tenia cuatro items centrales como: el texto lirico y dramatico; el
lenguaje social (intencionalidades y turnos del habla); oralidad-cultura (regionalismos); y, por
altimo, textos académicos (el informe y consultas). Lo anteriormente enunciado tenia como
herramienta clave la construccion cultural y el crecimiento personal, mientras que sus objetivos
especificos giraban en torno al desarrollo de habilidades como la lectura, la produccion escrita, la
expresion oral y la responsabilidad por parte de los estudiantes.

Caracterizacion de la Poblacion

Las herramientas utilizadas para el desarrollo de esta investigacion fueron las
observaciones y multiples diarios de campo, posteriormente, una encuesta para reconocer a la
poblacién y una prueba diagndstica (ver anexos 1y 2), en la que se plasman los saberes previos
de los estudiantes en cuanto a su comprension lectora, escritura y oralidad.

La poblacién asignada para este proyecto de investigacion corresponde a 38 estudiantes
del grado 7° del Colegio CEDID Guillermo Cano Isaza, cuyas edades oscilan entre los 13y los
16 afios. Desde una mirada socioecondmica, se logro establecer que un 85,3% del grupo
pertenece al estrato 2, el 10,5% al estrato 3, mientras que un 5,2% pertenece al estrato 1.
Teniendo en cuenta lo anterior, se hace importante mencionar que la mayor parte de los
estudiantes viven en el barrio Meissen, resaltando esta distincién en el 78,9% de jovenes
encuestados. Ademas, al observar dentro de las posibilidades econémicas de cada estudiante, se
pudo establecer que el 84.9% del curso cuenta con elementos electrénicos, los cuales les
permiten invertir su tiempo libre en el uso de los mismos, evidenciando asi que el 97,3% de ellos
encuentra el uso de redes sociales (haciendo especial énfasis en Facebook, Instagram y

WhatsApp) y juegos en el celular como la actividad de ocio mas llamativa. Informacién que
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contrastada con otros intereses develd que el 94,7% de estudiantes disfrutan de escuchar masica,
el 65,7% se interesa por el dibujo, el 26,3% pasa su tiempo libre jugando videojuegos, el 18,4%
ve television y el 10,5% ve la danza como una alternativa entretenida, dejando de lado
actividades relacionadas a la literatura y mostrando que el 76,3% de la poblacién no ha tenido
ningun tipo de acercamiento con la lectura desde su ambito personal y familiar.

Ahondando entre las perspectivas y opiniones de los estudiantes en cuanto a
competencias comunicativas y literarias, fue posible evidenciar que el 57,08% considera que la
escucha atenta es la habilidad que mayor dificultad les presenta, seguida de la escritura con un
31,5%, la oralidad con un 7,8% y finalmente, la comprension lectora con un 2,6%. Ademas, es
importante tener en cuenta que el 44,7% siente gusto por la asignatura de espafiol. Lo anterior
permitié asumir que los estudiantes son conscientes de su propio proceso en el area, constatando
que el grupo tiene falencias a la hora de escuchar las intervenciones y opiniones de las personas
implicadas dentro de su contexto escolar generando complicaciones en el proceso comunicativo.

Por otro lado, alrededor del 34,2% del grupo est4d motivado por asistir a la escuela,
seleccionando la novela grafica como su texto de mayor interés, llegando a un 65,7% de
aprobacién, seguida del cuento con un 42,6% y los relatos cortos con un 18,4% de mencion en
las respuestas abiertas y, por el contrario, el 60,5% de los estudiantes afirma no conocer obras de
la literatura colombiana. Esta informacion permitié resaltar las inclinaciones literarias de la
poblacién y el poco reconocimiento que los estudiantes muestran con respecto a la literatura
colombiana dentro del aula, a pesar de haber trabajado con ella durante los periodos previos al
proceso de implementacion.

Para concluir, se hace importante mencionar que los datos recolectados permitieron

observar que la literatura no es parte de la vida cotidiana de los estudiantes, por lo que se asume
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la lectura como una actividad obligatoria que les permite cumplir con los deberes asignados en la
institucion, dando como resultado un proceso de recoleccion superficial y literal de la
informacién. Sumando que, a pesar de estar leyendo autores colombianos durante el espacio
académico, la mayor parte de los estudiantes expresd no conocer escritores u obras literarias de
Colombia en la encuesta realizada, demostrando el poco interés hacia las asignaciones literarias
propuestas por la institucion. Por ultimo, se evidencio que el contexto social en el que se
desenvuelven los estudiantes y sus problematicas (drogadiccion, violencia, hurtos, etc.) influye
significativamente en la interaccion social del grupo, afectando el proceso comunicativo de
escucha activa y oralidad dentro y fuera del aula.

Diagnostico

En el espacio asignado para la asignatura de espafiol se aplicd un diagndéstico dividido en
dos secciones que contaban con sus respectivas rabricas de evaluacion para cada uno de los
estudiantes. Este documento se construyo a partir de lo contemplado por los Derechos Basicos
de Aprendizaje (DBA) y los Estandares Basicos de Lengua Castellana y buscaba evidenciar las
fortalezas y debilidades de los educandos con el fin de obtener una mirada detallada de su
proceso grupal e individual en el area del lenguaje.

Para comenzar, en la primera seccion evaluada se aplicé el diagndstico de lecto-escritura,
el cual constaba de dos apartados distintos. En el primero de ellos, como texto inicial, se
introdujo la lectura de una historieta corta llamada Los Chepitos de Henry Diaz en la cual los
estudiantes respondieron tres preguntas de opcion multiple relacionadas a los niveles de lectura
literal e inferencial y dos preguntas abiertas en las que debian asociar la situacion expuesta con

situaciones de la vida cotidiana y expresar sus opiniones de manera escrita.
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En el segundo apartado, el texto base era el relato Algun dia de Laura Vargas con el cual
debian responder dos preguntas relacionadas a su competencia literaria (preguntas de opcion
multiple) y cuatro apartados de verdadero o falso para evaluar su comprension lectora. Seguido a
esto, los estudiantes debian realizar un relato corto del tema de su preferencia en el que
demostraron su produccion escrita y uso de gramatica.

Por otro lado, se dio el espacio para la seccion de oralidad, los estudiantes leyeron en voz
alta el poema Retdrica de Juan Gustavo Cobo Borda para la posterior discusién de tres preguntas
sobre sus perspectivas personales en didlogo con las opiniones de sus compafieros. Cabe resaltar
que la participacion en esta parte de la actividad fue de manera voluntaria y preguntandole
directamente a los estudiantes si querian entrar en el dialogo o no y aquellos que se mantuvieron
fuera, dejaron sus opiniones de manera escrita. Durante el desarrollo de esta seccion, los
estudiantes tuvieron una buena disposicion para participar en las actividades propuestas, pues la
mayor parte del grupo buscaba voluntariamente leer en voz alta la lectura asignada. Mientras los
participantes leian, se notd dificultad para el control de la voz y algunas pausas en la lectura
afectaban la fluidez de la intervencion.

En la primera seccién de este, se pudo encontrar que el 78,9% de los estudiantes compete
a la comprension literal de textos, pues 30 estudiantes respondieron correctamente las preguntas
correspondientes a este primer nivel de lectura, identificando aspectos como los personajes, las
expresiones faciales y las situaciones dentro del contexto. Sumado a lo anterior los estudiantes
identifican caracteristicas de los diferentes géneros narrativos y logran comprender la
intencionalidad y los sucesos ocurridos en estos relatos, pues el 71% de los estudiantes acert6 en

las respuestas que correspondian a esta seccion del diagnostico.
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Por otro lado, en la seccion de escritura, fue posible encontrar diversos patrones que
demostraban cierta dificultad. Pues, aunque la mayor parte de los alumnos escribia con una
caligrafia apropiada y legible, el 37,50% de los estudiantes realizd textos con errores de
ortografia y falta de coherencia; un estimado de 17,5% presento dificultades para expresar ideas
propias, pues fue evidente el amplio uso del parafraseo y de la copia directa en las respuestas
planteadas por otros comparieros. Ademas, el 23,6% de los encuestados dejé mas de tres
espacios en blanco en esta seccién del diagndstico.

Se pudo establecer que la mayor limitante a la hora de desarrollar el diagnéstico fue el
ruido y la constante interrupcion del grupo mientras sus compafieros leian o expresaban sus
ideas; puesto que, por lo general, el curso se dividia en pequefios grupos que discutian diferentes
temas mientras sus compafieros participaban. Entonces, al llegar su turno, un pequefio porcentaje
de la poblacién no entendia qué debian hacer, ademas que alrededor de cuatro estudiantes se
sentian inseguros de participar, pero algunos grupos realizaron la actividad con una actitud
apropiada. Esta seccidn denot6 un uso regular de la comunicacién verbal, sumando la ausencia
de la escucha activa y el respeto por la opinién del otro.

En esta prueba también se evidenciaron algunos conflictos con la argumentacion y la
sustentacion de ideas, pues muy pocos alumnos expresaron perspectivas propias que tuvieran
algun tipo de fundamento dentro de la lectura, la mayor parte de la poblacion repetia ideas
previas de sus otros compafieros o leia nuevamente la parte del texto en la que consideraban que
estaba la respuesta.

Teniendo en cuenta los diagndsticos y las respuestas obtenidas en la encuesta, se
evidencia que, si bien los estudiantes tienen un nivel de lectura apropiado y dificultades

puntuales en la escritura, la produccion oral demuestra ciertas dificultades en el aspecto



16

argumentativo y de expresion. Adicionalmente, es importante resaltar que, aunque los
estudiantes cuentan con una actitud positiva y animada en el desarrollo de las actividades
propuestas, en algunas ocasiones, estos comportamientos se ven opacados por las dificultades
para mantener una sana convivencia, sumando que el exceso de ruido impide un intercambio de
ideas Optimo y asertivo.

Con lo mencionado anteriormente, se hizo posible establecer la importancia de proponer
actividades que incentiven la expresion oral con estrategias que les permitan a los estudiantes
desenvolverse en las diversas situaciones comunicativas. Asimismo, se eligio la cronica como
principal mediador en la elaboracion de talleres. Pues, hace parte del plan de estudios propuesto
para el afio escolar, ademés de evidenciarse cierta inclinacion de la poblacion hacia lecturas
relacionadas con sus contextos reales, expresiones cotidianas y acontecimientos con los que se
pueden sentir facilmente identificados.

Delimitacion del Problema

El contexto actual en el que se encuentra la poblacion estudiantil requiere la preparacion
necesaria para adaptarse a las diferentes situaciones comunicativas que surgen en el diario vivir.
Por esto, los estudiantes deben tener la capacidad de expresar y comunicar sus propias ideas
desde el desarrollo de propuestas, reflexiones y argumentos que permitan establecer acuerdos y
didlogos asertivos dentro y fuera del aula de clases.

Seguin Alvarez (2013), la oralidad se suele tomar como algo innato que se desarrolla con
el tiempo y la convivencia en sociedad. Si bien esta afirmacion puede guardar cierta realidad, el
autor también argumenta que de manera frecuente se suele olvidar que la comunicacion oral
tiene un cadigo individual especifico, con sus propias normas y usos, y que por lo tanto esta debe

ser ensefiada. Teniendo en cuenta esto, desde el aula de clase, es de suma importancia no solo
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fomentar el uso de la palabra oral, sino también ejercitar y entender las diferentes situaciones
comunicativas que se presentan en los diversos contextos y como actuar en estas.

Lo anterior quiere decir que, en el contexto educativo, es posible construir un espacio
para la oralidad vista desde sus diferentes matices e intencionalidades, promoviendo espacios
que permitan a los estudiantes no solo hablar entre ellos, sino también compartir y recibir
informacion mas compleja desde una capacidad discursiva orientada. Adicionalmente, Alvarez
(2013) hace especial énfasis en que recuperar la palabra en clase, no significa olvidar al silencio
y la importancia que este tiene, es darle a este el valor que le corresponde sin mas. Por ello, se
deben proponer espacios donde los educandos respondan a diversos ambientes comunicativos
tales como el habla cotidiana o una exposicion en publico, haciendo uso de los recursos de la
lengua de manera informal, coloquial, formal y/o elaborada adaptandose a la intencion
comunicativa.

Con todo esto, la implementacién de talleres que promovieron la expresion oral aporto
significativamente a un desarrollo mas completo de esta habilidad apuntando a los diferentes
contextos que se les pueda presentar a los estudiantes en un futuro, fortaleciendo su nivel de
expresion, comunicacion y argumentacion desde los puntos de vista, sentimientos, ideas e
indagaciones propias.

Justificacion

Este proyecto de investigacion buscé explorar la influencia de la lectura de crénicas en el
fortalecimiento de la expresion oral, subrayando su relevancia a la hora de abordar problematicas
relacionadas a la escucha activa y comunicacion asertiva identificadas por medio de los distintos
mecanismos de recoleccidn de datos (tales como observaciones, encuestas y diagnésticos) en el

curso 802 de la institucién educativa CEDID Guillermo Cano lIsaza.
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Teniendo en cuenta el problema de investigacion sobre el que se sitla este proyecto, se
tuvieron en consideracion los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (MEN), pues
estos subrayan la importancia de la expresion oral y la literatura en el desarrollo de las
habilidades comunicativas con énfasis en la ética de la comunicacién desde reconocimiento de
los sujetos, los discursos y el contexto que permean este proceso, lo cual exige un nivel asertivo
de respeto hacia los roles asignados, la evolucién de la interaccion y la intensién del diélogo.
Sumando a esto, la inclinacion hacia la literatura latinoamericana y la necesidad de una reflexion
critica desde los aspectos historicos y contextuales de esta, lo cual funcion6 como elemento clave

para la seleccion de recursos y bibliografia trabajados en el desarrollo de este escrito.

El fortalecimiento de la expresion oral desde la lectura de crénicas se soporta en la
percepcion del escritor y critico literario Jorge Carrion (2012), al comprender este tipo de
literatura como una historia de la memoria, un repaso por los momentos vividos que permite
conservar los acontecimientos instantaneos en un tiempo eterno y significativo. Esto quiere decir
que, la literatura no solo es un espejo de la realidad, sino que también actia como influencia en
el pensar y accionar de sus lectores, promoviendo una conciencia critica y el cambio como

sociedad al reconocer las problematicas existentes en esta.

Adicionalmente, se hace importante reconocer que la expresion oral se distingue como un
aspecto esencial en el desarrollo social de la poblacion, pues en su contexto personal y educativo
se enfrentan a situaciones de intolerancia, inseguridad y violencia tanto fisica como verbal. Por
esta razon, se propuso la lectura de cronicas con tematicas inclinadas hacia la memoria historica,
el conflicto armado y la reconciliacion como una forma de establecer vinculos entre la literatura

y su vida cotidiana. Esto con el fin de que los estudiantes tengan la autonomia de reconocer sus
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propias practicas comunicativas y del mismo modo, generar estrategias de interaccion que les
permitan desde una mirada lingistica, paralinguistica y kinésica, mejorar los mecanismos de
expresion. Ademas, la cronica se estipula dentro del curriculo asignado por la institucion como
uno de los géneros literarios por reconocer durante el tercer periodo escolar en grado octavo,
permitiendo relacionar y dar continuidad al desarrollo de las dindmicas planteadas por el docente

titular y la institucion educativa.

En conclusién, la lectura de cronicas, al representar las situaciones cotidianas a las que se
enfrentan los estudiantes, facilitan la reflexion dentro de los talleres en cuanto al desarrollo de
sus propias practicas comunicativas hacia sus compafieros, docentes y familiares, generando un

espacio para la autoevaluacion, coevaluacion y correccion de la competencia oral del grupo.
Pregunta de Investigacion

¢De qué manera los talleres de crénica fortalecen la expresion oral en el curso 802 del
Colegio Guillermo Cano Isaza?

Objetivo General

Determinar la pertinencia de la cronica para el fortalecimiento de la expresion oral del curso
802 del Colegio Guillermo Cano Isaza

Objetivos Especificos

1. Caracterizar las competencias comunicativas de los estudiantes del curso 802 del

Colegio Guillermo Cano Isaza
2. Implementar talleres en los que se incorpore la cronica para fortalecer la expresion

oral de los estudiantes del curso 802 del Colegio Guillermo Cano Isaza.
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3. Analizar el impacto de la cronica en el fortalecimiento de la expresion oral curso 802
del Colegio Guillermo Cano Isaza.
Antecedentes del Problema

Desde la Investigacion Accidn, se sugiere una revision documental que permita establecer
relaciones entre el propdsito central de este proyecto e investigaciones previas que
complementen y contribuyan a la investigacion. Por eso, en el siguiente apartado se describieron
seis documentos que guardan conexion directa con este proyecto de investigacion y las
categorias seleccionadas para su construccién; de acuerdo con esto, se seleccionaron dos
antecedentes (2013 a 2018) locales, dos nacionales y dos internacionales.

El primer antecedente local corresponde al trabajo de grado para optar por el titulo de
maestria de la autora Jacqueline Velasquez Véasquez de la Universidad Libre. Este documento
tiene como nombre Taller de expresion oral como estrategia para fortalecer las experiencias
comunicativas orales en estudiantes de media vocacional 10 y 11 del colegio CEDID San Pablo
de Bosa, fue realizado en Bogota en el afio 2018. En cuanto al contenido, este proyecto se
encuentra desarrollado desde un enfoque cualitativo por medio del paradigma sociocritico, pues
busca transformar una problematica puntual: las dificultades en el desarrollo de las competencias
comunicativas que se manifiestan después de la culminacién del bachillerato, haciendo especial
énfasis en la expresion oral.

A lo largo de esta investigacion, se observa la incidencia de factores psicologicos como la
motivacion y las emociones; como respuesta a esta problematica, la autora propuso el taller
como estrategia didactica para motivar y facilitar la construccién del conocimiento académico y
socioafectivo. La propuesta busco abarcar la linguistica (produccion de la voz y uso de la

lengua); psicolinguistica (manejo de emociones y lo kinésico); sociolinguistica (capacidad
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argumentativa); y la pragmatica (intension del hablante) para trabajar en su objetivo.
Adicionalmente, la informacion recolectada tras la implementacion de estos talleres enfatiza la
importancia del rol docente para construir nuevos conceptos sobre los ambitos académico y
social de los estudiantes; ademas, la investigadora enfatiza en la motivacion como factor
fundamental, proponiendo la competencia oral como una competencia transversal que permite
autorregular el proceso de aprendizaje de las relaciones sociales, interpersonales y
comunicativas.

El segundo antecedente La crénica: alianza de experiencias y de palabras, trabajo de
grado realizado por Yuri Ximena Delgado Dimas de la Universidad Pedagdgica Nacional en el
afio 2016 propone la mejora de la expresion oral por medio de actividades orales (Narrando mi
realidad) tengan como producto final la creacion de una crénica a partir de acontecimientos
personales; este documento considero el enfogque cualitativo, con paradigma critico-social y a
una metodologia de Investigacion Accion.

En las conclusiones de la propuesta descrita, la investigadora encontr6 que el
acontecimiento de la vida cotidiana mediante la cronica es interesante para el proceso de
ensefianza- aprendizaje. Sin embargo, estas actividades requieren un tiempo prudencial para
medir su evolucion y efectividad con mayor detalle. En cuanto a los resultados, la poblacion
mejoro en el desarrollo de la espontaneidad, ritmo y fluidez; en contraste, destaca la dificultad de
los estudiantes en desarrollar formatos mas formales como la exposicion, sumando que el
producto final no se concreta por la falta de motivacion del grupo por la carga académica con las
demas asignaturas.

Por otro lado, el documento Fortalecimiento de la expresion oral en un contexto de

interaccion comunicativa de Yolima Alvarez Rincon y Adela Parra Rivera, realizado en la
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ciudad de Tunja en el afio 2015 a partir de la Investigacion Accion desde un enfoque cualitativo
de caracter hermenéutico. El propdsito de las autoras fue concientizar a los estudiantes de grado
octavo sobre la importancia de la expresion oral en la vida académica, pero sobre todo cotidiana
y de ese mismo modo invitar a docentes e instituciones educativas a trabajar a partir de esta
competencia de manera explicita dentro del aula. Para llegar a este objetivo, las docentes
implementaron alrededor de ocho bio-clases con diversas estrategias orales que tenian como
enfoque pedagdgico La interaccion, ademés de considerar elementos como: lo kinésico,
paralinguistico, verbal y proxémico.

Como resultado de la implementacion de este proyecto, se evidenciaron logros
significativos que permitieron el fortalecimiento de la expresion oral de los estudiantes, pues
estas sesiones tuvieron gran aceptacién e impacto dentro de la poblacion, permitiendo ir mas alla
de la mejora en el discurso y la expresion, sumando mayor seguridad, trabajo en equipo,
comparfierismo y amistad dentro del aula.

El cuarto antecedente La expresion oral: Estrategias pedagdgicas para su
fortalecimiento escrito en el afio 2018 en la ciudad de Tunja por Maryuri Bohdrquez y Yomary
Rincdn, tiene como objetivo principal fortalecer la expresion oral por medio del disefio e
implementacién de veinte talleres didacticos creados por las autoras como propuesta pedagogica.
Este trabajo se realizo en la linea de pedagogia del lenguaje, con un enfoque mixto, haciendo uso
de la Investigacion Accion desde el paradigma sociocritico. A lo largo del documento, las
docentes reconocieron una mejora en la expresion oral de los estudiantes contribuyendo en el
desempefio academico del estudiantado.

Teniendo en cuenta lo anterior, el proyecto propuso una guia docente con diversos

talleres disefiados por nivel que se fundamentan en los Estandares y Derechos Béasicos de
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Aprendizaje del Lenguaje que tienen como propdsito el fortalecimiento de la expresion oral. En
el apartado de resultados, los estudiantes presentaban dificultades como: uso restringido de
vocabulario; conflictos en la formulacion de ideas; y uso excesivo de muletillas acompafiado de
situaciones cargadas de timidez, inseguridad, etc. Mismas falencias que en el transcurso de los
talleres disminuyeron gracias a los resultados favorables y buena disposicion de los estudiantes
al encontrar actividades diferentes y significativas; no obstante, las investigadoras aluden que el
poco tiempo para implementar limitd las posibilidades de obtener avances mas significativos.

Como antecedente internacional, se postul6 el documento titulado Programa de
estrategias comunicacionales para fortalecer en los nifios y nifias del nivel inicial de la
institucién educativa Policia Nacional del Per Félix Tello Rojas de Chicayo-2016, escrito por
Gabriela Alvarado de Pert en el afio 2017, se observa un aporte pedagdgico dirigido a los
educadores, pues invita a disefiar e implementar estrategias que reten a los estudiantes en el
fortalecimiento del lenguaje oral tanto en el mundo académico como en su vida cotidiana.

En cuanto a los resultados de los diagnoésticos realizados por la investigadora, se encontrd
que la mayor parte de la poblacién ain no se desenvuelve completamente en la competencia oral,
mientras que tan solo el 8% completa el logro segun el estandar planteado por la rdbrica. La
dificultad mas notoria fue el uso de vocabulario segun la situacion y la pronunciacion; sumando
a esto, la baja participacion en los dialogos colectivos y la transmisién de ideas claras.
Adicionalmente, tras la presentacion correspondiente de la propuesta de estrategias
comunicacionales, la autora presenté un grupo de recomendaciones que posiblemente fortalecen
la expresion oral tales como: promover el desarrollo de talleres de capacitacion; aplicar estos

programas y propulsar a mayor escala la expresion oral dentro y fuera del aula.
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Como ultimo antecedente, La cronica audiovisual: Las palabras no se las lleva el viento
de Sergio Antonio Prieto Gutiérrez, William Felipe Valest Nitola y Gabriela Villa Grosso de la
Universidad EIl Bosque en el afio 2024. En cuanto al disefio metodoldgico, este documento se
fundamenta en una investigacién hermenéutica cualitativa con enfoque sociocritico, en la que
introduce una propuesta multimodal que permita relacionar la cronica con la tradicion y cultura
de Pesca en Boyaca.

Entre los resultados de esta tesis, cabe resaltar que, los estudiantes mostraban una fuerte
conexion entre su contexto geografico y cultural, pues los estudiantes se involucraban
activamente en el desarrollo de actividades que promovieran la preservacién de su memoria
historica y tradiciones ancestrales. Esto demostrd que la interaccion con la lectura se podia dar
sin importar el contexto en el que esta se impartiera, siempre y cuando esta motivara y sacudiera
la realidad del estudiante en conjunto con el acompafiamiento de su familia y entorno escolar.

Por ello, la motivacion es fundamental en el aprendizaje de los alumnos y a su vez es
importante considerar el tiempo requerido para cada actividad propuesta y que el docente debe
poseer los conocimientos necesarios sobre las estrategias de ensefianza-aprendizaje requeridas en
el proceso. Sumando a esto que la crénica es de gran utilidad para el intercambio de ideas y
favorece a motivar el interés por nueva bibliografia. Por ello, los talleres deben vincular literatura
que apele a la ensefianza de normas morales y sociales permitiendo afrontar las diferencias
culturales desde la tolerancia y respeto por la diferencia.

En conclusion, la revision documental de los antecedentes tedricos permitio orientar el
desarrollo de este proyecto de investigacion contribuyendo con herramientas como: referencias,
panoramas y teorias que expandieron la perspectiva del problema de investigacion. Este proceso

permitio identificar diversos puntos de vista de investigadores y poblaciones que brindaron
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estrategias y nuevas posibilidades sobre como abordar o mitigar la problematica central.
Ademas, es importante resaltar que, si bien estos documentos buscaban incentivar la expresion
oral en el aula por medio de talleres, este proyecto de investigacion hace uso particular de la
cronica como principal vinculo entre la competencia oral y la literatura, proponiendo espacios de
reflexion y comunicacion que fomenten un entorno dialégico y empatico.
Contexto Conceptual

En este apartado, se presentaran las principales categorias trabajadas en este proyecto de
investigacion, las cuales fueron elegidas durante el desarrollo de este trabajo por su pertinencia y
contribucion a los talleres de implementacion. Es asi como se abordé la expresion oral desde la
perspectiva de Daniel Cassany (1998), Fernando Poyatos (1970) y Erving Goffman (1967;
seguido por la cronica como segunda categoria con la vision de Cecilia Cuesta (2005), Mario
Correa Soto (2020) y Martin Caparros (2015). Los tedricos en mencion y otros, permitieron
explorar de forma individual cada una de las categorias y subcategorias propuestas, dando paso a
un didlogo entre diversas perspectivas en torno a conceptos que enfocaron y guiaron los criterios
a tener en cuenta durante el proceso de implementacion.

La Expresién Oral

En los tiempos actuales, la expresion oral cumple un papel fundamental en los diversos
contextos en los que se desenvuelve una persona, la comunicacion es una situacion diaria en la
que el hablante debe manejar elementos orales eficaces para evitar malentendidos y/o
dificultades en la transmision o recepcion de ideas, saberes o sentimientos en su vida personal,
académica y profesional. Es asi como, desde la perspectiva del escritor, pedagogo e investigador
Daniel Cassany (1998) se remarca que ampliar la expresion oral de los alumnos, les permitira

cubrir las necesidades comunicativas con las que este se encuentre durante su vida en sociedad.
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Para comenzar, es bien sabido que el lenguaje es un pilar fundamental para el ser
humano, pues esta habilidad ha marcado en grandes rasgos las decisiones y avances como
sociedad. Desde las concepciones del Ministerio de Educacién Nacional (2007), esta capacidad
esencial permite al individuo adquirir conceptualmente la realidad que lo rodea, creando una
nueva representacion mediante sistemas simbdlicos. El proceso realizado por el lenguaje se
sustenta en relacionar un contenido (una idea o concepto), con una forma (una palabra, dibujo,
movimiento), para representar estas ideas, guardarlas, modificarlas o manifestarlas por el medio
deseado y en el momento que se requiera.

Si la representacion de esta idea se torna compleja y se desea expresar de manera oral, no
bastara el habla adquirida de forma natural a través de los afios para este cometido, también se
debera hacer uso de los elementos linglisticos adquiridos a través del estudio de esta habilidad.
Por ello el MEN (2007) expresa que “El sistema lingiiistico, ademas, interviene en la
organizacion de otros procesos cognitivos, entre ellos, la toma de conciencia de la accion que el
individuo ejerce sobre el mundo” (p. 19), dando al hablante la capacidad de ir mas alla del
didlogo cotidiano y de formar estructuras mas avanzadas para la transmision de ideas.

Desde el diccionario virtual de términos clave de ELE del Centro Virtual Cervantes, es
posible comprender la expresion oral como una destreza que tiene como principal objetivo la
produccion de un discurso. En la perspectiva de Cassany (1994), se entiende el &mbito
comunicativo como una capacidad que combina el manejo de aspectos linguisticos tales como la
pronunciacion, el 1éxico y la gramatica, con aspectos inclinados a la pragmatica y su uso en
sociedad. Teniendo en cuenta esto, se busca el intercambio de informacion, opiniones, acuerdos
y la resolucién de problemas, haciendo pleno reconocimiento del contexto comunicativo en el

que se hace pertinente o no el acto de habla.
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Siguiendo este camino, el autor Cassany (1998) propone tres situaciones fundamentales
en las que el estudiante debera recurrir a la oralidad, las cuales corresponden a: La comunicacion
singular, en la que se cuenta con un solo receptor que no cuenta con la posibilidad de responder o
aportar a la conversacion de manera inmediata (un discurso politico o una exposicion magistral);
la comunicacion dual, en la que la situacion comunicativa se da entre dos interlocutores que
tienen la posibilidad de intercambiar roles (una llamada telefonica o una entrevista laboral); y por
altimo, la comunicacion plural, que cuenta con tres 0 mas interlocutores que tienen la opcion de
alternar entre los papeles de emisor o receptor (un debate o una reunion entre amigos). Con esta
diversidad de situaciones comunicativas, se hace evidente la importancia de impulsar y
complementar las habilidades requeridas por la expresion oral con el fin de afrontar de manera
efectiva la variedad de contextos que la poblacién pueda presentar dentro o fuera del aula de
clase.

Continuando con el concepto, se hace importante mencionar dos tipos de comunicacion
que surgen de las situaciones anteriormente mencionadas. La primera corresponde a una
comunicacion autogestionada, que compete a las habilidades propias de la oratoria y que tiene
como propodsito convencer a determinado publico. En este primer tipo, una sola persona es quien
lleva la conversacion, pues es de modalidad enunciativa y por lo general se conforma de
afirmaciones adquiriendo asi una estructura linguistica mas cercana al texto escrito. EI segundo
tipo presenta una conversacion plurigestionada en la que participan diferentes voces,
estableciendo turnos de palabra e intercambio de roles y cumple con caracteristicas propias de la
oralidad, por ello es posible encontrar este tipo de comunicacion en conversaciones, discusion de

ideas y situaciones de colaboracion.
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Tomando como fundamento los conceptos anteriormente mencionados, se busco
incorporar la comunicacion singular, dual y plural dentro de las dinamicas trabajadas en las
intervenciones realizadas, permitiendo a los estudiantes experimentar tres situaciones
comunicativas diferentes en las cuales se enfrentaron a diversos retos tanto grupales como
individuales. Asi mismo, se sumaron a estas interacciones los tipos de comunicacion y
conversacion autogestionada y plurigestionada, las cuales permitieron a cada sujeto dar a
conocer sus opiniones y percepciones individuales en conjunto y/o contraste con la de sus
compafieros, dando paso a un entorno de cooperacion, reflexiéon y debate.

Culminando con las ideas propuestas por el autor Cassany (1998), es necesario ahondar
en ambas formas de comunicacion. Sin embargo, la autogestion requiere mayor atencion, pues
los educandos se ven expuestos a afrontar retos comunicativos individuales que rara vez son
sencillos para ellos, enfrentando dificultades y situaciones de ansiedad que comprometen la
motivacion en este tipo de actividades. Sumado a esto, el autor remarca que “considerar el
trabajo de profundizacion gramatical y Iéxico y de enriquecimiento lingistico general debe
revertir en la expresion oral” (p. 141), sustentando que el estudio de los sistemas de la lengua
permite fundamentar la expresion, el vocabulario y el andlisis sintactico realizado en el proceso
de comunicacion.

Teniendo en cuenta las diversas situaciones comunicativas expuestas anteriormente, se
hace conveniente sumar a este apartado tres elementos relevantes que complementan la
expresion oral de manera significativa que corresponden a: la lingistica, la paralingistica y lo
kinésico.

El académico Fernando Poyatos (1970), presenta el paralenguaje y la kinésica como

elementos de la comunicacion no verbal muy arraigados a la oralidad, pues ambos intensifican el
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mensaje a transmitir, su intencién y propdésito. El reconocido antropdlogo define el paralenguaje
como el uso de cualidades no verbales (tono o timbre), modificadores no verbales (nasalizacion o
glotalizacion), emisiones cuasi léxicas (resoplar, chistar, gemir) y silencios cortos como apoyo
para la comunicacion verbal y kinésica de un discurso.

Por su parte, la paralingiistica vista desde los ojos de la escritora Maria del Socorro
Fonseca (2005), corresponde a una disciplina auxiliar de la comunicacion no verbal que tiene
como principal objetivo estudiar aquellos elementos vocales que influyen en la mejora de
habilidades centradas en la expresion oral. Asi mismo, la autora resalta la importancia de
reconocer las principales funciones de la voz en concordancia con el proposito del mensaje que
se busca transmitir, postulando asi una serie de caracteristicas vocales que guardan cierta
particularidad en la expresion oral de cada individuo. De esta forma, se inicia con el concepto de
voz, cuya particularidad en cada sujeto permite otorgar una identidad “unica” que marca la
personalidad un hablante en concreto. Esta voz se ve modificada segun las necesidades por
elementos o caracteristicas tales como: el volumen, la velocidad, el tono, el ritmo y las pausas.

Cuando Fonseca (2005) introduce el volumen, lo presenta como “la percepcion del sonido
en el oido” (p. 52), cuya variacion desde lo débil y suave hasta lo fuerte y alto puede configurar
la intencidn del mensaje que se quiere transmitir. Del mismo modo, la velocidad constituye una
caracteristica de la voz que se conecta con los pensamientos y sentimientos que comunica quien
estd hablando, realizando pausas o pronunciando palabras en un espacio de tiempo especifico.

Siguiendo esta misma linea podemos encontrar el tono, cuya alteracion puede alternar
entre agudo y grave. Este cambio de modulacién permitira al comunicador incrementar su
expresividad, transmitiendo emociones, actitudes o matices dentro de su discurso (ej. un tono

suave y tranquilo transmite calma, mientras que un tono alto y agudo muestra sorpresa). En
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tercer lugar, podemos encontrar el ritmo como recurso que integrara una sensacion de dinamismo
al combinar la velocidad con algunas pausas. EI mantener un ritmo &gil le dara al locutor una
gran energia y atencion que le sera de utilidad con quienes lo escuchan. Finalmente, la autora
presenta las pausas como concepto relevante, pues estas agrupan las palabras en bloques y
buscan comunicar un significado conjunto. Generar pausas al hablar, concede la oportunidad no
solo de respirar adecuadamente, sino que también dara variedad a la voz al renovar el tono y el
ritmo del hablante.

Estos conceptos fueron de gran utilidad durante los talleres realizados con la poblacion
estudiada. Pues, considerando los elementos basicos que permiten generar un espacio
comunicativo éptimo, los estudiantes pudieron comprender y poner en practica estrategias
funcionales que les dieron versatilidad al realizar sus propios discursos e intervenciones. Por este
motivo, se resalto la funcionalidad de estas caracteristicas principales relacionadas a la
proyeccion de la voz en los diversos contextos comunicativos posibles para cada individuo.

Mientras tanto, siguiendo con Poyatos (1970), es importante mencionar que la kinésica
se define como “‘el estudio sistematico de los movimientos corporales no orales, de percepcion
visual, auditiva o tangible, que aislados o combinados con la estructura lingistico-
paralinguistica poseen valor expresivo en la comunicacion interpersonal” (p. 733), elementos
que, en concordancia, permiten una forma de expresién oral completa y adecuada para la
correcta transmision de ideas de las diversas situaciones contextuales en las que se encuentre el
individuo.

Teniendo en cuenta lo anterior, Poyatos (1970) expresa que todo movimiento externo
puede observarse o0 analizarse desde la perspectiva kinésica, por ejemplo: un gesto del hablante,

un tic o un respingo. Sin embargo, desde el lenguaje no verbal, la union reiterativa entre las
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expresiones verbales con su equivalente kinésico establece una vision diferente. En primer lugar,
porque generalmente debe haber una referencia verbal por cada gesto, o porque el hablante
tiende a acompariar ciertas expresiones verbales con conductas kinésicas arraigadas a su cultura
0 a su cotidianeidad, haciendo de estas expresiones algo fijo (un emblema o un marca-discursos).

Es importante recalcar que todo humano esta rodeado de encuentros sociales en los que se
ve obligado a enfrentar un proceso de comunicacion con otras personas. Desde la perspectiva del
socidlogo y escritor Erving Goffman (1967), es posible definir la interaccion social como un
contacto cara a cara entre dos 0 mas sujetos en el que crean un esquema lineal de actos verbales
y no verbales en el que expresaran e interpretaran sus diferentes visiones de determinada
situacion. En paralelo, el linglista Teun van Dijk (2019), propone que la naturaleza interactiva
del ser humano se encuentra directamente relacionada al uso del lenguaje como forma de
interaccion oral. Por este motivo, el acto de habla tiende a recurrir a eventos cara a cara (sin tener
en cuenta las conversaciones telefénicas o virtuales), permitiendo una interaccion organizada en
turnos, reaccionando a lo que el hablante previo dijo y respondiendo de igual manera a la
comunicacion. El autor postula que la mayoria del habla diaria se constituye de forma
espontanea e improvisada, provocando pausas inesperadas, errores, correcciones, repeticiones,
etc.

Ademas, el escritor Goffman (1967) menciona cuatro tipos de interaccion que pueden
surgir en situaciones especificas y que deben considerarse para identificar, guiar y comprender
segun el contexto lo requiera. rimero, se encuentra el proceso de intercambio, en el que la
interaccion se ve condicionada por una recompensa, pues los participantes perciben que el
comportamiento social realizado debe ser premiado de manera equivalente o superior al esfuerzo

realizado. Seguido a este, se encuentra la competencia, interaccion en la que dos 0 mas
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participantes se encuentran tras un mismo objetivo que solo uno de ellos tiene la posibilidad de
conseguir; esta interaccion tiene altas tendencias a suceder en una sociedad occidental dentro

de un contexto extremadamente capitalista provocando altos niveles de estrés y falta de
cooperacion entre los individuos. En tercer lugar, esta la cooperacion, situacion en la que un
grupo de personas trabajan en conjunto por un objetivo en comun, lo que lleva a los involucrados
a la accion y a veces puede incentivar a un entorno competitivo. Finalmente, se observa la
interaccion relacionada con el conflicto, en la que los participantes se enfrentan de forma fisica o
social por una disputa; sin embargo, si la lealtad se fortalece en el grupo y el conflicto se traslada
a un enemigo externo, esta interaccion puede concluir en un importante cambio social.

Resulta de gran relevancia analizar las posibilidades que la comunicacién e interaccion
con el otro pueden desencadenar, pues los estudiantes estan en contacto con distintos individuos,
expuestos a compartir sus perspectivas y escuchar la voz de quienes los rodean. Por esto mismo,
las actividades propuestas para el capitulo de intervencidn buscaron ajustar a la poblacion a
diferentes contextos en los que debieron intercambiar ideas, competir y cooperar con el fin de
buscar solucién a diversos conflictos planteados haciendo uso de las herramientas previamente
expuestas que constituyen la expresién oral.

La Cronica

Segun los aportes de la investigadora y docente universitaria Cecilia Cuesta (2005), la
cronica tradicional refiere a un relato de acontecimientos reales organizados cronoldgicamente,
por ello se resalta lo esencial de su relacion con el tiempo. La autora propone asi, que la cronica
sefiala y representa diversos eventos histéricos de paises, ciudades, personas y épocas, haciendo
uso adicional de recursos literarios que permitieron una redaccion pertinente y detallada del

acontecimiento a trabajar.
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Por otro lado, desde el punto de vista del comunicador social y periodista Carlos Correa
(2012), se puede entender la funcion del cronista como una labor de transformacién en la que se
toma lo cotidiano para convertirlo en algo maravilloso, resaltando al igual que Cuesta (2005), la
relevancia del tiempo y el como este tipo de literatura se encarga de encapsular un momento
efimero en un escrito de minutos eternos. Asimismo, el escritor brinda una perspectiva sobre la
forma en la que se vive la cronica en Latinoamérica, pues esta es en su mayoria periodistica, esto
se argumenta en la idea de la memoria y los eventos histdricos vividos por esta poblacion que
busca recobrar el tiempo y narrarlo.

Con esta idea, se adquiere una dualidad en la escritura de cronicas, pues debido a la
necesidad de obtener hechos veridicos esta tiene que ser investigada por medio de estrategias de
recoleccion de informacion propias de reporteros, mientras que se escriben utilizando
herramientas propias de un novelista 0 un cuentista para brindar una mejor experiencia narrativa.
Esto coincide con el término bicéfalo mencionado en la entrevista del periédico colombiano El
Espectador (1991) al escritor y periodista Gabriel Garcia Marquez, que mencionaba que la
cronica es narrativa con dos cabezas, una periodistica y otra que se nutre de la riqueza y
diversidad de los recursos literarios.

Seguido a esto, el escritor Dario Jaramillo (2012) presenta la perspectiva del escritor y
periodista mexicano Carlos Monsivais, el cual define la cronica como una reconstruccion
literaria de diversos sucesos y situaciones en los que tomard mayor fuerza el cdmo se cuenta cada
acontecimiento sobre la urgencia de solo recitar la informacion del hecho en concreto. El escritor
Juan Godoy (2023), refiriéndose nuevamente a Monsivais, argumenta que la crénica debe
presentar un discurso abierto construido por diferentes recursos literarios, para que el lector tenga

libertad de generar interpretaciones. Por esto mismo, este género literario debe estar compuesto
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por una serie de realidades, personajes y sucesos que sobrepasan la inmediatez de un reporte
periodistico comun, construyendo asi el camino hacia la conciencia de quien interactta con el
texto. Esto nos presenta la diferencia fundamental que existe entre una noticia y la cronica, pues
esta debe complementarse e ir mas alla de la mera descripcion de hechos, introduciendo a la
literatura como un factor fundamental en la creacion de crénicas.

Adicionalmente, se toma como referencia al periodista y escritor argentino Martin
Caparros (2015), quien refuerza la idea de tomar la crénica como un género hibrido que se
entrelaza con diversas formas tales como: el ensayo, la entrevista, el reportaje, el cuento, la
novela e incluso el teatro. De esta forma, es posible distinguir en su obra La Crénica que aparte
de recopilar sus mejores trabajos, reflexiona sobre el periodismo narrativo, advirtiendo que la
cronica no solo parte de quién observa o vive el hecho, sino también de quien lo cuenta. Por lo
tanto, la realidad tiene méas de una mirada posible, dando entrada a la subjetividad del autor,
mostrando nuevas opiniones, reflexiones y puntos de vista sin dejar de lado una descripcion real
y detallada que funcionara como estimulo para que el lector visualice cada acontecimiento como
si fuera parte de la situacion.

Es importante recalcar se el concepto tomado para concretar este proyecto de
investigacion asume la cronica como relato, por ello se busca interpretar el relato desde la mirada
de Hayden White (2006), quien menciona que el relato histérico no es solo una representacion de
eventos pasados, sino una construccion narrativa que implica una interpretacion y situa los
hechos dentro de una estructura significativa. Esta vision asume el relato como una forma de
articular hechos histéricos segun el tiempo cronoldgico, permitiendo a la poblacion establecer
vinculos entre lo vivido y la experiencia de resignificarlas mediante la lectura o la produccion de

relatos que paulatinamente adoptan caracteristicas de la cronica.
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Anteriormente, se menciond la importancia de los personajes dentro de las distintas
caracteristicas que componen la construccion de una cronica, por ello se hace relevante
introducir y desarrollar este concepto desde el contexto y el uso que se le dio en el transcurrir de
este proyecto. Tomando como referente a la escritora de obras narrativas Mary Heathcliff (2023),
los personajes son seres que tienen el rol de actuar e interactuar con la narracion, dicho accionar
permitira el desarrollo de la historia. Los personajes pueden presentarse como personas, animales
e incluso objetos con caracteristicas humanas segun el tipo de literatura que se desarrolla.

Enfocando la atencion en la cronica, se puede comprender esta perspectiva desde la
mirada de Hayden White (1973), quien desde su trabajo con la narrativa histdrica aborda los
personajes en la cronica como personas que tienen una existencia real, tomando en cuenta que
participaron en los acontecimientos narrados en el texto. Estos sujetos pueden variar entre:
personas influyentes en la sociedad, figuras histéricas, testigos de los hechos o participantes
directos del suceso descrito en la cronica. El papel que ocupan en estos relatos puede ir desde los
protagonistas de la historia, hasta personajes secundarios e incluso meros observadores de los
hechos en desarrollo. Con el fin de retratar a estos personajes, el autor podra incluir aspectos de
la apariencia fisica, la personalidad, las acciones relevantes que desarrollaron y su relacion con el
contexto de los eventos contados. Finalmente, dependera del cronista que estos tengan una
mayor influencia o no en la percepcion y comprension que el lector construya sobre los
acontecimientos narrados.

Aunque la construccidn de personajes puede hacerse creativamente o reconstruyendo
figuras del pasado, es necesario brindar profundidad y desarrollo a cada creacién. Con este fin, se
hace uso de los arquetipos, que desde la mirada de la Doctora en Estudios Latinoamericanos

Rosario Pérez Bernal (2002), apoyada en la teoria del ensayista Carl Jung, los define como
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retazos que describen la vida en conexion con el individuo por medio de las emociones. De esta
forma, los arquetipos se encargan de darle una forma al inconsciente colectivo, por lo que en
palabras de la autora “se trata de imagenes primordiales, dinamicas, innatas y heredadas que
funcionan espontaneamente cuando surge la ocasion y operan de modo similar en todos los
humanos” (p. 26). Esto quiere decir que, cuando el lector se enfrenta a algo desconocido como
un personaje nuevo, se crea un simbolo que de forma esponténea lo convierte en algo conocido
para quien interactta con la figura, cubriendo al misterioso personaje con caracteristicas que
colectivamente son familiares para el individuo, logrando conectar con la intencién del autor al
incluirlo en la obra (por ejemplo, un personaje que actta de forma prepotente y maliciosa, serd
definido por el arquetipo colectivo de “Villano”).

En vista de este concepto, los estudiantes reconocieron las diferencias entre cada
caracteristica que compone, ya sea a los personajes de las lecturas realizadas o a sus creaciones
propias, para brindarles un arquetipo, comprendiendo con mayor profundidad el desarrollo, la
intencidn e identidad de cada sujeto (real o ficticio) dentro del contexto de la obra o documento
con el que haya tenido interaccion.

En cuanto al concepto de cronologia planteada desde la perspectiva del autor Robin
Collingwood (1946), se entiende como la ciencia que se encarga de ordenar y datar los hechos
historicos en el tiempo. Sus caracteristicas principales incluyen la precision temporal, que
permite situar eventos especificos en fechas exactas, y la secuencia en un orden logico y lineal.
La cronologia también utiliza métodos comparativos para relacionar diferentes calendarios y
sistemas de datacion, facilitando asi la comprension de las diversas culturas y épocas. Ademas,

es fundamental para establecer relaciones de causa y efecto entre los eventos historicos,
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proporcionando un marco temporal que ayuda a contextualizar y analizar el desarrollo de la
historia humana.

Bajo la mirada proporcionada por Collingwood (1946), se hace relevante el uso de la
cronologia en el desarrollo de este proyecto debido a que la lectura de relatos y crénicas de
memoria requiere de una estructura narrativa historica, para que asi los estudiantes logren situar
y comparar de manera coherente los acontecimientos y recuerdos no solo teniendo en cuenta lo
sucedido sino también su linea temporal actual. Entre tanto, la cronologia es necesaria para
conocer el contexto y que asi, los estudiantes puedan situarse historicamente en los relatos y
entender la naturaleza de las acciones y decisiones tomadas por las personas y comunidades en
las crénicas acordes con la realidad vivida segun su época.

De este modo, se reconocieron las diversas categorias y subcategorias que marcaron las
bases para la construccion de este proyecto de investigacion y que fueron esenciales para el
desarrollo de talleres e indicadores para la mejora de la expresion oral por medio de la lectura de
cronicas en reconocimiento de sus aspectos fundamentales.

Antecedentes del Problema

Desde la Investigacién Accion, se sugiere una revision documental que permita establecer
relaciones entre el propdsito central de este proyecto e investigaciones previas que
complementen y contribuyan a la investigacion. Por eso, en el siguiente apartado se describieron
seis documentos que guardan conexion directa con este proyecto de investigacion y las
categorias seleccionadas para su construccion; de acuerdo con esto, se seleccionaron dos
antecedentes (2013 a 2018) locales, dos nacionales y dos internacionales.

El primer antecedente local corresponde al trabajo de grado para optar por el titulo de

maestria de la autora Jacqueline Velasquez Vasquez de la Universidad Libre. Este documento
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tiene como nombre Taller de expresion oral como estrategia para fortalecer las experiencias
comunicativas orales en estudiantes de media vocacional 10 y 11 del colegio CEDID San Pablo
de Bosa, fue realizado en Bogota en el afio 2018. En cuanto al contenido, este proyecto se
encuentra desarrollado desde un enfoque cualitativo por medio del paradigma sociocritico, pues
busca transformar una problemaética puntual: las dificultades en el desarrollo de las competencias
comunicativas que se manifiestan después de la culminacion del bachillerato, haciendo especial
énfasis en la expresion oral.

A lo largo de esta investigacion, se observa la incidencia de factores psicoldgicos como la
motivacion y las emociones; como respuesta a esta problematica, la autora propuso el taller
como estrategia didactica para motivar y facilitar la construccion del conocimiento académico y
socioafectivo. La propuesta busco abarcar la linguistica (produccion de la voz y uso de la
lengua); psicolinguistica (manejo de emociones y lo kinésico); sociolinguistica (capacidad
argumentativa); y la pragmatica (intension del hablante) para trabajar en su objetivo.
Adicionalmente, la informacién recolectada tras la implementacion de estos talleres enfatiza la
importancia del rol docente para construir nuevos conceptos sobre los &mbitos académico y
social de los estudiantes; ademas, la investigadora enfatiza en la motivacion como factor
fundamental, proponiendo la competencia oral como una competencia transversal que permite
autorregular el proceso de aprendizaje de las relaciones sociales, interpersonales y
comunicativas.

El segundo antecedente La crénica: alianza de experiencias y de palabras, trabajo de
grado realizado por Yuri Ximena Delgado Dimas de la Universidad Pedagdgica Nacional en el
afio 2016 propone la mejora de la expresion oral por medio de actividades orales (Narrando mi

realidad) tengan como producto final la creacion de una créonica a partir de acontecimientos
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personales; este documento considero el enfoque cualitativo, con paradigma critico-social y a
una metodologia de Investigacion Accion.

En las conclusiones de la propuesta descrita, la investigadora encontr6 que el
acontecimiento de la vida cotidiana mediante la cronica es interesante para el proceso de
ensefianza- aprendizaje. Sin embargo, estas actividades requieren un tiempo prudencial para
medir su evolucion y efectividad con mayor detalle. En cuanto a los resultados, la poblacion
mejoro en el desarrollo de la espontaneidad, ritmo y fluidez; en contraste, destaca la dificultad de
los estudiantes en desarrollar formatos mas formales como la exposicion, sumando que el
producto final no se concreta por la falta de motivacion del grupo por la carga académica con las
demas asignaturas.

Por otro lado, el documento Fortalecimiento de la expresion oral en un contexto de interaccion
comunicativa de Yolima Alvarez Rincon y Adela Parra Rivera, realizado en la ciudad de Tunja
en el afo 2015 a partir de la Investigacion Accion desde un enfoque cualitativo de caracter
hermenéutico. El propdsito de las autoras fue concientizar a los estudiantes de grado octavo
sobre la importancia de la expresion oral en la vida académica, pero sobre todo cotidiana y de ese
mismo modo invitar a docentes e instituciones educativas a trabajar a partir de esta competencia
de manera explicita dentro del aula. Para llegar a este objetivo, las docentes implementaron
alrededor de ocho bio-clases con diversas estrategias orales que tenian como enfoque pedagogico
La interaccion, ademas de considerar elementos como: lo kinésico, paralinglistico, verbal y
proxémico.

Como resultado de la implementacidn de este proyecto, se evidenciaron logros
significativos que permitieron el fortalecimiento de la expresién oral de los estudiantes, pues

estas sesiones tuvieron gran aceptacién e impacto dentro de la poblacion, permitiendo ir mas alla
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de la mejora en el discurso y la expresion, sumando mayor seguridad, trabajo en equipo,
comparfierismo y amistad dentro del aula.

El cuarto antecedente La expresion oral: Estrategias pedagodgicas para su
fortalecimiento escrito en el afio 2018 en la ciudad de Tunja por Maryuri Bohérquez y Yomary
Rincdn, tiene como objetivo principal fortalecer la expresion oral por medio del disefio e
implementacién de veinte talleres didacticos creados por las autoras como propuesta pedagdgica.
Este trabajo se realizo en la linea de pedagogia del lenguaje, con un enfoque mixto, haciendo uso
de la Investigacion Accidn desde el paradigma sociocritico. A lo largo del documento, las
docentes reconocieron una mejora en la expresion oral de los estudiantes contribuyendo en el
desempefio académico del estudiantado.

Teniendo en cuenta lo anterior, el proyecto propuso una guia docente con diversos
talleres disefiados por nivel que se fundamentan en los Estandares y Derechos Basicos de
Aprendizaje del Lenguaje que tienen como proposito el fortalecimiento de la expresion oral. En
el apartado de resultados, los estudiantes presentaban dificultades como: uso restringido de
vocabulario; conflictos en la formulacion de ideas; y uso excesivo de muletillas acompafiado de
situaciones cargadas de timidez, inseguridad, etc. Mismas falencias que en el transcurso de los
talleres disminuyeron gracias a los resultados favorables y buena disposicion de los estudiantes
al encontrar actividades diferentes y significativas; no obstante, las investigadoras aluden que el
poco tiempo para implementar limito las posibilidades de obtener avances mas significativos.

Como antecedente internacional, se postul6 el documento titulado Programa de
estrategias comunicacionales para fortalecer en los nifios y nifias del nivel inicial de la
institucion educativa Policia Nacional del Pert Félix Tello Rojas de Chicayo-2016, escrito por

Gabriela Alvarado de Pert en el afio 2017, se observa un aporte pedagogico dirigido a los
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educadores, pues invita a disefiar e implementar estrategias que reten a los estudiantes en el
fortalecimiento del lenguaje oral tanto en el mundo académico como en su vida cotidiana.

En cuanto a los resultados de los diagnosticos realizados por la investigadora, se encontrd
que la mayor parte de la poblacion ain no se desenvuelve completamente en la competencia oral,
mientras que tan solo el 8% completa el logro segun el estandar planteado por la rdbrica. La
dificultad mas notoria fue el uso de vocabulario segun la situacion y la pronunciacion; sumando
a esto, la baja participacion en los dialogos colectivos y la transmisién de ideas claras.
Adicionalmente, tras la presentacidn correspondiente de la propuesta de estrategias
comunicacionales, la autora presentd un grupo de recomendaciones que posiblemente fortalecen
la expresion oral tales como: promover el desarrollo de talleres de capacitacion; aplicar estos
programas Yy propulsar a mayor escala la expresion oral dentro y fuera del aula.

Como ultimo antecedente, La crénica y novela historicas como estrategia para propiciar
el pensamiento critico en la materia de historia en el bachillerato de Maria Luisa Garcia de la
Universidad Pedagogica Nacional de México en el afio 2013. En cuanto al disefio metodoldgico,
este documento se fundamenta en una investigacion experimental mixta con enfoque
sociocritico, en la que introduce una intervencion de doce sesiones con actividades basadas en el
texto La cronica historia de Agustin y Las tragicomedias mexicanas.

Entre los resultados de esta tesis, cabe resaltar que, en el diagndstico inicial, los
estudiantes dudaban de su comprension con respecto a los textos leidos, expresaban que faltaba
profundidad en los temas y usaban ejemplos de manera constante intentando explicar con sus
propias palabras las lecturas trabajadas. En definitiva, en el diagnostico final, se evidencié que
los estudiantes tuvieron mayor comprension y abordaje del tema, ademas, sus respuestas se

inclinaban directamente a la idea central. Desde lo cuantitativo, la investigadora pudo obtener un
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99,95 % de evidencias que sustentaban que el uso de los textos mencionados propiciaba
habilidades lectoras.

Por ello, la motivacion es fundamental en el aprendizaje de los alumnos a su vez es
importante considerar el tiempo requerido para cada actividad propuesta y que el docente debe
poseer los conocimientos necesarios sobre las estrategias de ensefianza-aprendizaje requeridas en
el proceso. Sumando a esto que la cronica y la novela histérica son Utiles para el intercambio de
ideas y favorecen a motivar el interés por nueva bibliografia. Por ello, los talleres deben vincular
estos dos géneros literarios con la ensefianza de normas morales y sociales permitiendo afrontar
las diferencias culturales desde la tolerancia y respeto por la diferencia.

En conclusién, la revision documental de los antecedentes tedricos permitio orientar el
desarrollo de este proyecto de investigacion contribuyendo con herramientas como: referencias,
panoramas Y teorias que expandieron la perspectiva del problema de investigacion. Este proceso
permitié identificar diversos puntos de vista de investigadores y poblaciones que brindaron
estrategias y nuevas posibilidades sobre como abordar o mitigar la problematica central.
Ademas, es importante resaltar que, si bien estos documentos buscaban incentivar la expresion
oral en el aula por medio de talleres, este proyecto de investigacion hace uso particular de la
cronica como principal vinculo entre la competencia oral y la literatura, proponiendo espacios de
reflexion y comunicacion que fomenten un entorno dial6gico y empatico.

Metodologia

El apartado que aparecera a continuacion tiene como objetivo describir los diferentes
procesos que se desarrollaron en el proyecto en términos investigativos. Teniendo en cuenta esto,
se plantearon y delimitaron aspectos relevantes como el enfoque investigativo, la Investigacion

Accidn con sus respectivas etapas, por tanto, se describieron los instrumentos de recoleccion de
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datos, ademas de las consideraciones éticas; por otra parte, la matriz de analisis que surge a partir
de la revision de literatura que comprendia ciertas categorias relevantes para el desarrollo de la
investigacion.

En el desarrollo de este proyecto de investigacion se buscd por medio del proceso de
observacién reconocer una situacion especifica dentro del aula para luego, generar una
intervencion que paulatinamente contribuyera a la poblacién seleccionada. Por tanto, se
establecio la investigacion accion con enfoque mixto para solventar necesidades de la poblacion
investigada generando un puente entre la teoria y la practica pedagogica.

Desde la perspectiva de Elliot (1990), la Investigacion Accién (1A) busca solucionar
ciertas dificultades identificadas en la cotidianidad de los docentes, generando propuestas
hipotéticas que luego deberan comprobarse con la practica. Sumado esto, segun lo exponen
Kemmis y McTaggart (1998), esta IA tiene como caracteristica el ser cooperativa y participativa,
incentivando asi, la colectividad y la participacion de todos los miembros de la comunidad
educativa tales como el vinculo familiar inmediato del alumno, docentes y directivos de la
institucion. Ademas, esta debe contener un caréacter reflexivo y sobre todo critico sobre el
sistema educativo. Con el fin de realizar la investigacion de manera certera y detallada, se debe
acompafiar de un enfoque que permita la recoleccion precisa y permitente de datos, por lo que
para cubrir este tipo de necesidades se propone la introduccion de un enfoque mixto, el cual se
presentara a continuacion.

El enfoque mixto de investigacion, desde la mirada de Sampieri (2014) corresponde al
uso simultaneo de los enfoques cualitativo y cuantitativo, obteniendo una recoleccién de datos

que reline panoramas objetivos (nimeros, porcentajes, graficas, variables) y subjetivos (cultura,
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contexto y sociedad) de la poblacién dando como resultado un punto de vista més amplio e
integral.

Reuniendo lo mencionado y tomando el contexto de la institucién educativa CEDID
Guillermo Cano lsaza, se lleg6 a la conclusion de que la Investigacion Accion fue el camino mas
adecuado para el descubrimiento y la comprension de aquellas situaciones o dificultades que se
pueden encontrar en el aula. Por lo que, apoyado en el enfoque mixto se abrid la posibilidad de
una investigacion precisa y detallada de los fendmenos, acontecimientos y opiniones dentro de la
poblacion. Por un lado, el enfoque cuantitativo permitio la recoleccion de informacién numérica
con respecto a los porcentajes obtenidos en la encuesta de caracterizacion y el diagnostico,
creando la oportunidad analizar patrones y tendencias dentro del curso. Mientras que por medio
del enfoque cualitativo se accedi6 al analisis de percepciones personales y comportamientos en
la poblacion mediante diarios de campo, observaciones, lectura e interpretacion de documentos
institucionales.

Fases de la Investigacién Accion

Con el fin de desarrollar una correcta practica de la Investigacion Accion, surge la
necesidad de generar etapas que guien el proceso de manera secuencial y organizada,
permitiendo asi un espacio adecuado para cada recurso utilizado durante la implementacion de
esta. Es por ello que, por medio de Elliot (2005), se puede argumentar que la IA se desarrolla en
cuatro fases como La identificacion y aclaracion de la idea general, el reconocimiento, la
revision documental y la estructura del plan general; etapas que seran complementadas con la
perspectiva de Kemmis (1998), por medio de la cual se implementd un proceso de analisis y

reflexion de resultados.
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En esta primera fase Elliot (2005) propone la seleccion de una idea general, lo cual
supone identificar un problema y generar un plan. Para esta fase se requiere observaciones y
reflexiones, Para establecer criterios firmes y rigurosos en miras de generar un impacto
contundente en la segunda fase, la problematica es analizada para detallar el origen de la
situacion a mejorar con la formulacién de hipdtesis sobre la relacion entre la informacion
recolectada y la problematica, dando paso a un recuento critico que permita comprender y
proponer alternativas viables para la solucion del conflicto.

Con la fase tres, comienza la estructuracién de un plan de accion, esta tiene como
herramienta primordial, los recursos bibliograficos para el analisis detallado de la informacion
logrando asi, marcar patrones y tendencias entre la poblacion, promoviendo acuerdos entre la
comunidad y el investigador con herramientas tales como los consentimientos informados (Ver
anexo 8).

En la cuarta fase de la Investigacion Accion, inicia la toma de decisiones respecto a las
acciones que tomaran lugar en la investigacion y de qué forma seran dirigidas, supervisadas y
evaluadas. En este punto, entran en accién herramientas como la observacidn posterior al
proceso de intervencion, para determinar los procesos y la reaccion de la poblacion ante el
desarrollo. El espacio sera de caracter cooperativo con la totalidad de la poblacion educativa
(estudiantes, docentes, acudientes, etc.), generando un rol activo en los participantes.

Con la propuesta realizada por Kemmis (1998), se debe dar lugar a un espacio de analisis
y reflexién con respecto a los datos recolectados en cada parte del proyecto. Este proceso se
complementara con una mirada autorreflexiva del investigador que otorgara informacion

significativa para comprender aciertos o dificultades presentadas, ademas de promover la
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posibilidad de crear nuevas variables de estudio y facilitar el disefio de diversos talleres de
intervencion apropiados para la poblacion y el contexto con los que se permitié la interaccion.

Como conclusion, estas cuatro etapas del proyecto de investigacion de caracter mixto
fueron sumamente importantes para ejecutar de manera responsable y eficiente el proceso de
intervencion, pues permitieron el cumplimiento de los objetivos y generaron aportes para el
mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de la poblacion.

Técnicas e instrumentos de recoleccion

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos son diversas herramientas que
permitieron registrar de manera oportuna la informacion y apuntes correspondientes a la
poblacion de estudio y sus respectivos contextos, permitiendo asi, el acercamiento a elementos
presentes dentro de la pregunta de investigacién elaborada y los objetivos planteados, siendo de
utilidad para el anélisis correspondiente de los resultados obtenidos en contraste con la teoria e
hipotesis generadas.

Observacion

Uno de los pasos mas significativos dentro de la Investigacién Accion, corresponde a la
observacion. La IA permite vivir de forma natural las acciones, reacciones, situaciones y
dindmicas en el aula enfocandose directamente en la poblacion. De acuerdo con Schon (1992),
esta no solo contribuye de manera oportuna con la practica docente, sino que da paso a la
autorreflexion y un espacio a la mejora. Durante la observacion, el investigador interactta con el
ambiente y su poblacion; sin embargo, también se comprende en qué momento debe mantenerse
al margen y conservar su dindmica de espectador.

Diario de campo
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El diario de campo es un instrumento que se desarrolla en interaccidn con la observacion
participante. Para Elliot (2005), este tipo de narrativas no deben solo asumirse como una
descripcion literal de lo observado, también deben comunicar la sensacion de que el investigador
fue participe del espacio. Por medio del diario de campo, el lector es capaz de conectar con las
reacciones y sentimientos que llevaron al investigador a escribir sobre ello y a asumir la
experiencia del observador. Sin embargo, estos escritos no deben saltar hacia lo subjetivo, pues
deben mantener su veracidad y precision en lo posible. (Ver anexo 5)

Diagnosticos y rubricas

Por su lado, para Casanova (1998), la prueba diagndstica es una herramienta que se
utiliza a lo largo de la evaluacion educativa, la cual es realizada al inicio de cada proceso para
aproximar al docente a los conocimientos, destrezas y dificultades del estudiante y, a partir de
esa informacion, desarrollar estrategias y planificar propuestas adaptadas a las necesidades de la
poblacién. En el aula, el diagnostico se implement6 mediante una guia de trabajo que los
estudiantes realizaron para reconocer sus fortalezas y debilidades en las habilidades basicas del
aprendizaje y respecto a la competencia literaria. Esta se dividia entre las habilidades de
lectoescritura y expresion oral, permitiendo un panorama detallado sobre el proceso de cada
estudiante.

Mientras tanto, las rubricas son una herramienta que, mediante ciertos criterios
establecidos, genera un apoyo relevante para evaluar los diagnosticos. Segun Stevens y Levi
(2005), la rubrica brinda informacion y puntuacién concisa que permite una evaluacion objetiva
del desempefio asegurando un proceso transparente e igual para todos. Con la poblacién
asignada, se implementaron rabricas especificas que cubrieran las expectativas de acuerdo con

los Estandares Basicos por Competencias de grado séptimo, permitiendo asi, una vista
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panoramica y general en la que cada estudiante fue evaluado de manera individual pero objetiva
bajo un grupo de criterios.

Encuesta

En la encuesta se recoge informacion que ayudard a analizar y comparar las perspectivas
de los estudiantes que, aun siendo pertenecientes a la misma institucion y entorno, habitan
contextos y situaciones diferentes. Para Aravena et al. (2006), el investigador debe concienciar
de la informacién obtenida y mediante este instrumento, crear y generar preguntas e items
adecuados para la recoleccion efectiva de esas particularidades. Para desarrollar la encuesta con
la poblacion asignada, se dio un formato realizado por la docente en formacion que reunia
preguntas especificas sobre la informacion personal, familiar y gustos de los estudiantes, donde
se evidencio la influencia de la literatura y las posibilidades de los estudiantes para acceder a esta
desde su entorno cotidiano.

Cronograma

En este apartado, se busca dar a conocer las distintas fechas y periodos de tiempo
acordados y utilizados para el desarrollo de cada proceso puntual ejecutado durante este proyecto
de grado en relacion al orden establecido por la Investigacion Accion, teniendo en cuenta que

esta fue la metodologia seleccionada para la realizacion de este proyecto.

Fecha Etapa

Marzo — junio 2023 Caracterizacion.
Agosto — noviembre 2023 Implementacion
Febrero — junio 2024 Implementacion

Agosto — noviembre 2024 Sistematizacion




Matriz categorial
A continuacion, se adjuntara la matriz categorial creada a partir de las unidades de
analisis de la investigacion, en ella se presentaran las categorias y subcategorias del proyecto,

seguidas de los indicadores para el anlisis de los resultados.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADORES

Expresion Oral Elementos « Usa el ritmo y la entonacion de la
linguisticos vOz como un elemento comunicativo.
textuales « Emplea vocabulario acorde al

contexto comunicativo.

« Evita el uso de muletillas.
Elementos « Emplea un tono de voz adecuado y
paraverbales fluidez verbal.

« Utiliza elementos de vocalizacion
para complementar su discurso oral.

« Emplea movimientos corporales y
Kinésica gestos adecuados en sintonia con el discurso
realizado.

« Utiliza el espacio de manera
adecuada mostrando seguridad y confianza.
Cronica Personajes « ldentifica las caracteristicas
generales de un personaje.

« Utiliza personajes para reproducir
textos de su autoria.

» Reconoce el rol de los personajes
dentro la crénica.

Cronologia « ldentifica las  principales
caracteristicas y elementos cronoldgicos.

* Interpreta la cronologia de los
textos con los que interactla y reconoce la
importancia de esta herramienta en sus
propios relatos.

El relato » Reconoce el relato como una
forma estructurada de narrar hechos y
acontecimientos.

o Utiliza eclementos narrativos
hibridos en la creacion y reproduccion de
cronicas.
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Propuesta de intervencion pedagogica

A continuacion, se realizé una descripcion detallada de los talleres de intervencion
pedagogica implementados en la institucion educativa Guillermo Cano Isaza con el curso 802.
Con el fin de realizar estos talleres de manera coherente y pertinente, se tuvieron en cuenta los
conceptos investigados en el apartado de contexto conceptual, ademés de los Estandares Bésicos
por Competencias y el curriculo correspondiente al periodo escolar. Como estructura para la
creacion de los talleres de intervencion, se tomdé en cuenta un formato base (ver Anexo 4) donde
se diligenciaron puntos clave tales como: el nimero de sesién, el objetivo principal de la clase,
los desempefios a evaluar, los recursos utilizados en la sesidn, las actividades a realizar en cada
fase (apertura, desarrollo, ejercitacion y cierre) y las correspondientes rubricas con sus métodos
de evaluacion. Adicionalmente, se hizo uso de plantillas guia en las cuales los estudiantes
tuvieron la oportunidad de concretar las clases teoricas y tener de forma fisica una forma de
encaminar los productos realizados segun las indicaciones.

Taller nimero 1: Diagnoéstico

El objetivo de este primer taller diagnostico fue reconocer los saberes previos que tenian
los estudiantes con respecto a la crénica, de igual forma, se buscé introducir nuevos términos que
les permitieran a los estudiantes desenvolverse con mayor propiedad en el reconocimiento de
esta. Como actividad de apertura, se inicio con el desarrollo de la actividad Cadaver exquisito, en
la cual los estudiantes trabajaron cooperativamente con sus comparieros de fila, creando un texto
improvisado con la menor cantidad de pistas sobre lo que sus comparieros realizaron y
concluyendo la actividad con la lectura en voz alta de cada uno de los resultados, permitiendo
reflexionar sobre el uso de la espontaneidad y creatividad para generar productos artisticos

originales y colectivos.
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Como parte del desarrollo, se selecciono al azar (por medio del juego Tingo, Tingo,
Tango) a cinco estudiantes, a los que se les entregd una palabra como cronologia, bicéfalo,
conflicto, climax y subjetividad. Los estudiantes debian intentar definir estos conceptos con sus
propias palabras teniendo la posibilidad de apoyarse en las opiniones de sus comparfieros. Una
vez reunidas las definiciones, la docente en formacidn explico de forma concreta el verdadero
significado de cada palabra remarcando su relacién con la cronica literaria. Culminando con la
explicacion, el salon fue dividido en cinco grupos distintos, a los cuales se les entregd un
fragmento especifico de la crénica El sobreviviente de Camilo Vallejo, de este modo, cada grupo
realizé una lectura conjunta del texto e identificaron los aspectos relevantes del relato
(acontecimientos, fechas, lugares, personajes, etc.).

Posteriormente, cada grupo planed una intervencion corta en la que, a forma de relato,
contaron a sus demas compafieros las ideas principales del fragmento, completando asi la cronica
en su totalidad. En el transcurso de estas actividades cada estudiante recibio un esquema, el cual
diligenciaron con la informacidn expuesta por sus compafieros, demostrando asi la escucha
atenta y los puntos de vista de cada estudiante. Como cierre de la actividad se planted que, a
modo de discusion general, los estudiantes explicaran la idea global del texto y sus opiniones
sobre este, creando un espacio para la reflexion y analisis de la informacion.

Taller nimero 2: Creando personajes

En este segundo encuentro, el proposito principal de la sesién se basé en el
reconocimiento de las caracteristicas y funciones que componen la construccion cooperativa de
un personaje en las diversas narraciones literarias. Sumado a esto, se buscé el refuerzo de la
expresion oral por medio de la presentacion de personajes creados por los mismos estudiantes.

Al inicio, la apertura consistié en crear un pequefio zorro en origami, por el que los participantes
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expresaron frases positivas que animaban a sus compafieros al intercambiar los productos
realizados. Teniendo en cuenta estas figuras realizadas, se introdujo el tema de la sesion y se
interactud con el grupo por medio de una lluvia de ideas sobre personajes y su rol dentro de la
historia a la que pertenecen. De esa forma, se realizo la correspondiente explicacion de los
distintos arquetipos e incidencia que estos pueden cumplir dentro de cada texto o producto
audiovisual.

Tras este acercamiento con el tema de la sesion, los estudiantes se organizaron en cinco
grupos distintos en los cuales realizaron la creacion conjunta de un personaje en el que se
evidenciaban caracteristicas como: la apariencia fisica, aspectos de la personalidad, su entorno y
problemaéticas relevantes. Posteriormente, con cada personaje elaborado, cada grupo presento sus
productos al resto del curso posicionandolos en el arquetipo y el rol que consideraban que
encajaba con las caracteristicas otorgadas.

Taller nimero tres: Comunicacion no verbal

Durante el desarrollo de esta sesién se busco que cada estudiante tuviera la oportunidad
de comprender la importancia y las caracteristicas de la comunicacion no verbal en la interaccion
humana. Como apertura, se realiz6 una mimica liderada por cinco estudiantes seleccionados al
azar, a los que se les indic6 imitar una accion postulada en un pequefio papel (pescando,
desayunando, levantandose, etc.), mientras que los demas estudiantes debian adivinar la accion
de sus compafieros. En el desarrollo de la sesion, se plante6 un dialogo en torno a los saberes
previos de la poblacion, en el que se discutieron preguntas como ¢Qué ejemplos conocen en los
que se haga uso de la comunicacion no verbal?

Como actividad de ejercitacion, se elaboro un juego de roles en el que cada grupo de

estudiantes presentaba problemas cotidianos (inseguridad, pobreza, ventas informales, etc.) en
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los que el mensaje llegara claramente al publico sin la necesidad de utilizar el habla. En este caso
se utilizo la coevaluacién por medio de una rabrica para valorar la actividad y el desempefio de
cada estudiante en cuanto a la comunicacion no verbal.

Taller nimero cuatro: Expresion oral a través de testimonios del conflicto armado

en Colombia
Esta sesion tuvo como objetivo principal el comprender la importancia de la escucha y del
dialogo en torno a problematicas sociales, como el conflicto armado en Colombia. Esta
intervencion inici6 con una discusion en torno a los saberes previos de los estudiantes con
respecto al tema de las lecturas de los documentos oficiales de la Comision de la Verdad,
sumando una breve explicacion con respecto a este conflicto interno y al proceso de paz en
Colombia. En el desarrollo de esta intervencion, se propuso la lectura en parejas de distintos
testimonios obtenidos en el documento Cuando los pajaros no cantaban, sobre los cuales debia
discutir lo entendido en los relatos y las ideas principales. Tras esta interaccion, los estudiantes
debian realizar un producto visual (dibujo, historieta, grafiti, etc.) en el que se expresara con
claridad el proposito del testimonio. Luego, cada obra debia ser rotada por los grupos para lograr
un intercambio de ideas, relatos y perspectivas entre los mismos estudiantes. Para cerrar la
sesion, cada grupo escribié una breve reflexidn con respecto a los testimonios leidos y percibidos
a lo largo de la sesidn, recalcando aquello que les llamé mas la atencién y el por qué.

Taller nimero cinco: El foto-relato

Esta sesion busco trabajar la expresion oral de los estudiantes por medio de la interaccion
con fotografias y relatos (foto-relato) sobre diversas historias del barrio Potosi en Ciudad
Bolivar. Para dar inicio al espacio, se realizd una breve conversacion en la que los estudiantes

respondieron a la pregunta ¢Qué consideran parte de la memoria historica de su barrio?
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Indagando asi en los saberes previos sobre su comunidad e iniciando una explicacion conjunta
sobre el concepto de “memoria histérica” y aquellos componentes que la caracterizan.
Continuando con el desarrollo de la clase, se repartieron un conjunto de fotografias en el salén
obtenidas del documento Fotopaseo de la memoria histérica de Potosi, Ciudad Bolivar. Seguido
a esto, los estudiantes observaron cuidadosamente cada una de las imagenes eligiendo la que méas
les llamo la atencion intentando inferir el contenido de cada relato.

Posterior a la interaccion con las fotografias, se organizaron grupos de trabajo para
realizar la correspondiente lectura de los documentos y se inici6 la planeacion de un folleto es
asi como cada grupo realizé su propio producto visual para continuar con el intercambio de sus
folletos, creando un espacio de emision y recepcién de informacion que finalmente fue discutida
por medio de una breve reflexion sobre la importancia de indagar sobre aquellos hechos,
acontecimientos y memorias de los lugares que habitan y los rodean.

Taller nimero seis: La cronica radiofonica

El taller nimero seis, busco explorar la expresion oral adaptando crénicas del documento
Para que no me olviden: la violencia me mato, pero la escritura me mantiene vivo al formato de
cronica radiofdnica. Por esta razon, la apertura a la clase se dio por medio de una breve discusién
con respecto a la definicion de este concepto, sus caracteristicas y ejemplos identificando asi el
tipo de producto solicitado. En segunda instancia, el salon se dividi6 en grupos de trabajo para
realizar la lectura conjunta de las crénicas, siguiendo con la delimitacion de informacion
referente a los personajes, la ambientacion, el conflicto, etc. Mientras los estudiantes eligieron
los elementos pertinentes, la docente en formacion se encargo de dialogar directamente con cada

grupo escuchando sus ideas, propuestas y jerarquizacion de ideas con respecto a la lectura.
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Tras haber definido con claridad los roles de cada integrante, la informacion a compartir
y los detalles adicionales, cada grupo tuvo un intervalo de 15 a 20 minutos de practica para
grabar su version oral de la crénica, reforzando aspectos como la vocalizacion, la pronunciacion,
la entonacion y la asignacion de tiempos. Al terminar de ejercitar, la actividad concluyo con las
grabaciones de audio dirigidas por los estudiantes, en el que cada grupo registro su resultado
final mientras sus comparieros escuchaban cada intervencion, dando cierre a la clase
compartiendo los sentires y experiencias suscitados en el desarrollo del taller.

Taller nimero siete: Desarrollo y realizacion de una entrevista

Como forma de integrar la expresion oral y la escucha activa, se propuso durante el
trabajo en clase la realizacion de entrevistas entre parejas y grupos de maximo tres estudiantes.
Como apertura para este taller, se realizd una lluvia de ideas en donde los estudiantes plantearon
preguntas sobre cOmo conocer mejor a una persona, creando asi preguntas como ¢Qué musica te
gusta escuchar? ¢Cual es tu animal favorito? ;Qué actividades realizas en tu tiempo libre? Etc.
Tras realizar la lluvia de ideas, se le pregunt6 al curso sobre sus saberes previos con respecto al
formato de entrevista y se construyo0 la estructura de esta misma por medio del didlogo vy el
compartir de ideas. Tras realizar este repaso y adquisicion de nuevos conceptos, se desarroll6 una
actividad ejemplificadora en la que dos estudiantes elegidos aleatoriamente realizaron una
entrevista corta sobre el tema “mi deporte favorito” asumiendo los roles de entrevistado y
entrevistador.

Al haber concretado las explicaciones y ejemplos correspondientes, los estudiantes se
reunieron con sus respectivos equipos y se dispusieron a crear ocho preguntas diferentes con las
que pudieran indagar sobre la memoria histérica de sus compafieros (experiencias vividas,

historias del pasado, tradiciones, creencias, etc.). Una vez completadas las preguntas y revisiones
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pertinentes, la poblacion inicio el proceso de entrevista a sus compafieros asumiendo los roles

requeridos e intercambiandolos en caso de ser necesario. Para concluir la sesion, algunos

estudiantes expusieron sus puntos de vista con respecto a lo sencillo o complicado que resultd

compartir o recibir la informacion transmitida, sefialando la importancia de escuchar atentamente

las experiencias de los demas, y asumiendo las diferencias de cada uno como algo natural.
Taller nimero ocho: Creacion de una crénica basada en la entrevista

Con el fin de concluir la propuesta de intervencion, se desarrollo la creacion y
presentacion de crdnicas basadas en las entrevistas obtenidas en el taller anterior. Para ello, se
inicio la clase dando a cada integrante del salén una nota adhesiva en la que dibujaron una
pequefia caricatura de sus compafieros entrevistados méas dos cualidades positivas que
encontraban en esta persona. Posteriormente, cada estudiante pegd la nota en el tablero y con ello
se dio inicio a la explicacién del taller recordando las caracteristicas y definiciones relacionadas
a la cronica vistas previamente, ademas de los elementos necesarios para la creacion de la
misma. Seguido a esto, cada estudiante cont6 con quince minutos para revisar, organizar o
completar sus entrevistas en caso de necesitarlo.

Al tener toda su informacién organizada, cada alumno de forma individual realizé su
propia cronica tomando como base las historias e informacion brindada por sus compafieros.
Finalmente, para consolidar este taller, los estudiantes se reunieron en sus grupos originales para
leer y escuchar los productos realizados durante la clase, teniendo la oportunidad de crear y
escuchar relatos contando con ellos mismos como protagonistas o fuentes de inspiracion.

Resultados e impactos
En el desarrollo de este apartado, se presentaron los impactos evidenciados en el

transcurso de la implementacion, desde el cual se buscd reforzar la expresion oral y los
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conocimientos generales de los estudiantes con respecto a la cronica, tomando como guia las
concepciones postuladas por la investigadora mexicana Estela Ruiz Larraguivel (1998) para
contrastar la variedad de elementos obtenidos desde distintas fuentes de informacion cualitativas
y cuantitativas.

Sumado a esto, se hace importante mencionar que las rubricas de evaluacion asignadas
para el andlisis de resultados se dividieron entre las categorias Excelente (5 puntos); Por mejorar
(3 puntos) e Insatisfactorio (1 punto). Asi mismo, la rabrica contaba con cuatro criterios de los
cuales tomaban en cuenta aspectos relevantes como la interaccion, la expresion oral, la
participacion y el progreso de los estudiantes con el tema trabajado. A lo largo de las sesiones, la
mayor parte de los talleres asignados se rigieron por la misma rubrica de evaluacion a excepcion
del taller diagnostico final, el cual conté con una rubrica individual en la que se tomaron en
cuenta criterios como: la identificacion de los elementos de la cronica; el proceso de
investigacion y recoleccion de la informacion por parte de los estudiantes; ademas de la
preescritura y la redaccion de una crénica para su posterior presentacion oral.

Taller nimero 1: Diagnostico

Este taller tuvo como objetivo el reconocimiento de los saberes previos de los estudiantes
con respecto al concepto de crénica y las caracteristicas que engloban a este género literario,
ademas de observar la interaccién de los estudiantes dentro del aula y su manejo de la expresion
oral de forma auténoma e individual. Teniendo en cuenta los criterios asignados en la rubrica de
evaluacion, se identificd que el 7,69% de los estudiantes se encontraron en un nivel Insuficiente,
esto principalmente por la falta de participacion en la actividad o el poco interés demostrado
hacia las ideas que sus compafieros intentaban compartir, como evidencia el esquema de

recoleccion de datos formulado por cada estudiante (ver diario de campo numero 1).
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Por otro lado, el 74,36% de los estudiantes, se encontré en el nivel Por mejorar, pues a
pesar de que efectuaron la intervencion oral apropiadamente, la proyeccién de sus voces no fue
la adecuada, por lo que no lograron captar el interés de quienes los estaban escuchando. Sumado
a esto, en el diario de campo nimero uno, se reconocid que algunos estudiantes decidieron
transcribir las ideas mencionadas por otros grupos, evadiendo el ejercicio de escucha activa 'y
concentrando su atencion en actividades completamente diferentes a las asignadas en el aula.

En un tercer lugar, fue posible establecer que el 17,95% de los estudiantes cumpli6 con el
criterio Excelente, pues estos se destacaron por contar con una adecuada proyeccion de la voz,
ademas expresaron sus ideas de forma concreta y con una interpretacion propia, por lo que no se
valian de ideas o fragmentos del texto, demostrando un proceso consciente en el desarrollo de la
actividad y una reinterpretacion apropiada de la cronica asignada.

Aunque los estudiantes tuvieron buena disposicidn para seguir las instrucciones asignadas
y trabajar con el taller propuesto, muchas de estas intenciones se vieron afectadas por la falta de
escucha activa. Hecho que fue manifestado por ellos mismos durante la sesién, mencionando de
forma oral y escrita que era muy complicado expresar ciertas ideas cuando el ruido era superior a
sus propias voces, creando asi un espacio de reflexion en el que los mismos estudiantes
experimentaron las consecuencias de no trabajar de forma apropiada.

Taller nUmero 2: Creando personajes

Durante el taller nimero dos, los estudiantes se enfrentaron a la necesidad de dialogar
para generar acuerdos y estrategias que les permitieran cumplir con la asignacion propuesta. De
este modo se trabajé la categoria de expresion oral, de forma directa e indirecta (durante las

conversaciones dentro del grupo y la presentacion del trabajo) y se hizo uso de la subcategoria
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personajes, dando a los educandos la oportunidad de explorar las diversas caracteristicas,
arquetipos y definiciones a la vez que creaban su propia figura.

En la informacion recolectada, se encontré que no hubo estudiantes dentro del rango
Insatisfactorio, por lo que la recoleccion y exposicion total de los productos se dio de manera
efectiva. En el criterio Por mejorar estaba el 79.49% de la poblacion, lo cual engloba a la mayor
parte de los participantes pues la mayoria realizo la actividad, pero otros estudiantes relegaron
toda la responsabilidad a uno o dos compafieros de grupo, desligandose totalmente del taller y
participando solo cuando era necesario. Del mismo modo, se evidencié que el 20, 51% de la
poblacién cumplid con las expectativas propuestas por la docente en formacion, pues ejecutaron
un correcto trabajo en grupo, asignando roles y discutiendo activamente las propuestas que
tenian en mente para la creacion de sus personajes.

Durante este taller, se manifesto una inclinacion por parte de los estudiantes hacia el
trabajo individual, permitiendo evidenciar ciertas falencias en cuanto a los procesos de
interaccion por cooperacion* mencionados por Goffman (1967), esto debido a la evasiva de la
poblacién hacia el acto de comunicar ideas, contrastar y llegar a acuerdos mutuos.

Figura 1

! Desde la perspectiva de Goffman, la interaccién por cooperacion busca el trabajo conjunto para obtener

un objetivo en comdn.
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Creacion de personaje y descripcion
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Nota: En la primera imagen se observa un personaje creado por los estudiantes, el texto es
netamente descriptivo. En la segunda imagen, el texto es narrativo, se cuenta una historia. Por
altimo, la tercera imagen pertenece a un recurso tomado de internet.

Sumado a esto, a pesar de que los estudiantes debian concretar el dibujo de un personaje
con caracteristicas creadas por ellos mismos, una parte de la poblacion realizé la actividad
haciendo uso de figuras reconocidas en series de television o peliculas (ver diario de campo
numero 3). En algunos casos, esta estrategia fue oportuna ya que siguiendo la reconstruccién de
personajes mencionada por White (1973), este tipo de creaciones brindan mayor profundidad e
identidad a los productos realizados. Sin embargo, una pequefia parte de los grupos de trabajo
eligio la transcripcion literal de personajes y sus caracteristicas perdiendo el propoésito de la tarea
asignada.

Finalmente, durante la presentacion oral de cada personaje, se puede destacar el uso de
conceptos vistos en clase tales como arquetipos, contexto o personaje (ver diario de campo

numero 2), pues los estudiantes adaptaron la informacion recibida durante la explicacion para
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transmitirla por medio de sus dibujos y seleccionaron al compaifiero con “mejor expresion oral”
desde sus propios criterios para presentar el trabajo realizado.
Taller nimero 3: Comunicacion no verbal

Durante la ejecucidn de esta propuesta, se decidio trabajar con la categoria expresion oral
a la vez que se desarrollaba la subcategoria de kinésica. Al trabajar estas dos ramas, se tuvieron
en cuenta los indicadores establecidos en cuanto a los movimientos corporales, el uso de gestos y
el espacio durante cada representacion, sumando a esto la evaluacion de elementos paraverbales
tales como el tono de la voz y la fluidez verbal.

Adicionalmente, se pudo observar que, en el desarrollo de este taller los porcentajes se
reflejaron de forma completamente distinta, pues en el nivel Insatisfactorio se ubicé en 12,82%
de los estudiantes, quienes obtuvieron estos resultados por su inasistencia a la clase o
directamente por su negativa a participar. En la categoria Por mejorar esta el 20,51 % de los
estudiantes, pues son grupos cuya actividad se hizo correctamente, pero en los que la idea no fue
lo suficientemente clara, prolongada o elaborada. Por Gltimo, el 66.67 % de los estudiantes
realizd su trabajo de comunicacidn no verbal dentro del criterio Excelente, pues sus
presentaciones fueron creativas usando sefias, gestos, sonidos y recursos como sillas, carteles o
dibujos que les permitieron comunicar sus ideas de manera efectiva y auténtica, cumpliendo asi
con lo sefialado por Poyatos (1970), en donde se establece que la comunicacién no verbal en
conjunto con la oralidad eleva en gran escala la intension y el propdsito comunicativo de cada
mensaje transmitido.

Es importante resaltar, que en esta actividad los estudiantes también asumieron el rol de
evaluadores, lo cual los motivé a destacar en sus presentaciones para obtener la aprobacion de

sus comparieros. En los formatos de coevaluacion (ver anexo 7) se observé una diferencia entre
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comentarios objetivos que subrayaban o criticaban las muestras de cada grupo, mientras que
otros tantos calificaban de manera subjetiva.

En consecuencia, se evidencio el apoyo y empatia por parte del grupo para proponer
estrategias de participacion (presentarse desde el puesto, pasar de ultimas, palabras de apoyo,
etc.) a sus compafieros con altos niveles de timidez y ansiedad ante las intervenciones en publico,
lo cual resalto la idea de expresion oral planteada por Cassany (1994) en la que se busca un
intercambio de opiniones y acuerdos para consolidar la resolucion de problemas en el ambiente.
Este actuar incentivé a gran parte de los estudiantes a compartir sus ideas de forma activa sin
sentirse juzgados ni intimidados por la dindamica de la actividad.

Taller nimero 4: Expresion oral a través de testimonios del conflicto armado en

Colombia

El taller expuesto a continuacion busco trabajar con la subcategoria el Relato y la
categoria Expresion Oral. Esta sesidén no cont6 con estudiantes dentro del criterio Insuficiente, el
12,82% se encontro en el nivel Por mejorar, esto debido a la ausencia de algunos estudiantes en
el desarrollo de las actividades dentro de su mismo grupo o a la falta de conexion entre el recurso
visual desarrollado por los estudiantes y el testimonio asignado, evidenciando una ausencia de
lectura del documento e improvisacion en el desarrollo de sus ideas. En cuanto al 87,18 % los
estudiantes restantes, realizaron un producto dentro de la pauta Excelente, pues el trabajo en
grupo fue destacable, se evidencio una lectura conjunta, el intercambio de opiniones sobre los

testimonios y la adaptacion de esa informacion a un formato visual del agrado estudiantil.
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Figura 2

Representacion visual del relato leido en clase.
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Nota: La primera imagen es un producto visual tipo grafiti, con algunos fragmentos del texto. La
segunda imagen representa un formato tipo comic, mientras que la Gltima construccion si bien es
un formato visual, no representa el documento leido en clase.

A lo largo de este taller, fue posible trabajar la expresion oral por medio del didlogo e
intercambio de ideas y la cooperacion. Segun el MEN (2007), la expresion oral abarca la
adquisicion conceptual de la realidad que rodea al estudiante generando una nueva
representacion por medio de algun sistema simbolico. En ese sentido, se constatd que por medio
de estos productos visuales en los que cada estudiante dedico su creatividad, dilogo e interaccion,
fue una representacion de un relato que asumieron como parte de la realidad del pais en el que
habitan.

Por ultimo, se puede destacar el gusto de los estudiantes por el desarrollo de elementos
visuales, pues la motivacion por realizar un contenido creativo y diferente fue clave durante el

desarrollo de la sesion ya que, de esta forma se pudo rescatar la creacion de figuras coloridas,




64

elementos en origami e innovaciones visuales (ver diario de campo ndmero 4) creadas de forma
autdbnoma y cooperativa por cada integrante de la actividad.
Taller nimero cinco: El foto-relato

En el transcurso de este taller, se buscd trabajar la categoria expresion oral desde los de
elementos linguisticos textuales y la subcategoria el relato. Como principales indicadores, se
tomaron en cuenta el reconocimiento y uso del relato como forma de expresar y reconstruir
ideas, historias y reflexiones de un contexto determinado.

En el desarrollo de las actividades propuestas para esta intervencion fue posible observar
que un 26.31% de estudiantes estuvo dentro del rango Insuficiente, en su totalidad debido a su
inasistencia a clase. En contraste, se evidencié que el 68.42% del grupo se mantuvo en
Excelente, cumpliendo con los criterios establecidos para la entrega de su producto final. Se hace
pertinente mencionar que, durante esta sesion los estudiantes mostraron su adaptabilidad a la
dindmica y organizacion del aula, por lo que su autonomia a la hora de crear grupos de trabajo,

distribuir roles y compartir sus ideas increment6 considerablemente.
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Folletos creados con base al texto Fotopaseo de la memoria historica de Potosi, Ciudad Bolivar
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Nota: En la primera imagen se observa un folleto con una transcripcion literal de la informacion.

Mientras que, en el segundo folleto se realiz6 un trabajo de lectura y reinterpretacion de lo leido.

Del mismo modo, se evidencio que los recursos y materiales (hojas iris, marcadores,

sellos, escarcha, etc.) utilizados en este taller fueron de vital relevancia para el incremento de la

motivacion de los estudiantes. Pues al recibir estos implementos el grupo se sinti6 en la libertad

de explorar su creatividad al maximo por medio de distintas representaciones (ver diario de

campo numero 6). Es asi como, por medio de estos dibujos, grafitis, figuras y frases, la poblacion

asumio el relato desde lo planteado por White (2006), en donde la construccion narrativa de un
hecho se vio envuelta en la reinterpretacion de la experiencia por medio de otros sistemas
simbdlicos. Esto permitié que los estudiantes leyeran un relato, entraran en el contexto de la
historia y les dieran una nueva vida a estas memorias por medio de un producto visual (folleto)

que finalmente entrd en interaccion con otras perspectivas de ver el mundo y entender los

sucesos narrados.
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Taller nimero seis: La cronica radiofonica

Como principales categorias implementadas durante este taller, se planteo la expresion
oral enfocada en las subcategorias de elementos linglisticos textuales y elementos paraverbales,
ademas de la cronica desde un formato radiofdénico y la subcategoria cronologia. Desde los
resultados obtenidos al concluir con este taller, se observo un incremento en la categoria
excelente, pues el 73.68% de los estudiantes se ubicd en esta, sumando que solo el 26.31% se
mantuvo en Insuficiente, mostrando que la cantidad de inasistencias también se redujo en gran
medida.

En el desarrollo de la crénica radiofdnica, los estudiantes tomaron como referencia un
guion técnico (ver anexo 6) desde el cual pudieron definir los elementos que debian tener en
cuenta para el desarrollo del mismo. Teniendo en cuenta esto, la mayoria de los estudiantes
basaron sus productos en la organizacién propuesta en este documento, mientras que algunos
eligieron formatos inspirados en noticieros o emisoras que han escuchado en su vida cotidiana.
En el desarrollo del guion se evidencid que algunos grupos se enfocaron esencialmente en su
version escrita sin tomar en cuenta la practica oral correspondiente para realizar su intervencion.
Por el contrario, la mayor parte de la poblacién tom6 en cuenta la distribucion de roles y la
practica previa a la grabacion de la crénica, mostrando que la mayor parte de estudiantes se
tiende a sentir nerviosa o apenada a la hora de hablar y escuchar sus propias voces en formatos
de audio y grabaciones.

Seguido a esto, en la revision de las crénicas realizadas por el curso, se pudo identificar
falencias de caracter paralingtiistico en el 2.68% de los estudiantes , esto tomando en cuenta las
bases propuestas por Fonseca (2005), en donde se establece el ritmo, tono y fluidez como

elementos relevantes que guian un buen uso y ejercicio de la misma, ademas de aspectos de
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caracter verbal, pues los estudiantes tuvieron dificultades para expresar sus ideas de forma
concreta, fluida y con léxico pertinente segun la tematica seleccionada, haciendo uso ademas de
la lectura literal del guion creado al inicio de la clase. Esta informacion contrasta
significativamente con el resto de la poblacion que siguié a Fonseca (2005) en cuanto al valor de
la voz para denotar personalidad y generar imagenes que hacen mas interesante la comunicacion.
Pues estos utilizaron sus voces como forma de comunicar sentimientos, actitudes y emociones
que transportaron el mensaje de forma Unica y efectiva.

Taller nimero siete: Desarrollo y realizacion de una entrevista

Desde el taller nimero siete se buscé plantear la categoria expresion oral y crénica desde
la subcategoria cronologia. En esta ocasion, el porcentaje de estudiantes dentro del nivel
Excelente incremento al 81,68% debido a la participacion activa, seguimiento de instrucciones y
aportes oportunos que tuvieron los estudiantes en el desarrollo de la secuencia propuesta para la
clase. Por otro lado, el 5,26% de la poblacién se mantuvo en Insuficiente debido a la inasistencia
a clase o al desarrollo descontextualizado del taller planteado.

Para el desarrollo de este taller, se resalto la definicion de cronica desde la vision hibrida
planteada por Martin Caparros (2015) en donde se estipula que este tipo de literatura se investiga
utilizando herramientas de reporteros, mientras que se escribe con recursos propios de un
novelista. Siguiendo esta postura, los estudiantes se vieron envueltos en un proceso de
interaccion con sus comparieros para la recoleccién de datos relacionados a la memoria familiar
y personal de sus iguales, tomando el rol de entrevistados y entrevistadores para expresar y

escuchar de manera atenta las distintas experiencias de su comunidad.
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Figura 5

Entrevistas realizadas por los estudiantes.
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Nota: En la primera imagen se observarel ;jesarrollo de preguntas y respuestas cortas y generales
fuera del contexto solicitado en la actividad. En la imagen nimero dos, se identifican preguntas
que apuntan al conocimiento en historia y cultura del entrevistado, la tercera imagen muestra un
grupo de preguntas en torno a la memoria histérica, cultural y experiencia del entrevistado.

De este modo, fue posible observar que una gran parte de estudiantes se vio motivada por
la curiosidad de explorar posturas ideoldgicas y culturales de sus amigos mas cercanos,
realizando preguntas en torno a las tendencias religiosas, politicas y tradicionales de aquellos a
quienes entrevistaban. Ademas, fue posible identificar el uso de saberes previos en la
consolidacién de sus preguntas, pues algunos de ellos relacionaban la memoria historica con sus
clases de estudios sociales, lo cual los llevaba a realizar preguntas en torno a los conocimientos
de cultura general de sus pares tales como: ;Qué conoces de la cultura Inca? ¢ Qué paso en el
Bogotazo? Etc. (ver diario de campo numero 7). Asi mismo, una infima parte de la poblacion se
enfocaba en realizar preguntas méas generales que les permitian conocer informacion general de
sus comparieros, haciendo preguntas cotidianas en torno a los gustos generales o informacion

personal de sus entrevistados. Por ultimo, fue posible evidenciar las reacciones positivas de los
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estudiantes al compartir con los demas sobre si mismos y sus familias, pues cada estudiante
esperaba ansiosamente su turno para responder a las dudas de sus entrevistadores extendiéndose
significativamente en sus intervenciones.

Taller nimero ocho: Creacion de una cronica basada en la entrevista

En este Gltimo taller, se pretendié consolidar la totalidad de categorias y subcategorias
propuestas para este proyecto de investigacion por medio de la creacion y la socializacion de una
cronica. En términos generales, se observé que el 92,10% de los estudiantes cumplié con los
criterios establecidos para la actividad alcanzando el nivel Excelente, reduciendo el porcentaje
Por mejorar a un 7,8% cumpliendo con la totalidad de asistencia y participacién en la actividad.
En cuanto al trabajo realizado en clase se encontrd que los estudiantes se encuentran mayormente
inclinados a la creacion de productos narrativos fantasticos, por lo que en algunas ocasiones se
observaron crénicas con argumentos, personajes y situaciones que se acercaban al formato de
cuento adaptados a la realidad obtenida por medio de sus entrevistas.

Sumado a esto, se hizo evidente que los estudiantes reconocian y seguian el formato
narrativo de la crénica y su estructura, lo que permitié consolidar un producto conectado a las
expectativas. Del mismo modo, una gran cantidad de estudiantes realizaron cronicas en las que
combinaron las experiencias y puntos importantes mencionados por sus compafieros con las
vivencias cotidianas propias y de aquellos que los rodeaban (ver diario de campo niimero 8),
llegando a experimentar lo postulado por Godoy (2023), el cual expresa que dentro de la cronica
se encuentran realidades, personajes, situaciones y perspectivas que traspasan lo inmediato del
reportaje periodistico para mantenerse en la conciencia del lector. Perspectiva que el grupo buscé

concretar al plasmar las experiencias recolectadas con sus propias visiones del mundo que le
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permitieron a la mayor parte de la poblacion sentirse identificados y representados por los
escritos.

Por Gltimo, desde la expresion oral, se tomaron en consideracion aspectos sugeridos por
Cassany (1994), en donde se buscd el intercambio de informacién, opiniones, acuerdos y sobre
todo el reconocimiento del contexto en el que habitan y su diversidad. De este modo, si bien los
estudiantes generaron espacios de ruido e intervenciones que afectaron la continuidad lineal de
sus participaciones, se pudo percibir una mejora significativa en la exposicion de sus trabajos,
pues se logré concretar la discusion en su totalidad mientras que los conflictos internos en
busqueda de silencio disminuyeron de forma equivalente (ver diario de campo nimero 8).
Ademas, los estudiantes se mostraron abiertos a trabajar con comparieros distintos a los que
estaban acostumbrados, fomentando situaciones comunicativas y de interaccion social que les
permitieron escuchar y entablar discusiones e ideas con perspectivas y aportes desconocidos para
ellos, lo cual les permitié reconocer las diferencias existentes dentro del aula de clase que
anteriormente no habian tenido interés por conocer.

Conclusiones y recomendaciones

Teniendo en cuenta los datos recolectados y analizados durante la intervencion
pedagogica, ademas de la revisién de documentos teoricos a lo largo de este documento y en
contraste con la pregunta planteada, se logro establecer que la lectura de crénicas permitio
fortalecer la expresion oral de manera positiva y significativa en los estudiantes del curso 802 del
colegio CEDID Guillermo Cano Isaza. Sumado a esto, se logré evidenciar el avance progresivo
por parte de los estudiantes en la adquisicion e implementacion de las categorias y subcategorias
propuestas durante el proyecto de investigacion por medio de los productos y las conversaciones

generadas en el transcurso de las sesiones compartidas.
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Asi mismo, se percibieron espacios de dialogo y reflexion que incentivaron el desarrollo
de la expresion oral de los estudiantes, logrando una mejoria considerable en aspectos
linguisticos, paralinguisticos y kinésicos. Esto en conjunto con el aumento gradual de su empatia,
tolerancia y respeto por la voz y opinion del otro, promoviendo asi, momentos de interaccion
sana en los que surgi6 el reconocimiento de comportamientos inadecuados que incentivaban
malentendidos y reducian la escucha activa dentro del aula, lo cual permitio el desarrollo
autonomo de estrategias y procesos de autorregulacién por parte de los jovenes.

En cuanto al papel de la literatura a lo largo de este proceso, se pudo destacar el interées
por parte de los estudiantes en cuanto a las crénicas y relatos trabajados en clase, pues el vincular
los diferentes textos con experiencias reales, cotidianas y conocidas para ellos les permitid
sentirse identificados y en sintonia, logrando asumirse como parte del contexto empatizando y
aportando perspectivas Unicas y creativas para cada uno de los talleres realizados. Ademas, se
percibid un reconocimiento sélido en cuanto a la estructura y elementos que componen la cronica
como género literario en el transcurso de cada sesion realizada.

En adicidn, se hace importante rescatar que el curso exploré la memoria historica (como
tematica principal en algunos textos leidos) como una forma de expresar y mantener aquellas
vivencias, costumbres e historias vividas en comunidad, mostrando una fuerte curiosidad por
conocer los relatos relacionados al lugar en el que habitan y por expresar aquellas tradiciones que
particularmente practican en sus hogares.

En cuanto al curriculo otorgado por el docente titular, se pudo observar que este proyecto
de investigacion contribuyé en el reconocimiento de las diferentes partes del relato y a observar
la crénica como género literario en su definicion y caracteristicas, pues estos dos géneros se

encontraban dentro de las tematicas propuestas para trabajar durante el afio escolar. Por otro
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lado, en cuanto a los Estandares basicos de competencia en el area de lenguaje (2006), se logrd
aportar desde el reconocimiento de contribuciones literarias latinoamericanas y sus
caracteristicas histdricas, sumando la lectura e interpretacion de textos de forma critica'y
creativa. Ademas, desde la expresion oral, se cumplié con un vistazo hacia la ética de la
comunicacion, viendo a esta como un acto de tolerancia, respeto y diversidad entre
interlocutores, lo cual estaba fuertemente arraigado a las propuestas realizadas en este
documento. Adicionalmente, se puede considerar que este proyecto fue de caracter
interdisciplinar, pues abord6 teméticas propias de las asignaturas espafiol, literatura y estudios
sociales por medio de la interaccion con sucesos histdricos trabajados durante las sesiones.
Finalmente, se hace importante mencionar que el proceso de expresion oral e interaccion
social que desarrollan los estudiantes dentro del aula de clase, no se puede mejorar en ocho
talleres de intervencion. Se hace necesario dedicar una gran cantidad de tiempo y atencion a
trabajar las dinamicas con las que los estudiantes se comunican entre si, esto teniendo en cuenta
el uso de recursos interactivos, creativos y oportunos que generalmente motivan en gran medida
a la poblacion, y sumando ademas, la importancia de involucrar y vincular a la comunidad
educativa (acudientes, estudiantes, docentes, directivos y miembros de la institucion) y el
entorno que los rodea, pues el contexto es un fuerte detonante en las dinamicas de violencia,
indiferencia y desinterés que se lograron identificar desde el inicio hasta el fin de este proceso

experimentado.
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Anexos

Anexo 1: Encuesta de caracterizacion

ENCUESTA DE CARACTERIZACION
Bailar Escuchar misica

n 1: Informacidn general del - L Ver videos
estudiante g .

Ver television Escribir

Navegar en redes

completa las

1. Marca con una X las actividades que sueles hacer en tu tismpo

Seccién 2: Contextualizac Dormir

Dibujar

afirmacione:

ima del conflicto ar-
¢ Tienes alguna discapacidad o enfermedad? mado (| Inmigrante

Ninguna

tenido un gran impacto sobre ti?

5. Ordena las siguientes actividades en una escala de 1 a 4

de acuerdo a su dificultad (1 es la act

X mavyor dificultad y 4 la de menor):
.Con qué serv uentas es tu lugar de residenci

Por ejemplo: Agua, gas, luz, internet, parabélica, etc. L
_eer
Escribir
Expresar ideas en piiblico No
% Escuchar atentamente .
Por qué?
8. ;Te interesa la asignatura de espaiiol
. (Alguna vez has leido literatura colombi:

4. (Perteneces a alguna de las siguientes poblaciones? N 9. ;Cuil es tu lugar
o

Indigena . )
£ En caso de que si jQué textos has leido?

Anexo 2: Diagnostico

Recurs v 2 Joba: f2018)

Nombre: Fecha:

1. Teniendo en cuenta la historiets ¢Cudl era la
funeitn de los Chepitos en los tiempos de antes?
5. Sufuncion era vender celulares por
medio del servicia puerta a puerta.
b, Eran personas contratadas para cobrar
deudas fin
¢ Seencargaban de interpretar obras de
teatro en lugares aleatorios de la

Curso:

Seccién 1: Lectura y eseritura

ncieras,

* Lee la sigui istorieta y respon

ciudad.

¢l es la reaccion del hombre ante s
constante interrugcion del celular?
& Estafeliz, ya que no tiene que esforzarse
para conversar.
b. Estd triste, pues este querfa desahogarse
¥ ser escuchado por su acompafiantz.
©. Estdincomedo con la falta de atencion
Que I prests su acampanante.

e 3. ¢Quién esta llamanda continuamente a ls
mujer?
& Su exnovio, pues estd celose de su nueva
cita

b Elbonco, llaman a cobrar su deuda.
6. Nadie, es una excusa para na hablar con
el hombra.

* Responde | 5 i i d

v 4. ¢Por qué crees que la mujer se siente agobiada con las llamadas del banco?

5. Crees que existe algin parecide entre los antiguos Chepitos y 1as lamadas bancarias de la actualidad?
ePor que?
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Algun dia 1. ¢ qué subgénero literarls pertenece el tewto?
. 5 Relata
Retdrica (Juan Gustavo Cobo ) _— . b, Novela
Borda) [ it e A e [ e S © Biografis
desayuno un café, preparo lo.que voy  lievar y salgo & torar d. Fabula
el Transmilenio. Dos b & hacia la universidad. 2. @ & egte tawto?

Que tus errores no sean frutos del azar o del prejuicio En la entada, cornn sempre a1 misena hors, me cncuen- a. Ests escrito en verso, cantiene métrica .
sino que ti los eljas ""-nl'uwl-d‘p‘a-nu-m*m-"mfw_ﬂrh rima, se vale de recursos poeticos.
! P b Se basa en un hecho sobrenatural, hay
como quien elige su remordimiento ik et Mok u i Sel po elementos fantésticos y parte de un suceso
e ¢ clase y dende afucra me digo a mi misme “algin dis”. Pl
y el censiguiente castigo. c Consta de una anécdota, personjes, un
¥ que conozcas, por fin, Laurs Tatiana Vrgas Lizaraze narrador y un escenario

tu intima flaqueza y una abyeccion distinta. Hosa

Indtiles tus disculpas ante eso que aflora:

la cursileria, tan mal gusto.
¥ que ojalé la libertad, arduamente conseguida,
te devore y te anule

concediéndote la dicha inadjetivable

1. (1 personsje principal se levants temprana toda la
de ser tii mismo semena pars llegar o su dlase de los 7 de la mafiana

~

Jusn tiene como habite comprarle una empanaca a

© sea, nadie, nada;
apenas algo que se repite, y se repite,

nuestro protagonista antes de entrar a sus clases.
El personaje principal guarda la esperanza de estudiar
en la universidad.

Fl personaje principal del r2lzto, &5 una persana de
buenos recursos que disfruta de una vida plena y
Desde tu perspectiva propia :Cusl craes que s el tema cantral de este posma? camoda.

£€udl o5 tu reaccidn cuande cometes un errar? ¢Es importante asumi las consecuencias de
nuestros errorest _

&0wé crees que significa "ser 10 misma? § Consideras que tienes las libertad de ser i
mismo?

N

Anexo 3: Uubricas de evaluacion

Rubrica 1- Lectura Rubrica 2-Escritura

CRITERIOS EXCELENTE BUENO INSUFICIENTE OBSERVACIONES CRITERIOS EXCELENTE BUENO INSUFICIENTE OBSERVACIONES
Produce textos escritos Genera textos escrit Genera textos itos qi Genera textos it Comprende e interpreta Genera hipotesis de Genera parcialmente No genera hipétesis de
que responden a responden a criterios de d a no criterios diversos tipos de textos.  Interpretacion para cada  hipétesis de Interpretacion para cada

i cohesién, y criterios de cohesion, de cohesion, coherencia y texto leido, ademas interpretacién para cada texto leido, ademas no
de comunicacién. ortografia esperados. coherenciayortografia | ortografia esperados. reconoce caracteristicas texto leido, ademds reconoce caracteristicas
esperados. generales de los textos reconoce algunas generales de los textos
sugeridos (personajes, caracteristicas generales  sugeridos.
espacio-tiempo, idea de los textos sugeridos.
— central, etc.).
Yuon Sxrategles Formild Npfesls crée Formida hipdtests crés Mo formula pdisis/eres Interpreta mensajesen  Reconoce la Reconoce parcialmentela  No reconoce la
argumentativas alahora | tematicasy jerarquizala | tematicasy jerarquizala  tematicas ni jerarquiza la bt v S— e 5
de construir textos 6n acorde con la i6n de manera i6n acorde con la 0 } &
escritos. intencion de su texto. ambigua en comparacion | intencion de su texto. simbalices. potinsdio de las pormedi delos poc madi delee
‘con la Intencisn de'su iméagenes, simbolos o imagenes, simbolos o imagenes, simbolos o
teits. gestos que se gestos que se gestos que se
dentro de las lecturas. dentro de las lecturas. dentro de las lecturas.
Escribe textos a partirde  Reconoce situaciones y Reconoce No reco
previos. iencias previas v ni previas el v C las C N las
relacionadas con su previas relacionadas con relacionadas con su que las que que
realidad para la creacion | su realidad para la realidad que le permitan la diversidad ituyen la diversidad ituyen la diversidad
de nuevos textos escritos. | creacion de nuevos textos  la creacién de nuevos literaria dentro de los literaria dentro de los literaria dentro de los
escritos. textos escritos. textos. textos textos presentados.
Expresa sus opinionesde | Daa conocer supostura | Da a conocer No da a conocer su
manera escrita. eritica u opiniones propias | parcialmente su postura | postura critica u opiniones Interpreta textos de Realiza lectura inferencial | Realiza parcialmente una  No realiza una lectura
relacionadas con los propias relacionadas con manera pragmatica. de los textos lectura inferencial de los inferencial de los textos ni
textos trabajados, relacionadas con los los textos trabajados, conectandolos con la textos intentando los conecta con la realidad
saliéndose de las ideas textos trabajados. mantiene su postura en realidad que vivey lo conectarlos con la que vive.
propuestas por los las ideas propuestas por rodea. realidad que vive y lo
autores. los autores. rodea.
CRITERIOS EXCELENTE BUENO INSUFICIENTE OBSERVACIONES

Reconoce las diferentes  Reconoce las situaciones  Reconoce parcialmente las  No reconoce las

R l,] b ri ca 3-0 ral i d ad enelaula. ybrinda respeto porlos  auténticas, entiende los  auténticas. Se g

roles asignados dentro del  roles asignados dentro del  respeto por los roles

aula, escuchando a sus aula y escucha a sus asignados dentro del aula,
y la escucha atenta a sus
compartiendo sus ideas ‘compartir sus ideas de compaiieros y el
de manera responsable.  manera responsable. compartir de sus ideas de
manera responsable.
Usa adecuadamente Buen uso de elementos Uso parcial de elementos  Dificultad en el uso de
elementos como: el tono, la como: el tono, la elementos como: el tono,
la i6n, diccion, entonacién, diccion, la entonacién, diccién,
expresion oral. ademas de identificar ademas de identificar ademas de identificar
los signos los signos los signos
de dentrode  de dentrode  de ion dentro de
los textos. los textos. los textos.
Adecuacion a la intencién  Interpreta y expresa de Interpreta y expresa No interpreta ni expresa la
del texto. manera adecuada la la y emocion
y emocién yemocién  que busca transmitir el
que busca transmitir el que busca transmitir el autor en el texto.
autor en el texto. autor en el texto.
Desarrolla sus opiniones  Expresa y sostiene sus Expresa parcialmente sus  No expresa ni sostiene sus
personales de manera posturas personales de posturas personales de posturas personales de
oral. manera oral, manera oral, intentando  manera oral.
su su posicion.

posicién.
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Anexo 4: Formato talleres de implementacion

Institucién: CEDID Guillermo Cano
Isaza

Curso: 802.

Tema: Cronica Colombianay expresion oral.

Duracién: Una sesion (Dos horas).

literario y las caracteristicas que
componen.

Objetivo: Reconocer la crénica como género

la

Objetivos especificos:

I. Comprender las caracteristicas de la crénica
—estructura, aspectos generales y ejemplos — por
medio de la lectura e interpretacion de esta.

Il. Reforzar la expresion oral por medio de la
comprension propia y grupal de una cronica.

I11. Registrar informacion referente al contenido de
la cronica escuchando intervenciones referentes al

texto leido.

Apertura: (motivacion, introduccion...)

Se entregara una hoja de papel a cada fila de estudiantes. Tras recibirla se les explicard
el origen de la actividad de creacién Cadaver exquisito, las diferentes formas en las que
esta se puede realizar y las instrucciones correspondientes.

Después, se iniciara la dindmica, con la que realizaran un dibujo en conjunto y al azar.
Con los resultados finales, se iniciard una breve discusion en la que los estudiantes
compartiran lo que consideran que representa su dibujo. Finalmente se hara una breve
reflexion sobre como el proceso de produccion creativa se puede realizar de manera
cooperativa e innovadora.

Trabajo
grupal.

Desarrollo: (Explicacidn, ejemplos, actividades guiadas)

En primer lugar, se les preguntara a los estudiantes sobre su proceso de lectura con el
texto Cronica de una muerte anunciada asignado por el docente a cargo. Tras escuchar
sus opiniones, se les preguntara qué pueden recordar de la forma en la que el autor,
escribid esta obra (tipo de narrador, personajes, estructura, etc.).

Luego, por medio de una seleccion al azar (Tingo Tingo Tango), se elegiran
determinados estudiantes en el salén a los cuales se les entregara un papel con un
concepto en especifico (Cronologia, Bicéfalo, Conflicto, Climax o Subjetividad). De
acuerdo con la palabra que obtenga el estudiante, este debera describir o definir lo que,
a su concepto, esta palabra significa (el estudiante podra ser ayudado por sus
comparieros).

Con estos cinco conceptos reunidos, la docente en formacion les explicaré el significado
general de cada palabra y el por qué estas se relacionan de algiin modo con la crénica.

Trabajo
grupal.

Ejercitacion:

Con el fin de reconocer la cronica de manera mas formal, el salon sera dividido en cinco
grupos distintos, cada uno de ellos recibira un fragmento de la crénica El sobreviviente

Trabajo
grupal e

de Camilo Vallejo Giraldo. Cada grupo, tendra un tiempo estimado para la lectura
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conjunta de este texto, por medio del cual definiran ideas centrales e identificaran
caracteristicas puntuales de la cronica.

minutos en forma de relato, en la que les expliquen a sus comparieros las ideas centrales
de el fragmento que leyeron (acontecimientos importantes, personas, lugares, etc.).
Finalmente, cada estudiante, tras haber recibido un esquema proporcionado por la
docente en formacion, debera completar la informacion otorgada por sus compafieros,
demostrando la escucha atenta a cada grupo y la creacion de puntos de vista propios e
individuales.

Posteriormente, cada grupo, debera preparar una intervencion no superior a cinco

individual

Cierre

/A modo de cierre, la docente planteara a los estudiantes que, por medio del analisis de
toda la informacion recolectada, generen una idea central que englobe lo que

obtendrd informacion relevante sobre la atencion prestada a sus compafieros y la
comprension global del texto).

entendieron del texto en su totalidad. (opiniones que se escucharan y de las que se|.

Trabajo
individual

Evaluacion

La evaluacion sera de caracter cualitativo, pues se tomaran en cuenta las fortalezas y
debilidades que podrian presentar los estudiantes en torno a la comprension lectora,

Trabajo
individual

expresion oral, formulacion de ideas propias y escucha activa a lo largo de la sesion.

Recursos

|.Tablero y Marcadores.
I1.Hojas de papel (en blanco y con los respectivos conceptos).

sobreviviente.docx
IV.Formato de recolecciéon de informacién. El sobreviviente

I1l.Texto El sobreviviente de Camilo Vallejo Giraldo. El

actividad.docx

V.Informacion tomada de:
https://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/periodistas/ind
ex.html

Anexo 5: Diarios de Campo

OBSERVACION Tema, Anilisis Contribucién al Proyecto
Descripeién/narracién Concepto, Causas / C i / Decisi -
o .
La clase da inicio a las 6:30 de la manana mientras Durante la sesion fue posible | Esta  primera sesion formacién

. : . Diagnostico. | evidencia la falta de | diagnostica ermitic

los estudiantes se organizan en sus respectivos P PR perm
Ca comt en el | observar con mayor claridad
asientos. cas de la | curso, los estudiantes no toman | los conocimientos previos y
PO - cronica. roles conversacionales generando | las bases que tienen los

Warm up: La docente en formacion inicia la sesion & a

un esfuerzo extra para comunicar | estudiantes con respecto al
saludando a la clase y presentandose nuevamente ideas e instrucciones. género literario a trabajar

lurante las intervenciones.
Las causas de esta situacion | Asi mismo, se evidenciaron
Posteri se discute la dinamica de la primera residen mayormente en la gran | los principales retos que

con los estudiantes. del tema: En este punto se realiza una

transicién preguatando por la dltima lectura

cantidad de estudiantes que
comparte el aula, pues al ser 42
instrucciones a seguir mientras los estudiantes estudiantes, se crean grupos
pequefios con los cuales es dificil
mantener la atencién en un solo

actividad  (cadéver exquisito), se explican las

realizan preguntas referentes a la actividad.

A cada fila de estudiantes se les entrega una hoja en punto comiin.
blanco en la que comienzan a escribir sus relatos. - :

Asi  mismo, cuando los
Algunos grupos de estudiantes generan escritos estudiantes fueron divididos en

grupos, su atencién en la
actividad dada fue més efectiva,
se extiende en su relato de manera significativa. pues la gran mayoria trabajaron
de forma  responsable y
auténoma. Sin embargo, esta
estudiantes que deben elegir un representante que posibilidad también dio entrada a
una  reparticién  de  roles
desequilibrada, pues un grupo
actividad. especifico  de  estudiantes
relegaron la_mayor parte de la
responsabilidad a sus

bastante cortos y concisos, mientras que la mayoria

Al terminar el proceso de escritura, se informa a los

lea en voz alta el resultado final obtenido durante la

Por cada fila uno de los estudiantes procede a leer el
resultado, el cual resulta divertido y confuso en

generaron la necesidad de
replantear estrategias que
apoyen e inciten una
comunicacion efectiva en el
aula.

Preguntas:

1. ;Qué  tipp  de
organizacion en el
aula podria ser mas
efectiva para enfocar
la atencién?

2. ;Como fortalecer la
escucha activa entre
el mismo grupo de
estudiantes?

Decisiones:

1. Postular como terce:
taller el
fortalecimiento de las
habilidades

realizada “Crénica de una muerte anunciada” de

Gabriel Garcia Marquez.



https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/diarodriguezg_upn_edu_co/EbrdQHwV95JHhJP6JWXqCEkBJxhAICwbaNm5fy-Yc9KcSQ?e=dDETmr
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/diarodriguezg_upn_edu_co/EbrdQHwV95JHhJP6JWXqCEkBJxhAICwbaNm5fy-Yc9KcSQ?e=dDETmr
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/diarodriguezg_upn_edu_co/ETeVEgrRmr1LrhnbZqrjaPQBAsJRft-sm6matf2UPOUiuQ?e=xL65nD
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/diarodriguezg_upn_edu_co/ETeVEgrRmr1LrhnbZqrjaPQBAsJRft-sm6matf2UPOUiuQ?e=xL65nD
https://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/periodistas/index.html
https://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/periodistas/index.html

estudiantes finalmente acceden a intentar convivir
con nuevas persenas de su curso. De este modo, se
explica la actividad a realizar (hacer lsctura de el
fragmento dado y reconocer los acontecimientos
importantes, personajes principales, lugares y fechas
mencionadas en el texto). Se reparten los fragmentos
de la crémica 2 cada grupo y cada grupe indica su
trabajo cooperativo.

En este punto se hace evidente el trabajo de algunos
grupos cuyo trabajo grupal les permite realizar ia
actividad de manera rapida y correcta. Por el
grupos
responsabilidad de la actividad a uno u dos

contrario, algunos relegan  toda  la
estudiantes, haciendo que el trabajo se vuelva mas
pesado e ineficaz para la persona encargada.

De eata forma, 1a clase culmina con la mayoria de los
grupos terminando Ia recoleccién de sus ideas y con
un £olo grupo entregando su informacién incomgleta,

Para conchuir, el docente encargado realiza una corta

a los Ia
importancia de la honestidad y el por qué no deberia

realizar plagio en ninguna de las actividades que

realicen (problematica que

estudiantes del curso).

sucedié

con dos

Diario de campo #2

DIARIO DE CAMPO N° 2
Fecha: martes 09 de abril 2024

Proposito de la sesion: Crear diversos personajes para la construccién de futuras cronicas,
Estudiante Practicante: Diana Alexandra Rodriguez Gonzalez

OBSERVACION
Descripcién/narracién

Tema,
Concepto,

Anilisis
Causas / C

Contribucién al Proyecto

La clase inicia a las 6:30 am, el docente titular abre
&l espacio dando avisos generales con respecto al
desarrollo de la asignatura y diversas actividades
futuras.

En un primer momento, se realiza la actividad de
apertura que consiste en realizar una figura en
origami. Los estudiantes siguen las instrucciones
indicadas y algunas veces se resuelven dudas con
respecto a los pasos indicados.

A nivel general, Casa pasé se repite dos o tres veces
debido a que algunos estudiantes se encontraban
distraidos. Es posible notar que la gran cantidad de

estudiantes hacedificil la recepcién efectiva deideas.

Al terminarla figura en origami, se le pregunta a los

Seguido a esto, inicia el desarrollo de la clase, por lo
que se realiza una lluvia de ideas en la que los
estudiantes expresan cuales son sus personajes
favorites. Algunos delos mencionados fueron: Shrek,
‘Gumball, Noah, Goku, Blair, etc. Cada estudianteda.
un breve contexto respecto a quienes son estos
personajes y cual es la funcidn que cumplen dentro
de sus respectivas series, peliculas o libros. De esta
forma, se procede a explicar detalladamente que es
un personaje, que funciones cumplen (principal,
secundario y terciario) y cuales son los distintos
arquetipos que se pueden encontrar (héroe, villano,
aliade, sabio, etc.). De esta forma, los estudiantes
comienzan a categorizar algunos de los personajes
mencionados previamente, dando como resultado
situaciones como “Golu es el personaje principal de

Dragon Ball y cumple con el arquetipos de héros, ya

que salva a sus amigos v al planeta”.

El personaje

En una mayor medida, se
evidencia la dificultad para
mantener el orden debido a la
gran cantidad de estudiantes en
el aula, sin embargo, también se
mostrd inconformidad por la
infraestructuradel aula, ya quela
pared permitia escuchar el ruido
de los otros salones y viceversa,
generando conflictos entre los
docentes y sus respectivos
cursos,

También se pudo notar una
carenciaen la asignacion de roles,
pues la mayor parte de los
estudiantes considera que el
trabajo en grupo es sentarse
juntosy ya. Mientras queotros lo
Ven como una oportunidad para
desligarse de la actividad.

1

Importancia de
establecer limites de
tiempo para que los
estudiantes

organicen sus tareas
de acuerdo a las

instrucciones.

Importancia de
asignar roles, para
que todos los
estudiantes se

sientan integrados y
duenos de una
responsabilidad
dentro del taller
Tomar en cuenta
estudiantesa los que
no les gusta de
trabajaren| \grupo
todo el tiempo.
Variar la interaccion

Al terminar la figura en origami, se le pregunta a los

estudiantes ;a qué personaje les recuerda? A lo que

algunos de ellos responden que a “el zorro de la

pelicula Sonic o que a algunas caricaturas
orientales. En este punto se le solicita a los
estudiantes que escriban una frase positiva en la
parte de atrds y que se lo entreguen a otros de sus
compafieros. De esta forma, se realiza el intercambio
studiante comienza a leer el

de materiales y cada

desligarse de la actividad.
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4.

todo el tiempo.
Variar la interaccién
entre los estudiantes
para que no se
formen “los mismos
grupos de siemor:

mensaje escrito anteriormente. Loz estudiantes
cuentan con buena disposicion y se percibe n

satisfechos con el trabajo realizado.

La actividad se desarrolla con tranquilidad, sin

embargo, se hace posible observar algunos
estudiantes que relegan la responsabilidad de la
asignacién a sus otros compaferos teniendo nula
participacién dentro de la actividad.

En general, todos los grupos culminan con la
actividad propuesta y a la hora de presentar sus
resultados, es posible notar que se relegando Aa
responsabilidad teniendo en cuenta aspectos como:
el nivel de participacion en la actividad y la habilidad
para la expresion oral. Es asi, que aquellos que se
hablando,

personajes aligual que aquellos queno contribuyeron

desenvuelven mejor presentan sus

dentro de sus grupos, utilizando la regla de “como yo

hice todo, a usted le toca hablar”.
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OBSERVACION Tema,
Deseripeién/narracién Coneepto,
Categori:

Analisis
Causas / C

Coatribuciéa al Proyecto

sus experiencias. De este modo, los estudiantes

logran diferenciar la comunicacién no verbal de la

En esta ocasitén, la clase inicia con una corta
Comunicaci

intervencion con respectoa (qué es la comunicacin | ;
60 no verbal

no verbal? ;Cuél es su importancia® En general, la
mayoria de los estudiantes coinciden en que la
comunicacién no verbal se refiere netamente a la
lengua de sefias y que esta se utiliza para aquellos
que tienen dificultades con el habla. Durante estas
intervenciones, algunos estudiantes deciden mostrar
sus habilidades con este sistema al ensefar e
abecedario o sus mismos nombreen lengua de sefias.
Selerecalca alos estudiantes la importancia de estar
en contacto con la lengua de senas y se rescatae
excelente trabajo que estan realizando al
implementar este aprendizaje en su vida cotidiana.
Ademas se les introduce que la comunicacién no
verbal no necesariamenteseda por una ausencia del

habla, sino que estos estan relacionados y se

Diario de campo #4

Sepudo observar en el proceso de
coevaluacién, que si bien se
entregaron y explicaron rubricas
de evaluacién, al menos la mitad
de los estudiantes evadieron el
uso de estas y se enfocaron en
calificar con base a las
percepciones personales  que
tenian de sus compaiieros,
demostrando ciertos conflictos
internos que impidieron la toma
objetiva de recomendaciones.

T. La organizacion en
‘mesa redonda genera
mayor atencién en
quién habla, por ello
es mejor opeisn para
la escucha activa.
Implementar
estrategias para
aquellos estudiantes
con problemas de
timidez y/o ansiedad.

1

lengua de seiias, dando sus propios ejemplos “cuando
10 importaalgoy alzo los hombros™, “cuando me cae
mal alguien y lo miro rayado”, “cuando estoy
exponiendo y muevo las manos”, “cuando me refiers
a un lugar y sefials con los labios”, etc

Al terminar con laexplicacién, se propone la actividad
central demimica, enlaque cada estudianteplantea
una representacién de situaciones cotidianas en In
ciudad (eg. Estoy en transmilenioy alguien sesube a
vender dulces, alguien es asaltado enla puerta de su
casa, estoy en el colegio y estan acosando a uno de

mis compafieros.

De este modo, sele hace sabera los estudiantesque
ellos calificaran cada intervenciéncon una rubrica de
evaluacion dada por la docente en formacion. Noticia
que los emocionay les hace proponer “Nuevas reglas’

como “el que adivine la situacién tienepuntos extra’

De ese modo y por seleccién al azar, cada grupo va

pasando a representar sus situaciones mientras sus

compaiieros adivinan.

Alinicio se percibe timidezy faltade seguridad, pero

a medida que cada grupo pasa, los estudiantes se

sueltan cada vez mas y realizan sus intervenciones

sin mayor problema.

Asi mismo, se evidencia como entre ellos, le dan

conforty opciones a aquellos compafieros que tienen

mayor dificultad para realizar actividades escénicas,

proponiendo estrategias que

participacién

les facilitaron la

(presentarse desde sus puestos,

ubicarse en un lugar en el queno pudieran ver quién

los observaba, etc.)

estudiantes ya contaban con saberes respecto a estos
sucesos, tenian algunas ideas, sin embargo, no
reconocian lasdiferentes entidades como el Centro de
Memoria Histérico o los gestores de paz que
intervenian en la reconciliacién de este tipo de
recuerdos y memorias.

A lo largo de la discusién fue posible cbservar la
participacién activa de los estudiantes, ya que todes
querian hablar sobre este tema, pues lo reconodian
bastante bien debido a sus clases de historia y

sociales, ademas algunos de ellos tenian familiares

que habian sido victimas directas o indirectas del

entendieron los motiva de forma
significativa.

En cuentoa la interaccién de los
estudiantes, se pudo encontrar
un trabajo cooperativo en el que
cada estudiante contribuia en su
rol con las habilidades que
poseian  (algunos  de s
realizandola interpretacisn de los

OBSERVACION Tema, Analisis Contribucion al Proyecto
Descripcién/narracién Concepto, Causas / isi
Categoria
E'sta sesion inicib alrededor delas 6:30 a.m. La clase
- A Expresién |Fue posible establecer la| - Contribuciones en
partié con una breve discusién sobre los saberes P inelinacion que. . denen  Ios comnto s In eategoria
previos que tenian los estudiantes con respecto al | Conflicto |estudiantes  por  realizar de expresion oral, In
) . armado. | productos artisticos, pues e asignacion de roles y
conflicto armado en Colombia. i N B - N
Interaccién | explorar alternativas y formas la interaccisn social.
Durante esta discusién fue posible observarquelos | social. | creativas de mostrar aquelloque | - Proponer puntos de

iscusién
evaluacién con
respecto

intercambia de los
productos, pues esto
incentivaria a los
estudiantes a opinar
con respecto a I

lizado por

textos, desde el dibujo, realizando
figuras en origami, etc.)
Finalmente se pudo observar la
importancia de los recursos y
materiales, pues al tener tanta
variedad en estos, los estudiantes
exploraban  las  diversas
posibilidadesy seasignaban roles
de forma auténoma.

sus
compasieros,

bastante dura y gque por lo general las secuelas
generadas a partir de estos actos de violencia eran
bastante dificiles de superar atin con el tiempo.
Seguido a esto, se inicid con el desarrollo dela clase,
por lo que a cada estudiante sele entregd la narracion
Cuando los pédjaros no cantaban, que hace parte de
los distintos testimonios realizados por la Comision
de la Verdad.

Alli mismo se entabld una conversacidn con respecto

a queé era la comision de la verdad, en donde podian
encontrar estos textos y cual era el proposito de ellos.
Los estudiantes se mostraron bastante interesados
dehido a que les gustaba conocer un poco mas sobre
la perspectiva de la victima en cuanto a la tematica
abordada.

En cuanto a los testimonios propuestos, los
estudiantes tomaron un tiempo para leerlo de forma
grupal, se pudo observar que algunos ellos se
encontraron leyendo en voz alta mientras el resto del

grupo escuchaba.




habian entendido era correcto o tal vez estaban
malinterpretando algun tipo de informacion.
Luego, se le dijo a cada uno de los estudiantes que
iban a realizar una reconstruccién artisticaen la que
podian elegir el formato en el cual querian
representar la informacién que ya habian leido y
discutido previamente. Por ello se les ofrecieron
algunas alternativas como el grafiti, el folleto o &l
dibujo. Cada uno de ellos recibio elementos y
recursos en los que podian elaborar este tipo de
producto. Esto los emociond en gran medida pues &l
uso de marcadores, hojas de colores e incluso sellos
los motivé a realizar trabajos con una notable
produccion.

Tras ello, cada uno seleccioné el texto de su
preferencia, eligieron el que mas les llamad la atencion
dentro de las opciones y comenzaron a realizar sus
producciones visuales en general.

Durante esta actividad, se puedo observar que hubo

grupos que ontaron por el grafiti. vaaue era algo con

Asimismo, se pudieron observar algunos de ellos que
realizaban la transcripcion de algunas frases
directamente tomadas desde sus documentos y la
decoraban sus favoritas de manera muy creativa.
Finalmente, otras de las opciones que se observaron
fueron los folletos informativos, en los que ellos
tomaban las partes mas importantes de la
informacion leida y la reorganizaban con ciertos
dibujos o iconos.

Por ultimo, al terminar estos productos, se realizdo un
intercambio de trabajos, en el que cada uno fue capaz
de explorar lo realizado por sus compafieros
intentando adivinar qué relato habia elegido cada
grupo. El cierre de la actividad fue una breve
discusion con respecto a las repercusiones negativas
del conflicto armado y como esteinfluyd en la vida de
las personas. Generando diversas opiniones que
manifestaban lo dificil de la situacion y lo valientes

que fueron cada una de las victimas.
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mencionaron a los protagonistas de las fotos, pues

eran personas cotidianas que perfectamente podrian
Durante un primer momento s& trabajo el concepto
. et A X 2 a Contribuciones
de memoria histérica indagando entre lo que los : ‘
es una
estudiantes consideraban que esta era, por medio del A problematica que no solo afecta al
docente sino también a la misma asignac
C que busca ser la intera
que se realizan escuchada, Este ruido se genera
histérica. | en mayor medida, debido a la que los estudiante:
cantidad de estudiantes dentro deban  interactuar del formato de un folleto, resaltando la importancia
del aula ¥ a la dificultad para persanas . . i
prestar atencién por tiempos ntas a las que ya del equilibric entre escritura e imagenes
prolongados. an pues
También fue posible reconocer el e itaria periodos representativas.
interés que tienen los estudiantes prolongados de
por las teméticas que colindan distraccion.
parte de los estudiantes respondid que no. Teniendo con su realidad, pues al conocer

ser sus ver;i_nus.
Teniendo en cuenta esto, los estudiantes formaron

dialogo los estudiantes relacionar grupos de trabajo y elipieron la fotografia mas
llamativa para ellos. Con esto, se realizo la explicacion
personas o higares. De este modo se introdujo el
concepto y algunas de las caracteristicas mas
representat sta. Seguido a ello,

preguntd a los estudiantes si conocian algunos

0s histéricos de su barrio, a lo que la mayor De este modo, cada grupo comenzo la realizacion de

sus folletos, mientras realizaban preguntas con
en cuenta esto, se les hablé de las cronicas de que Potos e un barrio cercano ' proguntas

, tematica que les pan interesante al

suyo ¥ que habia historia:

sobre la localidad de Ciudad de este,

respecto a la tema

ganas de indagar con

trabajada.

tratarse del espacio en el que habitan.
De este modo, se presentaron fotografias del

documento Fotopaseo d

respecto al barrio Potosi, pues a pesar de vivir cerca
de este, no conocian su existencia. De este modo,
cada estudiante contribuyo en el desarrcllo de sus
folletos mientras buscaban formas tUnicas de

expresar las ideas recolectadas en las lecturas.

Potosi, Ciudad Bolivar. Al observar las fotografias se .
Al finalizar sus productos, cada grupo desde sus

les pregunto a los estudiantes por aquellos elementos

que resaltaban, a lo que respondieron que las casas, asientos, se dispuso a contar el trabajo que habian

escuelas y lugares eran muy coloridos, asi mismo realizado teniendo en cuenta lo que habian acordado

en cuanto a la interpretacion de la lectura

— - correspondiente. En algunos casos, fue necesario
realizar esta eXPO0SIC10n directamente con los grupos

implicados, ya que la exposicion al ruido no permitia
un dialogo fluido ¥ concreto, lo cual en algunas
ocasiones llegd a frustrar a los estudiantes. Esto los

llevo a exigir silencio y que prestaran atencion, los

cual permitio finalizar la actividad.

Diario de campo #6
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un primer ins F Expresién oral. | llevado por la docente en formacién. De este modo, A ==
Parelingliistica. | Se em e | s ) ) Finalmente hubo un breve momento de reflexion en
de guiones era un paso cuanto a la categoria lo grupos realizaron sus respectivos guiones de
9 e

e e . .
forma conjunta separando lo que cada estudiante ||| €l que cada grupo expreso sus sentires a la hora de

Pr— e
1 s 5 allere i H ar la cronica. . = n
e e = ; D e al gy T s grabar en el formato de cronica radiofonica. La
. N X In grobacién de o segui A pesar de haber asignado un tiempo de practica
peribdicos,  ints c dio paso a bl 3

licacién formal de ma. Tra: . ensayos de procba 3 : para el relato de sus cronicas, la mayor parte de la

e referia a las crinicas que se realizaban en los

mayor parte coincidid en gque es un proceso

oniceptos formal 5 estudia 3 relaci [: i5 - - o - - . e -
e poblacién decidié confiar que solo debian leer los |}l incAmodo en un inicio ¥ que la idea de escuchar sus
R guiones (a pesar de que se les explicaron los

escuch:

fue de bastante utilidad en el desarrollo de elementos paralingiiisticos a tener en cuenta) por lo

propias voces en grabacion era algo que les

que en general fue un trabajo que no implico mucho | M peneraba verglienza, sin embargo tras intentarlo

tiempo en su realizacion.

a endn grupe
I it L. multiples veces se adaptaban con mayor facilidad
encia me maté, pero la A la hora de grabar las cromicas (la docente en

w0 Relatos con | . e P . i

v, Relaios con formacion pasd grupo a grupo grabando mientras el a la. a.r.‘twlda.d propuesta.

oy detnlk hor. = resto de la clase escuchaba), los grupos se sintieron

= uctura de una cros E nerviosos a la hora de grabar sus voces, por lo que

anteriormente, pero se adapto al formato guia L. .

se hicieron desde 3 hasta 5 intentos hasta que los

estudiantes de sintieron en la comodidad de

expresar sus ideas caracterizando sus roles y

realizando los efectos de sonido necesarios para

ambientar sus creaciones.

Diario de Campo #7

mo actividad de inicio para 3 = ——
. . esarrollar de 5 a 7 preguntas sobre experiencias o

hace imperativo P pe
yor control dal ruido por p reafirmar las
expresar intas pregunt zscuc de Ia poble pues a pesar de instrucciones una y
quieren a una persona. Entre la el dialogo con el :‘:;‘ e sobre sus compafieros. Ej. La mejor experiencia de
ada

estudiantes se | entrevi s e identi

una luvia de ideas que permi e i .
acontecimientos importantes que quisieran conocer

sus vidas, una historia familiar, una situacion que
conocer e indagar, por lo que no

‘hubo muche
favorita? i ? quieres hace situaciones

@ salgas del colegio? ;Te gusta alguien? Lo cu: P § podian ahondar en la memoria historica y personal de

encontraron enunciad <Cual es tu persona
recuerden en lugar en el que viven, etc. Con ello,

permitid percibir aquellos elementos que son d 5 sus comparieros. Durante esta actividad fue posible
relevantes para los estudiantes durante sus primeras = : .

. . reconocer tres tipos de preguntas realizadas por los
interaccion guido a esto, se le pregunté a los

estudiantes por la definicién y estructura de una estudiantes. En primer lugar, aquellos que realizaron

1 preguntas, algunos
entrevista, a lo que la mayor parte de la pob decidieron quedarse en preguntas

preguntas que se quedaban en lo superficial tales

espacio para dar continuidad a como sCual es tu apellido? O ;Cual es tu color
¥ una tematica que del una conversacin pralongada. <

estudios realizado por el d favorito? Generando respuestas cortas y cerradas en

respondit de forma acertada, pues es una act

forma de cuestionario. En sepundo lugar, aguellos

Para el desarrollo de la clase, los estudiantes de o . o e d

1e preguntaban por referencias historicas e
dividieron en parejas o grupos de tres dependiendo que preg P ¥

de la disposicion de studiantes para trabajar con cultura general poniendo a prueba los conocimientos

sus compasieros. Lu - e adquiridos por sus compaiieros en las clases de

historia. Por tltimo, se encontraron las preguntas de

aguellos estudiantes que indagaron en la memoria,

historia, tradiciones y cultura de aquellos a quienes

entrevistaban.
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upos de entrevista con los que

i los datos

escribieron algunas palabrs para el
trabajar la convivencia en

s 5& encontraban motivados por leer lo que e proceso, la mayor parte studiantes y

bieron sobre ellos, expresando ya tenian recolectada informacion de utilidad para el

personas distintas a sus grupos predsterminados no
en cada grupo, los
eron sus cronicas y eligieron la que
jor elaborada. Para e
ente que no

de la cromic

fluida, pue

con respacto al producto a realizar
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Anexo 6: Ficha técnica crénica radiofénica

| Deeste modo, se reducirta notablemente ta
| it e brmerpies o e Sintonizate me
h:h:‘ ” e comparte un podcast’
o Una de f2s akumnas me ha contado
Guion técrico S
ejemplo futuroyel Aaitodasytodss ecciones de un magacin
| se implican mas con el proyecto.
Ademda se hapuest enmarcha uoa
desaniiescin chen s de i ave s
tanto afecta 3 nuestras costas y paisaje. Estd La croénica
FICHA e . .
mouiuc el el radiofénica
0 grupo responsable: alumnado de 1ESO interesada a acercarse al centroy
ey ‘Qué pasa en micentro?. aprender a compostar en casa. jSakudos Y
Crénica: "El cambio empieza contige” htaly
Duracién: 2 30" 3
<= ESTRUCTURA
Control/ Sintonta 1o N
Locutor | Buenos dias, bienvenidas y 207 B1 | y
e e
centro]
iniciativa de recogida de residuos | «c6moy cudndo de los hechos.
‘mmmmmn;muv B2 s
Nuestra reportera charlado
con los y las participantes. Escuchemos qué. respondiendo al por qué y al para qué.
3.Cierre. L
apacte | Hola, s ¥ nmlnmﬂﬂumddmnmg basado en el monélogo, en el cualelola
eabonce s staiados nelcntro.La inserta la cronica. cronista realiza una narracién desde el
iniciativa cuenta con el total apoyo de la Jugar de los hechos.
direcciony esta teniendo una muy buena
acogida entre los alumnos v
(D combluna mesé g PRl SChSS Guarda paralelismos con la noticia, ya que
:mm pasoapaso informa sobre unos hechos, peroen la
sucederd conlosrestos e a manzany crénica,
a3 B B compastae SUPHECRS hace dela realidad es mds personal, ]
transformacion de la organicaen
abona natural, el compost. No s necesita incluyendo el punto de vistadel ode la
de i mecanismo, de
ningdn tipo :‘:I;;l‘-“:m m:mmawwﬂm
mmamaumhm whmbunﬁshanyno 3
explicativos del centro os sorprende: de
udalmludnhllnﬂﬂ'ﬂm I
obtener 30 kg de compost. R
-7
Anexo 7: Formato de coevaluacion
[
i idn: OTA
Rulicicn dy eraluacite: GRUPO E INTEGRANTES COMENTARIOS HNOTA—
= Ne peiccernn pew Moy a0
Interaccién Ocheros.
/\/WJ
Buena acluocion: \a cosa Gie que 5€ yeqn as .
a 3 gwpo. \o Wcwwon te Bren y TV rear, &6
verbal de manera | Interpreta y expresa Noungwmmexpu ~
Expresién no Wlim ey | i b iteocionalidad nalidad y emocion que busca /_\/\/\//\ \
emocién que busca transmitir y emocién que busca transmitir. | transmitir. 4
por medio de elementos no g'upo . no  se &citho ™ucho po1© 5o,
verbales. — - Toacrds por e \o hicion  1e \owen, |
Participacién general Participa en las actividades Participacién parcial en las Nﬂmuﬂmpﬂsﬂl por /_\/_\/\_
propuestas en clase con buena ividades prop debe ser en clase.
itud. tocantivad
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Anexo 8: Autorizacién tratamiento de datos personales

FORMATO

AUTORI THATAMIENTO DE DATOS PERSONALES ¥ DE MENDWES OE

[y

Fecha de Aprabacion: 18262018 [ Versmn:ol | Pigrzduz

AUTORIZACION TRATAMIENTD DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

aapoids e
—

mu:nmu fen adeinma  UPW). identficn o o T SPRS01244 com o o do Bt

o prvcipal on a cafle 2 Mo 11 -85 o gt conomisad conlos procodmemes sblondos el

Loy 1581 de 2012 Der 1377 do nuya\mmppmu— e para ol

walamieni y prowecin de dalss posonabs do b Lnbasidod digonbl en o phoina weh

s 20, n o=, nocozarios para of
Cumpimiontn & fa mEGN do 1a UPN, GMandos & Faws 4o candles y dependencas natiucansies y qun podr
tecolnciar, slmacenar, usar, nciual2ar, transer, Wanclie y poNOr on Creuacion § suprmies, modann o s do
s maddelns necosaias pars cDIgar sequeitan 3 ks mgsTos, ovilanda s addhoracon. pérdda, conska, Lsa o

un ks clgndo » st i, sabs
repCania CoNCOOAS o 1§ (1 Mo ) oo G, D 5 08 casent (D
respender

Cama rspracantanto g o menar, deba wolar o s tkrochos consguados on s Consthucida y 3 Loy cobi

ity ot o Ao s Soazar, ot i Coma o

Hoenchn 3 resocar ol CHnsaanS cnIgado fara o il i dos parccnsins dsl mner, on 0z acs

N Qo c6a prcadontn, Lot Inaiudos o <oichucos rRaconat: con & ratamion cichas S, pusdan 560
i

La Univorsidad garaniza I cenldencialidad, IiEanad, segunidac, ueraciad ranspamncla, ccess y ceculacin
s i Lo s e et i Poltic . Tslriani e ek arsonates o0
hpabr mamenta, Cusiuer

P g
Tenknda e CuEnA I LG, SULDTIED R MANGT voluntara, previn, svplcta, inomac ¢ Inequivaca @ la UPN
PR Atar lus dato pErSONaIRS Sl Menc que MESEND, de ACuAe con o Minua A poltic Miama
procedimions paa of FSATVL ¥ proteccin de dios personakes e 1 Unbasidsd y pam los ines
[rrer—————r—

o Trataminntn del menar d edad que
mpnﬂlnln ha sids suminksimca de Sma vokniari § 83 veraz, compln, cancta, acualzada, comprbable §
comprem

1

'

§ i Ly st .M oot i i 1 i . A (s e Sl it .
i i s e 1yl i ol 8 G, s e i T

Tocuavants Dfoal Unssioad Fatagtepa Naserl.

85



