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Resumen

En este trabajo se realiza una revision documental sobre la literatura existente relacionada
con la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes. Los documentos incluidos en esta
revision abarcan el periodo desde 2001 hasta 2021. Adicionalmente, como se encontro poca
literatura sobre la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, se dej6 un periodo de tiempo
amplio para incluir la perspectiva de distintos autores. Los criterios para la busqueda incluyeron
articulos de revista, trabajos de grado de pregrado y de posgrado; cinco bases de datos
reconocidas a nivel nacional e internacional y tres repositorios de universidades colombianas. De
los veinte documentos encontrados, se recopil6 informacion relevante para la revision
documental, que se clasifico en cuatro categorias: pruebas escritas, pruebas estandarizadas,
caracteristicas fundamentales de una evaluacion de calidad, intenciones o propdsitos de la
evaluacion y modelos de evaluacion. Se encontro que el aprendizaje de los estudiantes se
certifica a través de pruebas escritas y se dejan de lado otras formas de evaluar. Esta manera de
valorar el conocimiento de los estudiantes tiene raiz en las pruebas externas, las cuales tensionan
las practicas de ensefianza y aprendizaje en la escuela con los propositos de cumplimiento de

estandares basicos del estado.

Palabras clave: evaluacion educativa, evaluacion matematica, instrumentos de evaluacion, tipos

de evaluacion, objetivos de la evaluacion y evaluacion por competencias.
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Introduccién

La evaluacion educativa es un aspecto fundamental en el &mbito de la educacién, ya que
permite medir el aprendizaje y el desempefio de los estudiantes, asi como mejorar los procesos
de ensefianza. En este trabajo, se presenta una revision documental que aborda literatura
existente relacionada con la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, con el objetivo de

analizar las tendencias, enfoques y practicas utilizadas en este campo.

El periodo de estudio comprende desde 2001 hasta 2021, seleccionado estratégicamente
por ser posterior a la ley general de educacion y los lineamientos curriculares. Estas influencias,
junto con la aparicion de la evaluacion por competencias dentro de los Sistemas Institucionales
de Evaluacion de los Estudiantes (SIEE) han marcado un importante hito en la forma en que se

evalla el aprendizaje de los estudiantes en contextos educativos similares al colombiano.

La basqueda bibliografica se realizo en diversas fuentes, incluyendo articulos de revistas,
trabajos de grado de pregrado y posgrado, asi como bases de datos nacionales e internacionales y
repositorios de universidades colombianas. Este enfoque garantizé una perspectiva amplia y

representativa de distintos autores y sus enfoques en el campo de la evaluacion educativa.

En total, se identificaron veinte documentos relevantes que se analizaron y generaron
cinco categorias que ayudaron a aportar respuestas a las preguntas surgidas durante el desarrollo
de las préacticas de inmersion total en relacion con, las pruebas escritas, pruebas estandarizadas, y
las caracteristicas fundamentales de una evaluacion de calidad, intenciones o propoésitos de la
evaluacion y modelos de evaluacion. A través del andlisis de estos documentos, se obtuvieron
hallazgos importantes que arrojan luz sobre la manera en que se podria evaluar el aprendizaje de

los estudiantes.



A lo largo de esta investigacion, se observa como la certificacion del aprendizaje de los
estudiantes ha estado enfocada principalmente en pruebas escritas, dejando de lado otras formas
de evaluar. Este enfoque puede estar influido por las pruebas externas que presionan las practicas
de ensefianza y aprendizaje en la escuela, buscando el cumplimiento de estandares basicos

establecidos por el estado.

Con el propdsito de presentar el proceso seguido en esta revision documental, este
documento se divide en cinco capitulos. El primero aborda la formulacion del problema, donde
se narran las experiencias vividas en el desarrollo de las practicas y se realiza una primera
conceptualizacién de la evaluacion en las instituciones, asi como su marco legal. Esta
contextualizacion permite identificar las primeras preguntas problema y establecer los objetivos

de la investigacion.

En el segundo capitulo, se presenta el marco de referencia, alli se define la razon de hacer
una revisién documental, lo que implica su realizacidn, y la conceptualizacion de lo qué es la

evaluacién de acuerdo con Marlés, Sanchez y Morales (Marlés y Sanchez, 2017; Morales, 2001)

En el tercer capitulo, se aborda la metodologia utilizada para la busqueda, se detallan los
pasos seguidos en la seleccidn y analisis de documentos, asi como la metodologia de analisis

utilizada con el objetivo de responder a las preguntas planteadas en la problemética abordada.

En el cuarto capitulo, se desarrolla explicitamente el analisis en cinco categorias: pruebas
escritas, pruebas estandarizadas, caracteristicas fundamentales de una evaluacion de calidad,

intenciones o propositos de evaluacion y modelos de evaluacion. Finalmente, en el quinto



capitulo se muestran las conclusiones en concordancia con los propdsitos inicialmente

planteados.
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1. Formulacion del problema

Tras realizar la practica de inmersion total en el marco del espacio académico “Practica
en Aula” en las instituciones Francisco de Asis de Nemocon y el Colegio Gran Yomasa IED en
las que se implementaron proyectos de aprendizaje enfocados al desarrollo del pensamiento
espacial, sistemas de medida, sistemas numéricos y el pensamiento aleatorio, se observo que los
resultados de las evaluaciones parecian no dar informacion real respecto a las competencias en
matematicas de los estudiantes, pues en el trabajo realizado por ellos en el aula y por medio de
preguntas realizadas en la socializacion de las actividades, se evidencio atencion y comprension
de las teméticas trabajadas. En muchas de las sesiones de clase los profesores de las instituciones
y los docentes en formacion realizaron ejercicios con el fin de incrementar las competencias de
los estudiantes relacionadas con el desarrollo del razonamiento en el que son importantes los
procesos de andlisis y conjeturacion. En los ejercicios propuestos durante las sesiones de clase,
los educandos se apropiaron de la clase por medio de interacciones sociales constructivas,
compartieron sus opiniones frente a los ejercicios, llegaron a soluciones que justificaron y
defendieron por medio de procesos argumentativos a traves de ejemplos, contraejemplos y
procesos légicos, y con ello, mostraron que poseian los conceptos y habilidades que se buscaban
desarrollar con las actividades. Lo anteriormente descrito se narra a continuacion, separando

cada una de las experiencias vividas en los colegios.

En clase de geometria, por ejemplo, en el tercer trimestre del 2021 los estudiantes del
colegio San francisco de Asis de Nemocon del grado séptimo trabajaron con PowerPoint y el
Geoplano virtual para identificar la cantidad minima de cuadros para cubrir una figura sin

superponerse como una de las formas de distinguir el area; en reiteradas ocasiones, se les
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realimento sobre problemas, por ejemplo, muchos estudiantes creian no poder hallar el area. Sin
embargo, luego de las observaciones, identificaban que, si se realizaba un conteo manual de los
cuadros de unidad de medida dentro de ella, este conteo correspondia al area, también, usaban
férmulas que no correspondian a las figuras planas observadas, pero luego, se les hizo notar que
dichas formulas eran el resultado de generalizar conteos abreviados de la unidad de medida
dentro de la figura, con lo que, no volvieron a usar formulas generalizadas en las situaciones

inadecuadas.

Para ello se dejaron ejercicios donde los estudiantes identificaban si se podia usar la
férmula de base por altura para hallar el area de figuras planas usando el geoplano,
reconstruyendo cuadrilateros en sus equivalentes e identificando alturas para concluir si

efectivamente era posible:

Se les pidi6 reproducir las siguientes figuras.

Figura 1l

Paso para determinar area

Superponer el rectangulo de la parte inferior (el amarillo) al de la parte superior,

trasladando el sobrante para componer la figura de la parte superior (la roja)
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Figura 2

Pasos para determinar el area

Adicionalmente, las intervenciones de los estudiantes en clase respecto a las operaciones
con decimales y la nocidn de ecuaciones aritméticas para el area de figuras planas fueron muy
acertadas, y en varios momentos se dispusieron a pasar al frente a compartir sus aportes, sin tener
mayores errores 0 inconvenientes. Con estos ejercicios, los docentes percibieron que los
estudiantes tenian las competencias de analisis y conjeturacion al deducir que la férmula de base
por altura podia ser aplicada para hallar el &rea de paralelepipedos cuyos lados paralelos tenian la
misma medida al reconfigurarlos en el geoplano virtual, ademas, de identificar que en la altura,
no siempre era un segmento perteneciente a la figura geométrica, todas las dindmicas antes
mencionadas estaban en correspondencia con lo planteado en el curriculo y modelo pedagdgico

de la institucién.

La manera de evaluar a los estudiantes en la experiencia expuesta fue un cuestionario
escrito, que intento dar cuenta de lo realizado en sesiones anteriores con el Geoplano virtual, y la

manera de identificar el area; los problemas propuestos en el cuestionario eran iguales a los



13

realizados en clase o correspondian a la tipologia de ellos. A pesar de lo mencionado

anteriormente, el desempefio en el examen final no fue el esperado, inclusive los estudiantes que
habian tenido unas buenas intervenciones en clase no mostraron un desempefio muy diferente al
de sus comparieros, y cometieron los errores que se habian evidenciado en sus primeras tareas, y

que en productos posteriores a la realimentacion habian demostrado haber superado.

Si el examen no es la Unica manera de evaluar, y el docente por medio de trabajos, tareas
y otras actividades en el aula obtiene informacion para valorar el aprendizaje de sus estudiantes,
¢por qué se consideran necesarias las pruebas escritas?, ¢qué fortalezas y debilidades tienen las

herramientas de evaluacion como las pruebas escritas?

Por mas que se intent6 que el examen fuera similar a la clase, es innegable que ambos son
entornos distintos. EI examen no puede proporcionar el mismo espacio para que los estudiantes
intercambien, ejemplifiquen y justifiquen sus aportes e ideas para Ilegar a una solucion, como lo

harian en el aula.

Las dindmicas de un examen escrito no se alinean con las interacciones mencionadas, lo
que plantea la pregunta sobre la existencia de otras formas de evaluar mas adecuadas para los
modelos de ensefianza-aprendizaje. Se busca encontrar métodos de evaluacién que no solo midan
habilidades matematicas, sino que también consideren y valoren las competencias no
matematicas por ejemplo pensamiento critico, creatividad y habilidades de resolucion de

conflictos sociales que facilitan el aprendizaje en el aula.

Continuando con las experiencias de practica y la evaluacién, en el Colegio Gran

Yomasa, durante el primer bimestre del afio 2021, en el grado sexto se realizo una actividad para
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dar nocidn del concepto de fraccion como medida por medio de las regletas de Cuisenaire, con
ellas, los estudiantes hicieron una actividad de experimentacién. En esta actividad se propusieron
unas condiciones, en las que los estudiantes solo podian utilizar una de las referencias de las
regletas de Cuisenaire para medir cada uno de los elementos, en ese caso una mesa y una silla,

las cuales se muestran a continuacion:

Figura 3

Ejemplo de actividad regletas de Cuisenaire

Nota: materiales de clase

Teniendo en cuenta cada una de las representaciones de las regletas de Cuisenaire se les
asigno a cada uno de los estudiantes un color, con el cual debian tomar la medida de cada uno de
los objetos presentados anteriormente, en este proceso, los estudiantes descubrieron que no
siempre se podia usar una cantidad entera de regletas para medir los objetos, también usaron
sistemas de comparacion alternativos con los cuales, identificaron la necesidad de factores de

conversion de medidas y fracciones.
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Figura 4

Ejemplo de actividad en clase

Nota: Ejercicio realizado por los estudiantes

Durante la realizacion de esta actividad, como se muestra en la imagen, en este caso a
uno de los estudiantes le correspondid trabajar con la regleta azul, que tenia un valor de 9
unidades, no se quiso hablar de medidas especificas como centimetros, metros, etc., con la
intencion de que se lograra la nocion de fraccion correspondiente. Los estudiantes por medio de
posturas mostraron comprender la dindmica de la actividad, ya que, segun el ejemplo presentado
en la imagen anterior, subdividieron una de las regletas de referencia en partes equivalentemente
convenientes para indicar que en ese caso la medida de la pata de esa mesa era 1 entero y 1/3
largo; compartieron por medio de intervenciones sus analisis y mostraron dominar la

representacion de la medida en un nimero mixto.

Para evaluar la comprensién de la nocion de fraccion en los estudiantes, se sugirio, por
parte de la institucion, realizar un cuestionario para evaluar la comprensién del concepto de
fraccion en los estudiantes. Este cuestionario estaba regulado por la coordinacion del area de
matematicas en la institucién y requeria que los estudiantes dieran cuenta de algunas medidas de

sus sillas con la referencia no estandar de su l&piz. Sin embargo, esta forma de evaluacion
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present6 dos problemas. En primer lugar, algunos estudiantes particionaron su unidad de medida
en segmentos no iguales, un error que no se evidencio ni se cometio en las participaciones en
clase. Por otro lado, durante la evaluacion, no fue posible determinar si los estudiantes habian
utilizado correctamente su instrumento de medicion. Ademas del conocimiento aritmético
procedimental, no se pudieron identificar los razonamientos de los estudiantes con respecto a la
medida. Como resultado, el cuestionario no tuvo las suficientes herramientas para dar cuenta del

desarrollo del proceso durante el examen.

Estos hechos, hicieron que se preguntase la razon por la que es sugerido el cuestionario
como una manera de evaluar, y ¢qué otras herramientas 0 métodos de evaluacién serian también
apropiados en contextos especificos? Aunque se reconoce que el cuestionario permitio
evidenciar errores en algunas formas de proceder, es evidente que no era la manera mas indicada
para el tipo de ensefianza que se estaba implementando, pues no permitia saber sobre algunas de
las acciones realizadas por los estudiantes, que si bien, no son procedimentalmente matematicas,
afectan su desempefio al resolver problemas en un contexto real, con lo que también vale la pena
preguntarse acerca de las relaciones que existen entre lo propuesto en los SIEE y las formas de

evaluar en las instituciones.

Las inquietudes presentadas anteriormente llevaron a estudiar el Decreto 1290 (MEN,
2009) que reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles
de educacidn basica y media, y regula la practica evaluativa en los establecimientos educativos.
Se encontrd que, este decreto no impone modelos, métodos, instrumentos o escalas de evaluacion

o valoracidn concretas, sino que establece que los criterios del sistema de evaluacion deben estar
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claramente definidos y poseer unas caracteristicas y requisitos minimos para ser reconocidos

como tales. Estos requisitos como lo indica el decreto 1290 (MEN, 2009) son:

e Definir el sistema institucional de evaluacion de los estudiantes.

e Socializar el sistema institucional de evaluacién con la comunidad educativa.

e Aprobar el sistema institucional de evaluacion en sesion en el consejo directivo y
consignacion en el acta.

e Incorporar el sistema institucional de evaluacion en el proyecto educativo
institucional, articulandolo a las necesidades de los estudiantes, el plan de estudios y
el curriculo.

e Divulgar el sistema institucional de evaluacion de los estudiantes a la comunidad
educativa.

e Divulgar los procedimientos y mecanismos de reclamaciones del sistema institucional
de evaluacion.

e Informar sobre el sistema de evaluacion a los nuevos estudiantes, padres de familia'y

docentes que ingresen durante cada periodo escolar.

Ademas, las escalas de valoracion deben tener su respectivo equivalente al modelo por
competencias, para facilitar la movilidad de los estudiantes entre establecimientos educativos.

Por lo que este decreto, es un referente de como gestionar la evaluacion.

El decreto deja en claro lo que debe tener un SIEE, lo que es un reflejo del MEN por
establecer una evaluacion adecuada y trasparente que hace explicitas las reglas y objetivos en

relacién con los desempefios y aprendizajes deseados, sin embargo, este modelo deja abierta la
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posibilidad del uso de diferentes modelos evaluativos y con ellos diferentes instrumentos para su
desarrollo, siempre que cumplan con los requisitos establecidos en el 1290 y estén en

concordancia con las metas institucionales, locales, nacionales e internacionales.

Una de las responsabilidades de las instituciones educativas, es que la totalidad de los
estudiantes que estén cursando los grados evaluados presenten las pruebas censales SABER.
Esto significa que, en correspondencia se debe manifestar un alto desempefio en las herramientas
de medicion propuestas por el estado y los organismos internacionales, como las pruebas
SABER y PISA; estas pruebas tendrian que estar vinculadas directamente con la evaluacion
realizada por los docentes en el aula, dado que el mismo Decreto 1290 (MEN, 2009) indica que
las pruebas SABER son utilizadas con el fin de monitorear la calidad de la educacién de los
establecimientos educativos con fundamento en los estandares basicos. Las pruebas nacionales
que se aplican al finalizar el grado undécimo permiten, ademas, el acceso de los estudiantes a la
educacion superior, y realizar estudios censales para monitorear la calidad de la educacion en los
estamentos educativos, teniendo como fundamento los estandares basicos en competencias, esto
también lleva a preguntarnos ¢ cuéles son las cualidades y debilidades que se reconocen de las

pruebas de estado?, ¢cudles serian las caracteristicas de una evaluacion de calidad?

Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado sobre lo que se estipula en el Decreto
1290 (MEN, 2009), se revisaron los SIEE de las instituciones donde se realizaron las practicas.
El estudio de los fundamentos institucionales de evaluacion pudo evidenciar la vision que tienen
los educadores de la evaluacion y la manera como la aplican en el aula. Por esto, se buscé en los
SIEE de cada una de las instituciones, y se encontr6 que, en el colegio San francisco de Asis de

Nemocoén se entiende la evaluacion como “un proceso de mejoramiento continuo de los
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estudiantes, orientado a descubrir sus potencialidades y a conocer sus limitaciones para
superarlas.” (Colegio San Francisco de Asis de Nemocon, 2017) y en el Colegio Gran Yomasa,

se entiende por evaluacion:

Dar un juicio de valor para tomar decisiones con base en una informacion determinada
y/o parametros de referencia, teniendo en cuenta criterios establecidos de acuerdo con
fines trazados; es aplicada al aprendizaje significativo, con una intencionalidad educativa,
la misma que responde a una determinada concepcién del ser humano. (Colegio Gran

Yomasa IED, 2022).

Los grupos de objetivos de las dos instituciones comparten la meta general de enriquecer
la educacidon y el desarrollo de los estudiantes, pero se diferencian en sus enfoques especificos.
El colegio San Francisco de Asis de Nemocon (2017) se concentra en aspectos internos y
académicos de la educacion, como la evaluacion de logros y competencias, la identificacion de
caracteristicas individuales y la implementacion de estrategias de apoyo a los estudiantes. Por
otro lado, el colegio Gran Yomasa IED (2022) se centra mas en la formacién de ciudadania
responsable y de valores, la mejora de la calidad de vida de la comunidad educativa, la inclusion
de estudiantes con discapacidades visuales, la promocién de la colaboracion y participacion
comunitaria, y el desarrollo de habilidades para abordar problemas sociales y generar cambios.
Aungue ambos grupos aspiran a mejorar la educacion y la sociedad, el primero tiene un enfoque
mas interno y académico, mientras que el segundo se orienta hacia aspectos mas amplios de la
ciudadania y el impacto social, este hecho, hace que se pueda preguntarse ¢,qué tipos de

propositos tiene la evaluacién en las instituciones?
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Adicionalmente, las instituciones manifiestan en sus manuales de convivencia que la
evaluacion se centra en dar juicios de valor del alcance de las competencias de los estudiantes,
que parten de componentes internos como: el saber entendido como un conjunto de
conocimientos, el saber hacer como el desarrollo de ejercicios mecanicos, y el saber ser
asociado al desarrollo personal reflexivo de cada estudiante frente a su comportamiento en la
clase. En las instituciones Colegio Gran Yomasa IED (2022) y el Colegio San Francisco de Asis

de Nemocén (2017) se declara en sus documentos constitutivos que:

El saber es el conjunto de conocimientos de diferentes niveles establecidos en el plan de
estudios de las diferentes areas y su malla curricular, asi como la comprension de esa

informacion y las relaciones existentes entre ellas, y de su posible aplicacion en diversos campos.

El saber hacer corresponde a el dominio efectivo de métodos, técnicas, procedimientos y
capacidades para pensar y resolver situaciones problemaéticas, que tienen implicito la aplicacion

de procesos mentales para la creacion de nuevo conocimiento.

Finalmente, el saber ser es entendido como el desarrollo de valores personales y sociales,
el perfeccionamiento de habilidades sociales interpersonales y extrapersonales, para entender la

cultura de la sociedad en que se vive y adquirir compromiso social reflexivo.

En ambas instituciones se evidencia el modelo evaluativo por competencias, cuyos
origenes vienen de las recomendaciones de la ODCE (2017) quien define las competencias

como:

Las capacidades de los individuos para formular, emplear e interpretar las diferentes areas

del conocimiento en una variedad de contextos. Incluye el razonamiento y la utilizacion
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de conceptos, procedimientos, datos y herramientas para describir, explicar y predecir
fendmenos. Esto ayuda a las personas a reconocer la presencia del conocimiento en el
mundo y a emitir juicios y decisiones bien fundamentados que necesitan los ciudadanos

constructivos, comprometidos y reflexivos.

Ademas, la UNESCO (2021) ha abogado por un enfoque educativo centrado en el
desarrollo de las competencias definidas por la ODCE (2017) con lo que Ilaman a los cuatro

pilares de la educacion para el siglo XXI.

El aprender a conocer como la capacidad de comprender el mundo en que se vive, el
aprender a hacer entendido como el uso del conocimiento para la aplicacion y la
formacidn técnica profesional, y, el aprender a ser, relacionado con las interacciones con
otros seres humanos que le permiten realizarse como persona y ser integral, sin descuidar

ninguna potencialidad de cada individuo. (UNESCO, 2021)

Paradojicamente los instrumentos utilizados por este modelo evaluativo son examenes
escritos, que contrariamente son los menos recomendados para esa finalidad de acuerdo con el
modelo de ensefianza constructivista del que nace la evaluacién por competencias pues Nadia
(2007) sefiala que: “la funcién de la evaluacion desde el constructivismo es ser reguladora del
proceso... siendo la evaluacion aquellas experiencias que aparecen en el aula y que permiten
alcanzar los objetivos asignados que propone la institucion educativa a través del curriculo” y a
pesar de que, en teoria, y de acuerdo con lo enunciado con el decreto 1290 (MEN, 2009), no se
restringen los modelos evaluativos. En este panorama vale la pena preguntarse adicionalmente
¢qué modelos de evaluacion existen ademas de la evaluacion por competencias que puedan

implementarse en las instituciones?
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Estos y otros puntos de vista frente a los problemas y dilemas que suponen la evaluacién
permiten reconocer la magnitud que conlleva responder a las preguntas de investigacion
subsecuentes, sobre por qué es sugerido el cuestionario como una manera de evaluar. Por esto, se
toma la decisidn de realizar una revision documental, para identificar el estado actual de las
investigaciones en evaluacion educativa, con el propdsito de intentar dar respuesta a las
preguntas: ¢por qué se consideran necesarias las pruebas escritas?, ;qué fortalezas y debilidades
tienen herramientas de evaluacion como las pruebas escritas?, ¢ qué otras herramientas 0 métodos
de evaluacion serian también apropiados en contextos especificos?, ;Cuales son las cualidades y
debilidades que se reconocen de las pruebas de estado?, ¢cuales serian las caracteristicas de una
evaluacion de calidad?, ;qué tipos de propoésitos tiene la evaluacion en las instituciones? y ¢qué

modelos de evaluacion existen ademas de la evaluacion por competencias?

1.1.  Objetivos

A continuacion, se plantean los objetivos que direccionan la revision documental.

Reconocer caracteristicas de la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes en el

aula reportadas en investigaciones realizadas sobre el tema.

e Describir comprensiones y criticas sobre las pruebas escritas, instrumentos usados
para la evaluacion de los aprendizajes reportadas en investigaciones realizadas sobre
el tema.

e Enunciar ventajas y desventajas de las pruebas estandarizadas reportadas en
investigaciones realizadas sobre el tema.

e Reconocer caracteristicas fundamentales de la evaluacion de calidad reportadas en

investigaciones realizadas sobre el tema.



Conocer distintos propdsitos y modelos para la evaluacion de los aprendizajes

reportadas en investigaciones realizadas sobre el tema.
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2. Marco de Referencia

Como la intencidn de este trabajo es realizar una revision documental sobre los avances
en el estudio de la evaluacidn educativa, en la primera parte de este capitulo se presentan
conceptualizaciones basicas relacionadas con las revisiones documentales y en la segunda parte,

aspectos generales sobre la evaluacion.

2.1. Revision documental

La revision documental hace referencia a una técnica de investigacion que consiste en
analizar y sintetizar informacion relevante que se encuentra en documentos tales como libros,
articulos, tesis, informes, entre otros. Esta permite obtener una vision general de los avances
realizados sobre un tema, en este caso particular sobre la evaluacion, identificando asi, hasta

doénde se han llevado a cabo dichas investigaciones para elaborar una argumentacion solida.

Segln Arias (2006) la revision documental “consiste en la busqueda, analisis y sintesis de
la literatura existente sobre un tema en particular, que permite conocer el estado actual de la

investigacion en ese campo y las tendencias en la materia”

En este sentido, para realizar esta revision documental, se seguiran las 5 etapas definidas

por Morales (2003) las cuales son:

1. Seleccion y delimitacion del tema: Se refiere a la seleccion y clarificacion del tema de
investigacion, estableciendo los limites, el problema y los aspectos a considerar. Su
proposito es aclarar el alcance de la investigacion al investigador y al lector, e incluir

los objetivos y la justificacion de esta.
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2. Acopio de informacién o de fuentes de informacion: una vez que se ha definido el

tema de estudio y los aspectos que se consideraran, se puede realizar una busqueda de
informacion relevante. Esta basqueda inicial de informacidn tiene como objetivo
servir como marco de referencia para el desarrollo de la investigacion y el logro de
los objetivos establecidos

Organizacion de los datos y elaboracion de un esquema conceptual del tema: Para
facilitar la busqueda y comprension de los datos, se sugiere a los que quieran realizar
una revisién documental crear un esquema conceptual que organice graficamente los
elementos relacionados con el tema de investigacion. Este esquema debe mostrar las
relaciones entre los elementos y con el conjunto en general, incluyendo relaciones de
subordinacion, yuxtaposicion y coordinacion. Se pueden utilizar esquemas
cronoldgicos, sistémicos 0 mixtos para esta tarea.

Anélisis de los datos y organizacion: Una vez establecido un esquema conceptual
tentativo, se procede al desarrollo de los puntos sefialados en dicho esquema, a través
del analisis y la sintesis de los elementos més relevantes presentes en los documentos.
Estos elementos deben estar en consonancia con los objetivos planteados. Ademas, se
realiza una interpretacién de los resultados obtenidos, donde el investigador
desempefia un papel fundamental al interpretar las nuevas relaciones que surgen a
partir de la investigacion. Para el desarrollo de los elementos, se toman en
consideracion diferentes autores como referencia. Asimismo, se lleva a cabo un
analisis de las cuatro diferencias y similitudes de los postulados. El objetivo principal
es comprender y explicar la naturaleza del problema, incluyendo sus causas,

consecuencias, implicaciones y funcionamiento.
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5. Redaccion de informe de la investigacion y presentacion final: cuando se haya dado
respuesta a la pregunta que guio la investigacién y, en consecuencia, se haya dado por

culminada la investigacion, se reelabora un informe y esquema de investigacion.

Hasta el momento en esta revision se ha delimitado y elegido los problemas de la evaluacion
escolar a los que se intentara dar respuesta siendo estos el tema a estudiar, por tanto, se hace un
recuento de lo que se entiende por evaluacién, para identificar el lenguaje y los términos que se
usan dentro de la disciplina para tenerlos como marco de referencia en la posterior

documentacioén.

2.2. Evaluacion

Debido a la necesidad de avanzar en la comprension de la concepcion del término
“Evaluacion ”, se realizo el estudio de dos documentos: “La evaluacion en el area de educacion
visual y plastica en la educacion secundaria obligatoria” Morales (2001) y “La funcion social de
la evaluacion en clase de Matematicas: caracteristicas y articulacion de sus practicas”Marlés y
Sanchez, (2017). De estos documentos, se extraen las ideas que se presentan a continuacion y
que dieron bases para orientar la revision realizada posteriormente en intentar dar respuesta a las

preguntas planteadas en la problematica.

Para dar una concepcion al término “evaluacion” Morales (2001). Realiza un barrido

historico y sintetiza las diversas definiciones de evaluacion y la establece como:

Un proceso sistematico de recoleccién de informacion, organizada y planificada, que toma

puntos de vista de diferentes actores, con el fin de dar juicios de valor y tomar decisiones
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que permitan cumplir con objetivos propuestos, y asi mejorar la practica educativa.
(Morales, 2001)

El autor considera que la evaluacion tiene un caracter continuo e integrador; en este
proceso, identifica un conjunto de dimensiones fundamentales que responden preguntas como:
¢qué se evalua?, ;para qué evaluar?, ¢cuando evaluar?, ;,con qué?, ;quién? y ;cémo evaluar?

Figura 5

Dimensiones béasicas de la evaluacién educativa

¢QUE?

OBJETO

Contexto
Necesidades
Objetivos
Contenidos ,
¢PARA QUE? Instituciones Naturalista HeelVley)
Profesores

" . Basado en demanda
Diagnostica Alumnos
FINALIDAD Formativa

Basado en costos

Experimental

Sumativa M;mdﬂlogia Toma de decisiones
ecursos Verificacién de logros
Cuantitativa
———L——  Culitativa
EVALUACION Profesores
Alumnos
» Equipo directivo
e, -
Final Entrevistas Usuario
o Cuestionarios Experto
Diferida Tesis
. Pruebas objetivas Autoevaluacién
LCUANDO? Escalas Heteroevaluacion

¢QUIEN?

EVALUADOR

validez
MOMENTO Fiabilidad
Pertenencia

¢CON QUE?

INSTRUMENTO

Coherencia con las Adecuacion a las Adecuacion a
REFERENTE finalidades definidas por la necesidades formativas del determinados principios
politica de formacion contexto inmediato psicopedagogicos

Adecuacién a los
participantes (necesidades,
expectativas, intereses)

Nota. El grafico representa las siete dimensiones basicas de la evaluacién. Tomado y

reproducido de Tejada (1991:88) citado y extraido de Morales (2001)
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Las dimensiones propuestas por Morales (2001) corresponden a siete elementos

fundamentales que se describen a continuacion:

La primera dimensidn corresponde al objeto de evaluacion que responde a la pregunta
¢qué evaluar?, Santos-Guerra citado por Morales (2001) plantea que la evaluacion no debe
centrarse en un solo actor ya sean estudiantes o profesores, sino en todo aquello que tiene
incidencia en el proceso educativo dado que todo y todos tienen participacion en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

La segunda dimension es la finalidad que responde a la pregunta ¢para qué evaluar?
Morales (2001) identifica cuatro finalidades principalmente: diagndstico, prediccion, formacion
y conclusion; estas finalidades se clasifican en evaluacion diagndstica, predictiva, formativa y

sumativa respectivamente las cuales se presentan a continuacion:

Evaluacion diagnostica: tiene por objeto tener un conocimiento inicial de los avances a
nivel formativo del alumno, grupo de estudiantes, profesor, equipo docente o del mismo centro

educativo.

Evaluacion predictiva: pronostica las posibilidades que tiene un estudiante antes de
empezar una accion educativa. Se encarga de identificar conocimientos, rendimientos y
capacidades previas de los educandos para asi conocer el posible éxito que se puede obtener al

realizar un proyecto o una actuacion.

Evaluacion formativa: tiene el propdsito de mejoramiento del proceso educativo, esto
permite la rectificacion del proceso de aprendizaje y su autotransformacion cuando las

condiciones lo permitan.
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Evaluacion sumativa: se lleva a cabo al finalizar un periodo lectivo, su objeto es
precisar el avance de un estudiante, una planificacién, o unos recursos, para que por medio de
esta evaluacion se pueda tomar la decision de adecuar, modificar o rechazar alguna de las partes
antes mencionadas. También se toma como un referente para la promocién de estudiantes o la

acreditacion de programas.

La tercera dimension refiere al Modelo y responde a la pregunta ¢como evaluar? Morales
(2001) presenta en funcion de diferentes paradigmas éticos, epistemoldgicos o metodolégicos los

cuales se distinguen por dos métodos evaluativos: cuantitativo y cualitativo.

El método cuantitativo: esta basado en las ideas de Tyler (1950, citado por Morales,
2001) este método trata de evidenciar el nivel en que se han confirmado y alcanzado las metas
trazadas con la aplicacion de métodos objetivos; cree que el estudiante es un sujeto con
capacidades definibles medibles y observables. Se caracteriza por el uso de medicion exhaustiva
y se cree que hay una independencia entre el conocimiento y quien lo estudia. Ademas, el
aprendizaje puede explicarse y predecirse bajo una comprensién objetiva estatica y

reduccionista.

El método cualitativo: Morales (2001) sefiala que se han de calcular los resultados
finales junto al desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje para poder mejorarlos. Se
caracteriza por ver a los profesores como observadores del ambiente natural en que se
desenvuelven los estudiantes, los datos que se toman de forma descriptiva de las situaciones en
las que se da el aprendizaje, por lo que no solo se juzga al estudiante y el proceso, si no también,

si el ambiente en que se generan las situaciones de aprendizaje es propicio para el desarrollo.
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Segun Blanco como cité Morales (2001) no hay un modelo mejor que otro, por lo que se
debe buscar acercar ambos modelos utilizando en la evaluacion técnicas cualitativas y
cuantitativas. El uso de un modelo u otro debe estar orientado a obtener informacion mas cercana
a la realidad educativa, por lo que la eleccion de un método o la seleccion de algunos
componentes debe estar basada en los objetivos educativos, en los procesos y competencias que

quieren desarrollarse, y finalmente, en los errores que quieren llegar a corregirse.

La cuarta dimension refiere al Momento y responde a la pregunta ¢ cuando evaluar?
Morales (2001) evidencia tres momentos para la evaluacion: al inicio, durante y al final. Esta
dimensidn estrechamente esta relacionada con la Finalidad, la jError! No se encuentra el origen d
e la referencia. describe algunas de estas relaciones, se muestran las finalidades, momentos en
que se puede llevar a cabo la evaluacion, objetivos y posibles decisiones que se pueden tener en

los diferentes momentos.

Tabla 1

Relaciones entre finalidad y el momento educativo

Finalidad Momentos Objetivos Decisiones Por Tomar
Diagndstica  Inicial e Identificar las caracteristicas de e Admision, orientacion,
los participantes (intereses, establecimiento de
necesidades, expectativa). grupos de aprendizaje.
e Identificar las caracteristicas del e Adaptacion ajuste e
contexto (posibilidades, implementacion del
limitaciones, necesidades, etc.) programa

e Valorar la pertinencia, adecuacion
y la fiabilidad del programa.

Formativa Continua e Mejorar las posibilidades e Adaptacion de las
personales de los participantes. actividades de
e Dar informacion sobre su ensefianza-aprendizaje

evolucion y progreso. (tiempos, recursos,
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e Identificar los puntos criticos en motivacion, estrategias,
el desarrollo del programa. rol docente, etc.)

e Optimizar el programa en su
desarrollo.

Sumativa Final e Valorar la consecucion de los e Promocion,

objetivos, asi como los cambios certificacion,
producidos previstos o no. reconsideracion de los

e Verificar la valia de un programa participantes
de cara a satisfacer las e Aceptacion o rechazo
necesidades previstas del programa

Nota. Fuente: Tejada, (1997, citado por Morales, 2001)

La dimension Evaluador responde a la pregunta ¢quién evalta? Morales (2001) muestra
que esta dada en funcion de qué personas llevan a cabo la evaluacion y de quiénes son evaluados
reconociendo si se esta ejerciendo de manera adecuada el proceso de ensefianza-aprendizaje, y si
este genera los resultados deseados; se distinguen diversos tipos de evaluacion de acuerdo con
quienes la realizan, estas son: autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion, evaluacion

interna y evaluacion externa.

La autoevaluacién es aquella en la que, el sujeto evalUa sus actividades, es dependiente
de la objetividad y el desarrollo emocional de la persona, aunque propicia reflexion y motivacion
en los procesos. En muchas ocasiones se usa como referencia una serie de pardmetros que son
destacables y deseables para que el evaluador los tenga en cuenta para llegar a conclusiones

rigurosas al final del proceso.

La coevaluacion es una evaluacion multilateral y combinada de actividades, en el sentido
en que otorga un papel para dar juicio a los diferentes miembros de un proceso de ensefianza, en

muchos casos se limita a alguno de los actores la posibilidad de dar juicios negativos sobre sus
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pares, y se designa esta labor para alguien de mayor jerarquia respecto a quién o lo que esta

siendo evaluado.

La heteroevaluacion, es una evaluacion unidireccional en la que un actor del proceso de

ensefianza-aprendizaje da un juicio de otro.

La evaluacion interna evalla un grupo, actividad u organizacién involucrada en el
proceso de ensefianza aprendizaje, eligiendo dentro del propio ente un actor que es quien realiza

la evaluacion y juzga si se alcanzaron los objetivos esperados.

La evaluacion externa evalUa el proceso educativo y no la actuacion individual de un

sujeto ejerciéndose por entes externos lo que podria denominarse como una auditoria.

La dimension de los Instrumentos responde a la pregunta ¢con qué evaluar? Morales
(2001) hace referencia a las herramientas que se pueden utilizar para conseguir informacion
necesaria en la evaluacion de los objetivos marcados con anterioridad. Se centra la atencion en el
rendimiento de los alumnos. Algunas de las caracteristicas que se tienen en los instrumentos
estan en ser variados, por lo que busca ofrecer informacion concreta de lo que se desea saber,
emplear diferentes estrategias de aplicacion (escrita, oral, iconico); ademas es importante ver si

es posible aplicarse en la instituciéon haciendo posible uso para su auto y coevaluacion.

Algunas normas para construir un instrumento de evaluacion tienen que ir enfocadas
hacia medir los objetivos establecidos anteriormente, evitando preguntas poco relevantes. En
relacién con la forma, los alumnos deben contar con tiempo y el espacio para su realizacion, se
debe presentar en términos que los estudiantes conozcan y sean faciles de comprender, haciendo

uso de categorias y preguntas originales evitando que haya ambigledades.
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En la dimensién del Referente Morales (2001) Hace alusion a cualquier juicio de valor
llevado a cabo sobre un individuo en funcion del nivel del grupo en el que esta inmerso, es decir,
existe un modelo de individuo dentro de la colectividad que es el que se desea llegar a formar,
este modelo de individuo puede ser estructurado a partir de la visién propia de si mismo, en este
caso, la evaluacidn sera personalizada, mientras que si se realiza de forma externa es normativa o

criterial.

Evaluacion personalizada: trata de criterios basados en las metas personales de los
estudiantes, y la valoracién en funcién de acortar las distancias con los objetivos de aprendizaje,
por lo que es importante una estimacion previa al proceso, en las que se estime las capacidades

que puede llegar a desarrollar el sujeto.

Evaluacion normativa: da criterios de acuerdo con el grupo social al que pertenece la
persona en formacion, lo que intenta como su nombre lo indica, es formar a todos los individuos,
para que alcancen un estandar o modelo de persona definido por el grupo social al que pertenece,
este estandar establece los comportamientos o acciones adecuadas para las personas en
formacién, es Gtil cuando se desean agrupar los estudiantes, pero carece de validez y fiabilidad

puesto que no se considera si estar normalizado es lo mejor para el individuo.

Evaluacion basada en criterio: establece criterios externos, entendiendo la evaluacion
como el paso prolongado de la adquisicion de conocimientos, se intenta definir si el estudiante
tiene una conducta adecuada para afrontar un determinado problema, con lo que se establece
desarrollar habilidades, competencias y conductas en funcion de los objetivos previamente

establecidos definiendo una secuencia idonea para ello.
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Por otra parte, Marlés y Sanchez (2017) identifican dos discursos respecto a la
evaluacion, el psicoldgico y el curricular; el discurso psicoldgico tiene en cuenta los aspectos
internos del aula como, el juicio del profesor frente al desempefio de los estudiantes también
asume que los estudiantes poseen atributos o capacidades, tales como conocimiento,
comprension, destreza, habilidad, etc., las cuales se pueden descubrir son medibles. El principal
objetivo de la evaluacion es el de descubrir y medir esos atributos. Segun lo que afirma Morgan

(como se cito en Marlés y Sanchez, 2017).

En esta vision el estudiante es visto como un sujeto netamente cognitivo cuyo desarrollo
se puede describir en términos de procesos mentales desde los cuales, por medio de la
evaluacion, se puede determinar la verdad sobre su compresion matematica. Por otra
parte, el profesor toma el papel de investigador y conocedor de sus estudiantes, de lo que
saben o comprenden y de lo que les falta por saber o comprender con relacion a las

matematicas, con el fin de apoyar su proceso de aprendizaje.

En el discurso curricular se tienen en cuenta aspectos que suceden fuera del aula de clase,
que determinan el proceso de evaluacion, este se clasifica en dos ramas: la implementacion del
curriculo y la incrementacion de estandares; En la implementacion del curriculo se usan los
resultados de la evaluacion con el objetivo no solo de informar sobre la planeacion del profesor y
su proceso de ensefianza, sino de las estructuras de los instrumentos de evaluacion y normas
impuestas por una autoridad a nivel escolar y local, que a nivel nacional o internacional ejercen
una influencia por los profesores y estudiantes, como afirma Morgan (citado por Marlés y

Sanchez, 2017).
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En la incrementacion de estandares, las metas establecidas a nivel nacional determinan la
normativa para ejercer una forma de evaluacion; basados en los resultados de esas
evaluaciones se define lo que acontece dentro del aula de clase, en cuanto a curriculo y
didactica, por lo que la educacidn se establece en funcion de los resultados de la

evaluacion nacional, y no de las necesidades de aprendizaje de los individuos.

Si bien en este trabajo se acepta la definicion dada por Marlés y Sanchez (2017) de lo que
es la evaluacidn, es claro que de acuerdo con las dimensiones planteadas por Morales la
evaluacion puede abordarse desde diversas dimensiones, las cuales en este caso estan definidas

por las situaciones que generaron las preguntas de investigacion.

Dado que las razones para realizar la revision documental surgieron de la evaluacion de
los aprendizajes ejecutada a los estudiantes, en las instituciones donde se implemento la practica
en aula, la revision se centra en una rama especifica de las dimensiones de la evaluacion en el
que el “objeto” son los estudiantes, y quien evalla es el profesor. Se reconoce que el instrumento
usado para evaluar y la utilizacién de dicho instrumento, para valorar competencias no
matematicas que facilitan su aprendizaje, es el conflicto, lo que hace necesario estudiar los
cuestionarios y las pruebas tipo test, estas pruebas se realizan generalmente al finalizar, por lo

que se limita a la evaluacién continua y final, con objetivos sumativos y formativos.

Es decir, se entiende la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes en esta

investigacion como:

Un proceso sistematico de recoleccion de informacion por medio de instrumentos, de

manera organizada y planificada, que toma puntos de vista de los profesores y estudiantes con el
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fin de dar juicios de valor sobre lo competentes que son los educandos, con la finalidad de tomar
decisiones sobre las practicas de ensefianza y evaluativas, que permitan cumplir con las metas

formativas asociadas a lo establecido por los modelos institucionales.

En concordancia con lo planteado en la problematica, la revision documental se limitara a
documentos en contextos similares a los colombianos, donde la evaluacién sea realizada por los
profesores a los estudiantes, con instrumentos tipo examen o test, que estén influenciados por el

modelo por competencia propuesto por la OCDE, (2017) y la UNESCO, (2021)
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3. Aspectos Metodoldgicos

En este capitulo se presenta la metodologia utilizada para el desarrollo de esta revision
documental, la cual aporta, una forma sistematica de recopilar, analizar y organizar la
informacion relevante relacionada con el tema de investigacion que en este caso es la evaluacion
de los aprendizajes de los estudiantes, enfocado a la identificacion de caracteristicas, la
relevancia de las pruebas escritas, las pruebas estandarizadas (que también son escritas), y

reconocer otros posibles modelos de evaluacion.

3.1. Metodologia de busqueda y seleccion de documentos
Una vez se identificaron las preguntas que iban a orientar esta revision, se hizo lectura de
los documentos de Marlés y Sanchez (2017), Morales (2001) y el Decreto 1290 (MEN, 2009)
para ampliar la comprension de la complejidad de la evaluacion. Esta lectura, permitié ampliar el
concepto e identificar las palabras clave: evaluacion educativa, evaluacion matematica,
instrumentos de evaluacion, tipos de evaluacion, objetivos de la evaluacién y evaluacién por

competencias, propias de la terminologia.

Para iniciar la busqueda de documentos, las palabras anteriormente mencionadas se
consultaron en los repositorios de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), la Universidad
Nacional de Colombia (UNAL) y, la universidad Distrital Francisco José de Caldas (UDFJC).
También se hizo una busqueda en las bases de datos de Redalyc, Dialnet y Scielo. Utilizando un
filtro de busqueda que limitaba a articulos relacionados con el campo de la educacion, en esta

busqueda se encontraron 37 documentos

En el Anexo 1 se muestran los documentos encontrados, para cada uno de esos

documentos se realiz0 la lectura de sus resimenes, introduccion, titulos, subtitulos y parrafos
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introductorios y finales de las secciones, con el fin de identificar si atendian a alguno de los

asuntos sobre los que se estaba indagando.

Lo que se deseaba con la busqueda era encontrar documentos en los que se estudiaran las

pruebas escritas, las pruebas estandarizadas, o se intentara definir las caracteristicas de

evaluacion de calidad, ademas de, los propdsitos que tiene la evaluacion de los estudiantes en las

instituciones, asi como los modelos y herramientas implementados para evaluar.

Los documentos encontrados sobre los temas antes mencionados se depuraron por su de

acuerdo con los siguientes criterios:

El afio de publicacion del trabajo es anterior a la publicacion de la ley general de
educacion, los lineamientos curriculares, y el plan de revolucién educativa
implementado desde el afio 2000 que definen el contexto actual en el que se
produce la evaluacion de los estudiantes, en particular el plan de revolucion
educativa que pone al estado como quien analiza la calidad de la educacién
(MEN, 2018)

Se estudiaban fendmenos consecuentes de la realizacion de la evaluacion, como:
las relaciones sociales de poder, y las actitudes y posturas que toman los
involucrados en la evaluacion.

Hablaban de la evaluacion de estudiantes que no son de educacion basica y media.
Estudiaban las concepciones que tienen sobre la evaluacion de los estudiantes los
actores involucrados, asunto que no concierne a esta revision debido a que el
instrumento aplicado no depende de la concepcion que tenga el tutor de la

evaluacion, si no, del modelo de instrumento sugerido por las instituciones.
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e Analizaban la concordancia entre los SIEE y la evaluacion aplicada. Estos
documentos no son de interés, debido a que, en el presente documento, se
estudiaron dichos sistemas en las instituciones donde se realiz6 la préctica de
inmersion, y no se evidenciaron conflictos tedricos que propiciaran preguntas de
investigacion al respecto.

e Realizaban una o varias revisiones historicas previas al periodo de interés de los
sistemas de evaluacion y su evolucion, que si bien, definieron el contexto, no
sirven para responder la razon de la preponderancia por los instrumentos de
evaluacion, sus modelos, ni lo que se entiende por una evaluacion de calidad.

e Documentos en los que se estudiaba la evaluaciéon realizada a los docentes.

e Documentos que estudiaban la evaluacion de los estudiantes en contextos alejados

del colombiano, o en ambientes de ensefianza informales.

En esta basqueda se encontrd un articulo que estaba publicado en la Revista
Iberoamericana de Evaluacién Educativa. Al revisar la pagina web de la revista, se hallaron 37
ediciones en las cuales se descartaron los titulos de aquellas que no estaban relacionadas con las
preguntas de investigacion como, por ejemplo: “Evaluacion de Practicas educativas,
Mecanismos, Instrumentos y Practicas para Fomentar la Participacion del Alumnado en su
Propia Evaluacion”, “Evaluacion docente”, “Evaluacion de la Educacion Rural”, entre otras. En
las ediciones sin un titulo que orientara la idea general, fueron revisados los indices, luego de

esta seleccion quedaron 4 ediciones, y de estas se sustrajeron 4 articulos.

Se encontraron un total de veinte documentos entre articulos de revista y trabajos de

grado de maestria y de doctorado, de todos los archivos fue posible conseguir su version en
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digital, la cual fue descargada y depositada en una carpeta indexada con afio, autor y titulo del
trabajo. Ademas, se realiz6 una matriz en la cual se identificaron los siguientes aspectos para
cada uno: afio de publicacion, titulo, tipo de documento (tesis, articulo, etc.), referencia,
repositorio y fecha de consulta. Esta matriz se encuentra como Anexo 2 al final de este

documento.

3.2.  Metodologia de analisis

Para realizar el analisis en aras de intentar responder a las preguntas planteadas en la
problematica, en primer lugar, se realiz6 un cuadro en el que se distinguen los tipos de pregunta
y su procedencia. Posteriormente, se hizo una lectura inicial de los veinte documentos
seleccionados, que luego se complementd con la realizacién de una lectura de analisis y la
redaccién de un resumen que contenia los propositos del trabajo, la metodologia usada para
responder a los propoésitos planteados en cada uno de los documentos, los resultados y las
conclusiones a las que se lleg6 en ellos. Luego de esta lectura, se definieron las categorias de
analisis: pruebas escritas, pruebas estandarizadas, caracteristicas fundamentales de una
evaluacion, intensiones o propositos de la evaluacion y métodos de evaluacién que fueron

anexadas al cuadro de preguntas.

Tabla 2

Preguntas para analisis por categorias

Inquietudes Preguntas Categorias Objetivos
[Extraidas de las experiencias ;Por qué se consideran Pruebas escritas - Identificar
iniciales de la practica] necesarias las pruebas caracteristicas de las
Pruebas escritas institucionales vs escritas? pruebas escritas que
trabajo en aula (ensefianza y las hacen relevantes
aprendizaje). ;Qué fortalezas y en la evaluacion de los
- examen final escrito institucional vs  debilidades tienen aprendizajes.
la ensefianza con material -> herramientas de

resultados bajos
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- prueba institucional escrita que no
permite ver razonamientos de los
estudiantes (lo que se enfatiza en la
enseflanza).

[Extraida de la lectura del 1290]

Hay libertad en la evaluacion de los
profesores en el aula y al mismo
tiempo existe un compromiso con las
pruebas de estado

[Extraida de la lectura del 1290]

El decreto plantea que las
instituciones deben evaluar para
garantizar la calidad de la educacion,
pero no plantea cudles tendrian que
ser las caracteristicas de la
evaluacion para una educacion de
calidad.

[Extraida de la lectura de los SIEE]
Evaluacién como proceso de
mejoramiento (identificando
fortalezas y aspectos por mejorar) vs
evaluacion como cumplimiento de
objetivos trazados por la institucién
o el maestro.

[Extraida de la lectura de los SIEE]

En las instituciones se evalian las
competencias de los estudiantes a
través de cuatro componentes:
saber, saber hacer, saber ser y saber
convivir.

evaluacién como las
pruebas escritas?

;Qué otras herramientas
o métodos de evaluacion
serfan también
apropiados en contextos
especificos?

¢;Cudles son las
cualidades y debilidades
que se reconocen de las
pruebas de estado?

¢;Cudles serian las
caracteristicas de una
evaluacion de calidad?

;Qué tipos de propdésitos
tiene la evaluacion en las
instituciones?

;Qué tipos de evaluacion
existen ademas de la
evaluacion por
competencias?

Pruebas
estandarizadas

Caracteristicas
de la evaluacion

Intensiones o
propositos de la
evaluacién

Modelos de
evaluacion

- Estudiar las
relaciones entre las
pruebas escritas en el
aula, las pruebas
institucionales y las
pruebas de estado.

- Criterios que definen

una evaluaciéon de
calidad.

- Identificar
propositos de la
evaluacion en las
instituciones.

-Identificar tipos de
evaluacion de los
aprendizajes.

En la Tabla 2, se plantearon las ideas propuestas por los diferentes autores, sobre cada

una de las categorias buscando que se respondieran a las preguntas propuestas en cada una de

estas, se destacd lo mas relevante de lo encontrado y se organizé de manera que se respondieran

las preguntas planteadas inicialmente. Los documentos utilizados para el desarrollo del analisis

de este trabajo se encuentran listados en el Anexo 1.
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Finalmente se realiz6 una busqueda en los documentos por palabras clave de las

categorias teniendo el resumen realizado anteriormente por los autores de este trabajo como un

mapa guia de la idea completa del texto, sus fines, intenciones y contexto en que se desarrollaban

las ideas buscadas, las palabras asociadas se muestran a continuacion;

Tabla 3

Palabras clave para la busqueda por categorias

Categoria

Palabras clave

Pruebas escritas

Pruebas estandarizadas

Caracteristicas de la evaluacion

Intensiones o propositos de la evaluacion

Métodos de evaluacion

examen, bimestral, trimestral, calificaciones

ICFES, PISA, seleccion multiple, evaluacion
institucional.

Evaluacién de calidad, evaluacion efectiva,
estandares de evaluacion

Finalidad de la evaluacién, propésitos de la
evaluacion, sentido de la evaluacién, utilidad

Instrumentos de evaluacion, modelos de
evaluacion, contexto de evaluacién, supuestos
ontoldgicos de la evaluacion.

Al final de esta busqueda se tenian las ideas de los autores contextualizadas y recopiladas

por categorias, que luego, permitieron llegar a concluir la posibilidad de responder a las

preguntas de investigacion.
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4. Analisis de los documentos seleccionados

En este capitulo se busca intentar dar respuesta a las preguntas: ¢por qué se consideran
necesarias las pruebas escritas?, ¢ qué fortalezas y debilidades tienen herramientas de evaluacion
como las pruebas escritas?, ¢qué otras herramientas o métodos de evaluacion serian también
apropiados en contextos especificos?, ¢cuales son las cualidades y debilidades que se reconocen
de las pruebas de estado?, ;cuéles serian las caracteristicas de una evaluacion de calidad?, ;qué
tipos de propositos tiene la evaluacion en las instituciones? y ¢qué modelos de evaluacion existen
ademas de la evaluacién por competencias? En aras de intentar responderlas, se divide el
capitulo en cinco categorias las cuales son: pruebas escritas, pruebas estandarizadas,
caracteristicas fundamentales de una evaluacion de calidad, intensiones o propdsitos de la

evaluacion y modelos de evaluacion.

4.1. Pruebas Escritas
Los autores presentan diferentes perspectivas en relacion con los examenes o pruebas

escritas:

Veldzquez y Valbuena (2021) argumentan que la evaluacion se reduce a categorizar a los
estudiantes segun sus habilidades matematicas, generalmente desde la perspectiva del docente.
Chaviano et al. (2016) sefialan que los exdmenes se utilizan para certificar y acreditar, sin
proporcionar retroalimentacion ni fomentar la reflexion sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Ambos autores destacan que la evaluacion se enfoca en categorizar o certificar a los

estudiantes, sin considerar la retroalimentacion ni la reflexion sobre el aprendizaje.

En contraste, Blanco (2020) sostiene que la evaluacion ha evolucionado hacia un enfoque

que busca comprender el proceso de aprendizaje y ajustar la construccion del conocimiento del
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estudiante con la ayuda del docente, centrandose en las individualidades de cada estudiante.
Estupifian y Ospina (2003) abogan por una evaluacién que vaya mas alla de los examenes y
pruebas, reconociendo que estos solo proporcionan datos aproximados del desarrollo personal y
no representan un juicio definitivo debido a la naturaleza subjetiva del proceso de desarrollo
personal. Estos autores promueven una evaluacion centrada en conocer el proceso de aprendizaje

y ajustar la construccién del conocimiento del estudiante, en colaboracion con el docente.

Por su parte, Tinjaca (2017) destaca como la evaluacion mediante exdmenes se ha
convertido en un dispositivo politico para medir el aprendizaje a gran escala, enfocandose en la
calidad y eficiencia educativa. Pastor (2010) afirma que las pruebas de evaluacion estan
vinculadas a demostrar la adquisicion de competencias y pueden incluir diferentes modalidades
de evaluacion. Estos autores resaltan la importancia de demostrar competencias y medir el

aprendizaje a gran escala, considerando aspectos de calidad y eficiencia.

En general, los autores coinciden en que la evaluacion tiene un proposito mas amplio que
simplemente examinar y calificar a los estudiantes. Existen coincidencias en cuanto a la
necesidad de centrarse en el proceso de aprendizaje, involucrar a los estudiantes en su propio
desarrollo, ajustar la ensefianza de acuerdo con las individualidades de cada estudiante y utilizar
diferentes modalidades de evaluacion. Estas perspectivas convergen hacia una vision mas
holistica de la evaluacién, donde se busca comprender y apoyar el crecimiento y desarrollo de los

estudiantes, méas alla de la mera categorizacion o certificacion.

Por lo tanto, las pruebas escritas se consideran necesarias debido a que permiten
identificar errores uniformemente, y utilizar estrategias para la realimentacion y acreditacion

generalizada reduciendo tiempo y esfuerzo de un seguimiento personalizado en escalas amplias.
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Se consideran necesarias en contextos en los que los docentes, ya sea por tiempo o logistica, no
pueden dar un tratamiento personalizado a dar juicios de valor sobre los estudiantes. Aunque es
perjudicial en el proceso de auto reconocimiento de las habilidades que tienen los estudiantes y
de reflexion de la labor docente, es pertinente en la realidad de muchas de las instituciones

educativas en Colombia.

4.2. Pruebas Estandarizadas
Las evaluaciones o pruebas estandarizadas realizadas por el estado tienen ventajas y

desventajas que los autores exponen de la siguiente manera:

En cuanto a las ventajas, Fernandez et al. (2017) resaltan la estandarizacion, que implica
tener un formato y criterios de correccion uniformes, permitiendo comparar el rendimiento de los
estudiantes de forma objetiva y consistente. Ademas, estas pruebas pueden identificar areas de
mejora en las instituciones educativas, como se observa en las pruebas PISA, que resultan Utiles

para enfocar los esfuerzos en la educacion.

Sin embargo, también se encuentran desventajas, como sefialan Escalante et al., (2019) y
Velazquez y Valbuena, (2021). Estos autores coinciden en que las pruebas estandarizadas pueden
generar sesgos raciales y étnicos implicitos, ademas de promover practicas meritocraticas que

afectan a distintos grupos socioculturales.

Asimismo, se critica la capacidad formativa de estas pruebas y su enfoque en obtener
resultados cuantitativos. Nifio (citado en Tinjaca, 2017) argumenta que estas pruebas dejan poco
espacio para la formacion y se centran mas en satisfacer las demandas de un sistema educativo

basado en el mercado. También, Fernandez et al. (2017) cuestionan la validez de las pruebas
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estandarizadas para medir el aprendizaje real y capturar cambios en la estructura cognitiva de los
estudiantes. Otro punto de preocupacion compartido por el autor Gomez (citado en Rocha, 2013)
es la tendencia a vincular el rendimiento escolar y la calidad educativa Gnicamente con los
resultados de las pruebas estandarizadas, dejando de lado otras habilidades, competencias y

saberes adquiridos en el proceso de aprendizaje.

Finalmente, Rizo, (2012) advierte que la evaluacion educativa, incluyendo las pruebas
estandarizadas, podria tener consecuencias contraproducentes si no se manejan adecuadamente,
por lo que es necesario considerar cuidadosamente el impacto de la evaluacién y sus

implicaciones.

En el contexto colombiano en el que se entiende la competencia como un saber que
puede ser aplicado en diversas situaciones, la presentacion de una situacién problema en una
prueba escrita puede ser incluso el fondo de la solucion del problema, pues para el estudiante
resultard imposible reconocer lo que se pone en juego en una determinada situacion, razén por la
que efectivamente este tipo de pruebas pueden desconocer las habilidades de estudiantes en
determinados contextos y privilegiar a otros. Debido a la necesidad de muchas instituciones,
sobre todo del sector privado, por mantener buenos resultados generales en estas pruebas, se
entiende que las evaluaciones de periodo sean utilizadas como una herramienta para entrenar a

los estudiantes para esas situaciones, y, en consecuencia, posean una estructura similar,

4.3. Caracteristicas fundamentales de una evaluacién de calidad
A continuacion, se presentan caracteristicas fundamentales que debe tener una evaluacion

de calidad identificadas en los documentos revisados:
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Inclusividad: Blanco (2020) propone una evaluacion al servicio del aprendizaje de todos,
que considere el desarrollo de habilidades, actitudes y valores, no limitandose Unicamente a los
conocimientos adquiridos. La evaluacion debe ser una herramienta para mejorar el proceso de

aprendizaje, no solo para medir los resultados.

Formativa: Carbajoza (2011), Chaviano et al. (2016) y Veldzquez y Valbuena (2021)
sefialan la importancia de una evaluacion que identifique oportunidades de mejora durante el
proceso de aprendizaje y permita realizar ajustes necesarios. Escalante et al. (2019) destacan la
importancia de la evaluacion formativa en la reduccién de las desigualdades educativas y el logro

del derecho a la equidad.

Contextualizada: La evaluacion debe adaptarse a los contextos educativos especificos,
considerando la diversidad cultural, social y econémica de los estudiantes, y basarse en
situaciones reales y contextualizadas que son mas efectivas para medir el aprendizaje real de los

estudiantes. (Chaviano et al., 2016; Escalante et al., 2019; Fernandez et al., 2017)

Competente: Moreno (2015) destaca la importancia de que los evaluadores posean
habilidades, conocimientos y actitudes que les permitan realizar una evaluacion rigurosa,
objetiva y justa. Los evaluadores deben ser capaces de identificar y medir las habilidades y

competencias relevantes para el aprendizaje de los estudiantes.

Plural: Garcia (2010) destaca la necesidad de considerar multiples enfoques y
dimensiones en la evaluacion educativa, como el enfoque por competencias, el enfoque por

procesos o el enfoque sociocultural. La evaluacién no debe centrarse tnicamente en los
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resultados académicos, sino que debe considerar otros aspectos como emocionales, sociales,

éticos, equitativos y diversos desde lo cultural e inclusivo.

Derecho humano: Murillo y Roman (2008) sefialan que la evaluacion educativa es un
derecho humano, que debe garantizar el acceso a una educacién de calidad y equitativa para
todos los estudiantes. La evaluacion no debe utilizarse como un instrumento de segregacion,
clasificacion o discriminacion, sino como una herramienta para garantizar el derecho a la

educacion de calidad.

Personalizada: Estupifian y Ospina (2003) y Poggi (2008) plantean la necesidad de
avanzar hacia una evaluacion personalizada, reconociendo las particularidades del estudiante, sus

fortalezas y areas de mejora, y ofreciendo oportunidades de desarrollo personalizado.

Participativa: Carbajoza (2011) y Rizo (2012) exponen que los estudiantes deben
participar activamente en el proceso evaluativo, fomentando la autorreflexion,

corresponsabilidad en el aprendizaje y desarrollo de habilidades metacognitivas.

En términos generales, la evaluacion debe incluir diferentes enfoques pertinentes del
modelo educativo, ser comprensiva de las caracteristicas individuales, sociales y culturales de
todos los estudiantes, garantizar el acceso a la educacion de calidad, ser formativa y procurar la
mejora de todas las habilidades de los educandos y del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Ademas, debe ser reflexiva sobre los postulados de evaluacion y la utilidad de los instrumentos
para capturar datos, cuyo posterior andlisis debe ser realizado por profesionales competentes que

toman juicios de valor Utiles para el proceso.
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4.4. Intensiones o Propositos de la Evaluacion
Con respecto a los propositos de la evaluacion educativa, los autores presentan diferentes

perspectivas:

En el campo de la evaluacidn educativa, se distinguen dos perspectivas principales: la
formativa y la sumativa. Por un lado, La evaluacion formativa segun Gerritsenvan et al. (2017) y
Romero et al. (2017), citados en Escalante et al. (2019) se centra en el analisis y valoracion
continua de los procesos educativos para comprenderlos y mejorarlos. Busca una comprension
cualitativa y profunda del aprendizaje. Por otro lado, la evaluacidén sumativa, segin Andrews y
Barnes (citados en Canales, 2007) se enfoca en la valoracion de resultados y productos

obtenidos, con el propésito de tomar decisiones y rendir cuentas.

En relacion con el propdsito y la naturaleza de la evaluacion, Rocha (2013) destaca la
importancia de brindar informacion a los evaluados y enfatiza un proceso participativo entre
evaluadores y evaluados para lograr un bien comun y desarrollo profesional. Ademaés, Carbajoza
(2011) resalta que los evaluadores deben interactuar con la realidad que desean conocer,
construyendo un conocimiento coherente sobre ella. Estos enfoques subrayan la importancia de

una evaluacion reflexiva, participativa y consistente.

Segun el Dr. Diego Giraldo (citado en Cubillos (2006)) la evaluacion tiene un
componente subjetivo debido a que implica emitir juicios sobre actividades humanas realizadas
por seres humanos, quienes poseen intereses y prop0sitos propios que guian el proceso de
evaluacion. Esta cita subraya la naturaleza subjetiva inherente a la evaluacion y la necesidad de

considerar los contextos individuales y los diversos puntos de vista en el proceso evaluativo.
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La rendicion de cuentas y el mejoramiento son aspectos clave en la evaluacion educativa.
Garcia, (2010) sefiala que la rendicién de cuentas implica una evaluacion formal externa,
combinando enfoques formativos y sumativos, y emitiendo juicios que implican sanciones o
recompensas. Por otro lado, Murillo y Roman (2008) enfatizan que la evaluacion de calidad debe
ser participativa y no jerarquica, contribuyendo asi a la reflexion y al aprendizaje. Estas
perspectivas resaltan la necesidad de una evaluacion equilibrada que promueva tanto la

responsabilidad como el mejoramiento continuo.

En resumen, los diferentes autores presentan perspectivas que destacan la importancia de
la evaluacion formativa y sumativa, la participacion, la reflexion, la rendicion de cuentas y el

mejoramiento como elementos clave en el proceso evaluativo en contextos educativos.

4.5.  Modelos de Evaluacion
Por un lado, los autores plantean diferentes aspectos relacionados con la evaluacion.
Crespo & Alambarrio (citado en Moreno y Ortiz, 2008) presentan clasificaciones de la
evaluacion segun diferentes momentos y propositos. Ambos autores mencionan la evaluacion
formativa, que busca mejorar los procesos y el aprendizaje, y la evaluacion sumativa, que busca
determinar el logro de objetivos. Crespo & Alambarrio (citado por Moreno y Ortiz, 2008)
también introducen la evaluacion ex ante, intermedia y ex post, que se relacionan con la

planificacion, ejecucion y resultados de un proyecto.

Ademas, Estupifian y Ospina (2003) aportan una perspectiva centrada en el estudiante,
destacando la importancia de considerar sus caracteristicas individuales en el proceso evaluativo.
Su enfoque criterial enfatiza las posibilidades reales de cada alumno y cuestiona la evaluacion

normatizada que puede obviar la singularidad de los estudiantes.
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Ahora bien, Arias et al. (2019) mencionan algunos modelos de evaluacion educativa que

describimos a continuacion:

e Modelo de Evaluacion como Medicion: Enfocado en la medicion del logro de objetivos y
conductas observables y medibles.

e Modelo de Evaluacion como logro de objetivos: Se centra en la pre-especificacion de
objetivos a lograr y la evaluacién se enfoca en determinar en qué medida se consiguen
dichos objetivos.

e Modelo de Evaluacion como Andlisis de Sistemas: Se concentra en los resultados
obtenidos después de que ciertos insumos pasan por una serie de procesos
interrelacionados, y la evaluacion se basa en datos cuantitativos.

e Modelo de Evaluacion para la Toma de Decisiones (CIPP): Es un proceso evaluativo
sistematico que proporciona informacion util para la toma de decisiones, considerando el
contexto, los insumos, los procesos y los productos.

e Modelo de Evaluacion Libre de Metas: Surge como una respuesta a la evaluacion
centrada en el logro de objetivos preestablecidos, proponiendo una evaluacion mas
imparcial y abierta a lo inesperado.

e Modelo Basado en la Critica Artistica: Considera la educaciéon como un arte y a los
participantes como artistas, donde el evaluador emite juicios criticos para describir y
valorar el valor del objeto evaluado.

e Modelo de Evaluacion lluminativa: Se enfoca en la evaluacion holistica, considerando
todos los aspectos que rodean al objeto evaluado, incluyendo tanto los aspectos

instruccionales como los ambientales.
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Se encuentran otros modelos de evaluacién en los que no se especifican los instrumentos
para llevarse a cabo y en la mayoria de ellos no se hace un analisis relacionado con el contexto

en el que puede ser aplicado.
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5. Conclusiones

Las conclusiones que surgen del andlisis realizado anteriormente con base en los

objetivos planteados son las siguientes:

Las pruebas escritas han sido histéricamente utilizadas como herramientas de evaluacion
para categorizar y certificar a los estudiantes seguin sus habilidades. Aunque su uso es relevante,
debido a las facilidades que supone para el andlisis y la categorizacién de las dificultades y el
desarrollo de las competencias de los estudiantes, se reconoce la necesidad de ampliar su

enfoque para comprender mejor el proceso de aprendizaje y promover un desarrollo integral.

Las pruebas escritas presentan la fortaleza de medir el aprendizaje a gran escala,
demostrar competencias y garantizar la calidad educativa. Sin embargo, su debilidad radica en su
enfoque tradicional en la categorizacion y la falta de retroalimentacion significativa para el

crecimiento estudiantil.

Es apropiado complementar las pruebas escritas con otras herramientas y métodos de
evaluacion, como evaluaciones formativas, proyectos practicos, observaciones en el aula y
retroalimentacion constante. Estos enfoques permiten un entendimiento méas profundo del

proceso de aprendizaje y una adaptacion mas efectiva a las necesidades de cada estudiante.

Una vision holistica de la evaluacién, que considera tanto las pruebas escritas como otras
estrategias, es fundamental. Esta vision busca comprender el desarrollo integral de los
estudiantes, involucrarlos activamente en su aprendizaje y ajustar la ensefianza segun sus

particularidades individuales.
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La estandarizacion de las pruebas ha demostrado ser ventajosa al proporcionar un
formato y criterios uniformes para una comparacion objetiva y consistente del rendimiento
estudiantil a nivel regional y nacional. Ademas, estas evaluaciones identifican areas de mejora en
las instituciones, contribuyendo a enfocar los esfuerzos y recursos para mejorar el sistema

educativo.

Sin embargo, se han sefialado debilidades inherentes a las pruebas de estado. Los analisis
han revelado posibles sesgos raciales y étnicos implicitos, lo que pone en riesgo la equidad en la
evaluacion y sus resultados. También se ha cuestionado su enfogque excesivo en resultados
cuantitativos, lo que podria subestimar otras habilidades y competencias esenciales no capturadas

por estas pruebas estandarizadas.

Es importante destacar que, aunque las instituciones valoran la implementacion de
pruebas de estado por su capacidad para ofrecer una visién macro del rendimiento estudiantil y
su relevancia en el establecimiento de politicas educativas a gran escala, se resalta la necesidad
de complementarlas con otras formas de evaluacion, como las pruebas escritas en el aula y las
pruebas institucionales. Estos métodos permiten una evaluacion mas cercana al contexto
especifico de cada institucion, valorando habilidades précticas, competencias sociales y el
desarrollo integral del estudiante, aspectos fundamentales que a menudo no son adecuadamente

abordados por las pruebas de estado.

Una evaluacién de calidad en el ambito educativo se caracteriza por ser inclusiva,
formativa y contextualizada. Debe considerar las particularidades de cada estudiante y garantizar
el acceso a una educacion de calidad como un derecho humano. La evaluacion debe ser

competente, realizada por profesionales capacitados, y utilizar enfoques plurales que vayan mas
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alla de los resultados académicos. Ademas, debe ser personalizada, permitiendo la participacion
activa de los estudiantes en el proceso evaluativo, fomentando la autorreflexién y

corresponsabilidad en el aprendizaje.

En cuanto a los propositos de la evaluacion en las instituciones educativas, se identifican
dos perspectivas principales: la evaluacion formativa y la evaluacién sumativa. La evaluacion
formativa se enfoca en analizar y valorar continuamente los procesos educativos para
comprenderlos y mejorarlos, mientras que la evaluacion sumativa se centra en la valoracion de
resultados y productos obtenidos, con el fin de tomar decisiones y rendir cuentas. Ademas, se
destaca la importancia de brindar informacion a los evaluados, lograr un proceso participativo
entre evaluadores y evaluados, y considerar la naturaleza subjetiva inherente a la evaluacion,

teniendo en cuenta diversos puntos de vista y contextos individuales.

En relacion con los modelos de evaluacion existentes, se mencionan diversos enfoques.
Entre ellos, el modelo de evaluacién como medicion, que se enfoca en medir el logro de
objetivos y conductas observables y medibles. EI modelo de evaluacion como logro de objetivos
se centra en pre-especificar los objetivos a lograr y evaluar en qué medida se consiguen dichos
objetivos. También se encuentra el modelo de evaluacién como analisis de sistemas, que se
concentra en los resultados obtenidos después de que ciertos insumos pasan por una serie de
procesos interrelacionados, utilizando datos cuantitativos. EI modelo de evaluacion para la toma
de decisiones (CIPP) es un proceso evaluativo sistematico que proporciona informacion (til para
la toma de decisiones, considerando el contexto, los insumos, los procesos y los productos.

Ademas, se mencionan modelos como el de evaluacién libre de metas, el basado en la critica
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artistica y el iluminativo, cada uno con finalidades particulares para la evaluacion de los

aprendizajes.

Podemos deducir en esta revision que las investigaciones en evaluacion de los estudiantes
identifican que existen problemas al aplicar indiscriminadamente modelos e instrumentos de
evaluacion, debido a que los propdsitos formativos responden en las instituciones a solventar
problemas en el contexto local, y que requieren de habilidades que no son faciles de evidenciar
con instrumentos tradicionales como las pruebas escritas. Sin embargo, la costumbre de usar
instrumentos inadecuados para dar juicios de las competencias que poseen los estudiantes esta
intimamente ligada con la necesidad de demostrar a nivel nacional, que la educacion que se
imparte en las instituciones cumple con los estandares, por tal motivo, parte de la educacion se

ha convertido en un entrenamiento para las pruebas estandarizadas.

A pesar de que las pruebas escritas no son necesariamente las estandarizadas, los
ejercicios y problemas propuestos en ellas suelen estar intimamente ligadas, por lo que afirmar

que las pruebas escritas son una preparacion para las pruebas estandarizadas también es valido.

Lo acontecido en la practica muestra que el habito de intentar reproducir en el examen lo
acontecido en clase, puede ser igualmente adverso, pues el instrumento no esta pensado para dar
un juicio de aquello que el docente quiere confirmar mas alla del juicio propio de lo acontecido
en clase, y que, forzar los instrumentos de evaluacion puede ocasionar confusiones al momento

de dar un juicio, por presentar resultados que en muchas ocasiones son contrarios.

Quedan abiertas las posibilidades de estudiar los instrumentos de evaluacion dentro de

modelos especificos de ensefianza-aprendizaje, que den a los docentes en ejercicio una vision de



sus ventajas y desventajas en determinadas situaciones, asi como, una base teorica para que, a
nivel nacional, los organismos de vigilancia de la calidad de la educacion puedan hacer un
adecuado ejercicio sin presionar indirectamente a las instituciones que deseen implementar

alternativas evaluativas.

Del mismo modo que se han repensado los modelos de ensefianza-aprendizaje, es
necesario que, tanto a nivel nacional como institucional, se redisefie el modelo de evaluacion

ajustado a los propoésitos que son pertinentes en el contexto colombiano.

El mundo de las personas en el que tener el conocimiento era lo mas importante, se ha
convertido en el mundo en el que saber encontrar, analizar y entender ese conocimiento, es lo
esencial para el mafiana, si logramos entender ese cambio, también lograremos entender poque

se requiere cambiar la evaluacion.
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Anexos
Anexo 1
Aio Nombre del Tipo Temas Repositorio Fecha de
trabajo consulta
2013  Evaluacionde  Trabajo de Es evaluacion UPN 24/05/23
los Maestria de los
aprendizajes. aprendizajes
La evaluacion
como Relaciones de
tecnologia de poder la
gobierno. evaluacion
2003  Estandares Acrticulo de Libertades UPN 24/05/23
curricularesy  revista para disefio de
autonomia curriculos
para el
desarrollo de
competencias
2000  Laevaluacién  Articulo de Evaluacion UPN 24/05/23
de los docentes revista docente
en la educacion
basica y media. Competencias
Docentes
1996  Evaluacion Articulo de ¢Qué es UPN 24/05/23
escolar revista evaluar?
;resultados o ¢qué sentido
procesos? tiene la
Investigacion, evaluacion?,
reflexiony ¢cuales son
analisis critico. sus formas?,
ces posible la
objetividad en
la evaluacion?
2013  Las practicas Trabajo de Practicas UPN 24/05/23
evaluativasen  Maestria educativas de

el marco del
Decreto 1290:
¢incidencia en
la evaluacion
de estudiantes?
La experiencia
enla
Institucion

los docentes

Evaluacion
criticay
formativa



2013

2015

2017

2013

2013

Educativa
Departamental
Integrada de
Sutatausa -
Cundinamarca
Fortalezas y
limitaciones de
la evaluacion
de desempefio
anual docente.
Estudio de
caso: la
experiencia de
los docentes
del Decreto
1278 de 2002
La evaluacion
en la educacion
basica y media:
una mirada
desde los
imaginarios de
la comunidad
educativa en
Colombia.
Evaluacion de
las
matematicas:
pruebas pisa 'y
aulica. estudio
de caso en un
colegio distrital
en noveno
grado
Evaluacién
comprensiva
de un area de
formacion
docente: el eje
de contextos
profesionales
El
conocimiento
didactico-
matematico:
una propuesta

Tesis de Grado

Trabajo de
grado de
especializacién

Tesis de
Maestria

Articulo de
revista

Articulo de
revista

Evaluacion
Docente

Concepciones
de la
comunidad
educativa
sobre la
evaluacion

Estudio de las
caracteristicas
de pruebas
censales.

Formacion
docente

Ensefianza de
la derivada

UPN

UPN

UPN

ub

ub
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24/05/23

24/5/23

24/05/23

24/03/23

24/03/23



2021

2019

2010

2009

2013

de evaluacion
de tres de sus
facetas

La evaluacion
COMo juicios
de valor en la
constitucion de
sujetos criticos
durante el
desarrollo de
un escenario de
aprendizaje de
las
matematicas
Una Tesis de
perspectiva Doctorado
sistémica para

el estudio de

los programas

de formacion

de profesores

de matematicas

Reflexion Trabajo de
didactica que grado
vincula el

disefioy la

evaluacion.

Los sistemas Libro
nacionales de
evaluacion en
América
Latina:
¢impacto
pedagogico u
obediencia
institucional?
Discursos y
précticas
docentes en el
proceso de
evaluacion en
la escuela: una
mirada desde

Trabajo de
Maestria

Trabajo de
Maestria

Verificar el
conocimiento
adquirido

Estudiantes
universitarios
Evaluacionen UD
matematicas

Formacionde UD
futuros
docentes

Programas de
formacion de
docentes

Rolesde aula UD

Reflexidon del
profesor

Revisién de la UNAL
historia de los

sistemas de

evaluacion en

América

Latina

Préacticas UNAL
evaluativas
docentes

Estudio del
quehacer
docente

24/03/23

24/03/23

24/03/23

22/02/23

22/02/13

64



2012

2006

2003

2007

2008

2008

lo éticoy lo
pedagogico
El peso de la
tradicion:
evaluacion
educativa 'y
culturaen
Colombia.
1900-1968
Reflexion en
torno a la
evaluacion

Hacia una
evaluacion
personalizada
en el sistema
educativo
colombiano

Evaluacién
educativa: la
oportunidad y
el desafio

Docentes de
educacion
basica y sus
concepciones
acerca de la
evaluacion en
matematicas
Evaluacién
educativa sobre
sentidos y
practicas

Trabajo de
Doctorado

Articulo de
revista
“Actualidades
Investigativas
en Educacion™

Articulo de
revista

Articulo de
revista

Revista
Iberoamericana
de evaluacion
educativa

Revista
Iberoamericana
de evaluacion
educativa

Revisién UNAL
histérica de la
normativa

evaluativa y

educativa en

Colombia

Estudio de la
axiologia de
la evaluacion
desde sus
instrumentos

UNAL

Evaluacion
personalizada

Redalyc

Relacion entre
el sistema
educativo
colombiano y
los
presupuestos
de la
educacion
personalizada
Rasgos
generales, la
funcion y el
origen de la
evaluacion
Analisis sobre
las diferentes
concepciones
de los
docentes
acerca de la
evaluacion
Analisis de la
concepcién de
evaluacion en
diferentes
épocas y
culturas

Redalyc

Dialnet

Dialnet
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22/02/23

22/02/23

24/2/2023

24/2/2023

22/3/2023

22/3/2023



2012

2007

2014

2012

2022

2008

2010

La condicidn
motivacional
en la
evaluacion
educativa

La evaluacion
en el sistema
educativo
bolivariano
Las
competencias
del evaluador
educativo

La
comunicacion
educativa en el
proceso de
evaluacion del
Aprendizaje
Evaluacién de
las actividades
académicas
multimodales
en la Escuela
de Filosofia de
la Universidad
del Zulia

La Evaluacion
Educativa
como Derecho
Humano

Modelos
tedricos e
indicadores de
evaluacion
educativa

Articulo de
revista

Articulo de
revista

Articulo de
revista

Articulo de
revista

Articulo de
revista

Revista
iberoamericana
de evaluacion
educativa

Articulo de
revista

Emociones
que genera la
evaluacion
sobre los
evaluados
Evaluacion en
educacion
primaria

Evaluacion de
docentes

Competencias
docentes
Evaluacion de
futuros
médicos y sus
interacciones

Evaluacion de
estudiantes en
contextos

universitarios

Actividades
académicas
multimodales
Reflexion
sobre la
importancia
de la
evaluacion en
la educacion
Analisis de la
necesidad de
contar con
modelos
tedricos y
herramientas
para llevar a
cabo de
manera
efectiva la
evaluacion

Redalyc

Redalyc

Redalyc

Redalyc

Dialnet

Dialnet

Scielo

22/3/2023

22/3/2023

22/3/2023

22/3/2023

22/3/2023

24/2/2023

24/2/2023
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2011

2010

2012

2015

2016

2017

Debate desde
paradigmas en
la evaluacion
educativa

Educacion para
el Desarrollo y
la Ciudadania
Global Una
Propuesta de
evaluacion en
el Ambito
Formal

El futuro de la
evaluacién
educativa

Las
competencias
del evaluador
educativo

La evaluacion
del
aprendizaje:
nuevas
tendencias y
retos para el
profesor

Evaluacion y
Pruebas
Estandarizadas:
Una Reflexién
sobre el
Sentido,
Utilidad y
Efectos de
estas Pruebas

Debate

Tesis Doctoral

Articulo de
revista
electronica de
educacion

Articulo de
revista

Revisién
documental
trabajo de
grado

Revista
iberoamericana
de evaluacion
educativa

Explora
diferentes
paradigmas en
la evaluacion
educativa
Propone un
marco de
evaluacion
para la
educacion
para el
desarrolloy la
ciudadania
global en el
ambito formal
Reflexion
sobre el futuro
de la
evaluacion
educativay el
como debe
evolucionar
Identificar y
describir las
competencias
que deberia
tener el
evaluador
educativo
revision
documental
con la que se
identifica la
necesidad del
cambio en las
estrategias de
evaluacion
Reflexion
sobre el
problema de
las pruebas
estandarizadas

Scielo

Dialnet

Scielo

Scielo

Scielo

Dialnet

22/2/2023

24/2/2023

22/2/2023

24/2/2023

22/2/2023

22/3/2023
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en el Campo
Educativo
2018  Modelosy Acrticulo de Expone Redalyc 24/5/2023
épocas de la revista modelos de
evaluacion evaluacion
educativa mas
relevantes
desde la
perspectiva de
la historia
2019 Evaluacion del  Articulo de Anélisis la Dialnet 24/2/2023
éxito escolar: revista relacioén entre
analisis de el éxito
Colombia escolary la
frente equidad en el
al derecho a la sistema
equidad educativo de
Colombia
2020 La evaluacion  Articulo de Se discuten Dialnet 24/2/2023
al servicio del  revista cambios
aprendizaje de necesarios en
todos. el proceso de
una evaluacion ensefianza-
inclusiva aprendizaje
Anexo 2
Nombre
Afo  Del Tipo Referencia Repositorio Fecha De
. Consulta
Trabajo
2021 La Tesisde  Veldzquez Prieto, L. C., & ubD 24/3/2023

evaluacion  maestria
como

juicios de

valor en la
constitucion

de sujetos

criticos

durante el

desarrollo

de un

Valbuena Cordoba, J. L.
(2021). La Evaluacion
como juicios de valor en
la constitucion de sujetos
criticos durante el
desarrollo de un
escenario de aprendizaje
de las matematicas.
https://repository.udistrital
.edu.co/bitstream/handle/1
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2020

2019

2018

2017

escenario de
aprendizaje
de las
matematicas
La
evaluacion
al servicio
del
aprendizaje
de todos.
una
evaluacion
inclusiva
Evaluacion
del éxito
escolar:
analisis de
Colombia
frente

al derecho a
la equidad

Modelos y
épocas de la
evaluacion
educativa

Evaluacion
de las
matematicas
. pruebas
pisa 'y
aulica.
estudio de
€aso en un
colegio
distrital en
noveno
grado

Articulo
de
revista

Articulo
de
revista

Articulo
de
revista

Tesis de
maestria

1349/28284/\VelasquezPri
etoLuisCarlos2021.pdf?se
guence=1&isAllowed=y

Blanco Salas, M. J. (2020). La  Dialnet

Evaluacion Al Servicio
Del Aprendizaje De
Todos... una evaluacion
inclusiva.
https://dialnet.unirioja.es/
descarga/articulo/6224325

-pdf

Escalante Barrios, E. L., Dialnet

Borjas, M. P., Pacheco
Bohorquez, M. L., &
Anturi Linero, M. (2019).
Evaluacion del éxito
escolar: analisis de
Colombia frente al
derecho a la equidad.
https://dialnet.unirioja.es/s
ervlet/articulo?codigo=81
19344

Arias, S. A., Labrador, N. P., & Redalyc

Géamez, B. (2019).
Educational evaluation
models and times. 23,
307-322.
https://www.redalyc.org/a
rticulo.0a?id=3566026200
7

Tinjaca Fonseca, M. P. (2017). UPN

Evaluacion de las
Matematicas: Pruebas
Pisa y Aulica
http://repositorio.pedagoqi
ca.edu.co/bitstream/handl
e/20.500.12209/16605/TO

_21212.pdf?sequence:1&i
sAllowed=y

24/2/2023

24/2/2023

24/5/2023

24/5/2023
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