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2. Descripcién

Trabajo de grado que se propone ensefiar la ciudad a partir de las dindmicas econémicas de
apropiacion y uso del suelo como mercancia en el sistema econdémico capitalista. La intervencion
pedagdgica tuvo lugar en el Instituto Alberto Merani, donde luego de un proceso de referenciacion
y contextualizacion se desarroll6 un marco tedrico y conceptual que sustentdé la tematica
propuesta. EI marco metodoldgico que se llevd a cabo permitid la construccion de las estrategias
pedagogicas y didacticas que fundamentarian la consolidacién de las actividades que se llevarian a
cabo con los estudiantes, en las cuales se retomarian los conceptos delimitados en el marco
conceptual del proyecto. El proceso de sistematizacion y andlisis de los resultados que arrojé la
aplicacion de las actividades permitio analizar la construccion conceptual que los estudiantes
hicieron de cada una de las tematicas propuestas en particular y de la ciudad en general.

Las conclusiones que se desarrollan en el texto se dividen en tres partes, la primera dando un
analisis general desde las dimensiones conceptuales, valorativas y praxiologicas del proceso de
practica pedagdgica llevado a cabo; la segunda, establece respuestas a cada uno de los objetivos
del proyecto vy la tercera, presenta a modo de recomendacién los posibles campos de ampliacion
de la tematica desarrollada en este trabajo de grado.




3. Fuentes

Las fuentes que consulte para fundamentar tedricamente este proyecto pedagogico se dividen
en tres grupos basicamente, encontrandose en primer lugar la literatura pedagdgica que desarrollo
en el marco pedagdgico, en segundo lugar se encuentran los textos que fundamentan
geograficamente este proyecto tanto en el marco tedrico como en el marco conceptual, y en el
tercer grupo se encuentran los textos que fundamentan investigativa y metodolégicamente este
trabajo. Enunciaré en ese orden de ideas los mas importantes para el desarrollo del proyecto.

e De Zubiria Samper, J. (2006). Los modelos pedagodgicos: hacia una pedagogia dialogante.
Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio.

e De Zubiria Samper, J., Andrade, G., Sarmiento, B., Marin, J. J., Vargas, V., & Sanpedro,
H. D. (2009). Los ciclos en educacion: principios y lineamientos desde la pedagogia
dialogante. Bogota: Editorial Magisterio.

e Coll, C., Pozo, J. I, Sarabia, B., & Valls, E. (1992). Los contenidos en la reforma:
ensefianza y aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes. Madrid: Santillana.

e Not, L. (1992). La ensefianza dialogante: hacia una educacion en segunda persona.
Barcelona: Editorial Herder.

e Santos, M. (2004). Por otra globalizacion. Del pensamiento Unico a la conciencia
universal. Bogota: Convenio Andrés Bello.

e Ortega Valcéarcel, J. (2000). Los horizontes de la geografia: teoria de la geografia.
Barcelona: Ariel.

e Harvey, D. (1977). Urbanismo y desigualdad social. Madrid: Siglo XXI de Espafia
Editores.

e Lacoste, Y. (1982). Geografia del subdesarrollo. Barcelona: Editorial Ariel.

e Briones, G. (2002). Epistemologia y teoria de las ciencias sociales y de la educacion.
México: Editorial Trillas.

e Carr, W., & Kemmis, S. (1988). Teoria critica de la ensefianza: la investigacion-accion en
la formacion del profesorado. Barcelona: Ediciones Martinez Roca.

e De Zubiria Samper, J. (2009). Cémo investigar en educacién? Bogota: Editorial




Magisterio.

e Pulgarin, R. (1998). La salida de campo estrategia fundamental en el aprendizaje de las
ciencias sociales. Medellin: Editorial Zuluaga.

4. Contenidos

La estructura de este proyecto pedagdgico esta dividida en trece etapas que se encuentran en
seis apartados principales. En la primera etapa se desarrolla el problema de investigacion junto con
los objetivos (general y especificos) y la justificacion de esta intervencion pedagogica; en la
segunda etapa se encuentra el marco de referencia del Instituto Alberto Merani, lugar donde se
llevd a cabo la intervencion y el marco legal sobre el cual se sustenta el proyecto es la tercera
etapa; estas tres primeras etapas hacen parte del primer apartado del proyecto. El segundo apartado
de este proyecto comprende la caracterizacion general del Instituto y presenta las siguientes
etapas: cuarta) el desarrollo de la contextualizacion institucional del espacio educativo, quinta) la
contextualizacion del grupo de estudiantes con el cual se desarroll6 esta intervencion y, sexta)
donde se describe de modo general el perfil de los docentes del Instituto.

La séptima y la octava etapa comprenden el desarrollo del marco tedrico y conceptual que
sustenta y fundamenta el proyecto pedagdgico respectivamente, conformando asi el tercer
apartado del texto. En el cuarto apartado se encuentran la novena y décima etapa, en las cuales se
establecen: las fases y las estrategias abordadas en el proyecto, la ruta a seguir y las estrategias
pedagdgicas y didacticas para llevar a cabo la intervencion pedagogica. El quinto apartado
contiene los resultados sistematizados de la aplicacién (onceava etapa) y el andlisis respectivo
(doceava etapa) de las actividades realizadas por el grupo de estudiantes con los cuales se
desarrollo este proyecto. El sexto apartado que es a su vez la treceava y ultima etapa de este
proyecto presenta las conclusiones generales de esta intervencién, reflexionando y recomendando
también sobre otros posibles campos que pueden ampliar y sobre los cuales se puede abordar el
tema desarrollado.

5. Metodologia

El ejercicio investigativo de este proyecto esta enmarcado en el paradigma socio-critico, ya que
esta intervencién fue encaminada con dos fines: fortalecer los procesos valorativos de los
estudiantes (autonomia y sensibilizacion frente al contexto), que fue una problematica especifica
que se pudo establecer en el proceso de contextualizacion y brindar herramientas tedricas para
establecer y fundamentar el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes frente a las
problematicas sociales, econdmicas y espaciales que experimenta la ciudad de Bogota. Bajo este




paradigma, el enfoque investigativo fue la investigacion cualitativa que permitié un acercamiento
mas profundo al grupo, de esta forma se empled la investigacion-accion en educacion como
método que permitid que los estudiantes también asumieran un papel activo en el proceso,
aplicando los nuevos conocimientos aprehendidos a contextos reales, empezando a desarrollar un
proceso praxiolégico.

Las estrategias pedagogicas y didacticas que se emplearon permitieron el desarrollo conceptual
de los estudiantes, de la mano con el proceso de autonomia, llevando los nuevos conocimientos a
un contexto real. Asi, el desarrollo de los mentefactos, no solo permiti6 emplear una de las
herramientas de pensamiento manejadas en la institucion educativa, sino que también pudo
favorecer el proceso de delimitacion conceptual para que junto con los mapas tematicos se pudiera
establecer los alcances del concepto trabajado tedricamente en la realidad inmediata de los
estudiantes. EI manejo de los ensayos y las estructuras argumentativas permitié la interrelacién
entre los diferentes conceptos abordados y situaciones especificas en las que se presentaban las
problematicas abordadas, ademas de complementar el proceso de lectura de los estudiantes. La
salida de campo fue la estrategia mas importante a resaltar en el proceso de intervencion, ya que
favorecié el acercamiento de los estudiantes a las problematicas sociales, econdmicas y espaciales
abordadas en las clases, estableciendo juicios criticos fundamentados tedricamente sobre las
posibles soluciones a los problemas abordados.

6. Conclusiones

Las conclusiones generales de este proyecto pedagdgico se dividen en tres partes; las primera
contiene las conclusiones de caracter conceptual, praxioldgico y valorativo, en las cuales se
destaca el proceso de intervencion pedagdgica como un escenario de aprehendizaje para la
formacion docente, el fortalecimiento de los procesos valorativos de los estudiantes, el aporte a los
mismos de nuevas herramientas tedrica para poder relacionar las condiciones actuales de la ciudad
con los procesos econdmicos que se desenvuelven en torno al uso del suelo como mercancia,
Ilegando asi a un proceso de praxis. La segunda parte del apartado retoma los objetivos, tanto el
general como los especificos del proyecto para dar respuesta a los mismos, haciendo énfasis en el
andlisis que los resultados de las actividades que se desarrollaron en el marco de la intervencién
pedagdgica arrojaron. De esta forma, se pudo establecer que la construccion conceptual de ciudad
que los estudiantes desarrollaron estaba atravesada por los procesos macro econémico de
desarrollo y subdesarrollo que exacerban las manifestaciones locales de la pobreza,
manifestandose de manera geografica.

En la tercera parte de estas conclusiones se extienden las recomendaciones del proyecto,
sugiriendo posibles campos de ampliacion y profundizacion de la temética abordada, entonces
complementar este estudio puede ser una tarea interdisciplinar para profundizar en las
problematicas que la produccion desigual del espacio geografico suscita, no solo en el contexto




urbano, sino también en el contexto rural. También sugiere otro proceso para abordar la tematica,
encontrando en la ciudad no solo un espacio desigual y segregador sino también un espacio de
posibilidades de cambio y transformacion de las problematicas sociales que presentan la mayoria
de los habitantes en la ciudad.
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Introduccion

La ciudad es un espacio desigual y diferenciado por las dindmicas econdmicas del sistema
capitalista, estas desigualdades aumentan de forma directamente proporcional al crecimiento de
la ciudad, conduciendo el desarrollo de la misma a espacios determinados, en los cuales, segun el
nivel de ingresos gque tengan los habitantes para el acceso a ellos, se concentraran ventajas y
desventajas propias de su ubicacion. Estas caracteristicas son propias del desarrollo urbano de la
ciudad, pero en los paises del tercer mundo estas desigualdades y diferencias se exacerban,
aumentando ain mas la brecha existente entre ricos y pobres, tanto a nivel local como a nivel

global.

El aprehendizaje de los diferentes procesos que constituyen a la ciudad como un espacio
desigual fortalece el proceso de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, ya que
propicia el acercamiento a diferentes contextos que perteneciendo ain a la misma ciudad en la
que habitan, les es dificil conocer. Bajo esta situacion, son limitadas las posibilidades de
aproximarse de manera autonoma al estudio de las diferentes manifestaciones de la pobreza
urbana, pero es posible establecer puntos de comparacidn con los espacios que son cercanos a los

estudiantes, espacios que en su dia a dia pueden observar, como también pueden ignorar.

En este punto, los conocimientos previos de los estudiantes son un punto de referencia clave
para establecer los casos a estudiar, asi, en todas las actividades desarrolladas en esta
intervencion pedagogica se podra observar un ejercicio comparativo en los diferentes espacios
administrativos de la ciudad de Bogota. Aunque la indagacion de estos conocimientos se realizo
de manera informal, fue facil identificar en la primera actividad como los estudiantes asumen el

proceso de desigualdad espacial que vive la ciudad y en el cual pocos de ellos se encuentran
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directamente afectados por sus efectos en algunos lugares, aunque la mayoria coexiste con sus

consecuencias a diario.

Este proyecto pedagogico direccioné su interés en este proceso: la ensefianza de los procesos
de desigualdad espacial en la ciudad, involucrando el acercamiento a los diferentes contextos
donde las manifestaciones tanto de pobreza como de riqueza se hacen evidentes. Asi, en este
documento se encuentran las diferentes etapas de esta intervencion, divididas en seis apartados; el
primer apartado comprende la presentacion del problema de investigacion junto con el objetivo
general y los objetivos especificos, la justificacion del proyecto y los marcos de referencia y legal
también hacen parte del mismo. El segundo apartado contiene la caracterizacion institucional del
lugar en el cual se desarroll6 la intervencidén pedagdgica, asi como la caracterizacion de los
sujetos participes del proceso educativo en el instituto (estudiantes del ciclo Proyectivo A y

profesores del area de ciencias sociales).

El tercer apartado abarca el sustento tedrico y conceptual del proyecto pedagdgico, de este
modo el marco teérico desarrolla la pedagogia dialogante como marco pedagdgico, la
investigacion accién en educacién como marco investigativo y en el marco geografico se presenta
una union entre la geografia radical y la social y en el marco conceptual se desarrollan los
conceptos de ciudad y desigualdad espacial (estos dos como un desarrollo paralelo), desarrollo y
subdesarrollo (también paralelos). El cuarto apartado incluye la metodologia empleada en el
desarrollo de la intervencion pedagdgica (estrategias pedagogicas y didacticas) y se establece la
ruta a seguir para el proceso. El quinto apartado contiene los resultados de las actividades
desarrolladas y el andlisis respectivo de cada una de ellas. Por ultimo se presenta el sexto
apartado, en el cual se presentan las conclusiones generales de la intervencién y reflexiones y

recomendaciones sobre otros posibles campos de ampliacion del estudio propuesto.
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1. Presentacion

1.1.Pregunta problema

¢Como ensefiar la ciudad a partir de las practicas y las dindmicas econdmicas de desigualdad

espacial y los procesos de desarrollo a los estudiantes del ciclo Proyectivo A del IAM?

1.2.0bjetivo general

Ensefar la ciudad a los estudiantes del ciclo Proyectivo A del 1AM a partir de las practicas y
las dinamicas espaciales caracteristicas de los procesos de desigualdad espacial, desarrollo y
subdesarrollo, determinando los mecanismos de apropiacion del suelo urbano en la actualidad y

la pertinencia de un nuevo POT.

1.3.0Objetivos especificos

e Analizar los conceptos de ciudad y desigualdad espacial desde las dimensiones fisicas y

antropicas.

e Determinar las practicas y los mecanismos de apropiacion espacial evidenciados en la

ciudad.

e Aportar al fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes reconociendo a la

ciudad como un espacio dinamico de construccion socio-espacial.
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1.4 Justificacion

La ciudad, como un espacio de ensefianza, aprendizaje y desarrollo de competencias y
habilidades sociales, es el medio indicado para la aplicacion y aprehension didactica de dichos
conocimientos, esto permite alcanzar una apropiacion critica y reflexiva del medio urbano en
general y de la ciudad en particular. Es ademas, un espacio de y para el conocimiento, en el cual
la actividad investigativa social a nivel local toma distintos rumbos, distintos matices, siempre
encaminados al analisis de las problematicas caracterizadas con anterioridad, en nuestro caso la
desigualdad urbana y las dinamicas econdémicas de produccion de desigualdad. La licenciatura
propicia la formacién integral de los futuros docentes, para que estos en un futuro puedan
desarrollar la misma capacidad en sus estudiantes, esto es un punto importante, pues una
formacion integral comprende reconocer a plenitud (si se es posible) los conocimientos
desarrollados en torno a una problematica especifica, los sistemas de produccién geografica

desigual.

Este proyecto espera ser un aporte hacia la comprension de la realidad social como una
construccion histérica-espacial, determinada por las condiciones econémicas y politicas de las
sociedades que interactian en un tiempo y un espacio especifico. Entre tanto, abordar las
problematicas de produccién desigual del espacio aportard a la construccion de herramientas
tedricas e investigativas en los estudiantes, fortaleciendo su capacidad analitica y critica,
particularmente frente a los procesos de exclusion espacial urbana, y a nivel general, frente a

cualquier tipo de problematica social que impligue una disputa por el espacio.

En la linea de investigacion de didactica del medio urbano, la ciudad puede ser concebida

desde los enfoques social, ambiental, morfoldgico e histérico-patrimonial, pero en el desarrollo
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de este proyecto nos centraremos en los primeros dos. Asi, la ciudad concebida desde el enfoque
social reconoce los diferentes grupos sociales que la habitan, su nivel de satisfaccion de
necesidades y los conflictos que surgen por la diversidad de intereses y proyectos, son centros de
innovacion, lugares de produccion, enormes centros de consumo; ademas de ser un espacio
construido, moldeado y organizado por agentes y fuerzas contrapuestas. Desde esta definicion se
puede entender la produccion geografica desigual y los procesos de desigualdad espacial, como el
resultado de los conflictos que surgen por las dindmicas de apropiacion y ocupacion econémicas

del espacio urbano, una ciudad moldeada y organizada por agentes y fuerzas contrapuestas.

En el enfoque ambiental, la ciudad es abordada como un “conjunto de todos los aspectos
fisicos, quimicos y bioldgicos y de los factores sociales y econdmicos susceptibles de tener un
efecto directo o indirecto, inmediato o a largo plazo sobre los seres vivos y las actividades
humanas” (Universidad Pedagdgica Nacional, 2007) y puede ser analizada en este caso desde las
nociones y paradigmas economicistas y politicas, en el primero tomando la ciudad como un
medio y entorno que tiene un valor de producto de cambio y en el segundo respecto a la
organizacion socio-espacial de la ciudad, la cual es un componente importante en la distribucion

espacial desigual de la misma.

“Nuestra cultura es paraddjica. Por un lado, promueve el conocimiento de lo humano, es decir,
de si mismo, de nosotros, de los otros, de la naturaleza, de la biosfera tanto como de la noosfera;
por otro lado, no sélo lo impide, sino que hace que usemos ese conocimiento para ignorarnos y,
en Gltima instancia, para autodestruirnos” (Instituto Alberto Merani, 2012, pag. 23). Esto es un
fragmento de la fundamentacion ética del IAM, que deja por sentado mi principal interés con este
proyecto: Poder entender las dindmicas de apropiacion y ocupacion economica del suelo urbano

de manera critica y reflexiva, comprendiendo como la produccion geografica desigual es parte
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del sistema economico capitalista, que margina a los habitantes menos favorecidos
econdmicamente a los peores lugares de la ciudad. Bajo este analisis, la pertinencia de una
reorganizacion espacial de la ciudad sera un tema primordial en cualquier discusion que plantee

la dignificacion de las condiciones de vida de estos habitantes de la ciudad.

Los procesos de produccion espacial en el sistema econdmico capitalista tienen la
particularidad de ser desiguales, exacerbando la brecha entre ricos y pobres cada vez més y al ser
la ciudad un espacio de concentracion de capitales e intereses econémicos contrapuestos, la lucha
por la equidad geografica, y la produccion de racionalidad espacial, toman un papel determinante
en el estudio de la ciudad, ya que ignorarlos, implica ignorar los conflictos socio-econémicos y
espaciales que genera la construccién de una ciudad para pocos, donde viven muchos, implica
dejar de lado las problematicas que a diario aquejan a quienes comparten nuestro espacio
cotidiano, desconocer las rupturas estéticas que presenta la ciudad, no cuestionarnos por ellas,

implica olvidar lo que observamos y vivimos a diario.

La ciudad como un contexto de acontecimientos educativos permite que cada grupo socio-
economico interactué directamente con el medio urbano en el desarrollo de sus actividades, asi, la
ciudad también es una fuente generadora de formacién y socializacion, debido a que ella es el
resultado de la reunidon en un espacio reducido de un gran nimero de personas y elementos
culturales; asi, vivir en la ciudad implica desarrollar aprendizajes para habitarla y estos son
producto de la estrecha relacion que se establece con ella. Aprender a vivir en la ciudad
necesariamente requiere conocerla, comprenderla, reconocerse y reconocernos inmersos en un
espacio, donde no todos tenemos las misma posibilidades de acceso a todo lo que ella nos ofrece,

la mayoria de habitantes no posee condiciones de vida digna y donde todos tenemos la obligacién
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de aportar a un cambio, por minimo que sea, para dignificar poco a poco las condiciones de vida

de la ciudad en general.

1.5.Marco de referencia

En este punto empezaré por desarrollar la ubicacién geogréafica del Instituto Alberto Merani,
partiendo de los siguientes factores: localizacion, ubicacion, posicion, orientacion vy
emplazamiento. En este Gltimo apartado desarrollaré las concepciones de sitio y funcién de la
Institucion educativa, luego continuaré con un leve bosquejo de los factores abioticos, bidticos y
antropicos de la localidad de Suba y especificamente de la UPZ 17 (San José de Bavaria), estos
en términos de ventajas y desventajas que presenta la esta ubicacion particular (la del IAM). Para
terminar, con una apreciacion personal describiré la concepcion de lugar que tengo de los
alrededores del instituto insistiendo en lo que seria una clara desventaja para mi: la falta de
transporte publico y vias pavimentadas en el barrio, que para sus habitantes es una muy buena
ventaja, pues representa calma y poca contaminacion auditiva, asi sus automoviles paguen un alto

costo.

El Instituto Alberto Merani se encuentra ubicado en la Avenida Boyaca (CR) 72 N°181-90,
Bogota, Colombia. Sus coordenadas geograficas son 4°46,07.69"" Latitud Norte, 74°03°33.98™"
Longitud Oeste. Se encuentra a una elevacion de 2558 m.s.n.m. Se localiza al noroccidente de la
capital de la republica en el barrio San José de Bavaria, principalmente residencial de estrato 5
ubicado al norte de la calle 170. Limita al occidente de Villa del Prado; y al oriente del cerro de
La Conejera. Las vias del barrio se encuentran sin pavimentar. La densidad poblacional del barrio

es muy baja y no tiene parques publicos.
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Este barrio encuentra sus limites en: al Oriente con la Av. Paseo de los Libertadores o
Autopista Norte; al norte con el canal Guaco (CIl. 183), trazado de la Av. Boyaca; al sur con Av.
San José (CII. 170) y al occidente con el cerro de la Conejera. Corresponde a la localidad de Suba
(11); cuenta con una poblacion de aproximadamente 41.581 y una extension de aproximada

439,68 Hectéreas (Secretaria de Gobierno de Bogota, 1997)

La localidad de Suba a su vez cuenta con una poblacion aproximada de 780.267 habitantes y
una extension de 10.054 hectéreas, se haya constituida por UPZs bajo el Acuerdo 26 de 1972,
que crea 16 alcaldias menores, pasando Suba a integrar con otros barrios una de éstas.
Posteriormente el Acuerdo 2 de 1992 cre6 las 20 localidades con las que hoy cuenta el Distrito
Capital. La localidad se compone de 12 UPZs: Academia UPZ 2, Guaymaral UPZ 3, Tibabuyes
UPZ 71, el rincén UPZ 28, Suba UPZ 27, la Floresta UPZ 25, Britania UPZ 18, el Prado UPZ 19,
la Alhambra UPZ 20, Casablanca Suba UPZ 23, Niza UPZ 24 y san José de Bavaria UPZ 17. Es
precisamente en la UPZ 17 en la que se encuentra el Instituto Alberto Merani. (Secretaria de

Gobierno de Bogota, 1997)

Dicha UPZ, estd compuesta por los barrios: Gibraltar, Guicani, Mirandela, Nueva Zelandia,
Oikos, San Felipe, San José de Bavaria, Santa Catalina, Tejares del Norte, Villa Nova, Villa del
Prado y Villa Lucy. Ademas, tiene su reglamentacion bajo el decreto 380 de 2004, elaborado en
conformidad con las disposiciones contenidas en los articulos 49, 50 y el 334 del decreto 190 de
2004 (Compilacion del POT), (Registro Distrital 3224 de noviembre 23 de 2004). La Unidad de
Planeamiento Zonal (UPZ) No. 17, denominada SAN JOSE DE BAVARIA, que hace parte de
las areas residenciales del norte de la ciudad, se configura como una zona de caracter residencial
en proceso de consolidacion; ocasionado que sea una combinacion entre zonas de suelos de

caracter residencial y otras de caracter rural.
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“El Instituto Alberto Merani fue concebido como un proyecto dedicado a innovar y a
contribuir en la gestacion de propuestas pedagdgicas y didacticas que garantizaran la creacion de
una escuela que tienda a favorecer los procesos del pensamiento de sus estudiantes” (Instituto
Alberto Merani, 2012), asi, el caracter de innovacion pedagdgica que en un principio se planteo
debido a los altos déficits de desarrollo de pensamiento que se presentaban en las escuelas, se
enfoco en torno a la idea de crear una institucion educativa que atendiera a la poblacion de nifios
y jovenes con mayores capacidades y talentos, esto con el fin de no depender del Ministerio de
Educacién Nacional. Al empezar, el dia 5 de febrero de 1988, la institucion tuvo su primera sede
en una casa arrendada en Guaymaral, ubicada en las afueras de Bogotd, de alli se trasladé a una

casa antigua cerca de la plaza de Suba, antes de llegar a su sede actual de San José de Bavaria.

Al definirse claramente los lineamientos curriculares en innovacién entre los afios 1990 y
1999, el IAM “cred un area de pensamiento que no existia ni existe todavia en los lincamientos
curriculares del Ministerio de Educacion Nacional” (Instituto Alberto Merani, 2012). Dado el
predominio de la dimensién cognitiva en el desarrollo humano, en el 1AM los ciclos adoptaron
durante los primeros afios el nombre de las operaciones intelectuales propias del periodo. De alli
los nombres de proposicional, conceptual, formal y precategorial. En la actualidad, debido a una
visién mas integral postulada por Pedagogia Dialogante, los ciclos tienen los siguientes nombres:

exploratorio, conceptual, contextual y proyectivo.

La educacion especial entro en crisis en los afios 1995 a 1999. Se afirma que “desde el
comienzo de la innovacion fue evidente que las pruebas de CI tenian una capacidad predictiva
muy baja sobre el rendimiento académico y que éste dependia en mayor medida del apoyo, el
didlogo y la resonancia familiar en los ciclos iniciales” (Instituto Alberto Merani, 2012), el

segundo problema que derivé de la aplicacion de las pruebas de CI (coeficiente intelectual) fue
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que sus continuas re aplicaciones indicaban unos niveles muy altos de variabilidad en los
resultados obtenidos por los nifios y jovenes, el tercer problema de las pruebas fue que se
encontraron muy bajos niveles de correlacion entre el puntaje de las pruebas y los resultados
académicos del estudiante. Con todo lo anterior, “el mismo sistema de la educacion especial
genero serias dificultades en la formacion del auto concepto y en las expectativas de los padres y
los estudiantes” (Instituto Alberto Merani, 2012). A partir del afio 2000 el IAM abri6 sus puertas
a nifios y jovenes sin tener en cuenta sus capacidades intelectuales y viene trabajando desde
entonces con una poblacion mucho mas amplia puesto que la pedagogia dialogante se centra en el
“desarrollo como principio esencial del trabajo educativo, presupone la interestructuracion entre
el sujeto y la cultura, reconoce la diversidad de inteligencias humanas y la necesidad que tiene la

escuela de brindar estrategias de desarrollo a cada una de ellas” (Instituto Alberto Merani, 2012).

En los factores bidticos de San José de Bavaria podemos destacar su cercania con ecosistemas
de vital importancia para la cuidad de Bogotd como los humedales de la Conejera y de
Guaymaral. También, existen otras areas de preservacion ecoldgica, como son los cerros de la
Conejera. Sin embargo, por el desconocimiento de su significado para los sistemas de
conservacion de reservas forestales estos cerros han sido fuertemente intervenidos. La vegetacion
presente en esta area varia entre bosques naturales y plantaciones de especies foraneas, que sirven
de proteccion al suelo y a los animales que viven alli, por esto son considerados como parte del

area de reserva forestal, restringiendo otros tipos de uso.
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Es necesario mencionar el hecho que este barrio presenta un alto grado contaminacion de
cuerpos superficiales de agua (vallados) por vertimientos de origen doméstico generados por la
comunidad del barrio San José de Bavaria debido a la falta de un sistema de manejo y tratamiento
de aguas residuales, todo esto a pesar de ser un sector de estrato socioeconomico alto (5), lo que
constituye posibles focos de enfermedades respiratorias para los estudiantes y trabajadores del

sector.

Por otra parte, ésta UPZ se encuentra en el area de influencia del nucleo de servicios
regionales conformado por: la centralidad de Toberin, el nodo de transporte intermodal de nivel
intermunicipal (portal norte de Transmilenio), establecimientos comerciales de grandes
superficies y la interseccion entre la Av. Paseo de Los Libertadores y la Av. San José. Esta UPZ
debe integrarse como area residencial al nodo de servicios regionales que se establece en su
entorno, a través de la consolidacion de las zonas de vivienda, el manejo de los usos de comercio
y servicios, dentro de una estructura funcional coherente con el sistema de movilidad, el
aprovechamiento del potencial de las areas por desarrollar y el manejo e integracion de los usos

dotacionales existentes (Secretaria de Gobierno de Bogota, 2004).

El IAM en mi experiencia personal adquiere una nueva apreciacion, tal vez solo por los
elementos que lo rodean que son los que mas me llaman la atencion, asi muchos sean
desagradables. Después de 2 horas de viaje, he llegado a la autopista norte con calle 170 a las
6:50 am, es la primera vez que me dirijo al instituto a enfrentarme directamente con el que hacer
docente, en mi caso asistente. Solo tengo un breve recuerdo del cémo llegar desde este punto y no
me fue nada facil hacerlo, pero hoy no cuento con el dinero suficiente para tomar un taxi, asi que
mi ruta a seguir sera a pie. Al inicio, creeria que la ruta es facil, de la Autopista norte (carrera 45)

a la Avenida Boyacéa (carrera 72) es corto el trayecto me dije, pero luego de 15 minutos a paso
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apresurado no he avanzado mucho, me encuentro en la Uniagraria, que personalmente es un

nuevo descubrimiento, no tenia idea que existia tal institucion.

Sigo caminando y apenas me encuentro en el colegio Abraham Lincoln, una institucion de la
UNCOLLI, llevo 25 minutos de camino y empiezo a evidenciar una serie de canales alrededor de
ostentosos conjuntos residenciales, he entrado a San José de Bavaria, donde sus caracteristicos
canales improvisados expelen un putrefacto olor a eso de la 7 de la mafana, a la par, en el
costado sur de la calle 170 no observo ninguna evidencia de canales, pero si encuentro 2
establecimientos pertenecientes a cadenas de supermercados, donde, supongo, es el centro de
abastos de la zona, el primero es Olimpica y el segundo es Carrefour (ahora Jumbo). En el
camino no me he encontrado con mas que trafico en la calle, pocas personas movilizdndose a pie
y estudiantes en espera de sus rutas escolares, ni una tienda de barrio caracteristica de los sectores
populares o cualquier establecimiento de venta de viveres..., en fin, faltando diez minutos para el
inicio de clases atin me encuentro en la 170, frente al centro cultural Julio Mario Santo Domingo,
algo cansada ya, con afan de llegar puntual a mi primer dia de practica y ahora mas cerca de mi
primer destino, la Av. Boyacd, aunque aun lejos de mi destino final: la Av. Boyaca con Calle

181.

Faltan ya 5 minutos para ingresar al instituto y estoy en la calle 171, ahogada por el terrible
hedor de los putrefactos canales y cubierta de una ligera capa de polvo que dejan los automoéviles
al pasar por esta “avenida” sin pavimento alguno. Cada paso que doy me aleja mas de la ciudad y
me siento extrafia por eso, puedo ver un paisaje que seria lo que llamamos el continuum rural-
urbano, trastocado por ese desagradable olor, la molesta capa de polvo y para agregar, el alto
trafico que presenta la Av. Boyaca a la altura de la calle 175, siendo las 7:30 de la mafiana. Llego

la hora de correr, y ante todo tener cuidado con los vehiculos, pues debido a los canales supongo,
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no hay senderos peatonales en este barrio y en el separador, a lo largo del trayecto, se encuentra
ganado vacuno segregado de un grupo mas grande, alimentandose y cuidando bien su zona de
alimentacion, lo cual me produce algo de miedo. Son las 7:36 y por fin llegue a mi destino, tengo
tiempo para pensar una nueva ruta de llegada o si en definitiva tendré que tomar dos rutas de
transporte publico, porque 46 minutos de trayecto es demasiado, luego de un viaje de 2 horas,
también debo adecuarme a las condiciones ambientales, el frio es impresionante, aunque
caminando se hace mas llevadero, el olor es insoportable y esa capa de polvo puede hacerme
dafo, tarde o temprano. Y después de una vasta reflexion me pregunto, ¢Si yo solo me tengo que
soportar esto dos dias a la semana?, ;Cémo sera teniendo que hacerlo a diario, en las mismas

condiciones?

1.6.Marco legal

La tematica a desarrollar en mi trabajo de grado esta sustentada a nivel nacional tanto por la
Constitucién Politica como por la ley general de educacion. Se establece en la siguiente tabla en
cada uno de los articulos la importancia que tiene el desarrollo ético frente al respeto y empleo
adecuado del ambiente y sus recursos, al respeto y puesta en practica de los derechos humanos, al
derecho a un trabajo digno, a la integracion con la sociedad y la solidaridad con nuestros
compatriotas. Asi, el tema toma pertinencia y es un fin mismo de la educacion pues se debe
favorecer y estimular en la escuela la practica investigativa con el fin de poder dar solucién a los
problemas socio-econdmicos que se estan presentes en un amplio sector de la sociedad, asi, no
solo se pretende abordar el problema de la produccién desigual del espacio y sus consecuencias

sociales, también se espera generar en los estudiantes interés por analizar criticamente las
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dindmicas que establecen este patron de ordenamiento del suelo y concebir nuevas alternativas al

mismo, con el fin de aportar a la dignificacion de las condiciones de vida de los demas habitantes

de la ciudad.

Asi, en los siguientes articulos queda méas que explicita la necesidad de desarrollar en los nifios

y jovenes la capacidad de valorar, resignificar y dignificar las distintas formas de relacion

econdmica con la ciudad, como parte de un proceso educativo en el cual estas experiencias son

mediadoras y vitales en el proceso de contextualizacion.

Matriz 1

Argumentos en legislacion Colombiana.

Articulo 25 de la
Constitucién Politica

de Colombia

El trabajo es un derecho y una obligacion social y goza, en todas sus
modalidades, de la especial proteccion del Estado. Toda persona tiene

derecho a un trabajo en condiciones dignas y justas.

Articulo 67 de la

Constitucién Politica

de Colombia

La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a

la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolédgico y para

la proteccion del ambiente.

Articulo 79 de la

Constituciéon Politica

Todas las personas tienen derecho a gozar de un ambiente sano. La

ley garantizara la participacion de la comunidad en las decisiones que
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de Colombia puedan afectarlo.

Es deber del Estado proteger la diversidad e integridad del ambiente,
conservar las &reas de especial importancia ecolédgica y fomentar la
educacion para el logro de estos fines.

Articulo 5 de la Fines de la educacion.
Ley General de

Educacién

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica, la

educacion se desarrollara atendiendo a los siguientes fines:

9. el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con
prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la
poblacién, a la participacion en la busqueda de alternativas de la

solucion a los problemas social y econdémico del pais.

10. la adquisicién de una conciencia para la conservacion, proteccion
y mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de vida, del uso
racional de los recursos naturales, de la prevencién de desastres, dentro
de una cultura ecoldgica y de riesgo y la defensa del patrimonio cultural

de la Nacion.

12. la formacion para la promocién y preservacion de la salud y la
higiene, la prevencion integral de los problemas socialmente relevantes,

la educacion fisica, la recreacion, el deporte y la utilizacién adecuada del
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tiempo libre [...].

Articulo 13 de la
Ley General de

Educacién

Objetivos comunes de todos los niveles

Es objetivo primordial de todos y cada uno de los niveles educativos
el desarrollo integral de los educados mediante acciones estructuradas

encaminadas a:

b) proporcionar una sélida formacion ética y moral y fomentar la

practica del respeto a los derechos humanos.

Articulo 20 de la
Ley General de

Educacién

Objetivos generales de la educacion basica

Son objetivos generales de la educacion bésica:

d) propiciar el conocimiento y compresion de la realidad nacional
para consolidar los valores propios de la nacionalidad colombiana tales
como la solidaridad, la tolerancia, la democracia, la justicia, la

convivencia social, la cooperacién y la ayuda mutua;

e) fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la préactica

investigativa y;

f) propiciar la formacion social, ética, moral y demés valores del

desarrollo humano.

Articulo 22 de la

Ley General de

Obijetivos especificos de la educacion bésica en el ciclo de secundaria

Los cuatro grados subsiguientes de la educacion basica que
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Educacion

constituyen el ciclo de secundaria, tendran como objetivos especificos

los siguientes:

e) el desarrollo de actitudes favorables al conocimiento, valoracion y

conservacion de la naturaleza y el medio ambiente;

f) la compresion de la dimensién préctica de los conocimientos
tedricos, asi como la dimension teorica del conocimiento practico y la

capacidad para utilizarla en la solucion de problemas;

h) el estudio cientifico de la historia nacional y mundial dirigido a
comprender el desarrollo de la sociedad y el estudio de las ciencias
sociales, con miras al anélisis de las condiciones actuales de la realidad

social;

i) el estudio cientifico del universo, de la tierra, de su estructura
fisica, de su division y organizacion politica, del desarrollo econémico

de los paises y de las diversas manifestaciones culturales de los pueblos.

Matriz elaborada por: Cristy S&nchez.
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2. Contextualizacion

2.1.Contextualizacion institucional

2.1.1Didactica en el Instituto Alberto Merani

Las metodologias interestructurantes estan asociadas al didlogo y a la valoracion del proceso
de aprehendizaje como un proceso que se realiza por fases y niveles de complejidad creciente que
reivindican el papel directivo y mediador del docente y el papel activo del estudiante. Uno de los
propositos de las metodologias interestructurantes es el asumir una actitud positiva ante el
aprehendizaje, indagar, consultar y preguntar son herramientas importantes para este proceso. De
ahi que sean precisamente las contradicciones las que plantean las nuevas ideas formuladas, que
nos generan la necesidad de revisar los esquemas propios. En ocasiones dicha revisién puede
provenir de nuestra propia praxis o de la reflexion sobre las propias experiencias y de nuestra
confrontacién con la realidad objetiva; pero es mucho méas comin que los cambios de esquemas
provengan de diadlogos con maestros y compafieros; en especial, en nifios y jovenes. En este
sentido, las mesas redondas, las lecturas colectivas, los debates y los seminarios, son excelentes
maneras para favorecer el didlogo constructivo y para generar condiciones y actitudes muy
propicias ante el aprehendizaje (De Zubiria Samper, Andrade, Sarmiento, Marin, Vargas, &
Sanpedro, 2009). Asi mismo, un trabajo orientado por un modelo pedag6gico dialogante exige
comprender el aprehendizaje y el desarrollo como un proceso que se realiza por niveles de
complejidad creciente. Para ello, la temética a trabajar deberda conocerse con antelacion y
justificarse de manera amplia y clara ante el estudiante. Esta debera dividirse en niveles de
profundidad y no de extension como ha sido dominante en la Escuela Tradicional y las

diferencias entre cada uno de los niveles deberan ser claras para los estudiantes con anterioridad a
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su realizacion. Esto contribuye de manera sensible a fomentar la autonomia de los estudiantes,
favoreciendo la organizacion del tiempo por parte de éstos, la planeacion, la programacion y la
seleccion de metas a corto y mediano plazo, respetando de manera clara y decidida los ritmos

individuales de aprehendizaje, desarrollo, estudio y trabajo.

2.1.2. La educacién en el modelo pedagdgico dialogante

El instituto Alberto Merani cuenta con una modalidad de ciclos, que le ha permitido
desarrollar al maximo las facultades con que cuenta cada estudiante, y desarrollar desde el punto
de vista piagetiano y netamente bioldgico el proceso de cambio de una estructura organica simple
a una méas compleja y equilibrada (De Zubiria Samper, Andrade, Sarmiento, Marin, Vargas, &
Sanpedro, 2009). La educacién es vista como un proceso de socializacion que se centra en el
desarrollo pleno del ser humano y debe ser la instancia que impulsa el desarrollo de competencias
comunicativas, €ticas, argumentativas e interpretativas, entre otras; ademas, reivindica la
dimension socio afectiva y cumple un papel de mediadora entre la cultura y el hombre. Esta
orientada hacia el desarrollo de procesos de pensamiento y su fin Gltimo deberia ser el de formar

un ser mas libre para pensar, sentir y actuar. (De Zubiria Samper, 2006)

Para comprender los ciclos educativos en el IAM es necesario hacer una revision histérica de
la consumacion de los mismos en el instituto y la manera en que se han fundamentado y
reevaluado sus propdsitos. El instituto inicia con la modalidad de ciclos desde su fundacién en los
afios 80, haciendo un examen de la psicologia genética de Jean Piaget e Inhelder para luego en la
actualidad hacer una lectura desde la escuela historica cultural, particularmente los desarrollados
por Elkonin, Wallon y Merani (De Zubiria Samper, 1994). El recorrido de los ciclos en el

instituto ha pasado desde la lectura de Rousseau y Freud, hasta formulaciones mas complejas
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como las planteadas por la sicologia genética y los enfoques histdrico-culturales. Para
comprender el aporte de cada uno de estos autores ha realizado, es necesario mirarlos con

detenimiento.

Rousseau:

0-12 afios Predominan los sentidos

12-15 afios Enfasis en la razén

15 afios-mas Sentido moral religioso

La educacion debe estar enfocada al desarrollo de los sentidos hasta la pubertad, de esta
forma, se debe educar al nifio en el desarrollo pleno de sus sentidos, ya que le permiten un
contacto directo con el medio en que se desenvuelve e interactuar libremente en él. Ademas, debe
ser educado para enfrentar el dolor, para que no quede inerme ante el sufrimiento (Rousseau,
1977). Asi De Zubiria (2009) afirma que Rousseau inicia con sus escritos los fundamentos de la

escuela nueva

Junto con el pensamiento de Rousseau, en el instituto se realiz6 una lectura del pensamiento
de Freud con relacion a la identificacion del desarrollo de la personalidad del individuo, donde
los conceptos de Eros (placer) y Tanatos (muerte) permitieron caracterizar la evolucion del nifio a
partir de la manera en como avanza de un estadio del pensamiento a otro (resuelve las pulsiones).
De la obra de Freud el instituto reviso aspectos relacionados con el papel que cumple un sistema
escolar y familiar en exceso autoritario, suscitando la formacion de individuos neurdticos
centralizados en acatar las normas y temerosos en el momento de expresar sus deseos (Del Col,

1995). En los ciclos Contextual y Proyectivo del IAM (Instituto Alberto Merani) el resultado de
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este estudio es evidente, ya que el tema de la educacion sexual es determinante; en el primer ciclo
como un punto esencial en el proceso de socializacion y en el segundo ciclo como parte de la
caracterizacion del proyecto de vida personal y social (De Zubiria Samper, Andrade, Sarmiento,
Marin, Vargas, & Sanpedro, 2009). En la siguiente tabla se establecen los estadios por los cuales

atraviesa el hombre segun Freud:

Tabla 1l

Estadios de desarrollo segln Freud.

ESTADIO EDAD ENFASIS

Oral 0 a 18 meses Placer en la boca

Anal 18 meses a 3 afios Placer en el ano: control y retencion de esfinteres
Falica 3 a7 afios Placer genital. Complejo de Edipo

Latencia 7 a 12 afos Placer sexual suprimido por la escolaridad
Genital Pubertad Resurgimiento del placer sexual

Tabla elaborada por: Cristy Sanchez.

El instituto también aborda la obra de Jean Piaget, donde la escuela aparece como una
institucion que debe respetar el nivel de desarrollo alcanzado por el individuo y debe realizar un
esfuerzo general y sisteméatico para caracterizar el desarrollo humano a nivel cognitivo
organizado por estadios (Piaget, 1974), complementando las fases del desarrollo planteadas por

este autor con:
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* Proceso de mediacion del sistema nervioso;

* Experiencias fisicas realizadas sobre los objetos;

* Experiencias sociales;

* Tendencia a la equilibracion.

De esta manera, el IAM establece los ciclos educativos sustentados en los estudios realizados
por Piaget y fundamentados en Freud y Rousseau, definiéndolos como “periodos de tiempo que
transcurre desde el momento en que se forman unos instrumentos de conocimientos primitivos
hasta cuando se transforman en un todo de mayor complejidad que el anterior” (Instituto Alberto

Merani, 2012).

El IAM también retoma de Henry Wallon y Elkonin la elaboracion de variados sistemas de
organizacion de la educacion por ciclos, a partir de la teoria de inteligencia desarrollada por
Wallon (1947) que permite abordar la inteligencia como una categoria Unica y universal, lo cual
condujo a este autor a caracterizar el ser humano en las tres dimensiones que adopta el instituto:
cognitiva, afectiva y praxioldgica (moral). A partir del estudio de estos autores junto con la
inclusion de la teoria de la inteligencia de Wallon, el instituto elabora las evaluaciones por cada
uno de los ciclos, incluye también el concepto de discincronias, el cual permite observar el
desarrollo desigual de los individuos a través de las 3 dimensiones mencionadas, pues permite
establecer el contexto socio-cultural como mediador en cada una de las dimensiones del

desarrollo de la inteligencia del ser humano.

En esta medida, la educacion en el IAM se estructura en 4 ciclos: Exploratorio, Conceptual,

Contextual y Proyectivo. Entre un ciclo y otro existen diferencias cualitativas en los elementos,
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las relaciones y las estructuras que alcanzan cada una de las dimensiones y en las maneras como

ellas se articulan generando una estructura de conjunto, conformando la edad de desarrollo.

2.1.3. El proceso de ensefianza-aprehendizaje en el instituto

El concepto de ensefianza en el Instituto Alberto Merani, dista bastante del concepto
tradicional fundado en agregar un sinfin de conceptos diversos pero sin mayor interconexion; es
decir, significa asimilar en nuestro cerebro alguna informacion para ser procesada de manera
espontanea y poco estable en el tiempo. El aprendizaje en el IAM esta mediado por el maestro el
cual segun Feuerstein desarrollado por Zubiria, es el encargado de la aprehension de la cultura en
una relacion dialéctica entre el conocimiento y el desarrollo cognitivo en los estudiantes: “Si todo
lo que asimilaramos cognitivamente fueran aprendizajes ¢para que la educacién?” (Instituto
Alberto Merani, 2012). Bajo estos referentes se deduce que el conocimiento es la organizacion
simbolica de la realidad. Esa organizacion la efectia de manera dindmica la cultura por medio de
sus representantes. ElI conocimiento también es el producto de la reflexion permanente sobre
algun aspecto de la realidad, de esta manera, el IAM plantea que para lograr un desarrollo
armonico del ser humano se requieren tres tipos de aprendizajes: cognitivos, valorativos y
praxioldgicos, sin dejar de lado que el ser humano aprehende de manera cualitativamente
diferente en el transcurso de la vida infantil a la vida adulta en un proceso que tiene una

naturaleza ontogenética (De Zubiria Samper, 1994).

Asi, el aprehendizaje debe cumplir un papel central en el desarrollo del individuo, como parte
de un proceso de desarrollo. La finalidad tiene que ser la de garantizar mayores niveles de

pensamiento, afecto y accion; es decir, la “humanizacion del ser humano” como decian Merani y
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Vigotsky (Instituto Alberto Merani, 2012). De esta forma, la principal variable que incide en el
aprehendizaje tiene que ver con la presencia de conceptos claros, jerarquicos y diferenciados en
la estructura cognitiva previa del estudiante. De alli que aprehender sea fundamentalmente
interrelacionar de manera significativa los conocimientos nuevos con los antiguos, siendo el
maestro el mediador entre los estudiantes y la cultura. EI proceso de ensefianza-aprehendizaje es
una configuracion triadica que pone a dialogar el conocimiento entre sus diferentes actores, en

este caso el docente y el estudiante, a esto se le conoce como didlogo pedagogico.

En esta medida, la educacion enfocada en la pedagogia dialogante establece que es necesario
privilegiar los procesos cognitivos que lleven al aprendizaje de pocos pero esenciales
instrumentos del conocimiento para convertirlos en parte real y efectiva de la estructura cognitiva
del estudiante. Se trata de sobreponer la apropiacion de instrumentos de conocimiento en los
procesos educativos para asegurar una interpretacion de la realidad, acorde con el momento
historico, de tal manera que el producto de esa interpretacion sea el conocimiento tal como lo

establece la cultura (Instituto Alberto Merani, 2012).

DIALOGO
PEDAGOGICO

Esquema 1: Dialogo Pedagdgico. Elaborado por: Cristy Sanchez.
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2.1.4. El desarrollo disciplinar

El desarrollo de las disciplinas en el instituto estd estrechamente ligado al desarrollo del
pensamiento, pues este garantiza que el estudiante esté en la capacidad de concretar de manera
I6gica y jerarquizada todas las actividades intelectuales que realice. Asi, las disciplinas son los
saberes especificos que componen un area, ofrecen los instrumentos de conocimiento de la
misma y estos deben ser presentados en forma clara, deben ser diferenciados, organizados,
jerarquicos y estables, para que el estudiante se encargue de emplearlos de manera praxiologica y
valorativa, pues el proceso de comprension del conocimiento se lleva a cabo con los saberes y

conocimientos previos que el estudiante ya ha estructurado.

2.1.5. Modelo curricular

[MODELO CURRICULARJ
— \

para que ensefiar | cuando ensefiar
/ que ensefiar
l
[PROPOSITOS) [CONTENIDOS] [SECUENCIACION]

como ensefiar con que ensefiar
' |

[METODOLOGI'A] direcciona RECURSOS

examina @ . )_____———emplea
LEVALUACION]

Esquema 2: Modelo Curricular. Elaborado por: Cristy Sanchez.
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2.1.5.1. Proposito

El fin ultimo del 1AM es la ensefianza enfocada en el desarrollo. Esto es un asunto complejo ya
que orienta la pedagogia hacia campos nuevos como el hecho de instituir un modelo en el cual se
tome lo mejor de las pedagogias tanto tradicional como de la escuela activa, es decir una
aprehension de contenidos, pero con una participacion activa de los estudiantes; lo que significa:
“Hay que reconocer que el conocimiento se construye por fuera de las aulas, pero es reconstruido
de manera activa e inter estructurada a partir del dialogo pedagdgico entre el estudiante, el saber

y el docente” (De Zubiria Samper, 2006)

Para entender los alcances del modelo dialogante es preciso hacer énfasis en su carécter
interdependiente, el cual le permite hacer una integracién de los modelos manejados hasta el
momento en la ensefianza. El modelo dialogante es una teoria que permite hacer una “sintesis
dialéctica” entre los modelos heteroestructurantes (tradicionales) y los modelos
autoestructurantes (escuela activa), tomando de cada uno de ellos los mejores conceptos, tal como
es el caso de los modelos tradicionales en el hecho de reconocer que el desarrollo de las
disciplinas esta en el exterior de las aulas; y del autoestructurante el hecho de reconocer el papel
activo del estudiante en la construccion del conocimiento. Es en este punto que la pedagogia
dialogante establece que este proceso es posible a través de una mediacion entre el sujeto, los
conocimientos y el docente, quien se convierte en el orientador de los procesos de desarrollo

mental de los estudiantes.

Asi, los fines de la educacién en el Instituto son la muestra del como estas pedagogias se

interrelacionan, garantizando el desarrollo cognitivo, valorativo y praxiolégico:
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e Desarrollar procesos de pensamiento. (Garantizar el desarrollo de competencias en cada

una de las areas)

e Garantizar una comprension basica de la realidad. (Priorizar el trabajo en las

competencias basicas)

e Formar de manera integral.(favorecer el desarrollo social y afectivo)

e Formacion del individuo auténomo.

e Fortalecer en los estudiantes el interés por el conocimiento.

e Fortalecer la solidaridad.

2.1.5.2. Contenidos
Estos estan determinados por los postulados de la pedagogia dialogante, la cual afirma que

estos deben ser “cognitivos, procedimentales y valorativos” (Zubiria, 2002).

1. Deben abordar conocimientos especificos como los instrumentos de conocimiento propios

de las Ciencias Sociales;

2. El abordaje de los instrumentos y de las informaciones debe realizarse en materias

diferentes y en la medida de lo posible llevarse a cabo por varios profesores;

3. El dominio propio del ciclo se logra en edades significativamente superiores a las del inicio

del desarrollo de la habilidad;

4. El dominio de los conceptos esenciales es un buen techo en el momento de la graduacion;

5. Los conocimientos deben ser los esenciales;
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6. Las asignaturas que aborden instrumentos de conocimiento preceden a aquellas que abordan

informaciones en cada uno de los ciclos;

7. No es posible la especializacion hasta cuando los estudiantes no culminan el tronco comun.
Se requiere de un tronco comun y de unas materias de especializacion para cumplir los propdsitos

institucionales;

8. Los estudiantes requieren de un nivel de conceptualizacion y de conocimientos basicos en la

historia universal, de Colombia y en geografias universales y filosofia.

2.1.5.3. Secuenciacion

El Instituto Alberto Merani organiza su estructura educativa en 4 ciclos: Exploratorio,
Conceptual, Contextual y Proyectivo. Entre un ciclo y otro existen diferencias cualitativas en los
elementos, las relaciones y las estructuras que alcanzan cada una de las dimensiones y en las
maneras como ellas se articulan generando una estructura de conjunto conformando la edad de
desarrollo. Esta secuenciacion permite desarrollar al maximo las capacidades particulares de cada
uno de los estudiantes, como también permite establecer puntos de partida y metas a alcanzar en

cada una de las etapas en el proceso educativo en el instituto.

2.1.5.4. Metodologia

En este punto la mediacién del docente es de vital importancia debido a que en el modelo
dialogante es visto como un mediador, un acompariante que permite que el estudiante tenga un
papel activo en su proceso de desarrollo. Un cambio significativo en el IAM es la relacion entre
los docentes y los estudiantes, partiendo de relaciones de cercania, pero con un respeto mutuo que
permite a cada uno cumplir los requerimientos hacia el desarrollo cognitivo. Esta relacion

maestro-estudiante esta determinada por su responsabilidad en garantizar que los propositos de la
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educacion Meranista y los contenidos de las diferentes asignaturas lleve a los segundos a lograr
un mayor numero de habilidades que le permita la aprehension de la cultura y de esta misma

forma, una lectura critica e interpretativa de la realidad.

El instituto se encuentra interesado en que los estudiantes comprendan la estructura y la
dinamica de los procesos sociales, para lo cual no solo es necesario que el estudiante aprenda a
pensar, ademas es ineludible ensefiar las habilidades referentes con los procesos que llevan a la
estructuracion de la comprension de la realidad social. En un lenguaje coloquial, “es dar la cafia
de pescar, no el pez”’, pero en este caso también es necesario ensefiar la utilizacion del
instrumento, es decir, la habilidad y destreza para usarlos (De Zubiria Samper, 2006). Esto se
puede observar en las clases ya que estas no van dirigidas solo a la interiorizacién de contenidos

sino a la utilizacion de categorias de analisis para la comprension de los fendmenos sociales.

2.1.5.5. Recursos educativos

El instituto posee distintas herramientas tecnoldgicas que apoyan los procesos didacticos en el
aula, entre estas se encuentran: video beam, reproductor DVD, televisores de alta tecnologia y
computadores actualizados. Entre los recursos de la planta fisica, las aulas de clase poseen 6ptima
iluminacién, sillas adecuadas y todos los implementos para las conexiones con los videos beams,

ademas se encuentran pequefios auditorios aptos para clases con mas de 40 estudiantes.

Otros recursos con los que cuenta el instituto son las herramientas de pensamiento que ha
desarrollado para cada uno de los ciclos y cada una de las etapas de desarrollo que tienen los
estudiantes, asi, es caracteristica del ciclo exploratorio la construccion de proposiciones y el
desarrollo de diagramas de Ven y Euler, posibilitando la sintesis y la relacion entre diferentes

tematicas con elementos en comun; luego de la construccion proposicional, en el ciclo conceptual
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se privilegia el desarrollo grafico de los mentefactos, entablando relaciones proposicionales
segun la ubicacién jerarquica de los conceptos empleados, delimitando el desarrollo de los
mismos, es el primer acercamiento que tienen los estudiantes al pensamiento sintético. En el ciclo
contextual se fortalece el empleo de la herramienta mentefactual junto con el desarrollo de
cadenas ldogicas de pensamiento, que involucra proposiciones causales que permiten a los
estudiantes imaginar, construir otras realidades posibles, por ultimo, las proposiciones empiezan
a establecerse en un orden jerarquico de importancia, empiezan a argumentar ideas generales en

lo que se conoce como estructura argumentativa o precategorial, esto en el ciclo proyectivo.

El IAM centra la discusién entorno la capacidad de comprender, interpretar y redirigir el
conocimiento, mediante el desarrollo de operaciones mentales no presentes en las estructuras
curriculares tradicionales de las escuelas en Colombia. Sin embargo, el desarrollo de estas
habilidades debe darse por medio de un pensamiento organizado y jerarquizado, que permita

extraer las tesis principales de los planteamientos y la manera en la que estan argumentadas.

2.1.5.6. Evaluacion

Los sistemas de evaluacion en el 1AM abordan las tres dimensiones béasicas de los seres
humanos: valorativa, praxioldgica y cognitiva. Esto se cumple a través de los ejes transversales
del curriculo. Estas pruebas pretenden hacer un seguimiento en el desarrollo integral de los
estudiantes, factor determinante en la construccién de un ser humano autbnomo y consiente de la
realidad social. Las areas transversales a evaluar son: Lenguaje, Pensamiento y Valores, que en el
desarrollo del plan de area de ciencias sociales del instituto se encuentra evidenciado en: el
desarrollo de lecturas que permitan un acercamiento a los conceptos a bordar; las herramientas de
pensamiento que podran ser fortalecidas en el desarrollo de las clases y; los procesos valorativos

que los estudiantes asuman frente a este nuevo conocimiento.
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2.1.6. Manual de convivencia

El analisis del manual de convivencia es posible comprender el aspecto relacionado con las
formalidades y las disposiciones de la institucion para el desarrollo de las actividades escolares.
Entre este tipo de disposiciones puede encontrarse el cumplimiento de los horarios, el sistema de

retardos y disposiciones sobre el uniforme.

Es este ultimo aspecto donde las normativas toman forma con el discurso Meranista del
respeto a las discincronias, la diferencia y la libertad. EI uniforme como lo describe el manual de
convivencia “Los estudiantes deben presentarse a la clase de Educacion Fisica, las practicas,
eventos deportivos y a las salidas institucionales con el uniforme estipulado por el IAM.”
(Instituto Alberto Merani, 2011). Lo que permite al estudiante la sensacion de pluricidad y
respeto por la autonomia al considerar que la uniformidad est& en contra via a lo planteado por la
institucion. Ademas, la carencia de uniformidad y la diaria relacion con personas diferentes a
ellos permite no solo el respeto por la diferencia, sino que por otro lado establece un tipo distinto
de relaciones sociales entre ellos sin el limitante diario del uniforme; por ejemplo las relaciones
de los nifios a hacia el sexo opuesto se presenta de una manera mas libre, espontanea, y normal ya
que conoce otro tipo de mujeres distintas al prototipo religioso moralista de la falda alusiva al

habito y a la sumision.

Otro aspecto que también se haria necesario resaltar es el relacionado con las sanciones a las
agresiones, donde incluso el acto es evaluado de una manera mas estructural y con la ayuda de un
sicologo, asi se llega a descubrir el origen de los posibles inconvenientes personales, rasgo
caracteristico de la adolescencia. En este punto es necesario analizar los parametros desde los

cuales la institucion toma los correctivos necesarios para sancionar las conductas graves de los
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estudiantes. Como primera medida se pueden catalogar como de las faltas graves las agresiones
dentro de las cuales se observan la verbal o fisica y la agresion a objetos, y otras calificadas como
de extrema gravedad como son el robo y el fraude. Dentro de estos dos ultimos aspectos la
institucién maneja la disciplina y el castigo no de una manera punitiva ni del cumplimiento
acerrimo de la norma sino que incluso es sutil a la hora de plantear el correctivo ya que se aparta
de otras instituciones en la medida que recalca la importancia de un tratamiento del problema de
un modo reflexivo tal como lo plantean en el documento del manual de convivencia: “En caso de
que a un estudiante se le comprobara robo, se le impondrd matricula condicional actitudinal de
manera inmediata y seran citados sus padres, a quienes se les pedird comprometerse a tomar
correctivos incluyendo psicologia externa, la reincidencia conlleva a la cancelacion inmediata del

cupo en el IAM.” (Instituto Alberto Merani, 2011).

En este orden de ideas, primero estd el reconocimiento del problema, luego el respectivo
Ilamamiento a acatar las normas de convivencia interna, por medio de una matricula condicional
actitudinal y por altimo si el problema se convierte en un asunto reiterativo en la expulsion. Estos
mismos aspectos en otro tipo de instituciones mediadas por practicas netamente leguleyas, no
solo implicarian la expulsion directa sino incluso bajo la legislacion sobre el menor, su envié a
una correccional donde no solo se expande el problema, sino que se extienden sus consecuencias

a otros espacios, generando no una solucién sino una nueva problematica mucho mayor.

Otro elemento que debe ser analizado el manual de convivencia es el reconocimiento del otro
como un individuo valido, importante y digno en todos sus aspectos, incluso a la hora de castigar
la agresion a los objetos, las instalaciones y los elementos de uso colectivo, ya que no solo se
toma el dafio elaborado por el estudiante al objeto en si, sino el correctivo va dirigido a la

necesidad de la preservacion de los objetos por el valor de uso que representan los mismos en la
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comunidad educativa, es decir si se rompe un libro, un pupitre, o algin otro objeto, no se castiga

el hecho en si, se corrige el haber privado de su utilizacion a los demas sujetos de la comunidad.

Otro componente estudiado es lo relacionado con la implicacion que tiene en la institucion los
conceptos de autodeterminacion que manejan los estudiantes y la normativa del instituto en
cuanto al dialogo existente entre la autonomia y las reglas. Estos aspectos se conjugan en una
serie de normas cuyo objetivo principal es la formacion del estudiante en la responsabilidad como
manera de conservar la autonomia, fomentar la autodeterminacion y el deseo de hacer de los
estudiantes seres con capacidad de decisién pero a la vez con una capacidad de responder

adecuadamente ante las prerrogativas de la vida social.

Con lo anterior es claro entender el porqué de la innovacion pedagogica en el Instituto, pues
ademas de incentivar la autonomia como un deber y un derecho del estudiante se recalca otro
aspecto: el valorativo en los cuatro ciclos, desde la comprension del yo en el primero, la
comprension de los otros en el segundo, la comprension del contexto en el tercero y la
comprension de la trascendencia en el cuarto, esto como derecho y deber del estudiante en la
institucidn, pues este tiene derecho a comprenderse y comprender su entorno y asi mismo tiene el
deber de mejorarse y mejorarlo, de respetarse y respetarlo. Con la autonomia se fortalece el
cumplimiento de los deberes y derechos en el Instituto, pues los deberes de los estudiantes se
enmarcan mas que todo en reglas organizacionales como: el cumplimiento de horarios;
participacion en el aula; respeto a todos los miembros de la comunidad meranista y;
cumplimiento de requisitos por ciclos, los cuales generalmente son respetados, sobrepasando las
expectativas. En cuanto a los derechos, los estudiantes tienen derecho a la educacién, a una nueva

evaluacion o cambio de evaluador si consideran que las condiciones que se presentaron fueron
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injustas, a una sana recreacion y a emplear todos los medios con los cuales cuenta el Instituto

para el desarrollo pleno de su actividad educativa.

2.1.7. Andlisis del PEI

El PEI del Instituto Alberto Merani se entiende desde sus cuatro principales fundamentos, sin
los cuales la pedagogia dialogante no tendria el componente innovador que la caracteriza. Los
fundamentos sicoldgicos, pedagdgicos, eticos y socioldgicos se ven enmarcados en los siguientes
apartes a tratar, empezando por las politicas educativas, los lineamientos curriculares propios del
instituto, los contenidos y el desarrollo, las competencias que se desarrollan en el instituto y las

inteligencias que soportan el desarrollo de las ciencias sociales.

Modelo pedagogico
interestructurante

Pedagogia
dialogante

Esquema 3: PEI, Instituto Alberto Merani. Elaborado por: Cristy Sdnchez

2.1.7.1. Politicas educativas nacionales y distritales
El Instituto Alberto Merani ha sido, desde su creacidon una innovacion pedagdgica que ha

propendido por “una escuela que desarrolle el pensamiento, la creatividad, la autonomia, la
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comprension y el interés por el conocimiento” (Instituto Alberto Merani, 2012). Debido a esto se
requirié el desarrollo de un nuevo modelo pedagdgico que posibilitara una profunda
transformacion en la escuela, dominada principalmente por corrientes tradicionalistas. “Desde su
creacion, el Merani queria construir una escuela muy diferente. Una escuela que tuviera otros
fines, otros contenidos, otros textos y otros sistemas de evaluacion” (Instituto Alberto Merani,
2012), de esta manera, el instituto en sus primeros afios debi6 establecer una poblacién especial
para el desarrollo de su innovacion pedagogica: nifios y jovenes con talentos excepcionales, para

asi no depender del ministerio de educacion nacional sino de Colciencias.

La innovacion educativa parte del deseo de “crear una escuela que favoreciera el desarrollo del
pensamiento, que formara jovenes mas autdbnomos, mas creativos y mas interesados por el
conocimiento [...] una escuela en la que los nifios entendieran y comprendieran cada uno de los
contenidos trabajados y en el que los desarrollos que se alcanzaran no fueran solo cognitivos.”
(Instituto Alberto Merani, 2012). En contraste con los fines educativos del MEN, el Instituto
privilegié el desarrollo sobre el aprendizaje, la integralidad sobre lo exclusivamente cognitivo,
desarrollando una evaluacion mas profunda y diagnostica que memoristica, asi las competencias
evaluadas en el instituto comprenden las areas transversales de lenguaje, pensamiento y valores,
mientras que el MEN evalUa tres competencias basicas transversales en las diferentes areas del
conocimiento: interpretar, proponer y argumentar, en las cuales atn hay un bajo desarrollo segln

las pruebas estandarizadas aplicadas por el ICFES.

2.1.7.2. Lineamientos curriculares del instituto
Los lineamientos curriculares del Instituto Alberto Merani centran su atencién en cuatro areas

de desarrollo transversales e interrelacionadas: pensamiento, herramientas disciplinares, valores e

investigacion. Pensamiento, valores e investigacion suelen ser areas separadas en términos
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administrativos en el Instituto, pero en la préctica son trasversales a las demas, asi, las
competencias cognitivas se desarrollan en el area respectiva y el fortalecimiento de estas se
garantizan en el desarrollo de las demas asignaturas. “De esta manera, pensamiento orienta el
trabajo argumentativo en el Ciclo Proyectivo, y asi mismo, todas las asignaturas desarrollan estas

competencias durante el transcurso del Ciclo” (Instituto Alberto Merani, 2012).

“El pensamiento argumentativo garantiza que el joven desarrolle la competencia para
argumentar, contra argumentar, definir y derivar en sistemas interrelacionados de proposiciones”
(Instituto Alberto Merani, 2012), esto implica que el estudiante este en la capacidad de concretar
de manera ldgica y jerarquizada todas las actividades intelectuales que realice. El desarrollo del
pensamiento, constituye asi el primer énfasis del curriculo del Instituto. Pero aun asi, el
desarrollo de las operaciones intelectuales (pensamiento) no basta como finalidad de la

educacion.

Los instrumentos de conocimiento deben ser claros, diferenciados, organizados, jerarquicos y
estables, pues pensar requiere tanto de ellos como de las competencias cognitivas, por esto en el
Instituto, el desarrollo del pensamiento requiere ir a la par del desarrollo disciplinar especifico. Se
privilegia la profundidad y lo esencial en las disciplinas especificas, de esta forma y sin la
necesidad de extensos curriculos, “se alcanzan a desarrollar competencias propias de cada una de
las areas” (Instituto Alberto Merani, 2012), esto constituiria el segundo énfasis curricular del

IAM.

“El tercer eje curricular se establece a partir de una accion pedagogica deliberada y sistematica
en la formacion de valores” (Instituto Alberto Merani, 2012). En el Instituto existe un area de

valores que trabaja con todos los miembros de la comunidad meranista textos y espacios
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especiales para favorecer la formacion de principios, criterios valorativos y éticos y el desarrollo
actitudinal de los estudiantes, el fin de cada una de las asignaturas del area es entonces el

desarrollo de las actitudes del perfil meranista.

Finalmente, el cuarto eje curricular del 1AM es el investigativo, teniendo este un &rea
especifica, al igual que los anteriores 3. Esta area trabaja inicialmente la indagacion y las
actitudes hacia la ciencia; luego pasa por el conocimiento y empleo del método cientifico. Al
igual que el area de valores y pensamiento, investigacion es un eje trasversal en las demas areas,
pues en las asignaturas correspondientes, se desarrollan las competencias cognitivas como los
distintos enfoques investigativos y en las demas asignaturas, se refuerzan y se inician los trabajos
préacticos en la investigacion, principalmente enfocada al &mbito social. Al culminar el ciclo
proyectivo, los estudiantes como requisito para obtener su grado, deben presentar ejercicios

investigativos comparables a los desarrollados para obtener titulos de pregrado.

2.1.7.3. Comparacion de contenidos del MEN vy los del plan de area
Al hacer un paralelo entre el Ministerio de Educacién Nacional y el plan de area de ciencias

sociales del Instituto, se podria afirmar que en las dos propuestas se encuentra la misma
definiciéon de contenidos siendo estos un “conjunto de conceptos, principios, procedimientos,
valoraciones e interacciones individuales y sociales que se evidencian en las competencias que se

deben alcanzar dentro del proceso educativo” (Ministerio de Educacién Nacional, 2006).

Tanto en el MEN como en el IAM el desarrollo de estas habilidades es indispensable para la
comprension de las problematicas sociales en los siguientes aspectos: explicacion, investigacion
y proposicion. Con una similar definicidn y propuesta es claro que la aplicacion diferencia a estas
dos précticas educativas, pues, por su parte, el MEN ejerce un bajo control en la formacion de

maestros, pues sin esta supervision, es casi inevitable que se repliquen practicas de la escuela
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tradicional donde el estudiante no es mas que una tabula rasa que aprende la informacion que
recibe del docente, reduciendo los contenidos solo a los conceptos, los hechos relevantes de la
historia, los accidentes geograficos y la division politica mundial, en el caso de las ciencias
sociales, dejando de lado la habilidad para entenderlos y desarrollarlos contextualmente, no
priorizan el desarrollo integral, como si se establece en el IAM en las actividades continuas de

formacion de maestros.

2.1.7.4. Competencias comunicativas y de pensamiento
La lectura y la escritura se entienden como competencias sociolinglisticas y comunicativas.

“Leer consiste en convertir el texto en una estructura de proposiciones, la cual se liga con las
estructuras mentales y socio-afectivas del sujeto” (Instituto Alberto Merani, 2012), es nuestra
vivencia previa la que permite reconocer las letras, las palabras, los conceptos y los contextos
socio-culturales en las que se escribe un texto, esto dltimo nos posibilita comprender los
significados y la actitud que tomemos respecto al mismo y ayuda a orientar la atencién y la
voluntad hacia el texto. Esto requiere la presencia de conceptos claros, jerarquicos y
diferenciados en la estructura cognitiva previa del estudiante (Instituto Alberto Merani, 2012).EIl
desarrollo del pensamiento en el modelo pedagdgico dialogante debe favorecer que los
estudiantes adquieran los conceptos y las redes conceptuales fundamentales de las ciencias y las

artes, para asi desarrollar a la par las competencias sociolinguisticas y comunicativas.

2.1.7.5. Logros e inteligencias que soportan el desarrollo de las ciencias sociales en el IAM
En el PEI del Instituto se definen tres inteligencias transversales a todas las areas de

conocimiento, asi, la inteligencia analitica (permite el desarrollo cognitivo), la inteligencia
valorativa (permite la compresion del yo y de los otros) y la inteligencia praxica (permite el
desarrollo de la reflexion frente a una accion), son fundamentales para el desarrollo integral del

estudiante en cualquier area o disciplina. Para las ciencias sociales y tomando como referente la



52

teoria de las inteligencias maultiples, ademas de las anteriores tres definidas por el 1AM, la
inteligencia linglistica; la inteligencia espacial; la inteligencia emocional, que comprende la intra
y la interpersonal y; la inteligencia naturalista constituyen un papel decisivo en el desarrollo de
las mismas, pues la comprension del contexto, leido o vivido, es transversal al area, ademas del
desarrollo de la capacidad de abstraccion logica y jerarquizada de la informacion, ya sea por
medios graficos o esquematicos, la inteligencia naturalista, se hace expresa en la asignatura
etologia, del ciclo exploratorio C, pues en ella desarrollan capacidades para entender el
comportamiento de los animales, sus necesidades y caracteristicas, haciendo énfasis en el

componente social, principalmente.
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2.1.8. Plan de estudios area de ciencias sociales

El curriculo de Ciencias Sociales del IAM, esta enfocado a la comprension y entendimiento de
la realidad social, por medio de la complejizacion de los conceptos referentes a la historia, la
geografia y demas ciencias sociales y humanas que permitan dichos procesos. Para este punto, la
estructura curricular, tiene en cuenta las etapas del desarrollo de Piaget, con un debate
permanente, otorgado por los principios de la pedagogia dialogante, lo cual a su vez permite
pensar dindmicamente a partir del movimiento y desarrollo de las estructuras psicolégicas y

sociales desde las etapas iniciales del desarrollo cognitivo.

El curriculo esta disefiado para trabajar sobre las potencialidades de los estudiantes y bajo el
respeto de los ritmos y cambios particulares de cada uno de ellos, no esta interesado en la
homogeneidad, pero si en el desarrollo cognitivo de los individuos. Para el cumplimiento de esto
el curriculo de Ciencias Sociales esta enfocado en la promocion de la excepcionalidad, un
concepto bastante complejo debido a que esto implica una seleccién de lo mejor y mas selecto de
la sociedad; es decir, unos sujetos que se formen como seres humanos a través de la condicion de
excelencia entendida como el paso de la asimilacion a la proyeccion de ideas por medio de un
pensamiento estructurado. Para el cumplimiento de estos principios es necesario trabajar sobre las
bases de los preconceptos, para incorporar ideas nuevas y reorganizar las estructuras del
pensamiento, para lo cual es necesario la adquisicion gradual de las habilidades en: contenidos
culturales; conocimientos practicos; relaciones sociales; reflexiones valorativas y busqueda de

sentidos, todas ellas operaciones mentales.

Asi, la interdisciplinariedad del curriculo dota de herramientas para integrar las diferentes

tendencias del pensamiento social y explicar la realidad social, brindando los instrumentos
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necesarios para interpretar los principales conocimientos de nuestro tiempo. Ligado a lo anterior,
los propdsitos del area de ciencias sociales estdn planteados desde los ambitos cognitivos,
valorativos y praxioldgicos de cada uno de los ciclos y asi, en exploratorio, se espera el desarrollo
de la curiosidad y exploracién investigativa en el campo social; en conceptual, se privilegia el
desarrollo cognitivo de instrumentos de conocimiento l6gicos, claros y jerarquizados; en el ciclo
contextual, las relaciones sociales tienen su pleno desarrollo, favoreciendo esto a la
sensibilizacion con el contexto econdmico, social y cultural inmediato y, en el ciclo proyectivo es
esencial el desarrollo de la trascendencia, el proyecto de vida a seguir, el planteamiento de
posibles soluciones a los conflictos y problematicas sociales que se presentan en el espacio

escolar a nivel micro, y en el espacio distrital y nacional a nivel macro.

El proyecto institucional vinculado al &rea de ciencias sociales es la jornada de la
colombianidad, la cual es desarrollada desde el afio 2008 como una estrategia contracultural al
halloween, festividad estadounidense globalizada que ha desplazado las distintas manifestaciones
culturales del dia de los muertos que se realizan en algunos paises de América Latina, esto con el
fin de recuperar la identidad como habitantes de un continente marginado y trabajar la diversidad
cultural del mismo. De esta forma, las cinco jornadas que hasta ahora se han llevado a cabo
tienen el propdsito de representar, recordar e interiorizar los distintos procesos politicos,

econdmico-sociales y culturales en Latinoamérica en general y en Colombia en particular.

En términos de intensidad horaria, la estructura curricular en ciencias sociales posee un fuerte
componente entrelazado con el area de pensamiento, lenguaje, valores e investigacion,

haciéndose explicito en el ciclo proyectivo:
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Matriz 2

Los ciclos pedagdgicos en el IAM.

Ciclo Objetivo Proposito Asignaturas Contenidos I.Hor
Exploratorio | Corresponde a un | ¢ Se conforma, se articula y se | Cursoexploratorio C, Etologia *Estructura  econdmica  animales: | 4 h
periodo en el cual | construye en torno a 5 dimensiones: la formas de subsistencia
se alcanza a realizar | cognitiva, la afectiva, la praxioldgica, la *Estructuras politicas animales: el
un  proceso  de | social y la comunicativa. poder y la territorialidad
internalizaciéon de | « Los nifios son muy curiosos ante * Estructuras sociales animales
ideas, valores vy | diferentes fenémenos, esa curiosidad se * Estructuras familiares animales
practicas que | manifiesta en la formulacion de
inicialmente  solo | preguntas, se deben abrir espacios que
existian a nivel | permitan, que la pregunta se convierta
social en una herramienta que potencie lo
cognitivo, pero también esto es valido
en el aspecto socio afectivo.
* Los nifios viven explorando en el
conocimiento, en los juegos, en las
relaciones con los otros, de ahi el
nombre de ciclo.
* Tiene entre sus principales referencias
a Fromm, pues desde su mirada, el ser
humano tiene 5 necesidades: estar
relacionado con otros, estar arraigado
en algun lugar, trascender, la Identidad
y la necesidad de un marco de
orientacion y adhesion.
Conceptual | Fundamentalmente |+ Se media en el desarrollo de | Curso conceptual A * Roles y relaciones sociales 5h
en este ciclo se | capacidades meta-cognitivas en el | Conceptos socioldgicos: la familia | ¢ Socioldgicos: grupo social
dedica al desarrollo | pensamiento de conceptos, es decir que | y la escuela * Antropologicos: familia
cognitivo, llevando | los nifios aprehenden a supervisar y * Instrumentales: escuela
a la practica un | regular de manera consciente su
postulado de | actividad cognitiva.
Vigotsky, se | » Se trabaja en el desarrollo cognitivo | Curso conceptual B « Econdmicos: trabajo, produccion e 4h
dedican a mediar el | de estructuras de conocimientos | Conceptos econémicos y intercambio
aprendizaje de | ordenadas, jerarquizadas, delimitadas, | geogréaficos * Espacio
conceptos precisas, etc. * Relieve

cientificos, distintos

» Se favorece también la estructura a la

* Clima
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de los conceptos | que  Piaget llamo  pensamiento * Desarrollo humano
cotidianos. operatorio, trabajando en el aprendizaje
de instrumentos del conocimiento.
Curso conceptual C * Region
Diversidad cultural » Sociales: clases sociales, estratos 3h
sociales
Contextual | Se fundamenta | « El estudiante experimenta una | Curso contextual A * Estructura y sistema 4h
como el estadio de | contradiccion de lo conocido y lo que | Relativismo y dinamica social * Sistema mental (triangulo humano)
las posibilidades y | desea conocer, entrando en conflictos, - Sistema mental es dindmico: crece y
el desarrollo, la | ambivalencias afectivas y se desarrolla
identidad, la | desequilibrios, y se enfoca en una * Tiempo y periodicidad
afirmacion del yo, | orientacidn hacia su interior.  Cambio y permanencia, renovacion e
en las edades de 11 | < Las actividades psiquicas se orientan y innovacion
a 14 afios. se jerarquizan en relacion con las tareas » Triangulo social: estructura y sistema
que la sociedad impone y lo medios social
necesarios para realizarlas. * Sistema social dinamico cambia y
* En el campo cognitivo se dirige permanece
esencialmente a la lectura auténoma y * El desarrollo de las estructuras
al sistema de niveles y jerarquias que sociales es relativo y depende del
debe manejar en su vida. cambio y la permanencia
* Se impone la dificil convivencia y el
manejo de conflictos relacionados con
la autoridad. * Modo de produccion
* Se empieza a poner limites de tiempo, | Curso contextual B * Estructura e infraestructura 4h
espacio y actividades en sus relaciones | Habilidades de pensamiento * Formacion econdémico social
sociales. histérico * Clase social
* Lectura de diferentes contextos y el * Tiempo historico
manejo de su lenguaje en estos. * Cultura
* Lectura extensa y mayores niveles de
complejidad, siendo una premisa para
articular el debate 'y poderlo | Curso contextual C * Geografia: concepto y objeto 3h
argumentar. Espacio y sociedad * Espacio fisico y espacio geografico
* Manejo de riesgos: como el cigarrillo, * Relacion espacio y sociedad
las drogas, el internet, etc. * Region
* Relieve
* Clima
* Desarrollo humano
Historia de la humanidad * Renacimiento 3h
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* [lustracion

* Revoluciones burguesas (francesa,
inglesa)

* Revolucidn industrial

* Surgimiento de los sistemas
coloniales

* Monopolios

* Imperialismo

» Movimientos sociales del siglo XIX

Proyectivo

Predomina la
dimension afectiva,
lo esencial €es
elaborar el propio
proyecto de vida a

nivel ético,
ideolégico,
valorativo, y
profesional.

+ La pregunta fundamental es la
identidad, la definicion de uno en un
contexto social y cultural determinado,
este ciclo es  extremadamente
ambivalente y conflictivo.

» Se manifiesta en crisis de autoridad,
identidad y sexual puesto que se
tensionan las relaciones con la familia y
en la escuela, por esta razén los
profesores realizan un papel central.

* Lo esencial es este ciclo es el rol y la
posicion que ocupara el joven en la
sociedad, de alli viene el nombre del
ciclo y la tarea esencial a resolver es la
de elaborar el proyecto de vida
personal.

e« Este ciclo maneja diferentes
dimensiones como son a nivel cognitivo
la macro cooperacion, pre categorizar
(argumentar, conceptualizar y derivar.),
a nivel valorativo, elaborar su proyecto
de vida y a nivel comunicativo la
lectura y escritura critica de ensayos.

» Actividades que normalmente se
desarrollan en este ciclo son: proyectos
de vida, debates ideoldgicos, religiosos,
politicos, cientificos, investigativos, etc.

Curso proyectivo A
Geografia del desarrollo

Curso proyectivo B
Historia de Colombia

nginario de Ciencias Sociales |
(Area de investigacion)

Categorias filoséficas |

*» Geografia como saber cultural y
como saber aplicado

* Conceptualizacion del espacio

* Conceptualizacion de region

* Contextualizacion tedrica e historica
sobre desarrollo

* Categorias del desarrollo

* Espacios del desarrollo y
subdesarrollo

* El caso colombiano

* Perspectivas y proyecciones

« Epoca precolombina

* Periodo colonial e independencia
* Reformas de medio siglo

* Colonizacion antioquefia

* Regeneracion y hegemonia
conservadora

* Republica liberal

* Frente nacional

» Cambios institucionales y
formaciones econémicas

* Violencia actual

Acercamiento a la comprension a los
problemas fundamentales de la
filosofia

3h

3h

3h

6h
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* Caracteristicas de las principales
escuelas del pensamiento filosofico
» Conocimiento de algunos de los
principales pensadores (Aristételes,
Kant, Marx, Wittgenstein, Sartre,
Habermas, entre otros)

5h

* Guerras mundiales

Curso proyectivo C * Revolucion Bolchevique

El siglo XXI * Fascismo

Guerra fria

* Tendencias econdémicas de la
segunda postguerra

* Crisis del socialismo real

* Revolucion cientifica tecnoldgica
contemporanea

* Arte en el siglo XX

* Nuevo milenio 3h

Seminario de Ciencias Sociales |1 Avrea de investigacion

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez

La asignatura de Geografia del Desarrollo es el primer acercamiento al pensamiento critico-social que tienen los estudiantes en el
ciclo Proyectivo A, llevando a cabo uno de los propdsitos fundamentales del instituto y el fin Gltimo del area de ciencias sociales:
fortalecer el proceso de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes: esta asignatura junto con el seminario de ciencias sociales
acompariara a los estudiantes (que opten por tomarlo) en el proceso que llevaran a cabo a lo largo del ciclo Proyectivo A, aportando

herramientas conceptuales para asumir criticamente los diferentes contenidos que se abordaran en el seminario interdisciplinar.
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2.2.Contextualizacion de estudiantes

El proceso de acercamiento al grupo de estudiantes que actualmente pertenecen al ciclo
Proyectivo A fue anterior al desarrollo de esta caracterizacion, ya que tuve la oportunidad de ser
asistente en la clase de Espacio y Sociedad perteneciente al ciclo Conceptual C que tuvo a su
cargo el profesor Francisco Ordofiez en el afio 2013. Durante este afio entable lazos afectivos con
este grupo que para mi sorpresa, siempre estuvo interesado en los aportes y actividades que en mi
labor como profesora asistente desarrollé, no solo en esta asignatura, ya que también asisti la

clase de Historia de la Humanidad que el grupo tomé con el profesor Leonardo Gomez.

Inicialmente tuve planeado desarrollar mi proyecto pedagdgico con otro grupo de estudiantes,
ya que los niveles de autonomia en este grupo en particular no son éptimos y al tener la
oportunidad de conocer su proceso de desarrollo con anticipacion, mi inclinacion seguia en
direccion opuesta a este grupo, y en este punto fueron los estudiantes quienes se comprometieron
a apoyar mi proceso investigativo si desarrollaba el proyecto con ellos, por lo cual no pude
negarme debido a los lazos de confianza que con los estudiantes se construyeron el afio anterior.
Creo firmemente que el proceso de acercamiento al grupo con anterioridad, aportando a su
desarrollo cognitivo, praxioldgico y valorativo es mucho mas enriquecedor que la aplicacion y
analisis de estas encuestas, que solo me permiten identificar lo que los estudiantes marcan en las
misma, sé que no son sinceros en muchas de sus respuestas, pues de antemano saben que conozco
la caligrafia de cada uno, exceptuando la de dos estudiantes que no pertenecieron al ciclo
Contextual C. Entiendo también lo incomodo que es para ellos estar diligenciando la misma
informacidn en distintos formatos para distintas personas, pues este grupo ha sido parte de otros

proyectos pedagogicos desde que se encontraban en el ciclo Contextual B, e incluso el afio
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anterior acompané el proceso de intervencion pedagdgica del estudiantes Andrés Mufios,

compariero de la licenciatura en educacion béasica con énfasis en ciencias sociales.

Asi que como primera medida, y conociendo de antemano su proceso de desarrollo, decidi no
aplicar ningdn instrumento que permitiera evidenciar el desarrollo cognitivo de los estudiantes
frente a las problematicas sociales y espaciales que se viven en la ciudad, pues en la asignatura
anterior de da fundamentacion a Geografia del Desarrollo, Espacio y Sociedad, no se abordan las
caracteristicas del proceso geografico en la ciudad. Los estudiantes en esta clase definen el objeto
de estudio de la geografia, desarrollan herramientas conceptuales para entender y explicar los
procesos fisicos-geograficos que se presentan en la bidsfera, entablan relaciones primarias entre
el ser humano y el espacio que durante el avance de la clase se empiezan a complejizar para dejar
la puerta abierta a los estudios criticos de los procesos de produccion geografica al terminar con
el tema de desarrollo humano en el espacio geografico. De esta forma al iniciar el ciclo
Proyectivo, en la asignatura de Geografia del Desarrollo junto con el Seminario de Ciencias
Sociales, los estudiantes tienen el primer acercamiento al pensamiento critico social frente a las
dinamicas econémicas capitalista que han exacerbado las desigualdades sociales. En este sentido,
la actividad introductoria tiene como fin acercar a los estudiantes a la definicion critica de la

ciudad como un espacio geografico desigual.

La variedad de los estudiantes de Proyectivo A no se puede encasillar en los siguientes
analisis, ya que a pesar de la edad, Gabriela Pulido es una estudiante comprometida, aln mas que
muchos de mis comparieros de universidad, al igual que Natalia Nifio, Valentina Lépez o Juliana
Guevara; que pese a las continuas bromas, Esteban Guarin, Daniel Camelo y Juan Diego
Rodriguez siempre participan en las actividades que proponga cualquier docente, asi no sean de

su agrado; que a pesar de ser muy buenos amigos, Sebastian Ceballos y Nicolds Cano no pueden
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trabajar juntos porque...no trabajan!; que Dalia Rodriguez y Paula Puerto siempre estan
dispuestas a apoyar cualquier actividad; que Nicolas Obando, Juan Malagén y David Nifio pese a
no participar en algunas clases siempre estan ahi, escuchando atentamente; que Sergio Diaz y
Sebastian Bocachica siempre se esfuerzan para dejar lo mejor en cada uno de los trabajos que
entregan; que aun no entiendo como Mariana Gracia tiene un trayecto de 3 horas desde su casa y
pocas son las veces que no cumple con un requisito académico; que Manuel Gonzalez nunca
encuentra una excusa para dejar de lado los compromisos asumidos; que aunque Carlos Mario
Rojas sea un estudiante con una excelente capacidad critica y analitica, debe trabajar duro y no
ser tan confiado; que Nicolas Molina siempre participard en una actividad propuesta pese que no
estd obligado a hacerlo y que Juan Sebastian Salguero siempre serd al que mas se le exija en mis

actividades, pues siempre esperaré mas compromiso por parte de mis amigos.
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2.2.1. Andlisis encuesta socioecondmica

Haciendo un muestreo en el grupo PROYECTIVO A, se determina los rangos de las edades y
los estratos socio-econdmicos donde se desenvuelven en su cotidianidad. Se halla un promedio de
edades entre los 14 y 15 afios en el grupo (Gréfico 1). La variabilidad en la estratificacion
econdémica es minima, ya que casi el 50% del grupo tiene condiciones similares de habitat,

predominando el estrato socio-econémico 4 (Grafico 2) bajo la caracterizacion del POT actual.

Gréfico 1

EDADES ESTUDIANTES
PROYECTIVO A

Q) :

Elaborado por: Cristy Sdnchez

Gréfico 2

Estrato Socio-

econdmico
mil
m3
4
9 m5
W6

Elaborado por: Cristy Sanchez.
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La predominancia de la propiedad horizontal en la actualidad se ve reflejada en el estudio, mas
del 50% del grupo habita en apartamento familiar, el nimero de habitantes por hogar varia entre

2 y 6 personas, predominando por minima diferencia circulos familiares de hasta 6 personas

(Gréfico 3).
Gréfico 3
/ Tipo devivienda  N° Estudiantes \
Apto Familiar 13  Ocupantes por vivienda  N° Estudiantes
Casa Familiar 5 1a3 9
Apto Arriendo 2 4a6 11

Hermanos ‘ N° Estudiantes

la3 17
Ninguno 3

\ Elaborado por: Cristy Sanchez /

La condicion de acompafiamiento y convivencia de los padres y hermanos (en dado caso), sin

desconocer condiciones aisladas (Gréafico 4) y la dependencia de los padres al 100%, junto con el
namero de personas que generan ingresos en cada circulo familiar son también analizadas, ya que
la calidad de vida es determinante en la para la permanencia de los estudiantes en el instituto. El
acceso a la informacion por medio de las TICS también hace parte de las variables estudiadas
(Grafico 5), de esta manera se determina las posibilidades que poseen los estudiantes para

desarrollar conocimientos investigativos segun las fuentes.
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Gréfico 4

Convivencia con progenitores
16

= Ambos Padres

= Madre

= Padre

N° Estudiantes

Elaborado por: Cristy Sanchez

Gréfico 5
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Elaborado por: Cristy Sanchez

Las caracterizacion espacial se estudia a partir del lugar de habitat, donde se propone un mapa
de Bogoté con la geolocalizacion por localidades del habitat del estudiante (Mapa 2) . A partir de
este se plantea las diferencias de movilidad y via de transporte al Instituto (Tabla 2). Este tipo de
aspectos genera diferentes perspectivas frente al espacio urbano y su distribucion espacial.

Debido a que la mayor concentracion de habitat se encuentra en la localidad de Suba (Z11) la
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perspectiva espacial es similar, pero se encuentran casos donde el desplazamiento al Instituto es

mayor lo cual genera un analisis diferente del espacio urbano y de la movilidad en la ciudad.

Con respecto a la perspectiva espacial se hace el estudio comparativo de lugares. Basados en
los diferentes destinos que han recorrido los estudiantes (Gréafico 6) permite ampliar los
conceptos del espacio urbano y genera un conocimiento concreto basado en las experiencias
propias. El andlisis del crecimiento urbano explorado desde forma empirica genera la

construccién de conocimiento solido y analitico.

Las actividades extracurriculares hacen parte de la recreacion y los espacios de esparcimiento

generan las posibilidades de mejoria en el desempefio y crecimiento personal (Grafico 7).
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Mapa 2: Distribucion de estudiantes por localidad. Elaborado por Cristy SAnchez.



Tabla 2

Transporte Escolar N° Estudiantes

Vehiculo Familiar 2
Ruta Escolar 18
Elaborado por: Cristy Sanchez

/ Graéfico 6 \

Region Caribe 18
Regién Andina 18
Region Orinoquia
Region Pacifica
Region Insular
N/A

N B~ W

Viajes Exterior N° Estudiantes

Norte América 6
Centro América 3
Sur América 6
Antillas 7
Europa 4
Ninguno 6

\_ /

Elaborado por: Cristy Sanchez.
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Grafico 7

Actividades Extracurriculares

M Deporte
m Musica
B Ninguna
HN/A

Elaborado por: Cristy Sanchez

La fundamentacion del conocimiento desde la familia determina en gran parte el desarrollo
integral del estudiante desde la nifiez, se genera un estudio en conformidad del nivel académico
de los padres y de su desempefio diario cual sea su oficio. El nivel académico de los padres
influye directamente en la fundamentacion profesional en cada estudiante, generando un poco
mas de claridad en la toma de decisiones con respecto a su futuro profesional como parte del

desarrollo personal. (Gréfico 8)

Grafico 8

NIVEL ACADEMICO DE PADRES

M Pregrado
B Especializacion
1 Maestria

B Doctorado

mN/A

Elaborado por: Cristy Sanchez
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La aplicacion de los conocimientos a diario, construye seres mas independientes e
investigativos, lo cual permite una generacion intelectual y propositiva al cambio y la mejoria. En
base a eso, incluir en el estudio la claridad del estudiante con respecto a su proyeccion académica
fortalece el proceso de proyeccion al futuro de los estudiantes del ciclo proyectivo. La
perspectiva de la educacion publica para los estudiantes a nivel profesional es alta, aunque el
deseo de continuar la academia en universidad privada también se presenta con frecuencia en las
opciones. Mas sin embargo no deja de presentarse la opcion de duda o la de indiferencia frente a
la proyeccion profesional. El disefio es de las areas con mas nimero de postulantes, seguido de
las Ciencias Sociales, Artes, Ingenieria y Medicina, los deportes y las lenguas con un menor

namero de postulantes (Gréfico 9).

Gréfico 9
| Proyeccion Académica  N° Estudiantes | Tipo de Institucion N° Estudiantes
Estudios Superiores 16 Publica 9
No Sabe 2 Privada
N/A 2 N/A 3

Area N° Estudiantes

Artes

Ciencias Sociales
Deportes

Disefio
Ingenieria
Lenguas
Medicina

N/A

RWINW AR WW

Elaborado por: Cristy Sanchez.
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2.2.2. Analisis encuesta necesidades fundamentales

Es necesario determinar las necesidades fundamentales de los estudiantes para identificar en
qué éareas se desarrollaran estrategias para el fortalecimiento del proceso de ensefianza-
aprehendizaje. Basados en esto se desarrolla un estudio donde se encuentran las necesidades
existenciales y axioldgicas de los estudiantes. La caracterizacion es directamente relacionada con
la calidad de vida y a los estudiantes se les aplico una encuesta compuesta donde se determinara
bajo el ser, tener, haber y estar las necesidades axiologicas. El analisis de las condiciones de
calidad basica como salud, alimentacion, hébitat, relaciones familiares y sociales,
autoconocimiento, manejo de emociones. Este estudio nos genera un analisis positivo frente a la

calidad de vida del estudiante frente a la relacion del ser — tener (Tabla 3).

Tabla 3
Salud Medio
Alimentacion Alta
Relaciones Familiares Alta
Relaciones Sociales Alta
Descanso Media
Autoconocimiento Media
Autocontrol Media
Habitat Alta

Elaborado por: Cristy Sanchez.

La generacion de datos en los estudios del hacer — estar nos generan un analisis de
confiabilidad y desarrollo a nivel conceptual en la cotidianidad. Es mas enfocado a las
necesidades emocionales y afectivas del estudiante generando niveles de confianza entre ellos y/o
hacia los que los rodean. También genera su propia vision de la construccion de la identidad v el

papel propio del estudiante en el espacio donde se desenvuelve.
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Tabla 4
Seguridad Alta
Sentido de
pertenencia Medio
Responsabilidad Medio
Respeto Medio
Confianza Medio

Elaborado por: Cristy Sanchez.

Es necesario fortalecer los lazos de confianza y responsabilidad entre los estudiantes y la
generacion de los mismos en su cotidianidad. La calidad de vida es alta y llena de muchas
expectativas al grupo como tal, permitiendo asi enfocarse en construir conocimiento y no perder
concentracion en otro tipo de situaciones tales como problemas econdmicos, inseguridad,

desnutricién, etc.
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2.2.3. Andlisis encuesta desarrollo moral

Para el siguiente ejercicio de caracterizacion, se realizd una encuesta a los estudiantes de
Proyectivo A, en la cual, a través de trece situaciones cotidianas que pueden o no experimentar en
su diario vivir dentro y fuera del instituto, se determind en que estadio del desarrollo moral,
segun la teoria de Lawrence Kohlberg, podria encontrase el grupo en general. De este modo, las
respuestas aportadas por los estudiantes fueron evaluadas de 1 a 3, siendo 1 representativo del
nivel pre convencional y 3 del nivel post convencional del desarrollo moral, hubo también una
respuesta valorada en 0, ya que estaba encaminada a relacionar un bajo nivel valorativo en los
estudiantes (si hubiere el caso). Es particular anotar como en este ejercicio, las respuestas estan
encaminadas a dejar expreso un nivel alto de desarrollo valorativo en los estudiantes del ciclo,
cabe aclarar que en esta encuesta todos los estudiantes permanecieron en el anonimato, asi que
hay un claro interés grupal por direccionar sus respuestas a lo que en términos valorativos seria lo

esperado en el ciclo Proyectivo.

La encuesta se estructurdé en dos partes, dividida en el nivel personal y el nivel institucional,
para entablar una relacién entre la posicion moral que asumen los estudiantes y si la misma
presenta variaciones tanto fuera como al interior del Instituto. Se pudo esclarecer que los cambios
recurrentes en la posicion moral que asumen los estudiantes esta mediada por el conocimiento e
interés propio por seguir las reglas, asi que aun se presentan caracteristicas propias del nivel pre
convencional, ya que cumplir las normas sociales en el instituto le garantiza a los estudiantes
obtener niveles valorativos altos, lo cuales afectan positivamente su calificacion individual en

este requisito.
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Algunas de las respuestas de la primera parte de la encuesta estdn encaminadas a posicionar a
los estudiantes en general en el estadio 4 del nivel convencional de desarrollo moral ya que al
tener conciencia de los intereses generales de la sociedad, despiertan un compromiso personal
con la misma. Este accionar visto a partir del desarrollo valorativo de los estudiantes del ciclo
Proyectivo, es el esperado en los estudiantes pertenecientes al mismo. De este modo, respuestas
que se esperd fueran las indicadas por los estudiantes, como lo eran las del nivel post
convencional del desarrollo moral, fueron dejadas de lado por concentrase en dar respuesta a lo
que es y no es correcto, descubriendo un claro nivel de complacencia hacia las reglas
institucionales, ya que esto tiene influencia directa en los componentes que evalGa el instituto,

dejando ver un interés egoista tras su accionar.

Aunque Kohlberg afirma que el estadio 4 es el desarrollo moral de una adulto y generalmente
es alcanzado en la adolescencia, las edades de los estudiantes podrian dar pie a pensar que se
encuentran aun en este proceso de crecimiento, donde su accionar se encamina no solo por su
autonomia moral, sino también por beneficios que un actuar correcto proporciona en su beneficio
personal, puestos siempre sobre el bienestar grupal, ello también podia explicar los bajos niveles

grupales de autonomia del grupo Proyectivo A .
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2.3.Caracterizacion de profesores

Los docentes del instituto Alberto Merani tiene un alto nivel de compromiso con la institucion
y esta a su vez aporta a la formacion permanente de los docentes para renovar, mejorar y
socializar las distintas practicas pedagdgicas que se desarrollan en el aula. En palabras de
profesor Jesus Gualdron jefe de area de ciencias sociales, historiador que lleva vinculado al
instituto desde sus origenes : “este es un lugar lleno de preguntas, eso es lo interesantes, si,
preguntas, discusiones, de pronto ustedes como practicantes no pueden, no tienen pues la
oportunidad de participar por ejemplo en los procesos de capacitacion de los docentes, la idea es
esa pero captan de todas maneras que hay un ambiente académico y un ambiente de reflexion,
que desafortunadamente estd ausente en la mayoria de las instituciones educativas, no?, incluida

la propia universidad, desafortunadamente...” (Comunicacion personal, junio 14, 2013)

La relacién de las précticas pedagdgicas en el aula de cada uno de los docentes entrevistados
también permite evidenciar el alto nivel de apropiacién que tienen del modelo pedagdgico
dialogante, asi, el profesor Francisco Ordofiez, egresado de la Universidad Pedagdgica Nacional
de la licenciatura en ciencias sociales, que lleva 12 afos vinculado en el instituto afirma que el
proceso de planeacién de una clase debe ser desarrollado en torno a la actividad rectora del ciclo

en el que se enmarque, en palabras el él:

“Las clases se desarrollan en términos digamos de la actividad rectora de cada ciclo, si es en
exploratorio digamos, la actividad es diferente a la de proyectivo por ejemplo, porque pues se
rige realmente es por la actividad rectora entonces dependiendo de la actividad rectora se
desarrolla la clase, yo te pongo el ejemplo de espacio y sociedad, que es la de contextual, se

trabaja sobre la actividad rectora que es el pensamiento hipotético-deductivo, osea, entonces es
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tratar de desarrollar en los muchachos cadenas de razonamiento digamos, que se generen de
manera espontanea a partir digamos de unos conceptos que se trabajan previamente, entonces
todo depende realmente es de la actividad rectora.”(Comunicacion personal, septiembre 16,

2013)

El profesor Jesus complementa este punto afirmando que para desarrollar una clase enmarcada
en el modelo dialogante se debe empezar revisando la forma en la que los curriculos estan

elaborados.

El profesor en el instituto también es un investigador pedagdgico que esta cuestionando y
reevaluando siempre sus practicas, tanto el profesor Jesis como el profesor Francisco han sido
participes activos en los procesos de formulacion de las competencias del area de ciencias
sociales, en el desarrollo de planes didacticos de fortalecimiento del area y en especial el profesor

Gualdron, de la construccioén del curriculo del area de ciencias sociales:

[...]los curriculos tienen digamos como dos momentos, un momento tedrico, donde se trabajan
los conceptos y un momento donde se trabaja en materias, en asignaturas de caracter mas
praxioldgico, en donde los muchachos van a hacer transferencias a la realidad en la que viven y a
la realidad, digamos, social y a sus tendencias etc., por ejemplo en ciencias sociales [...] se pasa a
los conceptos, se trabajan los conceptos historicos, geograficos, sociales, econdmicos y luego se
pasa a otro tipo de materias como por ejemplo geografia del desarrollo que es una materia en la
cual los muchachos finalmente tienen que entender como se produce el espacio, histéricamente

hablando del espacio geografico[...] (Comunicacion personal, junio 14, 2013)

En este punto, el compromiso con el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes por

parte de los profesores esta antecedido al proceso de formacion anterior a la vinculacion en el



75

instituto, ya que el profesor Francisco afirma que la educacion es “la manera en que uno puede
transformar la sociedad [...] y por eso opte como la educacion como un camino para hacer esa
transformacion” (Comunicacion personal, septiembre 16, 2013) mientras que el profesor Jesus

relata que termino siendo profesor debido a su trabajo en el movimiento social:

“Yo fui en una época muy activo en el movimiento social, pero pues dada la formacion que yo
tenia, siempre terminaba vinculado a los proyectos educativos, en el &mbito sindical o en el
ambito cooperativo, y pues también como un poco en el contexto en el que uno se mueve, porque
pues compafieros y mis amigos pues todos trabajan en educacién, sea en educacién media o la
universidad y como que uno termina ahi cada vez méas involucrado en esas preguntas de la

pedagogia.” (Comunicacion personal, junio 14, 2013)

Los docentes del instituto también tiene una particularidad frente a otros docentes en otras
instituciones educativas ya que, como afirma el profesor Francisco “hay mucha cercania entre los
docentes y los estudiantes, entonces no es una relacion vertical sino es horizontal, osea, no es la
tipica escuela que el profesor es el que posee el conocimiento, no, incluso a veces en algun
momento se vuelve un didlogo de saberes” (Comunicacion personal, septiembre 16, 2013). El
profesor Jesus también resalta este proceso, ya que sin una relacién horizontal entre el docente y

los estudiantes no se podria establecer el didlogo pedagdgico que promueve la institucion.

En tanto, los componentes evaluativos transversales siguen mostrando el nivel de apropiacion
pedagdgica que del modelo dialogante tienen los docentes, de esta forma el profesor Francisco
comenta: ‘“se evalua digamos, pensamiento digamos, en qué nivel esta el estudiante, [...], se
evalUa tambiéen digamos lo valorativo en la medida en que digamos es capaz de por ejemplo

reconocer tanto su entorno como en el caso de espacio y sociedad, a la sociedad misma...],
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dentro de lo cognitivo pues digamos los conocimientos previos que tienen [...]”(Comunicacion
personal, septiembre 16, 2013), y, complementando esta referencia a la evaluacion en el instituto,

el profesor Jesus esclarece los tres momentos de la evaluacion de los estudiantes en el instituto:

“En primer lugar uno tendria que evaluar niveles de comprension de lectura, uno tendria que
evaluar dominio conceptual, que es como un nivel dos digamos, pero uno también tendria que
evaluar la capacidad de transferencia de esos nuevos conceptos, de esos nuevos conocimientos al
andlisis de la realidad y la capacidad que el estudiante ha generado para trascender los que se ha
visto en clase y tratar de generar nuevas visiones, nuevas preguntas, aportes creativos digamos, a
la comprension de fendmenos sociales, econémicos, politicos, etcétera, entonces por eso en la
evaluacion en el instituto es una evaluacion también progresiva” (Comunicacion personal, junio

14, 2013).

El profesor también aclara que “la evaluacion no es solo la evaluacion de los estudiantes, sino
la evaluacion del curriculo, la evaluacion del profesor, no?, la evaluacion del curriculo, osea la
evaluacion de si los propositos estan bien definidos, de si la secuenciacién es correcta, si los
contenidos son los suficientemente profundos y apuntan al desarrollo de los instrumentos

necesarios de conocimiento etcétera” (Comunicacion personal, junio 14, 2013).

Las estrategias pedagogicas recurrentes varian entre los profesores, aunque los dos
entrevistados tienen un elemento comdn de acercamiento al mundo en el que los estudiantes estan
inmersos: La tecnologia, apoyandose en el acceso que la mayoria de los estudiantes tienen a las

TIC (tecnologias de la informacion y la comunicacion), asi, el profesor Francisco afirma que:

“La tecnologia, es como la herramienta que yo he venido tratando de implementar digamos,

porgque pues es una generacion que es tecnoldgica, ellos son nativos tecnoldgicos, entienden
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alrededor de la tecnologia y pues uno tiene que recurrir precisamente a eso, a la tecnologia y es
un recurso que yo me he encargado de potenciar tanto para lecturas, para videos, para
evaluaciones, de tratar de apuntarle un poco a eso para digamos no ser discordante digamos con

la realidad actual de ellos.” (Comunicacion personal, septiembre 16, 2013)

En este proceso, la implementacion del aula virtual, la consulta de fuentes electronicas vy el
acceso ilimitado que se tiene a la informacidn actualmente, permite no solo a los estudiantes, sino
también a los profesores enriquecer el proceso de ensefianza, implementando nuevas estrategias
para que los estudiantes se acerquen al conocimiento tedrico y desarrollen la capacidad de
transportar los elementos conceptuales al contexto en el cual estan inmersos, afirma el profesor

Jesus.
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3. Fundamentacion Teorica

En este apartado se reune la fundamentacion tedrica y conceptual de este proyecto pedagdgico,
encontrando asi aportes desde la pedagogia dialogante, la investigacion-accion en educacion, la
geografia radical y la geografia social para el desarrollo y posterior analisis de los resultados del
proyecto, aqui, la investigacion-accion y la pedagogia dialogante nos permiten establecer un
parametro evaluativo-valorativo para llevar a cabo cada una de las actividades propuestas. En el
marco conceptual, los aportes de la geografia radical y la economia politica permiten el desarrollo
de los conceptos de ciudad y desigualdad espacial, abordados de manera paralela, desarrollo y
subdesarrollo, tomandolos como procesos paralelos dependientes el uno del otro y por ultimo el
desarrollo del Plan de Ordenamiento Territorial POT decreto 364 de 2013, que permite conocer
las posibles oportunidades de cambio en las dinamicas de produccién geogréafica de la miseria y

la pobreza en la ciudad de Bogota.
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3.1.Marco teorico

3.1.1. Marco Pedagdgico

Modelos pedagdgicos Modelos pedagodgicos
heteroestructurantes autoestructurantes

Modelo
pedagdgico
interestructurante

Esquema 4: Aportes al modelo pedagdgico interestructurante. Elaborado por: Cristy Sdnchez.

La pedagogia dialogante es caracterizada por Louis Not como un modelo pedagdgico
interestructurante, es decir, el punto de encuentro de los modelos heteroestructurantes y
autoestructurantes. EI primer modelo es relacionado con la formacion en tercera persona,
empleando términos de Not (1992), esto quiere decir un predominio fuerte de la ensefianza, el

accionar del maestro reside Unicamente en la transmision de un cierto nimero de saberes a los
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estudiantes que actuan de manera pasiva, se limita a escuchar, obedecer, acomodarse y aceptar
todo lo que diga el maestro. EI segundo modelo hace alusion a la formacion en primera persona,
donde hay un predominio excesivo de la experiencia del estudiante, representado segun Julian De
Zubiria por la escuela nueva y el constructivismo. La escuela nueva plantea la premisa de que el
estudiante tiene todas las herramientas para avanzar en su desarrollo por si solo, es asi como en
un proceso autonomo el estudiante genera su conocimiento, siendo el profesor solo un guia de la
experiencia educativa, y este es el inconveniente de este modelo, pues el estudiante suscita su
propio conocimiento como respuesta a sus propias necesidades “no tiene ni la capacidad, ni los
medios: su ambiente es demasiado exiguo para esto; las experiencias que lleva a cabo son
demasiado singulares y demasiado engafiosas” (Not, 1992), el contexto inmediato del que
aprende en este caso no tiene todos los elementos para lograr el pleno desarrollo, “le faltan
informaciones, experiencia, medios intelectuales y técnicos necesarios para ponerse al corriente

de los conocimientos que necesita (o necesitara)” (Not, 1992).

El constructivismo como modelo autoestructurante plantea dos principios: el primero es que el
aprendizaje es una construccion individual desconociendo la sociedad y la cultura como un
fundamento transversal entre los sujetos y el conocimiento; el segundo plantea que la estructura
cognitiva previa del estudiante incurre de manera importante en los aprendizajes nuevos. César
Coll (1992) habla de este proceso citando a Ausubel como un aprendizaje significativo, siendo
este el producto de la vinculacion permanente de los conocimientos previos que tiene el
estudiante y los conocimientos nuevos. La falencia presente en este enfoque es referida a los
contenidos, debido a que es especulativo en muchas ocasiones, pues no se tiene claro desde un
principio que conocimientos previos tiene el estudiante y cuantos de estos se pueden relacionar

con otros nuevos. En este Gltimo modelo (el autoestructurante) se privilegia la experiencia del
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estudiante, se resalta la critica de “la imitacion y el conformismo, y se pretende substituirlos por
la creacion y la invencion, el pensamiento libre y el espiritu critico” (Not, 1992). Pero en los dos
enfoques se subestima el aporte que hace el maestro, siendo poco relevante su intervencion en la

formacion del estudiante como sujeto.

Con lo anterior la pedagogia dialogante segiin Not seria una formacion en segunda persona
que privilegia tanto la labor que cumple el maestro como sujeto como la del estudiante como
participe en su proceso educativo, “se caracteriza por un aprendizaje constituyente, es decir, que
estructura el saber, y por una ensefianza dialogante” (Not, 1992). Tiene como propdsito central el
desarrollo y no simplemente el aprendizaje, su fin Gltimo es “garantizar mayores niveles de
pensamiento, afecto y accion; es decir la “humanizacion del ser humano” como decian Merani y
Vigotsky” (De Zubiria Samper, 2006). Asi, la educacion es vista como un proceso construccion,
reconstruccion y didlogo entre los dos sujetos participes del proceso: el estudiante y el maestro,
reconociéndose las capacidades y las diferencias de cada uno. “El que aprende construye su
saber, pero recurre al que ensefia para que éste le aporte lo que él no puede encontrar por si

mismo” (Not, 1992).

El desarrollo integral del sujeto es el fin Gltimo de la pedagogia dialogante, mas no el
aprendizaje, pues “el conocimiento se adquiere fuera pero es reconstruido de manera activa e
interestructurada a partir del didlogo pedagogico entre el estudiante, el saber y el docente” (De
Zubiria Samper, 2006), asi, el dialogo plantea ademas de la construccion de herramientas
cognitivas, herramientas valorativas y praxiologicas de manera implicita y explicita, pues el saber
esta directamente relacionado con los elementos socio-culturales del contexto, siguiendo a
Wallon (1987), este desarrollo estd relacionado con las mdltiples dimensiones humanas. La

dimensién cognitiva esta estrechamente vinculada al proceso evolutivo de las operaciones
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mentales y del pensamiento; la dimension afectiva o valorativa ademas de expresar la
importancia de la sociabilidad y los sentimientos, también destaca la responsabilidad, el didlogo,
el trabajo y el esfuerzo; la ultima dimension es la praxiologica y reitera la importancia de la

accion del sujeto que siente, actta y piensa (De Zubiria Samper, 2006).

Para llevar a cabo un curriculo que atienda a las necesidades planteadas por la pedagogia
dialogante, es indispensable que para su definicién se planteen cuatro preguntas que propone
César Coll (1992): ¢qué ensefiar?, ;,como ensefiar?, ;cuando ensefiar? Y ¢qué, cuando y cdmo
evaluar?, debido que estas inquietudes determinan el tipo de sujeto que la sociedad requiere. Asi,
estos cuestionamientos en el IAM son desarrollados a través de los ciclos, pues las actividades
rectoras de cada uno aportan las pautas a seguir respecto a los contenidos, actitudes y précticas a
aprehender, como llevar a cabo el proceso; la division de los ciclos deja en claro cuando hacerlo
y el qué, cdmo y cuéndo evaluar el proceso de desarrollo del estudiante. El llevar a cabo el
proceso reitera claramente el didlogo entre el estudiante, el mediador y el conocimiento, como

base fundamental del proceso de desarrollo.

De esta manera, un curriculo que se fomente en la pedagogia dialogante debe abarcar las tres
dimensiones humanas ya mencionadas (cognitiva, valorativa y praxioldgica) y por medio de la
evaluacion se retroalimenta a medida que el proceso educativo avanza y adquiere niveles de
complejidad mucho maés altos. La evaluacion diagnostica en este punto es empleada para la
modificacion de estrategias, el redireccionamiento de los procesos de ensefianza-aprehendizaje,
todo con el fin de lograr un desarrollo pleno en el estudiante. En un modelo dialogante también es
preciso organizar y respetar los “niveles propios del aprendizaje y del desarrollo, debe existir una

definicion previa, la cual no deberéa ser violada por parte del profesor ni por parte del estudiante;
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dicho proceso debera delimitar con antelacion los techos correspondientes a cada uno de dichos

niveles” (De Zubiria Samper, 2006).

Asi, la labor del estudiante es activa en su proceso de aprehendizaje, deben cumplir con la
exigencia de releer, rescribir y reelaborar, para alcanzar mayores niveles de cualificacion, pero el
profesor debe incentivar ese proceso, en este aspecto, De Zubiria, citando a Ausubel aclara que
la reiteracion de las explicaciones en contextos diversos es esencial en el aprendizaje
significativo, de esta manera “la ensenanza dialogada exige que el que aprehende comprenda lo
que hace, sepa por qué lo hace, conozca las razones que justifican la eleccion de las actividades
seleccionadas para conseguir las metas y comprenda la organizacion de su desenvolvimiento”

(De Zubiria Samper, 2006).

En la pedagogia dialogante se pretende; como fin Gltimo, el desarrollo del estudiante, mas no
el aprendizaje. Tanto en los aspectos valorativos, en los cognitivos como en los praxiologicos
este proyecto encuentra sustento, pretendo establecer un didlogo con los estudiantes en el cual los
aspectos econdémicos y sociales de la desigualdad en la ciudad tomen relevancia en él analisis de
las condiciones y dindmicas que originan esta problematica; desarrollar a través del mismo cémo
el avance urbanistico en la ciudad de Bogotd ha sido clave en los procesos de produccién
geografica desigual del espacio urbano. La interrelacion, el didlogo entre el estudiante y su
contexto y el profesor y su contexto hacen de este proceso enriquecedor, pues ademas de hacer
una construccion propia de lo que representa la ciudad y algunos lugares de la misma para el
estudiante, este podra hacer un paralelo sobre el significado de estos mismos aspectos para otra
poblacién; se acercara, asi sea de manera superficial a la realidad de otra poblacion que también
habita su entorno mediato, pues en palabras de Julian De Zubiria, sélo quien es confrontado y en

realidad duda de su verdad asume una actitud positiva ante el aprehendizaje.
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3.1.2. Marco investigativo

En el marco investigativo de este proyecto he decidido optar por el paradigma socio-critico,
debido a que en este se “adopta la idea de que la teoria critica es una ciencia social que no es
puramente empirica ni solo interpretativa [...] Tiene como objetivo promover las
transformaciones sociales, dando respuestas a problemas especificos presentes en el seno de las
comunidades, pero con la participacion de sus miembros” (Alvarado & Garcia, 2008). En este
paradigma, toda comunidad puede ser considerada como un escenario de suma importancia para
el trabajo social, pues es en ella donde se activan los procesos de participacion, asi, la respuesta
mas acertada a la busqueda de soluciones se encuentra en constituir a nivel de la comunidad con
una incidencia en todas las organizaciones sociales, politicas, econémicas y culturales, no solo
para la resolucion de conflictos, “sino para construir la vision de futuro que contribuird a elevar la
calidad de vida de esas personas o la calidad del desempefio de ellas en el &ambito de su accién

particular, ya sea el educativo, el politico, social, el general u otro” (Alvarado & Garcia, 2008).

En el &mbito educativo, unas de las caracteristicas mas importantes son:

e Laadopcion de una vision global y dialéctica de la realidad educativa;

e La aceptacion compartida de una vision democréatica del conocimiento asi como de los

procesos implicados en su elaboracion;

e La aceptacion de una vision particular de la teoria del conocimiento y de sus relaciones

con la realidad y con la préactica. (Alvarado & Garcia, 2008)

En este paradigma, el conocimiento nunca es producto de individuos o grupos humanos con

preocupaciones alejadas de la cotidianidad, como sefialan los autores citando a Habermas, pues
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este se constituye en base a intereses que se han desarrollado a partir de las necesidades naturales
del ser humano y han sido configurados por las condiciones historicas y sociales (Alvarado &
Garcia, 2008). Partiendo de aqui, el enfoque investigativo es claramente la investigacion
cualitativa, donde la relacion sujeto investigador-objeto, lo subjetivo en la investigacion y la
construccién misma del conocimiento encuentra nuevos puntos de interpretacion de la realidad,
no es generalista, pero si es dialogica y dialéctica, relativista y particularista, esto permite un
acercamiento mas profundo a las problematicas sociales, para interpretarlas, comprenderlas e

intentar transformarlas (Briones, 2002).

El método a emplear seria entonces la Investigacion-accion, debido a que en ella se concreta el
papel activo que asumen los sujetos que participan en la investigacion, tanto investigador como la
comunidad. La accién, como su nombre lo indica, es preponderante, pues toma como inicio los
problemas que surgen en la préctica educativa, dejando de lado la separacion tradicionalista de la
teoria y la practica, para empezar a desarrollar la praxis. Asi, palabras de Kemmis, “La
investigacién-accion es una forma de investigacion llevada a cabo por parte de los practicos sobre
sus propias practicas" (Carr & Kemmis, 1988). Para este autor la investigacidén-accion se

constituye como ciencia practica y moral, ademas de ciencia critica. Asi, este método es:

[...] una forma de indagacion autorreflexiva realizada por quienes participan (profesorado,
alumnado, o direccion por ejemplo) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas)
para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias practicas sociales o educativas; b)
su comprension sobre las mismas; y c) las situaciones e instituciones en que estas précticas se

realizan (aulas o escuelas, por ejemplo) (Carr & Kemmis, 1988).

Asi, este marco investigativo se desarrolla de manera casi paralela con la pedagogia

dialogante, pues deja de lado las corrientes empirico-analiticas que toman a los problemas
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sociales como objetos inanimados y al investigador social como un ser acritico, que no debe ni
puede ser subjetivo en el desarrollo de su propio conocimiento. Es paralelo al marco pedagdgico
porque implica la participacion del investigador, de la comunidad y del contexto (estudiante,
profesor y cultura en la pedagogia dialogante), en el desarrollo de nuevo conocimiento que
permita la resolucion de problemas sociales, que proponga alternativas para dignificar las
condiciones de vida de la comunidad y permita a los participantes del proceso la comprension y

accion sobre dicha problematica.

Paradigma
socio-critico

Fortalecimiento [ . ;litativo
de procesos

praxiologicos y
valorativos

Investigacion
accion en
educacion

Esquema 5: Marco investigativo. Elaborado por: Cristy Sanchez.
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3.1.3. Marco geografico

El aporte de otras disciplinas para entender las dinamicas econdmicas de desigualdad en la
ciudad es de suma importancia para entender la pluricidad de las mismas. En este punto, la
relacion que se establece entre la geografia radical y la geografia social permite ampliar los
campos de analisis de la ciudad como espacio desigual y diferenciador, permitiendo
complementar los distintos estudios de la ciudad y de los procesos econémicos que ofrecen las
disciplinas geograficas con saberes multidisciplinares de las distintas ciencias sociales. En esta
medida, la geografia radical aportara un componente critico y econdmico sobre la utilizacion y
distribucion del suelo urbano, mientras que la geografia social nos ofrece la posibilidad de

enriquecer este estudio con aportes de otras ciencias sociales.

MARCO GEOGRAFICO

Geografia

Radical Geografia Social

Espacio: Producto

: - social _ -
Corrientes politica Corrientes politicas

marxista y anarquista Transformacion multiples
socio-espacial de

la realidad

Esquema 6: Relacién entre geografia radical y social. Elaborado por: Cristy Sanchez.
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3.1.3.1.Geografia radical

Para hablar de geografia radical, es necesario empezar retomando los antecedentes de la
misma, la revolucion cuantitativa y su incursién no solo en la geografia, pues esta no ha

evolucionado de manera independiente de las demas ciencias sociales.

La geografia tradicional estadounidense, enmarcada en las corrientes fisica y regional, fue el
mayor punto de apoyo de las teorias deterministas, justificantes de la expansion territorial “y
dominacioén de las razas "inferiores" tales como los indigenas, los negros, los antiguos esclavos
del sur y los hispano-americanos” (Mattson, 1978). Asi, la labor del gedgrafo fue durante muchos
afios asociada con una especie de inteligencia militar debido a la gran coleccion cartogréfica que
desarrollaba, casi siempre financiada por el gobierno. Con un monismo metodolégico casi
absoluto, la creacién de la escuela de ecologia cultural de Chicago, también determinista,
desarroll6 diferentes ideas de gran interés para la comunidad geogréfica, empezando a

diversificar los distintos campos de accion de la misma.

La diversidad en la geografia empez6 a generar cada vez mas una mayor especializacion de la
disciplina, acercando al gedgrafo a otras disciplinas sociales como fisicas, permitiendo también el
acercamiento entre distintos investigadores y a otros métodos e ideas. “Todo ello contribuy6 al
desarrollo de la disciplina, y desemboco en resultados concretos tales como la preocupacion por
la aplicacién de técnicas y métodos geogréaficos a problemas practicos, sobre todo en el area de

planificacion urbana y regional” (Mattson, 1978).

Con la renovacion metodologica y tedrica en la geografia cuantitativa, se establece
conceptualmente un objeto de estudio claro para dicha corriente: el espacio. Se empieza a

evidenciar la incapacidad de sugerir respuestas a nuevos problemas y preguntas, como la
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exclusion del comportamiento social sobre el espacio, pues esta geografia habia dejado
completamente de lado la sociedad de su estudio, analisis, descripcion e interpretacion del
espacio geografico, pues su tendencia metodoldgica se encontraba mas cercana al método
cientifico aplicado a las ciencias exactas, que a una adaptacion del mismo a las demas ciencias
sociales, pues la busqueda de la unidad cientifica a traves del método fue lo que el movimiento

cuantitativo propicio.

Esas inconformidades referentes a los problemas sociales en el espacio fundarian una corriente
que criticaria con mucha fuerza los planteamientos del método cientifico aplicado a la geografia:
la geografia radical, iniciada por dos de los principales exponentes de la geografia cuantitativa:
William Bunge y David Harvey. Para hacer un corto recuento historico del desarrollo de la
corriente es necesario destacar tres puntos referenciales; el primero, la expedicion geografica de
Detroit, la cual tuvo fuertes repercusiones en la consolidacién de la corriente, pues ademas de
centrar su investigacion en los problemas sociales que afectan a la ciudad, fue la constituyente de
un verdadero compromiso con los problemas de los habitantes de la urbe, una ética
comprometida con los aspectos socio-econdémico-espaciales de quienes viven la ciudad,
contrastando fuertemente con un nuevo campo que habia ganado la geografia con la revolucién
cuantitativa: la urbanizacion; el segundo punto referencial es la creacion de la revista Antipode,
fundada con el fin de ser un medio de comunicacion de ideas de una geografia alternativa a la
institucionalizada, preocupada por los problemas regionales y locales, de esta forma su creacion
estd estrechamente relacionada con la expedicion geografica de Detroit, pues en sus primeros
articulos se incluye informacion referente a esta, ademas del anélisis de los efectos sociales que
deja el deterioro ambiental y las implicaciones espaciales de la pobreza; el tercer punto es la

fundacion de la Union de Gedgrafos Socialistas, que esta vinculada estrechamente con las
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discusiones comunicadas en Antipode, sobre las posibilidades de explorar anélisis en el campo

del marxismo (Mattson, 1978).

Es “Una geografia comprometida politicamente con la con la transformacion revolucionaria de
la sociedad capitalista.” (Delgado Mahecha, 2003), este compromiso politico encuentra sustento
tedrico en el marxismo, privilegiando de esta forma la dimension social del espacio, siendo este
un espacio social producido por las relaciones sociales y las relaciones entre la sociedad y la
naturaleza; asi, tanto el espacio geografico y sus formas son productos sociales. La geografia
radical es en si, la aceptacion de que la geografia debe explicar los procesos de produccién social
del espacio geografico, apelando a las distintas disciplinas sociales que fortaleceran el proceso de
conocimiento de las condiciones histéricas que lo generaron, los han modificado y lo han
consolidado (Delgado Mahecha, 2003). Santos (1996), afirma que la geografia tiene como objeto
principal el estudio del espacio, definiendo este Gltimo como una totalidad estructural formada

por un sistema de objetos y de acciones, indisoluble y contradictorio.

Se desarrolla en torno a una critica a los modelos de produccion espacial capitalista, que
replican la desigualdad economico-social a nivel espacial, esto con el fin de proponer
organizaciones espaciales alternativas y revolucionarias (Harvey, 1977). Esto solo se lograra a
través de la comprension del papel activo del espacio en la evolucion social, de aqui la
importancia de la construccion de un espacio geografico como un proceso histérico, donde el
analisis de cada uno de sus componentes determina lo especifico y particular de cada
construccién social. Asi, la produccion de las condiciones materiales de existencia es de basta
importancia para determinar la esencia del espacio geografico, aunque también lo son aspectos
como las relaciones culturales, de clase, la ideologia imperante y las légicas de manejo y uso del

suelo (Santos, 2000).
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Partiendo de lo anterior, este proyecto encuentra sustento en las Iégicas de produccion social
del espacio, donde en una ciudad como Bogota, las comunidades con menores recursos
econdémicos son marginadas espacialmente, concentrandolas en los llamados cinturones de
miseria ubicados en la periferia de la ciudad, donde no hay acceso a servicios publicos, no hay
vias de comunicacion Optimas para el desplazamiento, la oferta educativa es generalmente baja o
nula, al igual que los servicios de salud y los desastres socio-naturales son mas probables debido
a las condiciones geomorfoldgicas de estas zonas, desplomando cada vez mas su ya bajo nivel de

calidad de vida.

La ciudad se presenta como un espacio desigual y diferenciado, donde pocos tienen 6ptimas
condiciones de calidad de vida, y a calidad de vida en Bogot4 me refiero a trayectos o tiempos
cortos en movilidad, acceso a servicios publicos de calidad, oferta salubre y educativa que
ademas de hacer presencia, cumpla con factores de alto indice de cualificacién. Con base en esto,
el proyecto intenta proporcionar a los estudiantes herramientas tedricas para efectuar un analisis
critico de las condiciones de vida que la mayoria de los habitantes de la ciudad experimentan,
posibilitando también un acercamiento a estas condiciones, contribuyendo en esa medida a un
proceso de sensibilizacion frente a las problematicas sociales y geogréficas, aportando al
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes y generando en ellos ideas de posibilidades

de cambio de la realidad social actual.

“La base del conocimiento y de la interpretacion de la realidad espacial no puede encontrarse
en las sensaciones o en la percepcion. Tal base no tiene sustancia y es falsa. Solamente a través

de su propia produccion se llega al conocimiento del espacio.” (Santos, 1996)
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3.1.3.1.1. Conceptos, teorias y modelos. El concepto de ciudad.

La temaética central de la geografia radical reside en los problemas urbanos, dejando claro este
punto desde la expedicidn geografica de Detroit, partiendo de eso, el componente marxista de
esta corriente geografica permite mirar estos problemas desde una perspectiva critica al sistema
econdmico capitalista, siendo la ciudad el lugar donde las consecuencias espaciales provenientes
del desarrollo de dicho modelo se evidencian en su maxima expresion, pues es ella, la ciudad

industrial el resultado de la expansién del capitalismo.

La configuracion del espacio urbano, como producto de la expansion del sistema econdémico
capitalista, es explicada a través del desarrollo de las fuerzas productivas y las transformaciones
socioecondémicas que devienen de dicho desarrollo. La accion de determinados agentes sociales-
principalmente los propietarios de los medios de produccion y los impulsores inmobiliarios-
moldean el desarrollo del espacio urbano en empleo de sus propios intereses, y en este punto la
concepcion de la vivienda y el suelo urbano tienden més a ser observados en funcion de su valor
de cambio, méas que de su valor de uso, causando, en muchas ocasiones segregacion espacial y de

funciones urbanas (en una ciudad planeada), todo en cargo del poder econémico.

Bajo este primer punto, la problematica social urbana, la geografia radical ha extendido su
campo de andlisis a las consecuencias que deja el sistema econémico capitalista a nivel global,
tomando como concepto clave la globalizacion mercantil y las consecuencias del desarrollo: el
subdesarrollo. Con la amplitud del campo de analisis y de accion de la corriente radical, los
problemas sociales, principalmente los urbanos, empiezan a ser vistos no desde una perspectiva
local, sino mas bien global, siendo estos considerados como patologias sociales, producto sin

lugar a duda de la miseria y marginacion a los que han sido llevados los menos favorecidos a
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causa de la continua expansion del capitalismo global, el cual lo Unico que ha globalizado es la
pobreza (Santos, 2004). Asi, ademas de aclarar que el subdesarrollo no es un paso al desarrollo
econdmico, sino un producto del mismo, la desigualdad y la pobreza son consideradas de manera
clave, al igual que la marginalidad, la violencia y otras patologias sociales como productos del
desarrollo econdmico capitalista que de forma casi imperceptible organiza de manera eficaz la
segregacion social derivada principalmente de las diferencias entre clases economicas y sociales,
siendo esto espacialmente evidenciado en todas las ciudades del globo, pero de manera mas
contrastante, en las ciudades latinoamericanas (Santos, 2004) y me atreveria a inferir que en todas
las ciudades de los paises subdesarrollados o en “vias de desarrollo”, que segin Santos,

representan las regiones mas desiguales a nivel mundial.

Siendo los pioneros de la corriente radical los mayores exponentes de la revolucion
cuantitativa, muchos de los modelos explicativos de los problemas sociales urbanos ya
mencionados fueron modificados en virtud de poder explicar los conflictos para los que nunca
fueron disefiados; asi el modelo centro periferia de dependencia explicaria la funcién de la ciudad
en una region particular, y a nivel macro, explicaria la dependencia de las ciudades de regiones
subdesarrolladas frente a las ciudades industriales de los paises desarrollados, e incluso,
explicaria la segregacion espacia en una misma ciudad. De esta forma, muchos de los modelos
explicativos del desarrollo espacial desigual se analizan en la Optica de la teoria social marxista,
definiendo asi al espacio geografico como un producto social, involucrando analisis economicos
y sociales que ademas de explicar el porqué de los mismos, planteen una transformacion que
Ileven a un sistema econdémico y social mas justo, o al menos permita evidenciar aquellas

patologias que, por medio de la accion mediatica, han llevado a la invisibilizacion o
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normalizacion de problemas estructurales como la miseria, la marginalidad y la desigualdad

(Gentili, 2000).

-Critica a los modelos de produccién | CORRIENTES GEOGRAFICA
espacial capitalista. G GEOGRAFIA SOCIAL

-Los problemas urbanos y los

procesos macro economicos <O GEOGRAFIA RADICAL #> GEOGRAFIA ECONOMICA
abarcan parte del campo de

andlisis. <> GEOGRAFIA HUMANA
-Propone organizaciones

espaciales alternativas y ] 1
revolucionarias MARXISTA ANARQUISTA

Esquema 7: Mentefacto Geografia radical. Elaborado por: Cristy Sanchez.

3.1.3.2.Geografia social

Los antecedentes de la geografia social datan de finales de siglo XIX con el determinismo
geogréfico-natural que planteaba la antropogeografia de Ratzel, asi, este autor planteaba que “la
influencia selectiva de la naturaleza es el agente determinante de la diferenciacion espacial de las
culturas humanas” (Ruppert & Schaffer, 1979), consideraba al medio natural como el impulsor
del desarrollo espacial en general y como el determinante de la accion y reflexion del ser
humano. A pesar de subestimar por completo el accionar colectivo del ser humano como
independiente, y transformador del espacio, uno de sus principales aportes de Ratzel es la

introduccion del papel del ser humano en la discusion geogréfica.

Luego del desarrollo de la antropogeografia, el posibilismo de Vidal De La Blache a inicios
del siglo XX, da al accionar del ser humano sobre la naturaleza un nuevo enfoque: es considerado

el “resultado de la iniciativa y de la lucha existencial del hombre, el cual actua sobre el medio



95

natural, utilizando y valorando de manera muy diferente sus posibilidades” (Ruppert & Schaffer,
1979), dando un fuerte componente critico respecto a la teoria determinista de Ratzel, pues este
nuevo enfoque ofrece el analisis de una parcial autonomia del ser humano frente a la influencia
del medio natural. Este autor empieza a comprender y pensar la existencia espacial de la
poblacién a partir de sus modos de vida, pues habl6 del alcance de las relaciones sociales sobre

las estructuras espaciales de una region (Ruppert & Schaffer, 1979).

Con la insercion del accionar del ser humano como factor determinante en las estructuras
espaciales, la rama humana de la geografia ha dado un gran paso, pues empieza la diferenciacion
entre el accionar individual y el accionar en conjunto, siendo el Gltimo el propulsor del cambio
espacial, asi, siendo los grupos humanos el motor del desarrollo espacial, solo puede concebirse
una geografia que tome los conocimientos de las ciencias sociales como un fuerte apoyo y no los
deje de lado, no se puede imaginar una geografia en la cual los grupos humanos estén reducidos a
su minima expresion, solo se puede hablar de una geografia: la social. En este punto, el objeto de
estudio de la geografia social partiria desde la siguiente definicion de espacio geografico: “El
espacio es un producto social porque solo existe a través de la existencia y reproduccion de la
sociedad, es objeto fisico y objeto mental, es lo que se denomina espacio geografico” (Ortega

Valcarcel, 2000, pag. 36).

En este punto es necesario diferenciar la geografia humana de la geografia social, asi, la
geografia social es una corriente de la geografia humana, producto de la divisién clara que aun
persiste entre estd y la geografia fisica; plantea entender el espacio como una dimension social y
el punto de encuentro con la geografia radical es la definicion de su objeto de estudio: el espacio
como producto social, ademas de establecer en su funcionalidad, al igual que la corriente radical

un cambio social, plantear un analisis que genere conciencia de los problemas sociales y el
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desarrollo de reflexiones sobre las posibles soluciones de los mismos. La diferenciacion radica en
la corriente politica que emplea la geografia radical, pues a través de la teoria social marxista, los
problemas socio-espaciales son producto casi exclusivo de modelo econdmico capitalista,
centrando el andlisis en el espacio urbano, aunque los geodgrafos de corrientes anarquistas
también son incluidos en la escuela radical siguiendo la linea de Elisée Reclus y Piotr Kropotkin®,
mientras que en la geografia social ademas de multiples corrientes politicas, entre las cuales se
encuentran las denominadas postmodernas y post estructuralistas, se plantean distintas
posibilidades de andlisis apoyadas generalmente en otras ciencias sociales, siempre teniendo
expreso el interés por la justicia y el bienestar social, el andlisis se centra en el producto social, es
decir, no solo en el espacio urbano, como los radicales Reclus y Kropotkin lo entendian; también
se interesa por la desigualdad urbano-rural y por aquellos espacios que no caben en ninguna de
estas dos clasificaciones. Asi, la geografia social abre otras probabilidades de analisis frente a la
geografia radical, compartiendo con esta Gltima una transformacion socio-espacial de la realidad

existente, ademas de solo centrarse en el analisis y explicacion de las injusticias sociales.

La geografia social es y debe ser una disciplina critica, sensible y abierta a contradicciones de
un régimen social que sostiene la reproduccion de la desigualdad y el deterioro fisico, natural y
social que afecta a las sociedades y espacios en muy variadas escalas, debe estar en la aclaracién
pertinente de como y por qué se producen estos fendmenos. Tienen una carga especial de

responsabilidad, planteando un perfil ético de la disciplina en general. Hace hincapié en la

' Estos gedgrafos son considerados radicales por su pertenencia la Asociacion Internacional de Trabajadores o
Primera Internacional Obrera, ademas de su clara pretensién de un cambio social. Al involucrar la accion humana
sobre el espacio geogréafico, estos gedgrafos han sido los primeros en hablar de una geografia social. Luego de la
expulsion del movimiento sindical anarquista de la Primera Internacional Obrera (1872), el anarquismo o socialismo
libertario ha sido considerado solo una forma de rebelion local y no global, luego del fracaso de la comuna obrera de
Paris. Se critica por no ser una teoria cientifica que explique la problematica social en general, como si se es
considerado el marxismo (socialismo cientifico).
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expresa materialidad de las relaciones sociales y en su ubicacion geogréafica, prestando atencion
no solo a las cosas u objetos, sino mas bien a los procesos sociales, considerando la realidad
como un sistema de relaciones, siempre cambiante, la accion humana aqui juega un papel
destacado, pues implica centrar el analisis geografico en los movimientos sociales como

promotores de la configuracion espacial actual (Ortega Valcarcel, 2000).

El paso de una geografia inmutable como lo fue la tradicion fisica de la geografia regional a
una geografia social de un mundo en mutacién es lo que propone las nuevas concepciones
teoricas del “objeto” de estudio: el espacio geografico, asi, las escalas en las cuales puede ser
analizado un problema socio-espacial pretenden ser consecuentes con el contexto en el cual se
han producido las distintas interrelaciones espacio-sociedad: la local, la regional, la estatal y la
global, ademas de otras teorias provenientes del desarrollo cuantitativo que al igual que en la
geografia radical, han ayudado a explicar las relaciones entre los paises industrializados y los que
estan en “vias de desarrollo” y entre la ciudad y el campo en un dmbito tanto local como regional
e incluso estatal, como lo es la teoria de los lugares centrales o el modelo explicativo de las
relaciones centro-periferia. Entra a discusion en este punto el concepto de progreso, contrapuesto
al de desarrollo desigual que lo pone en cuestion; el progreso promulgado como la clave de la
nueva sociedad, en términos simplistas de acumulacion capitalista es vinculado al concepto
tradicional de desarrollo y al igual que en la geografia radical, Ortega (2000) afirma que ese
desarrollo burgués es la causa y el responsable de la consolidacion de la desigualdad social,

politica, econémica, racial, cultural entre las diferentes areas geogréaficas.
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Esquema 8: Mapa conceptual de geografia social. Elaborado por: Cristy Sanchez

3.2.Marco conceptual

El proceso de globalizacion de técnicas ha generado una dualidad en el desarrollo histérico de
los paises del primer mundo como en los del tercer mundo. “Es presentado como un mercado
avasallador, llamado global, capaz de homogenizar el planeta, cuando en verdad, las diferencias
locales son profundizadas™ (Santos, 2004, pag. 20). En este punto, el estudio de la ciudad y de su
crecimiento urbano, seguido de una construccion conceptual del proceso de subdesarrollo, es el
estudio de los procesos de desigualdad social y geogréfica que han configurado las dindmicas
econdmicas globales, exacerbando este proceso a nivel interno en los paises del tercer mundo. El
desarrollo de un intento particular para atenuar las consecuencias de estos macro-procesos en la
ciudad de Bogota (Plan de Ordenamiento Territorial, Decreto 364 de 2013, suspendido por el

Consejo de Estado) también se trabaja, ya que ademas de hacer un examen critico, es igualmente



99

pertinente examinar las distintas posibilidades que tiene la ciudad para re direccionar el proceso

de crecimiento urbano desigual.

3.2.1. Ciudad y desigualdad espacial
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Esquema 9: Mapa conceptual de ciudad. Elaborado por: Cristy Sdnchez.

La ciudad en el tercer mundo tiene una connotacidn especial en este analisis, ya que debido a
sus distintas caracteristicas, plantea muchos mas problemas de desbordado crecimiento, en el
cual, la vulnerabilidad econémico-social se traduce en vulnerabilidad espacial. Al ser la maxima
expresion de la modernidad (Lacoste, 1982), concentra las manifestaciones mas intensas del
desarrollo capitalista, de esta forma, la continua construccién de proyectos urbanisticos —vivienda
de interés prioritario, de interés social, vivienda con espacios dignos y las lujosas residencias-,
nuevas Vvias arteriales, nacientes zonas industriales, establecimiento de nuevas filiales de grandes

multinacionales y transnacionales, la invasion de sucursales bancarias extranjeras y la exigente
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necesidad de una ciudad interconectada de forma terrestre, ha concentrado a las poblaciones
menos favorecidas economicamente en zonas de alto riesgo, no aptas para el desarrollo de las

mencionadas actividades...por el momento.

Es un espacio de altos contrastes, por un lado esté la urbe ultramoderna y por el otro, el lado
mas grande, el mayoritario, las &reas menos modernas, las méas desiguales y las méas pobres.

(Santos, 2000) En palabras de este autor:

“Se puede decir que considerados en su realidad técnica y en sus reglamentos de uso, las
infraestructuras  <<regulan>> comportamientos y de ese modo <<escogen>>,
<<seleccionan>> los actores posibles. Ciertos espacios de la produccion, de la circulacion y
del consumo son las areas de actuacion de los actores <<racionales>>, mientras los demas

actores se contentan con las fracciones urbanas menos equiparadas.” (Santos, 2000, pag.

259)

Pero esta desigualdad en la urbe no es nueva, realmente hace parte de su devenir histdrico, de
la concentracion cada vez mas alta de la poblacion de zonas rurales aledafias, aunque la

globalizacion del nuevo sistema de técnicas del capitalismo acelero este proceso (Santos, 2000).

La distribucion territorial de la ciudad esta determinada en nuestro tiempo por las practicas de
apropiacion y monopolizacion del suelo en la economia capitalista, es una mercancia de la cual
ningun ser humano puede prescindir y en la cual el valor de uso y el valor de cambio cobran un
significado distinto en el sistema de sostén de vida, y este se ve directamente afectado por la
connotacion de valor de cambio al uso del espacio vital, ya sea este vivienda, lugar de trabajo,
estudio, etc. (Harvey, 1977). Asi, “El urbanismo surge necesariamente de la emergencia de un

modo de integracién econdmica basado en el intercambio de mercado con lo que esto implica:
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estratificacion social y diferencias en el acceso a los medios de produccion.” (Harvey, 1977, pag.

250)

Asi, en los paises subdesarrollados, la pobreza del campo siempre ha sido “tradicional”, por
asi decirlo (Lacoste, 1982), debido al regulado avance técnico, sino escaso, que tienen las
ciudades tercermundistas en general por un lado, y por el uso hegemonico excluyente del reciente
sistema técnico, por el otro (Santos, 2000). Algo que no expuso Lacoste es que en el desarrollo de
la revolucion verde de la FAO, la agricultura basada en la ciencia exigia cada vez mas una ciudad
acorde a sus necesidades de distribucion, producciéon y consumo, asi, “La adaptacion de esos
centros urbanos al campo modernizado es tanto mé&s evidente cuando mejor respondan a las
exigencias de racionalidad del campo” (Santos, 2000, pag. 259). El valor de uso del suelo urbano
toma una fuerte influencia en este Gltimo aspecto, ya que la necesidad de movilidad, conectividad
y amplitud del mercado incidi6 e incide directamente en la monopolizacién de los suelos que
mejor se adapten a estas necesidades, ademas de la continua apropiacion de terrenos que brinden
tranquilidad en el espacio privado a la clase monopolista (Harvey, 1977). El paro en el campo es
algo general en la mayoria de paises subdesarrollados (Lacoste, 1982), pero este paro es solo
general en la agricultura tradicional, ya que la agricultura basada en la ciencia acapara cada vez
mas terrenos fértiles, técnicas hegemdnicas y mayor concentracion de capital proveniente de las
grandes urbes (Santos, 2000). En este punto se encuentran estos dos autores en coincidir en las

causas del éxodo rural del campo a la ciudad.

El espacio urbano se configura a partir de la concentracién de diversos contenidos técnicos y
socioecondmicos, lo cual permite afirmar que la ciudad abriga todos los tipos de capital y todos
los tipos de trabajo (Santos, 2000). Al ser un espacio en el cual interacttan distintos grupos de

objetos y acciones recibidos de otras épocas, las practicas técnicas y socioecondémicas son
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diferenciadas, desiguales e incluso, generan una produccion amplia de irracionalidad. (Santos,
2000) La produccion de irracionalidades no es exclusiva de las practicas economicas capitalistas
contemporaneas, pues la ciudad en su continuo crecimiento ha creado diversos espacios de
exclusion social y econémica, pero en el proceso continuo de interconexion globalizante, esta
tendencia se aceler6. La amplia produccion de irracionalidad esta contrastada por la escasa y
excluyente produccion de racionalidad, en palabras de Santos (2000, pag. 261): “Al tiempo que
algunos actores, en virtud de los recursos publicos, encuentran las condiciones de su plena
realizacion, los demas, es decir la mayoria, no obtienen respuesta adecuada para sus necesidades
esenciales. Existe, de este modo, una produccién limitada de racionalidad, asociada a una

produccion amplia de escasez.”

Al agrupar fragmentos de tiempo materializados de forma diversa, la ciudad permite
comportamientos sociales y econdmicos diferenciados (Santos, 2000); los comportamientos
irracionales de tipo social se localizan entre los pobres, los desplazados, las minorias y los de tipo
econdmico entre las actividades marginales (Santos, 2000), esto en el caso de la ciudad de
Bogota. La irracionalidad geografica enmarca los Gltimos dos comportamientos, ya que en las
areas menos modernas es donde la concentracion de estos se hace evidente, convirtiendo esta
porcién mayoritaria de espacio irracional en no apto para los usos hegemaonicos, que, en el marco
de la globalizacién, demandan un incremento de la productividad para los actores privilegiados.
(Santos, 2000) Asi, la demanda de racionalidad, en el término que Milton Santos emplea,
recrudece la situacion de escases y desigualdad, ya que la aceleracion de la modernizacion en
ciertas partes de la ciudad destinadas a los usos hegemanicos conlleva directamente al detrimento
del resto, ademas, esta situacion también se encuentra demarcada por el uso irracional sobre los

bienes comunes (Santos, 2000), debido a que ellos se encuentran regularmente en los espacios
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destinados al uso hegemonico, siendo esto un factor habitual en las ciudades de los paises

subdesarrollados.

El crecimiento urbano desbordado amplia las consecuencias de la produccion continua de
desigualdad en la ciudad, generando distintas manifestaciones geogréficas de la miseria urbana,
de las cuales Yves Lacoste destaca dos: la primera es el bidonville o barrio caracteristico por sus
viviendas precarias, representativos de los fragmentos espaciales periféricos de la ciudad
subdesarrollada; la segunda es el hacinamiento en los barrios centrales (pertenecientes a un centro
antiguo) abandonados por las clases altas, en la medida que trasladaban su residencia a barrios
mas moderno (Lacoste, 1982). En estas manifestaciones son evidentes tres caracteristicas que
Mohamed Naciri, citado por Lacoste, denomina formas de crecimiento urbano subintegrado; la
primera es la carencia de titulos de propiedad de las viviendas ocupadas, la segunda expone las
formas precarias de construccion y modificacion de las viviendas y la tercera es la carencia o
deficiencia de un sistema de alcantarillado y/o agua potable. Este crecimiento subintegrado tiene
importantes consecuencias que amplian ain mas la brecha entre la produccién de racionalidad y
la dilatacion de la escasez. Las poblaciones que habitan esos barrios “subintegrados” estan
compuestas por un buen nimero de habitantes urbanos pero en la ciudad se encuentran “aparte”,
aungue sean muy numerosos, mientras sus condiciones de existencia son defectuosas y
consideradas como anormales tanto por ellos mismos como por los habitantes de otros barrios.

(Lacoste, 1982)

El crecimiento urbano de la ciudad es directamente proporcional al crecimiento econdémico
que presenta, y en funcion de este, los terrenos mejor ubicados en términos de movilidad y
accesibilidad adquieren un mayor valor, confinando a las masas populares a los peores espacios

del perimetro urbano. (Lacoste, 1982)Asi, el urbanismo es producto de la aparicion de un modo
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de integracion economica basado en el intercambio de mercado, si exponemos que el suelo y las
mejoras que en él se hagan son mercancias, de las que nadie puede privarse, que en el marco del
desarrollo econdmico capitalista su valor de uso es el determinante del posterior valor de cambio
y adopta forma de mercancia con menor frecuencia, el suelo no es una mercancia normal. Lo
anterior implica la estratificacion social, las diferencias de acceso a los medios de produccion y

servicios. (Harvey, 1977)

La diferenciacion social y econémica en la ciudad alcanza su mayor expresion en los modelos
de ordenamiento territorial que apoyados en el valor de cambio que detenta el suelo presenta
maltiples usos, segln el gasto en el que se quiera (y pueda) incurrir, entre esos usos, el
residencial es el més problemético, ya que ademas de un lugar de alojamiento que brinde
intimidad y un espacio de uso exclusivo para sus ocupantes, estos pueden optar por distintas

alternativas que brinde la localizacion y ubicacién del bien inmueble como:

“una localizacion mejor o peor con respecto a los lugares de trabajo, zonas comerciales,
servicios sociales, familia y amigos, etc.; una localizacibn mas o menos préxima con
respecto a los focos de polucién, zonas de aglomeracién, zonas de delincuencias, gente
considerada como desagradable, etc.; una localizacidn con respecto a un vecindario que tiene
caracteristicas fisicas, sociales y simbdlicas (estatus social) y; un medio de almacenar y

aumentar riqueza” (Harvey, 1977, pag. 165)

Estos usos despliegan la complejidad del suelo como mercancia, ya que al ser considerados en
conjunto, establecen el valor de uso que los ocupantes le dan al lugar de residencia (Harvey,

1977).

Actualmente en Bogotéa el control del crecimiento fisico del perimetro urbano es abanderado

por la premisa de la productividad, encaminando al aumento de los valores del suelo; la aptitud
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de un espacio es determinada por su centralidad, localizacion y ventaja comparativa respecto a
otros espacios en la ciudad, lo cual permite la ubicacién hacia las periferias de los sectores socio-
econdémicos que no pueden acceder a esos espacios. En efecto, el control en el crecimiento del
perimetro urbano es evidente, “pero si controlamos el crecimiento fisico sin controlar nada mas
que eso, el resultado serd el de exacerbar la escasez.” (Harvey, 1977, pag. 201), llevando a
problemas de hacinamiento y ocupacion de zonas de alto riesgo geografico. Al ser imposible
prescindir del suelo y al ser este una mercancia, se crean fuertes condicionamientos sobre la

eleccion de la misma, claramente mediada por el recurso econémico del cual se disponga.

En la economia politica, la tierra tiene distintas definiciones, entre estas las que mas se
destacan son: 1) tierra como factor de produccién; 2) tierra como bien de consumo y 3) tierra
como espacio (Barlowe, 1965), esta tltima definicion incluye implicitamente las primeras dos, ya
que la tierra como espacio es entendida como el “sitio y superficie dentro y sobre el cual se
desarrolla la vida. En este sentido, la tierra es fija en cantidad e indestructible, porque el espacio
no puede ser disminuido o aumentado” (Barlowe, 1965, pag. 8). Con esta definicion, la tierra
como situacion en el espacio urbano sustenta la responsabilidad de las dindmicas econémicas
capitalistas en la produccion geografica de la pobreza y la miseria, ya que incluye también “la
localizacion respecto a mercados, rasgos geograficos [...]. Tiene importancia no s6lo porque el
valor y el uso de la mayor parte de las tierras estan determinados por su localizacion y
accesibilidad, sino también por la importancia estratégica del factor localizacion en los asuntos

economicos” (Barlowe, 1965, pag. 8)

La ocupacidn y distribucion de cargas (residenciales y econémicas) en la ciudad también es
conducida por el factor de localizacion en el espacio urbano, asi, “la seleccion original de un

hombre respecto a un punto determinado en vez de otro suele generalmente asociarse con



106

ventajas naturales o artificiales” (Barlowe, 1965, pag. 31)en el espacio. De esta manera, la
competencia por los diferentes espacios con una mejor localizacion reconocida socialmente les da
valor economico, y solo aquellos habitantes que puedan costear este valor de cambio del uso del
suelo urbano serdn quienes puedan ocupar estos lugares privilegiados en la ciudad (Harvey,
1977). Entonces, en la ciudad una ventaja en la localizacion depende en gran parte de “su
situacion respecto de: 1) una zona tributaria, 2) servicios de transporte y vias comerciales, y 3)
existencias de materias primas y recursos que puedan usar ventajosamente” (Barlowe, 1965, pag.
253), en este Gltimo punto, la existencia de equipamientos comerciales, de salud, educativos y

financieros en el espacio urbano son los que consolidan la ventaja en la localizacion espacial.

3.2.2. Desarrollo, Subdesarrollo y desarrollo desigual
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Esquema 10: Mapa conceptual de subdesarrollo. Elaborado por: Cristy Sanchez.
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El subdesarrollo es un estado economico y social caracterizado por una fuerte contraccion
interna, como en el caso de las rugosidades espaciales en la ciudad empleando el desarrollo
conceptual de Milton Santos (2000): anomalias técnicas u organizacionales, producto de la
elaboracion desigual o de la evolucién desigual de un conjunto, de tal manera que, cuando una
parte progresa, otra se atrasa. Las rugosidades no pueden ser solamente interpretadas como
herencias fisico-territoriales, sino también como herencias socio-territoriales o socio-
demogréficas; provocando, por un lado el crecimiento desbordado de la poblacién, y por el otro
trabando el crecimiento econdémico que permitiria hacerse cargo de las necesidades demandadas
(Lacoste, 1982). La concepcion de subdesarrollo permite también incluir a los paises con
extremas desigualdades sociales, caracterizados por la distorsion anteriormente enunciada. Asi,
““el estancamiento econdémico”, que asociado al crecimiento demografico, constituye el
desequilibrio fundamental del subdesarrollo, proviene, en esencial, de los factores de
estancamiento de la economia “tradicional”” (Lacoste, 1982, pag. 82) o en palabras de Milton
Santos (2004), “la hegemonizacion de las nuevas técnicas permiten que los lugares menos

favorecidos de la poblacion se continten utilizando los conjuntos técnicos menos actuales, y por

ende, menos poderosos.”

Las practicas econdmicas que han llevado a la exacerbacion de las rugosidades socio-
espaciales internas y a la division polar entre naciones desarrolladas y subdesarrolladas, en el
caso particular de América Latina, “provienen fundamentalmente de la intrusion del sistema
capitalista en el seno de sociedades que se anquilosaron en estructuras sociales menos
evolucionadas, en beneficio de una minoria politica y economicamente privilegiada.” (Lacoste,
1982, pag. 86) Asi, la apertura economica en el caso colombiano fortalecio estas dinamicas

excluyentes, llevando por un lado, a una tendencia a la concentracion de tierras de forma
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desbordada por parte de una minoria privilegiada, y por otro, conduciendo al sobrepaso del
umbral de la pobreza a la mayoria de la poblacion, que en un principio fue principalmente rural.
(Fajardo, 2004) Esto, como caracteristica basica de las naciones subdesarrolladas se expresa
explicitamente en la reduccion del empleo o en la informalidad del mismo, debido a la continua
desindustrializacion interna provocada por la restriccion progresiva del mercado interno, ya que
las actividades econOmicas estan dirigidas a suplir las limitadas necesidades que los paises

extranjeros tienen frente a la produccion internacional. (Lacoste, 1982)

La globalizacién en su desarrollo actual también ha sido responsable directa de la extension y
profundizacién de la rugosidades mundialmente, es una productora de perversidades (Santos,
2004), en la cual se marcan claramente las diferencias entre los paises desarrollados y los
subdesarrollados, los primero estando en la cabeza de la piramide de la reorganizacion global de
la produccién y los segundos encontrandose entre los tres pisos subsiguientes, siendo necesarios
para el sustento de este ordenamiento global. (Fazio, 2002) También, es presentada como un
modelo integrador de la economia que es capaz de homogenizar el planeta en términos de la
reorganizacion global de la produccion como se menciond anteriormente, profundizando las
diferencias locales y globales. El subdesarrollo podria denominarse entonces una patologia
imputable al continuo proceso de globalizacion y desarrollo econémico, ya que la exacerbacion
de la desigualdades y las polaridades globales entre desarrollo y subdesarrollo no son méas que un
producto intensificado y ampliado de la concentracion desigual de las técnicas, es decir, el

progreso econdmico de unos pocos.

El desarrollo emplearia asi un principio de selectividad jerarquico en torno a los espacios, pues
estos son evaluados segun la dotacién de técnicas hegemdnicas que presenten, situando en primer

orden las naciones con mayor concentracion de capital y por ende mayor concentracion del
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desarrollo técnico y cientifico. (Santos, 2004) En esto, las empresas globales cumplen un papel de
suma importancia en el escenario actual, ya que promueven la competitividad empresarial,
impulsando una continua carrera para superar estratégica y tecnolégicamente a las compaiiias
adversarias, esto situado en los lugares donde sus casas matrices tienen presencia, es decir las
naciones desarrolladas, pues al funcionar a partir de la fragmentacién, la innovacion y el
desarrollo de las técnicas se concentra en sus respectivos paises de origen, mientras que el
ensamble, construccidn o extraccion de materias primas, segun sea el caso, tienen lugar en los
paises subdesarrollados, llevando a una dualidad contradictoria en estos: la continua produccion
de empleo en la industria maquilera y la desindustrializacién interna de la produccion estratégica
nacional, en algunos casos generando multiples empleos, a costa de la reduccién de la calidad de

vida de los trabajadores del tercer mundo (Lacoste, 1982).

Las actividades hegemonicas en las naciones desarrolladas tienden a una centralizacion, aun
mas evidente en los paises subdesarrollados, pero si esto lo llevamos al escenario global, en el
centro de los circulos concéntrico que serian todos los paises, se encontraria claramente a las
naciones desarrolladas, seguidas por las potencias regionales emergentes, luego por los paises
donde la creciente exacerbacion de las desigualdades ha llevado a un conflicto interno y por
ultimo, los paises que han sido considerados inviables por el margen de pobreza absoluta que
tiene la mayoria de la poblacién (Fazio, 2002); todo esto, como consecuencia de la concentracion
de la economia, que ha aumentado la inflexibilidad de los comportamientos, impidiendo que este
ordenamiento geoeconomico actual se modifique, acarreando malestar en el cuerpo social.

(Santos, 2004)

El concepto de subdesarrollo ha servido “esencialmente para designar de una forma global las

causas y los aspectos de la miseria de las poblaciones de Africa, Asia y América Latina.”
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(Lacoste, 1982, pag. 36) Asi, habitualmente se recurre a este término para designar algunos
sectores medianamente industrializados de Europa, también es empleado para definir condiciones
econdmicas y sociales existentes, pertenecientes a épocas pasadas; ha pasado de aplicarse a
situaciones extremadamente distintas que coexisten en el globo actualmente a cualquier situacion
de atraso o pobreza en cualquier lugar del planeta, confundiendo el pasado econémico de Europa
con la situacion actual de los paises africanos, asiatico y de América Latina. (Lacoste, 1982) Se

desvia la atencion del verdadero problema, pues:

“estan siendo ignoradas las causas de las dificultades de Africa, Asia y América Latina, y

como dichas dificultades son en gran medida el resultado de la explotacién colonial y
neocolonial, no hay razén que impida ver en el empleo inflacionista de esta nocion dilatada
de “subdesarrollo” un intento de confusion que permita ocultar los efectos del imperialismo”

(Lacoste, 1982, pags. 36-37).

“La expresion ‘“subdesarrollo” expresa siempre una desigualdad, una insuficiencia, una
inferioridad, es decir, una relacion considerada como injusta, peligrosa, molesta, 0 un contraste
que debe disminuirse, cuando no suprimirse” (Lacoste, 1982, pags. 37-38) Es una situacion de
concentracion y profundizacion de desigualdades las cuales se expresan “en una misma porcion
de territorio donde conviven subsistemas técnicos diferentemente datados, es decir, elementos
técnicos provenientes de épocas diversas.” (Santos, 2000, pag. 37) También es empleada como
sinénimo de tercer mundo, evocando los problemas de los paises pobres para compararlos a las
reivindicaciones que formulaba el tercer estado en Francia en visperas de la revolucion Burguesa
de 1789, siendo esto un rescate importante de la expresion por Alfred Sauvy (Lacoste, 1982). La
manipulacion de la idea de tercer mundo implica la desviacion a la mirada de los problemas de

desigualdad extrema generados por las practicas econdémicas capitalistas, entre estos estan:
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emplear la idea para denominar a un grupo de paises “neutrales” (Lacoste, 1982), mientras que
las otras interpretaciones del término son mas proximas a las definiciones concretas del
subdesarrollo, entre estas estan: la asimilacion hacia las naciones proletarias y el grupo de paises
dominados y explotados por el imperialismo, esto, por autores marxistas entre otro, a los cuales

hace referencia Yves Lacoste (1982).

Es un fendmeno de subproduccion, donde la desindustrializacién interna ha favorecido a alzar
las cifras del creciente desempleo y contradictoriamente, también ha elevado progresivamente el
crecimiento demogréfico. (Lacoste, 1982) El desarrollo de una dualidad que se presenta y que fue
mencionada anteriormente, el fendmeno de subindustrializacién, esta incrementado
continuamente las dificultades de la poblacion, en lugar de atenuarlas, como regularmente se
promulga, donde las diferentes compafiias multinacionales y transnacionales se ven ampliamente
beneficiadas, reduciendo la calidad de vida de los habitantes, por medio de la reduccion de la
cifra del salario minimo legal, la ejecucién de contratos fuera de lo permitido por las
legislaciones laborales y principalmente, impidiendo la reorganizacién de una industria nacional
que pueda suplir las crecientes necesidades de la poblacion en aspectos basicos como seguridad

alimentaria y dignificacién laboral. (Fajardo, 2004)

Impedir la industrializacion en el tercer mundo es una herramienta imperialista que ha
permitido el desarrollo de quienes concentran los recursos técnicos y econdmicos, tanto a nivel
global como a nivel local, pues “ha sido el poder con el que se manifiestan las actividades
economicas modernas en los paises “subdesarrollados”, lo que ha llevado a algunos autores a
definir el “subdesarrollo” como un dualismo econdmico y social resultantes de la falta de
articulacion de un sector de la economia “moderna” y de un sector de economia tradicional.”

(Lacoste, 1982, pag. 53) Es una estrategia que desde la colonizacion ha permitido el dominio y la
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explotacion a partir de la introduccién de las actividades econdmicas modernas, para cubrir las
necesidades de las metrépolis imperialistas. (Lacoste, 1982) Asi, en este dominio de las
relaciones entre técnica y espacio, “una primera realidad que no se debe olvidar es la de la
propagacion desigual de las técnicas” (Santos, 2000, pag. 37). En tanto lo que a economia
tradicional se refiere, “se caracteriza por la dislocacion de las estructuras econdmicas y sociales
pre coloniales y por las consecuencias desastrosas que resultan del dominio y de las detracciones
realizadas en provecho de las firmas imperialistas” (Lacoste, 1982, pag. 53). Lo anterior me
permite afirmar que la condicién de subdesarrollo es una consecuencia del desarrollo, tendencia
que se ha intensificado, pero que no es nueva, ya que desde la practicas colonialistas se buscaba
el beneficio econdémico le la metropoli imperial en detrimento de las condiciones geosociales,

geopoliticas y geoecondmicas de la region explotada para este fin.

El desarrollo actual, no es més que un desarrollo desigual con todo lo que ello contempla,
ampliacién de la brecha entre paises pobres y paises ricos, la fragmentacion espacial tanto local
como global, la exacerbacion de las desigualdades, la polaridad de un mundo dividido entre

naciones subdesarrolladas y desarrolladas. (Harvey, 2007)

“Asi, los lugares reproducen el pais y el mundo segin un orden. Es ese orden unitario lo
que crea la diversidad, pues las determinaciones del todo se dan de forma diferente,
cuantitativa y cualitativamente, para cada lugar. Se trata de una evolucién diacrénica, que
consagra cambios no homologos del valor relativo de cada variable. El desarrollo desigual y
combinado es, pues, un orden, cuya inteligencia es solo posible mediante el proceso de
totalizacion, es decir, el proceso de transformacion de una totalidad en otra totalidad”.

(Santos, 2000, pag. 105)
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En este punto es necesario abordar otro tipo de definiciones del desarrollo y el subdesarrollo,
ya que la medicion de los factores que determinan estas situaciones en un pais es establecida por
el PNUD (Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo), asi mismo, las siguientes
delimitaciones conceptuales son tomadas del mismo programa. El desarrollo no tiene una
connotacion exclusivamente econdémica, de esta forma “el desarrollo es mas que el simple
aumento o disminucién del ingreso nacional, es crear un entorno para que las personas puedan
hacer plenamente realidad sus posibilidades y vivir en forma productiva y creadora de acuerdo
con sus necesidades ¢ intereses” (Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo PNUD,
2012). Los indicadores que pueden establecer si un pais es 0 no desarrollado son: esperanza de
vida; bajos indices de analfabetismo expresados en la tasa de alfabetizacién y las cifras de
matriculas en los distintos niveles escolares y la tasa de ingreso per-capita. Esta vision es paralela
al desarrollo humano y estos indicadores son parte del IDH (indice de Desarrollo Humano) que
propone este programa de las Naciones Unidas, pero en ella se ignoran factores como la
generacion de empleos dignos, la existencia de un sistema generalizado de salud y educacion, la
participacion politica de sus habitantes, la potencial corrupcion que puede experimentar un
Estado en su estructura administrativa, principalmente los de los paises del tercer mundo y que
del crecimiento econdmico de un pais depende la reinversion en el desarrollo social y cultural del

mismo.

El subdesarrollo seria la situacion opuesta al desarrollo humano, situacion en la cual se
encuentran la mayoria de las zonas econdmica del mundo (Programa de las Naciones Unidas para
el Desarrollo PNUD, 2012). También es, segun el programa, un paso previo que se debe
experimentar antes de llegar al desarrollo. Pero estar en vias de desarrollo no significa llegar al

desarrollo, pues el subdesarrollo es una consecuencia del proceso globalizante, sin paises en esta
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condicion no habria otros en condiciones de desarrollo, asi, la globalizacion homogeniza las
condiciones locales de desigualdad, exacerbando las diferencias entre los paises del primer y los
del tercer mundo y ampliando ain mas la brecha entre ricos y pobres a nivel local como a nivel

global.
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3.2.3. Plan de Ordenamiento Territorial, decreto 364 de 2013, por el cual se

reglamentan la modificacion excepcional de normas urbanisticas del POT.

El perimetro urbano bogotano es actualmente un espacio irregular de actividades y usos de
suelo diferenciales que impiden el crecimiento concentrado de la ciudad, llevando asi a un
proceso de expansion hacia las zonas de mayor riesgo ambiental y ecologico, periféricas, con
dificil acceso a transporte y equipamientos, también ha desbordado el proceso de conurbacion
con los municipios aledafos, llevando a la poblacion con menores ingresos econémicos a ocupar
estos espacios, reforzando la segregacion espacial. En una ciudad donde la concentracion de
pobreza va de la mano con la exclusion urbana, la poblacién con menores ingresos se ve obligada
a vivir en sectores periféricos, incentivando muchas veces la ocupacion ilegal de predios en zonas
de riesgo socio-ambiental. Lo anterior permite afirmar que la mayor concentracion de habitantes

de bajos ingresos en el perimetro urbano se localiza en la periferia.

Con el panorama anterior, el problema de movilidad desde la periferia urbana y los municipios
aledafios a Bogota hacia el centro urbano de la ciudad es un aspecto estructural que ha
acompafado la irregular planeacion y la fragmentacién del desarrollo urbanistico en Bogota, pues
la inadecuada adaptacion e incremento de la malla via, junto con un insuficiente sistema de
transporte masivo ha estimulado la adquisicion y uso frecuente del transporte particular,
congestionando aln mas las vias arteriales y secundarias, desmejorando la calidad de vida de los
habitantes en sus desplazamientos urbanos y propiciando el incremento de emisiones de gases de
efecto invernadero. Asi, es necesario establecer nuevas estrategias que no solo aborden los
problemas de movilidad superficiales, es pertinente analizar también la relacion entre la
asignacion de usos, densidades, localizacion de la poblacion y las decisiones de ordenamiento

(Secretaria de Gobierno de Bogota, 2013).
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En esta corta sintesis, el decreto 364 de 26 de Agosto del 2013 encuentra fundamento, ya que
la modificacion excepcional de normas urbanisticas “busca generar normas y proyectos que
permitan orientar el desarrollo de Bogota hacia una ciudad mas incluyente” (Secretaria de

Gobierno de Bogota, 2013), esto bajo cuatro grandes objetivos especificos:

Generar oportunidades para que todos podamos acceder a los servicios urbanos que presta
la ciudad, redensificando los centros urbanos para tener la oportunidad de acceder a

distintos servicios cerca al lugar de residencia.

e Orientar la recuperacion e integracion de espacios ambientales como espacios para el
disfrute de toda la comunidad, desincentivado la ocupacion de areas en zonas de riesgo y

mejorando la calidad ambiental y paisajistica.

e Garantizar un sistema de transporte integral, multimodal y sin congestién en la malla vial,

permitiendo la cercania a los servicios urbano en el lugar de ocupacion de la vivienda.

e Garantizar el desarrollo equilibrado de la ciudad, con sostenibilidad ambiental y
socioecondmica, estableciendo la mezcla de usos y delimitando las restricciones del

mismo.

Las modificaciones estratégicas en el ordenamiento territorial de Bogotd que orientaran el
proceso hacia una ciudad mas incluyente contemplan, como primera medida, la concentracion de
la ciudad por medio del desarrollo de proyectos de vivienda de interés prioritario en el centro
urbano, incentivando, en segunda medida, la mezcla de usos del suelo para que tanto los
habitantes de las periferias como de las zonas centrales tengan equidad en el acceso a los distintos
servicios urbanos y sociales que ofrece el perimetro urbano, permitiendo asi la descongestion de

los sistemas de transporte masivo y la malla vial, pues llevando la densificacion poblacional a lo
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largo de los corredores viales y el centro urbano, se incentivara el uso de transporte no
motorizado, como el peatonal o la bicicleta en las areas de actividad econdmica intensiva y el uso
del sistema de transporte masivo en los trayectos hacia otras zonas; en ese orden de ideas, los
tiempos de transporte se reduciran tanto, en que cerca al lugar de residencia, se podra contar con
ofertas de empleo y demaés servicios urbanos. Junto con ello, la desestimulaciéon al uso del
transporte privado y la continua reduccion de la flota de automotores de servicio colectivo legal e
ilegal reduciran significativamente la emision de gases de efecto invernadero, contribuyendo al

mejoramiento de la calidad del aire en Bogota.

Las UPZs, como entidades homogéneas y diferenciales en su mayoria desapareceran, ya que el
uso del suelo no sera consolidado por areas especificas, sino que se encontrara mezclado para que
la oferta de bienes y servicios urbanos y sociales pueda ser general en cada una de las zonas de la
ciudad, aunque como instrumentos de planeacion e identificacién urbana, la UPZs seguiran
vigentes para orientar “la planeacion de la inversion y la gestion local en ambitos espaciales a
escala intermedia” (Secretaria de Gobierno de Bogota, 2013). Esto encaminado a la continua
integracién socio espacial de los habitantes de la ciudad. En este sentido, el proyecto de una
ciudad integrada, tanto urbanistica como socialmente, no solo permite solucionar muchos de los
problemas de movilidad que acompanan al crecimiento desbordado, diferenciador y desigual de
las ciudades de los paises subdesarrollados, sino permite también aumentar la oferta de vivienda
digna de interés prioritario en los centros urbanos, desestimulando la ocupacion ilegal del predios
en zonas de riesgo y/o proteccion, reduciendo considerablemente la vulnerabilidad espacial de los

habitantes con menores ingresos.

La mezcla de los usos de suelo ordenada y restringiendo las actividades econdmicas de

mediano y alto impacto permite el acercamiento de las distintas ofertas de servicios en las
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diferentes zonas de la ciudad, integrando a los habitantes de la periferia a las actividades que por
su ubicacion respecto al centro urbano, serian costosas en términos de tiempo y dinero, pues las
largas trayectorias encarecen el costo del desplazamiento, ya que es necesario abordar méas de un
medio de transporte para llegar al lugar de destino en las zonas centrales y comerciales de la
ciudad. De esta forma, no solo se busca una integracion socio espacial de la poblacién con
menores ingresos econdmicos a la ciudad, también se propende por la dignificacion de las
condiciones de vida de los habitantes urbanos y el respeto a un ambiente saludable, mitigando el
impacto ambiental del desarrollo de las actividades propias de la urbe. La concentracion de la
ciudad, el control sobre el crecimiento desbordado hacia los municipios aledafios, las zonas de
alto riesgo y el corredor rural de Bogota permite garantizar zonas de proteccion ecoldgica y
ambiental, ampliar el espacio para la creacién de nuevas zonas verdes en el perimetro urbano y
respetar el derecho a la soberania alimentaria de los habitantes de la ciudad, limitando los puntos
de expansion urbanistica residencial en las areas rurales, incentivando el fortalecimiento y el no
traslado de la frontera agraria hacia zonas de proteccidn ecoldgica y ambiental y el cultivo de

especies tradicionales en las comunidades agrarias de Bogota.

Abordar esta modificacién a las normas urbanisticas en la ciudad de Bogota pretende acercar a
los estudiantes a una de las multiples posibilidades que se pueden generar para transformar el
proceso de crecimiento urbano desbordado y desigual que experimenta la ciudad. Es una
propuesta -aungue inacabada, y suspendida- que pretende dignificar las condiciones de vida de
todos los habitantes urbanos y suburbanos, esto puede favorecer los procesos de sensibilizacion y
proyeccion social de los estudiantes en el contexto en el cual se encuentran inmersos y afectados.
Dialogar sobre esta posibilidad de cambio también fortalece los procesos de desarrollo del

pensamiento critico, pues al tener un marco de referencia legal, los juicios de los estudiantes
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frente a la produccion geografica de la miseria y la pobreza urbana tienen un sustento de cambio
real y no utdpico, como lo pretenden visibilizar los medios masivos de comunicacion y las

compafiias inmobiliarias.

De esta manera, la modificacion de las normas urbanisticas en la ciudad contribuyen tanto al
proceso de andlisis de la desigualdades sociales, espaciales y econémicas, como al proceso de
instaurar juicios criticos frente al contexto social en el cual se encuentran los estudiantes, esto
también puede ser reforzado al observar de primera mano la manifestacion geogréfica de la
miseria, las modificaciones improvisadas de las viviendas tanto en el centro antiguo como en los
barrios periféricos, las condiciones de movilidad de los habitantes de estos lugares hacia sus
lugares de trabajo o estudio, al igual que el dificil acceso a servicios sociales basicos como los

equipamientos de salud, recreativos, gubernamentales y financieros.
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4. Marco Metodoldgico

En este apartado se desarrollaran en primera medida, las fases de este proyecto tedricamente
cada una de las herramientas que se implementaran en esta intervencion pedagogica, dando paso
luego, a una reflexién que condujo a esta esta organizacion, por ultimo, se trabajara una matriz en
la cual estan expresas cada una de las actividades que se desarrollaron en el transcurso de la
practica pedagdgica investigativo. En este proceso, retomar cada uno de los elementos

desarrollados en el fundamento tedrico de la actividad permitié el desarrollo de cada una de las

actividades implementadas en el ciclo Proyectivo A.

(Relectura del procesoa

través de los resultados de
cada unadelas
actividades, alaluz dela
fundamentacion tedrica,
dando respuesta alos
objetivos del proyecto.

Resultados y
analisis de los
resultados del

proyecto

Planeacion y

pe
el

\_

eEstablecimiento de procesos §
seguir, como de herramientas

desarrollo de
Intervencion
pedagdgica

dagdgicas y didacticas para
desarrollo del proyecto.

«]Justificacion, marco de
referencia y objetivos
general y especificos en

del proyecto.

Presentacion
de problema
de
investigacion

Caracterizacion
del escenario
pedagogico

*A nivel institucional, junto con
los participes activos del
proceso pedagdgico. Permite
aterrizar contextualmente el
proyecto.

Esquema 11: Etapas generales del proyecto pedagogico. Elaborado por: Cristy Sanchez.
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4.1. Fases y estrategias pedagogicas del proyecto

[ Ruta Metodolégicaj(ﬂ de —-

comienza en f

generando
de \[Sistematizar y]

[Consultaj (Sistematizacién)

analizar
.. / con eIAfin de
le o Aplicar
~ Fundamento actividades
a—— G el p| tedricoy A

~m conceptual para

\ \ [
/ Marco legal | \ esto permite b Desarrollar
SIJUSICOLL ). estrategias

(Contextualizacién I
[Marco de referenciaj
Se desarrolla

la intervencion
i Su etos |- conlos___—p
Instituto cuales pedagdgica
m Estudlantes

Esquema 12: Ruta metodoldgica. Elaborado por: Cristy Sanchez

—
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Primera fase del proyecto: ; Como ensefiar la ciudad a partir de las practicas y las dinamicas econdémicas de desigualdad espacial y

los procesos de desarrollo?

Matriz 3

Fase de contextualizacion del Instituto Alberto Merani.

FASES ESTRATEGIA INSTRUMENTOS ORGANIZACION RETROALIMENTACION
Contextualizacién Consulta documental. Documentos institucionales Trabajo individual. Socializacion de los resultados obtenidos
socio espacial del | Acercamiento progresivo a las e PEI en el ejercicio de consulta con los docentes
escenario dinamicas del instituto. e Plan de Area de ciencias del instituto y la asesora del proyecto para
pedagdgico. sociales la consolidacion de la sistematizacion de la

° Manual de convivencia informacion recolectada.
Consulta de  documentos | PEI Trabajo Individual. Socializacion de los resultados obtenidos
institucionales. Plan de estudios del IAM en el ejercicio de consulta con los docentes
Plan de area de ciencias sociales del instituto y la asesora del proyecto para
Manual de convivencia la consolidacion de la sistematizacion de la

%) informacion recolectada.
3 Proceso de Indagacion a | Didlogo pedagdgico, como estrategia | Trabajo Individual y socializacion | Sistematizacion y andlisis del proceso de
8 docentes de la institucion. implicita en el desarrollo tedrico del | grupal. indagacion, complementando con los
8 modelo pedagdgico dialogante. docentes de la institucién inquietudes que

[a

guedaran al respecto.

Acercamiento directo al grupo
de estudiantes del ciclo
Contextual C.

Dialogo pedagdgico, como estrategia
implicita en el desarrollo tedrico del

modelo pedagégico dialogante.

Trabajo Grupal

Retroalimentacion al grupo con base en la
observacion 'y participacion en el
desarrollo de la clase de Espacio y
sociedad.

CONSTRUCCION
DE LA
CONTEXTUALIZAC
10N

Sistematizacion de cada una de
las etapas.

Textos escritos
Documentos
referencia

institucionales

de

Apuntes obtenidos durante el proceso

de consulta documental.

Trabajo Individual

Socializacion de los resultados
consignados en el proceso de
sistematizacion con la asesora del proyecto
para recibir sugerencias y/o aportes al
proceso de construccion del documento

escrito.

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.
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Segunda fase del proyecto: ;Cdémo ensefiar la ciudad a partir de las practicas y las dinamicas econdmicas de desigualdad espacial y

los procesos de desarrollo?

Matriz 4

Fase de diagnostico e intervencion pedagogica.

FASES ESTRATEGIA INSTRUMENTOS ORGANIZACION RETROALIMENTACION
Diagndstico e | Acercamiento directo al | Encuesta socio econémica Trabajo individual Retroalimentacion grupal de los
intervencion grupo de estudiantes del | Encuesta de necesidades humanas resultados de la encuesta de desarrollo
pedagogica ciclo Proyectivo A | fundamentales moral y de la actividad introductoria.

(Contextual C en el afio | Encuesta de desarrollo moral
2013).
Actividad 1:
Lectura previa. Poder y metrépolis: “Las ciudades | Trabajo individual
se construyen para la clase alta”,
David Harvey, Revista lzquierda
N° 36, Agosto de 2013
Aclaracion y delimitacion | Didlogo pedagbgico, como | Trabajo grupal
conceptual del proceso de | estrategia implicita en el desarrollo
desigualdad espacial. teérico del modelo pedagdgico
dialogante.
Taller. Mentefacto Trabajo grupal y socializacion de los
Cartografia tematica resultados del cada actividad.
Actividad 2: La naturaleza del espacio, Milton | Trabajo individual Retroalimentacién en grupo para la
Lectura previa de los | Santos, 2000. Barcelona: Editorial elaboracion conjunta de los conceptos
estudiantes. Ariel: Rugosidades del espacio y abordados en la lectura y en el
e} division social del trabajo, paginas desarrollo de la actividad (estudiantes-
i 117 a 119; El espacio racional, docente estudiantes).
ol paginas 255 a 266.
o
[a

Aclaracion, construccion y
discusion colectiva de los

Dialogo pedagégico, como
estrategia implicita en el desarrollo

Trabajo grupal
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conceptos abordados en la
lectura.

teérico del
dialogante.

modelo pedagégico

Trabajo grupal y socializacion de los

Taller: uso del suelo|Micro ensayo resultados de cada actividad.
urbano.
Cartografia tematica
Actividad 3: Geografia del subdesarrollo, Yves | Trabajo individual. Llamado de atencién a los estudiantes
Lectura previa de los|Lacoste, 1982. Barcelona: frente a los bajos niveles de autonomia

estudiantes.

Trabajo con galeria de

Editorial Ariel: Capitulo VII: Las
ciudades y la inflacion de las
actividades del sector terciario,
paginas 180-193.

Trabajo grupal.

evidenciados en el desarrollo de esta
actividad en su primera etapa: el
trabajo previo de una lectura para
abordar de primera mano los nuevos
conceptos.

imagenes de las | Insumos  tecnoldgicos:  Video

manifestaciones Beam y equipo de proyeccion.

geogréficas de la miseria.

Taller: uso del suelo | Estructura argumentativa y | Trabajo grupal y socializacion de los

urbano. consulta de fuentes externas. resultados de cada actividad.

Actividad 4: Urbanismo y desigualdad social, | Trabajo individual Retroalimentacién en grupo para la

Lectura previa de los|David Harvey, Siglo de Espafa elaboracion conjunta de los conceptos

estudiantes. Editores, Madrid: 1977: paginas abordados en la lectura y en el
163 a 173; péaginas 184 a 191. desarrollo de la actividad (estudiantes-

docente estudiantes).
Aclaracion,  sintesis vy | Diélogo pedagbgico, como | Trabajo grupal
delimitacion  de los | estrategia implicita en el desarrollo

conceptos abordados en el
texto.
del

Taller: suelo

urbano.

uso

teérico del
dialogante.

modelo pedagdgico

Escrito libre a modo de ensayo.
Cartografia tematica

Trabajo grupal y socializacion de los
resultados de cada actividad.

CONSTRUCCION
DE LOS
CONCEPTOS DE
CIUDAD,
DESIGUALDAD
ESPACIAL,
DESARROLLO Y

Salida de campo.

Presentacion de consulta previa en
estructura argumentativa de cada
una de las tematicas que se
abordaran en la salida.

Desarrollo de guia de trabajo,
relacionando cada uno de los

Trabajo grupal

Trabajo grupal

Retroalimentacién colectiva de cada
uno de los procesos trabajados en las
anteriores actividades. Correlacion de
los mismos con las dindmicas
evidenciadas en el contexto urbano.

En las actividades anteriores a la
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SUBDESARROLLO.

procesos
anteriores

salida.

abordados en las
actividades con lo
observado en el recorrido de la

salida de campo se trabajaron las
diferentes caracteristicas de la ciudad
y el continuo proceso de desigualdad
espacial que en su desarrollo
urbanistico se hace cada vez mas
evidente, asi mismo, precisar las
practicas y los mecanismos de
apropiacién del suelo urbano fue
pertinente, junto con la salida de
campo, para reconocer la ciudad como
un espacio dinamico y cambiante.

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.

Tercera fase del proyecto: ;Como ensefiar la ciudad a partir de las précticas y las dindmicas econémicas de desigualdad espacial y

los procesos de desarrollo?

Matriz 5

Fase de sistematizacion y analisis de los resultados.

FASES

ESTRATEGIA

INSTRUMENTOS

RETROALIMENTACION

Sistematizacion

Compilaciéon y ordenamiento
de los productos de cada
actividad.

Matrices de analisis que a su vez se
emplearon como medio para la
organizacion de las actividades
recopiladas.

Analisis

Desarrollo y reflexion de cada
uno de los elementos
presentados en las actividades
desarrolladas por los
estudiantes

Ejercicios de andlisis presentados en:

e  Textos analiticos de cada
actividad desarrollada en el
grupo en general.

e  Matrices de recopilacién de
informacion, descripcién de
la misma y posterior analisis

e  Matrices de recopilacién de
informacion y anélisis de la
misma.

Nueva lectura del proceso de
intervencion pedagogica a través del
analisis de los productos que los
estudiantes desarrollaron, a la luz de los
fundamentos tedricos del proyecto.

En las actividades desarrolladas, de
manera implicita se pudo establecer el
nivel de apropiacién conceptual que los
estudiantes desarrollaron, siendo este
proyecto un aporte al desarrollo y
fortalecimiento del pensamiento critico
en los estudiantes, ya que se
proporcionaron  nuevas  herramientas
tedricas para abordar las problematicas
evidenciadas.

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.
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4.2. Estrategias didacticas y pedagdgicas implementadas

En esta etapa se despliegan las herramientas didacticas y pedagdgicas que se implementaran
en el desarrollo de la intervencion pedagdgica de este proyecto con los estudiantes del ciclo
Proyectivo A del Instituto Alberto Merani. Las herramientas de pensamiento propias del ciclo
proyectivo (estructura argumentativa y ensayo) también son conceptualizadas en esta etapa, ya
que el desarrollo del pensamiento en los estudiantes es un propdsito transversal a todas las areas
que tiene el instituto, ademas de permitir la delimitacién, definicion y proyeccién conceptual de
las herramientas teoricas, ademas de favorecer el traspaso de las mismas al contexto abordado: la

ciudad.

Proyeccion y traspaso
de conceptos al
contexto

Definicion y desarrollo
conceptual

Delimitacion
conceptual

Esquema 13: Proceso de aprehensién conceptual. Elaborado por: Cristy Sanchez.
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4.2.1. Taller

El proceso de ensefianza-aprehendizaje es posible mediante el trabajo en equipo, en este
sentido el taller permite el desarrollo praxioldgico de los y las estudiantes, ya que en el desarrollo
de las distintas actividades planeadas, el grupo en general tiene la oportunidad de aprender
haciendo mediante una metodologia participativa. Presenta un caracter globalizador e integrador
que requiere un trabajo en equipo y el uso de estrategias que lo permitan. Es una pedagogia de la
pregunta, contrapuesta a la pedagogia de la respuesta propia de la educacién tradicional. (Blanco
& Barreto, 1996) “Se trata de una forma de ensefar, y sobre todo de aprender, mediante la
realizacion de actividades que en gran medida se llevan a cabo conjuntamente” (Gutiérrez,
2009).

El taller permite conectar los conocimientos previos y los distintos contenidos curriculares con
el aprendizaje procedimental desencadenandose en una praxis integral, en la cual los y las
estudiantes, mediante un proceso paulatino y auténomo, tomaran un rol activo en su propio
proceso de aprehendizaje, en contraposicion a la educacion tradicional, donde ese papel es
exclusivo del que ensefia. (Gutiérrez, 2009) En la realizacién, no hay transmision sino
construccion de conocimientos, también hay una participacién activa y permanente de los
profesores y de los estudiantes. La produccion de conocimientos es grupal, junto con el
compromiso individual de cada uno de los involucrados, lo cual deriva en un proceso de
aprendizaje y evaluacion, en donde se revelan el proceso y la actitud, restando importancia a los
parametros tradicionalistas de aptitud y resultados. (Blanco & Barreto, 1996)

En este contexto, la autonomia del estudiante juega un papel vital en el desarrollo del taller, ya
que sin este punto actitudinal, el proceso en si no tendria un buen término, es el estudiante el que

construye junto con el maestro, es un dialogo permanente en el cual la desestabilizacion de los
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saberes previos es la constante, sin la participacion del estudiante, no seria mas que un tradicional
dialogo unidireccional el cual va encaminado a transmitir unos procedimientos a un receptor, el
cual no participa, no indaga y por ende no construye un criterio propio. Asi, en el marco de la
pedagogia dialogante, en torno al ciclo proyectivo, el taller es una estrategia didactica
integradora, en la cual el dialogo entre el estudiante y el docente fortalecerd el proceso de
ensefianza-aprehendizaje, permitiendo también una interaccion directa del estudiante con el
objeto a estudiar, comprendiendo las diferentes caracteristicas que definen y configuran este
objeto, privilegiando la dimensiones conceptuales, praxioldgicas y actitudinales de los

estudiantes.

4.2.2. Mentefacto

Para caracterizar un concepto se deben comprender cuatro cuestiones: 1) a qué grupo de actos
generales corresponde (el género); 2) qué actos semejantes no son (excusion); 3) propiedades o
cualidades cercanas y; 4) diversas versiones del concepto. Con estos limites en la definicion de
un concepto, el mentefacto es un instrumento de conocimiento que posibilita la compresion, el
aprehendizaje y la construccion de conceptos, este diagrama permite leer y definir de una manera
didactica y concreta a que corresponde, que €s, que no es y que contiene un concepto. (De
Zubiria M. , 1998) Al ser una herramienta para la sintesis de informacion, permite la ejecucion y
apropiacion de operaciones intelectuales.

Las relaciones presentes en un mentefacto establecen los limites del concepto, asi, por el norte
hay una relacion de supraordinacion, la cual contiene al concepto, por el occidente hay una
relacion de isoordinacion, que expresa las caracteristicas esenciales del concepto a definir, por el
oriente la relacion es de exclusion, ya que se delimita la clase a la que pertenece el concepto por

lo que no es, pero que esta contenido en la supraordinada, y por el sur la relacion es de
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infraordinacion, ya que se expresan las diferentes clase que el concepto en si contiene. Esta
herramienta permite no solo la sintesis de la informacion, sino que también ordena, clasifica,
define y jerarquiza los conceptos segun se requiera, se establecen relaciones concretas entre los
mismo Y fortalece las herramientas de organizacién y delimitacion del pensamiento. (De Zubiria
M., 1998)

Los mentefactos conceptuales llevan a cabo dos funciones vitales como diagramas, pues
organizan y preservan los nuevos conocimientos: organizan las proposiciones y preservan los
conocimientos asi almacenados. (De Zubiria M. , 1998) Condensan enorme informacion
intelectual, recurriendo a simples diagramas. Esta constituido esencialmente por: el esquema y las
proposiciones, (De Zubiria M. , 1998) el primero es en general, una estructura organizada que
posibilita observar, comprender y precisar las relaciones entre los diferentes componentes de la
informacidn sintetizada, el segundo son las proposiciones las cuales dan significado a la relacién
y estan implicitas en la forma de organizar los limites conceptuales, asi, el codigo que tenga la
relacién en el esquema debe ser el mismo de la proposicion. (De Zubiria J. , 2006)

Emplear los mentefactos como estrategia pedagdgica favorece la apropiacion conceptual, ya
que un paso previo a la elaboracion de los mismos es el dominio de las proposiciones que
definen, limitan, caracterizan y dividen el concepto. Son herramientas excelentes para representar
conocimientos conceptuales con apoyo de las proposiciones en sus distintas relaciones gréaficas.
Permiten también la apropiacion conceptual y el desarrollo de las distintas herramientas de
pensamiento en el marco del ciclo proyectivo del Instituto Alberto Merani, ya que la grafica de
las relaciones presentes en todos los conceptos permite no solo delimitar, sino también proyectar
la aplicacion de la nueva herramienta conceptual construida a otros contextos proximos a la

cotidianidad de los estudiantes.
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4.2.3. Estructura Argumentativa

El conjunto de proposiciones que componen la mayoria de textos son de caracter argumental,
asi, excluyendo los articulos informativos y de opinion, “proponen argumentos, razones,
justificaciones, argumentaciones o explicaciones que sostienen una idea, una idea importante y
principal”, a este conjunto de proposiciones se le denomina estructura argumentativa. (De Zubiria
M. , 1996)Igualmente es comun que en los escritos se presenten una estructura derivada, que
consiste en proposiciones que parten de una idea y ponen de manifiesto sus consecuencias tanto
tedricas como practicas. (De Zubiria M. , 1996)

“Un ensayo puede contener cuatro tipos de proposiciones con funciones semanticas diferentes
y caracteristicas” (De Zubiria M. , 1996). El nivel elemental de la estructura argumentativa es la
tesis que soporta todas las proposiciones tanto argumentales como derivadas de un escrito, definir
esta proposicién es un proceso complejo que requiere las méas altas habilidades intelectuales que
cualquier ser humano puede alcanzar; las proposiciones de tipo argumental son las segundas en
importancia, pero existen Unicamente en tanto que sustentan la tesis y, segin su nivel de
generalidad, pueden ser argumentadas por otros argumentos, llamados subargumentos; las
proposiciones derivadas requieren un pensar creativo, ya que condensan “las consecuencias
categoriales (teoricas) y practicas que se desprenden de la tesis”; por ultimo se encuentran las
proposiciones definitorias o definiciones que, como su nombre lo indica, son las definiciones
implicitas en el texto. (De Zubiria M. , 1996)

La estructura argumentativa como estrategia pedagogica permite evidenciar los procesos de
lectura precategorial en las y los estudiantes del ciclo proyectivo del Instituto Alberto Merani,
aun en el nivel inicial, ya que el ejercicio de definir la tesis, los argumentos y subargumentos que

la justifican y sustentan y el proceso creativo que implica derivar proposiciones y desarrollar las
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definiciones, permite acceder a la comprension de los universos simbolicos en los cuales se
inscribe la ciencia, en nuestro caso particular, las ciencias sociales, para asi facilitar y promover
la escritura de ensayos en los cuales se sustenten los diferentes temas de interés social que tengan
los estudiantes, promoviendo el desarrollo del pensamiento critico como propdsito de este
proyecto pedagdgico en particular y del area de ciencias sociales del 1AM y del departamento de

ciencias sociales de la UPN en general.

4.2.4. Ensayo

El ensayo es un escrito relativamente breve, producto de un ejercicio que implica la
recoleccion de la informacion por presentar, su discertimiento, su profundizacién, su sintesis v,
sobre todo, la apreciacion que el autor expresa, de manera particular frente a ella (Agudelo,
2010), asi, este como estrategia pedagogica cumple con: estimular el trabajo intelectual
independiente y la libertad de opinidn; propiciar el desarrollo del pensamiento auténomo critico,
reflexivo, divergente, convergente y creativo; promover la construccion de conocimientos y la
comprension en la medida que el estudiante conecta y amplia a través de argumentos solidos esos
conocimientos; posibilitar el desarrollo ético y estético del escritor, al reconocer los aportes de
otro; ayudar a profundizar y organizar los conocimientos (Dias, 2004).

El proceso de escritura también fortalece el proceso de jerarquizacion de la informacion y del
conocimiento, ya que para escribir necesariamente se necesita trabajar previamente en un proceso
de seleccidn de vocabulario como en un procesos de delimitacion conceptual, se requiere también
del desarrollo de una estructura proposicional que argumente o debata la idea que se desarrolla en
el proceso de escritura (De Zubiria M. , 1996) escribir también favorece en el proceso de
aprehension de los nuevos conceptos, ya que gracias al trabajo que requiere seleccionar sobre que

se va a escribir y como se va a escribir, los estudiantes leen una y otra vez las herramientas
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conceptuales nuevas, para poder escribir sobre las mismas, entenderlas y posteriormente poder
aplicarlas sobre el contexto en el cual se desarrolla y se interesa el estudiante.

La escritura en general y la estructura argumental de un ensayo permiten el acercamiento
autonomo del estudiante al contexto o problematica abordado, segln sea el caso, esto articulando
los diferentes aportes que alrededor de la temaética se han desarrollado en clase, ademas, se busca
una reflexién critica del estudiante que, en el marco del ciclo proyectivo, deberd dar una
propuesta que pueda desencadenar en una o multiples soluciones a una problematica particular.
El acercamiento a la tematica a través del ensayo permite al docente, ademas de establecer unos
criterios estéticos y conceptuales manejados por el estudiante, indagar sobre su nivel de
apropiacion del tema y autonomia respecto a la busqueda de fuentes alternativas que puedan

enriquecer su punto de vista.

4.2.5. Cartografia tematica

El desarrollo de representaciones cartograficas por parte de los estudiantes “permite
aprehender la relacion entre el mundo sensible conocido y su representacion simbolica” (Vega,
2003, pag. 9). En esta medida, la aproximacion a los procesos de desigualdad urbana se podria
iniciar con el acercamiento espacial que esta estrategia pedagdgica ofrece. Representar la
distribucion de equipamientos sociales (recreativos, administrativos, de salud y educativos) puede
dar un punto de referencia para entender la distribucion desigual de la ciudad, dando una
herramienta previa para desarrollar un analisis posterior en la salida de campo.

Como ningun proceso social es ajeno a las dindmicas de ocupacion y distribucion del espacio,
“el uso de material cartografico en el aula permite enriquecer el proceso de aprendizaje al facilitar
la incorporacion de la espacialidad como categoria de organizacion del mundo” (Vega, 2003,

pag. 7). Con este marco, la representacion cartografica del espacio es una herramienta que puede
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complementar los analisis textuales y conceptuales a los cuales lleguen los estudiantes,
estableciendo una relacién directa entre el marco conceptual abordado en cada actividad y los

espacios que se representaran a través de la cartografia.

4.2.6. Salidas de campo

La salida de campo es una estrategia didactica y pedagdgica que estimula el trabajo
investigativo (Pulgarin, 1998), caracteristica ideal para la compresion de fendmenos geograficos.
Posibilita el proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales, en tanto la comprension
del mundo real se promueve a través de observacidon, comprension y analisis del espacio
geografico en el que vivimos. Es también “un proceso de aprendizaje colaborativo y dinamico
donde la indagacion ocupa un papel fundamental” (Pulgarin, 1998), ya que incentiva el trabajo en
grupo de los estudiantes y promueve un trabajo interdisciplinar, requerido para el entendimiento
de los procesos y productos sociales. El trabajo investigativo que ofrece la salida de campo
permite que el estudiante antes de la salida se aproxime conceptualmente al problema o tema que
se analizara, le permite confrontar la teoria con la préctica, en la medida en que se interactGa con
el medio y se observan las relaciones implicitas entre espacio y los procesos econémicos y
sociales. Ademas, el aspecto valorativo también se involucra en el trabajo de campo, ya que en el
proceso de observacion y analisis, los estudiantes evidenciaran y se sensibilizaran hacia las
distintas probleméticas socio-ambientales, de esta forma se fortaleceran los procesos
praxioldgicos investigativos, los cognitivos argumentales y los valorativos sensibilizantes,
propios del desarrollo integral de los y las estudiantes. (Pulgarin, 1998)

Busca contextualizar y acercar la problematica que las dinamicas globalizantes han generado
en la mayoria de los habitantes de la ciudad de Bogota, esto con el fin que el estudiante pueda

establecer puntos de encuentro y divergencia en el contraste entre el conocimiento tedrico vy el
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conocimiento practico. De esta manera, los estudiantes no solo relacionaran las herramientas
conceptuales con un contexto particular, sino que estaran en la capacidad de comprender, analizar
e indagar sobre otros contextos que puedan ser relacionados. (De Zubiria J. , 2006) También
busca romper con la monotonia de la clase, ya que “permite una mayor socializacion del grupo,
promueve la investigacion como base de la ensefianza y el estudiante disfruta su aprendizaje y se
recrea” (Pulgarin, 1998), y demuestra que el conocimiento geografico se construye a través de la
interrelacion con el medio, porgue al interpretar realmente lo que ocurre en el ambiente, se puede
lograr a plenitud que el estudiante analice, internalice e interprete cualquier evento o fenémeno
geografico que haga presencia en el ambiente. (Montilla, 2005) Ya que la salida de campo
requiere un proceso antes, durante y después de la misma, fortalece la comprension de los
conceptos y temas que se abordaran en la actividad, ademas de los distintos aspectos bioldgicos,
historicos, geograficos, sociolégicos, antropoldgicos, econoémicos y politicos de la region o lugar
que se va a visitar, lo cual hace de esta estrategia pedagoOgica y didactica un trabajo

interdisciplinar. (Pulgarin, 1998)

4.3. Actividades desarrolladas

Matriz 6

Actividades desarrolladas en el marco de la intervencion pedagégica en el IAM.

Fecha y tiempos Tema Actividad Asignatura Objeto

Clases: 19 y 26 de | Desigualdad Urbana Mentefacto, elaboracion | Geografia del | Como actividad

febrero. de mapa y exposicion de | desarrollo introductoria,  permite
la organizacion y comprender a grandes
distribucion espacial de rasgos la distribucion
Bogota espacial de Bogota,

directamente
relacionada con las
dindmicas econdmicas

de la ciudad.
Clase: Lunes 10 de | El uso del suelo urbano | Taller de levantamiento | Geografia del | Interpretar el manejo
marzo desde la perspectiva de | de suelo urbano por | desarrollo econdmico  capitalista
Milton Santos localidades del uso del suelo en

(microensayo) Bogota.
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Clase: Miércoles 2 de | El uso del suelo urbano | Taller de levantamiento | Geografia del | Interpretar el manejo

abril. desde la perspectiva de | de suelo urbano | desarrollo econémico capitalista del
Yves Lacoste (estructura uso del suelo en Bogota.

argumentativa)

Clases: Lunes 16 de | El uso del suelo urbano | Taller de levantamiento | Geografia del | Interpretar el manejo

junio y lunes 14 de | desde la perspectiva de |de suelo wurbano por | desarrollo economico capitalista del

julio. David Harvey localidades (escrito libre) uso del suelo en Bogota.
Desarrollo Espacial | Salida de campo Geografia del | Conocer la realidad de la

Clase: Jueves 31 de | Desigual desarrollo exclusién espacial,

Julio

econémica y social en la
ciudad de Bogota.

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.
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5. Andlisis y resultados

En este apartado se desarrollara la compilacion de cada una de las actividades desarrolladas
por los estudiantes del ciclo Proyectivo A, junto con el analisis respectivo de cada una de ellas a
la luz de la fundamentacion teorica y conceptual que sustenta este proyecto pedagdgico. Se
presentara cada una de las actividades con el respectivo analisis en orden secuencial, donde un
desarrollo analitico general precedera el andlisis de cada elemento producto del trabajo de los

estudiantes en los temas propuestos en el desarrollo de la intervencion.

En ese orden de ideas, se comenzara con la compilacién y analisis de la actividad
introductoria, seguida de la compilacion y andlisis de la segunda tercera y cuarta actividad, para
terminar con el analisis del trabajo de consulta previo a la salida de campo como también el de la
guia suministrada para la elaboracion en el desarrollo del recorrido, junto con la presentacion de
una muestra fotografica elaborada por los estudiantes Dalia Rodriguez y Nicolds Molina,

pertenecientes al ciclo Proyectivo A.
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5.1. Analisis primera actividad

La gran brecha social y econdmica entre paises desarrollados y subdesarrollados es uno de los
principales problemas sociales que tanto a nivel global como a nivel local presenta graves
consecuencias, entre ellas y en las cuales se enmarca esta intervencion pedagogica, es la
desigualdad espacial en la ciudad, la cual presenta a una escala mucho menor, el contraste que
existe entre los paises del tercer mundo y el primer mundo. Bogota como una urbe perteneciente
a un pais tercermundista concentra las manifestaciones mas intensas del desarrollo capitalista,
concentrando a la poblacion menos favorecida econémicamente en zonas de alto riesgo socio-

ambiental.

Las dinamicas de ocupacion del espacio que han llevado a la exacerbacion de las
desigualdades sociales y econdmicas de la poblacién, han sido provenientes de las practicas
econdmicas del sistema capitalista, ya que estas han justificado y fortalecido los procesos
tendientes a la concentracion extensiva de tierras por parte de una minoria privilegiada, en
contraste al creciente sobrepaso del umbral de la pobreza, esto aplicado en el contexto rural y
urbano. Asi, las dinamicas de exclusion y desigualdad espacial con todo lo que el proceso acarrea
(exclusion econémica, social y cultural), son de principal interés en esta actividad introductoria,
ya que para comprender las actual distribucion espacial de Bogota, es necesario conocer de

antemano las dindmicas econémicas que preceden la desigualdad espacial en la ciudad.

Los propdsitos de esta actividad estuvieron encaminados a dar una introduccién general a la
tematica abordada en este proyecto pedagogico, asi, conceptos como desigualdad espacial y
ciudad tuvieron una funcion relevante para identificar inicialmente las caracteristicas de

crecimiento urbano en Bogota y establecer la l6gica principal que promueve la ocupacion actual
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del suelo. En este proceso, la mediacion en la clase geografia del desarrollo sobre el concepto de
desigualdad espacial intento ser aproximado a las dindmicas de desarrollo a nivel local
(expansion urbana de Bogota), como a nivel global (desarrollo, subdesarrollo y division territorial
del trabajo). Las aclaraciones conceptuales en el desarrollo de la clase permitieron delimitar la
construccién teorica de la ciudad que se propuso trabajar, es este sentido, como primera medida
se debid delimitar el enfoque geogréafico radical y explicar sus principales caracteristica, luego de
ello, fue posible abordar a la ciudad como el espacio donde se concentran las manifestaciones
mas intensas del desarrollo capitalista, desde el inicio de la expansion demografica en las
primeras décadas del siglo XX, hasta la actualidad, donde el crecimiento demogréafico
desbordado ha generado procesos de expansion y desarrollo urbano desigual, favoreciendo a la
poblacién con mayores recursos econdémicos y marginando en espacios no aptos para las

actividades humanas a la poblacion de bajos recursos econémicos.

Una finalidad de este proyecto pedagodgico es sensibilizar a los estudiantes frente a los
procesos de crecimiento urbano desbordado que han conllevado directamente a las dindmicas de
desigualdad espacial en la ciudad, de esta forma, el ciclo proyectivo en el Instituto Alberto
Merani apoya esta construccion tedrico-pedagogica, pues la apropiacion e identificacion del
contexto en el que se encuentran los estudiantes permite generar en ellos niveles de
responsabilidad frente a la sociedad en la que estan inmersos, aportando al objetivo del ciclo:

elaborar el propio proyecto de vida a nivel ético, ideoldgico, valorativo, y profesional.

La mediacion fue necesaria en la introduccién al desarrollo de la actividad, ya que en este
punto, el proceso de dialogo entre los estudiantes y el profesor permiti6 afianzar y complementar
algunas ideas previas que en la lectura propuesta los y las jovenes pudieron visibilizar. Este

trabajo autonomo también reforzo actitudes en los estudiantes, ya que en el PEI de la institucion
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el area de valores adquiere un ambito trasversal en el curriculo, fortaleciendo y privilegiando el
desarrollo integral de los estudiantes y no solo el aspecto cognitivo. La actividad pretendio
fortalecer también el desarrollo investigativo de los estudiantes a través de la consulta de fuentes
adicionales para el desarrollo de un trabajo grupal, rompiendo con el didlogo unidireccional
profesor-estudiantes, esto con el fin de enriquecer la construccion colectiva con los resultados de
la consulta de cada integrante del grupo y con la experiencia personal de cada uno de ellos, la
cual también permitié enriquecer la construccion de mi trabajo, ampliando a multiples

perspectivas las diferentes formas de vivir, entender y relacionarse con la ciudad.

La actividad desarrollada fue dividida en cuatro tiempos, los cuales permitieron la
consolidacién del proceso de ensefianza-aprehendizaje iniciado con los estudiantes. EI primer
tiempo desarrollado fue la elaboracion de una lectura rigorosa del texto “Poder y metropolis “las
ciudades se construyen para la clase alta” una entrevista realizada al gedgrafo David Harvey por
el sitio Spiegel online” por parte de los estudiantes del ciclo Proyectivo A, esto con el fin de
trabajar sobre los conocimientos previos que establecieran los estudiantes con el apoyo de este
corto texto. El segundo tiempo se dividié en dos clases, la primera para aclarar el enfoque
geogréfico sobre el cual se abordaria la construccion teérica de la ciudad, la mediacion y
resolucion de inquietudes referentes a la lectura y la segunda, para establecer inicialmente y de
forma introductoria qué es la ciudad y como los procesos de desigualdad espacial estan ligados a
su desarrollo historico. El tercer tiempo fue el trabajo autbnomo de los estudiantes en el
desarrollo de la actividad, la cual comprendid la realizacion de un mentefacto del concepto de
desigualdad espacial y la ubicacion espacial en un croquis de diferentes zonas de Bogota de las
actividades residenciales, sociales, econémicas y culturales. El cuarto tiempo permitié la

socializacion de los distintos trabajos entre los estudiantes que entregaron a tiempo la actividad,
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identificando muchas puestas comunes en los mentefactos desarrollados asi como las diferencias

substanciales en los distintos croquis.

Asi, en la primera clase se desarroll6 una ronda de preguntas referentes al texto, como también
las generadas frente al proceso de expansion demogréfica y urbana de la ciudad de Bogota,
empezando por las dos primeras décadas del siglo XX, en la siguiente clase, las preguntas fueron
enfocadas hacia los componentes determinantes en la conformacion de una ciudad perteneciente
a un pais subdesarrollado guiado econémicamente por las dindmicas capitalistas, los procesos de
apropiacién del suelo en una economia capitalista y el cdmo estos se asocian a los procesos de
desigualdad espacial, social y econémica en el espacio urbano. La lectura previa fue relevante en
este proceso, ya que sin ella, el dialogo en la clase habria sido poco productivo para el desarrollo

de la actividad.

El empleo del mentefacto permitié establecer, ordenar y delimitar el concepto de desigualdad
espacial, asi como el uso del croquis permiti6 también establecer y delimitar las distintas
actividades sociales, econdmicas y culturales en el espacio, en la relacion grafica que nos permite
entablar el mapa tematico. La socializacion de los resultados del trabajo propuesto posibilité al
grupo afianzar su proceso de construccion conceptual y establecer relaciones diferenciales en el
uso del espacio contrastando los diferentes croquis de las 7 zonas de Bogotd que fueron

asignadas.

El desarrollo de la actividad se llevd a cabo en tres momentos, el primero de ellos fue la
explicacion de las indicaciones para el buen desarrollo de trabajo, el segundo momento implico el
trabajo autdbnomo extraclase de los estudiantes, en el cual, mediante un proceso de consulta se

indagaron sobre las distintas actividades residenciales, econdmicas, politicas, culturales y
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deportivas de siete zonas de la ciudad, estas fueron: Zona Norte, comprendiendo la localidad de
Usaquén; Zona Noroccidental, compuesta por las localidades de Suba y Engativa; Zona Centro,
reuniendo las localidades de Los Martires, Santa Fe y La Candelaria; Zona Occidental,
conformada por las localidades de Fontibdn, Puente Aranda y Kennedy; Zona Oriental, ubicando
las localidades de Barrios Unidos, Chapinero Y Teusaquillo; Zona Suroriental, comprendida por
las localidades de Usme, San Cristobal y Antonio Narifio y por ultimo la Zona Sur, con las
localidades de Bosa, Ciudad Bolivar, Tunjuelito y Rafael Uribe. Como parte de este punto, la
elaboracion de un mentefacto del concepto de desigualdad espacial seria clave para la
socializacion de los diferentes resultados provenientes de la consulta, organizacion y ubicacion de
las diferentes actividades humanas propuestas en el croquis suministrado por la docente en

formacion.

El tercer momento de la actividad fue la socializacion del resultado del trabajo de los grupos
que entregaron a tiempo la actividad, ya que el contraste de los elementos comunes en los
distintos mentefactos les permiti6 afianzar a los estudiantes su construccién grupal del concepto,
aclarando que, al no haber clases de desigualdad espacial, las infraordinadas en el esquema
grafico serian los patrones que determinan los procesos de desigualdad en el espacio y que
pueden asemejarse a los procesos de desigualdad social. Las exclusiones del concepto fueron
precisas y coincidian con ser una clase de la supraordinada general, asi que se aclaré que los
procesos sociales en el espacio geografico son diversos, y muchos no implican dinamicas de
desigualdad, asi como pudieron comprobarlo ellos mismo en este ejercicio de consulta y

socializacion.

Los conceptos trabajados a lo largo de la actividad fueron ciudad y desigualdad espacial, este

altimo como un proceso paralelo al desarrollo y crecimiento urbanistico en la ciudad
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subdesarrollada. Se abordd también el concepto de desarrollo, como complemento a las sesiones
habituales que los estudiantes tienen en su clase de Geografia de Desarrollo, donde se pudo
establecer que al igual que la desigualdad espacial, el subdesarrollo también es una consecuencia
de los procesos de desarrollo econémico en los paises del primer mundo. Junto con los
estudiantes, se complement6 a partir de ejemplificaciones las distintas actividades que conducen
al desarrollo econémico de algunos sectores sociales en detrimento de otros, como las recientes
reformas al régimen laboral establecidas durante el primer y segundo periodo del ex presidente
Alvaro Uribe Vélez, los procesos de subcontratacion, la renovacion del centro de la ciudad de
Bogotd y la continua explotacion de canteras en sectores donde se encuentran barrios en

consolidacién, principalmente residenciales.

La actividad fue una introduccién general a las teméaticas que se abordaran a lo largo del
desarrollo del proyecto, ya que permitié el acercamiento de las y los estudiantes a las
problematicas socio-econémicas que los habitantes urbanos viven en su mayoria. Ya que uno de
los propdsitos del &rea de ciencias sociales en el Instituto es el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes, esta actividad permitié acercar a los estudiantes al desarrollo tedrico de la
geografia radical, la cual se caracteriza por el andlisis critico de la produccidn social del espacio y
por la exposicién de nuevas posibilidades para la el desarrollo justo del mismo. Este
acercamiento brindé a las y los estudiantes nuevas herramientas tedricas para efectuar criticas
hacia la situacion actual de la ciudad en particular y el pais en general, complementando de esta
forma sus nuevos conocimientos con el desarrollo de otra asignatura del area, el seminario de

ciencias sociales.
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Matriz 7

Resultados y analisis individuales de cada mentefacto en la primera actividad.

Mentefacto

Elementos encontrados

Analisis

Grupo 1 Zona Sur

No presenta

Ya que el grupo no entreg6 la actividad a
tiempo, esta fue enviada incompleta por
correo  electronico. Solo uno de los
integrantes del grupo estuvo en las dos
sesiones de mediacién.

Grupo 2 Zona Suroriental y Oriental

Procesos de Modernizacion

-Recreacion de
estructura economica,
-Recreacion de
estructura social.
-Recreacion de
estructura cultural.

-Diferencia a los

grupos de personas

de otros grupos de
personas haciendo
énfasis en sus
aspectos sociales no
comunes

-Crea la brecha -Desd'igualdad
de desigualdad | 40 Grupos

Sociales

Desigualdad Social
f—

Desiguald!d de
clases sociales

Este grupo tuvo un cruce de informacién y al
momento de la entrega de la actividad
presentaron informacion correspondiente a
las zonas establecidas, mas no lo requerido
para el desarrollo de la actividad, asi que se
hizo entrega del mentefacto via correo
electronico.

Un resultado esperado al no tener clara la
actividad fue la diferencia entre el concepto
establecido por la docente (desigualdad
espacial) y el concepto desarrollado por ellos
(desigualdad social).

Es evidente que para los integrantes de este grupo
la actividad no fue clara, ya que el mentefacto
requerido fue de un concepto diferente al
desarrollado por los estudiantes, que fue
relacionado en las sesiones de mediacion pero no
fue el tema principal.

Grupo 3 Zona Norte

La desigualdad espacial es un proceso que se
lleva a cabo en el espacio geografico,
teniendo en cuenta que el espacio es un
producto social, asi como las actividades
sociales sobre el espacio (Residenciales,
juridicas, econémicas, politicas) y los planes
de organizacion territorial; de esta forma sus
caracteristicas principales coinciden en
explicar el uso desigual del bien comdn, el
avance de un sector en detrimento de los
restantes y la pérdida de cohesién debido a

En la supraordinada (clase superior) del mentefacto
los estudiantes identificaron de forma acertada la
desigualdad espacial como un proceso en el espacio
geogréfico, lo cual fue trabajado en las sesiones de
mediacién, junto con ello, las exclusiones
relacionadas fueron pertenecientes a la clase
superior sefialada, asi, las actividades sociales en el
espacio y los planes de ordenamiento territorial
(POT) también son procesos en el espacio
geografico.
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la intensificacion de los desplazamientos
surgidos por las nuevas exigencias de los
habitantes de un espacio. En cuanto a clases
de desigualdad espacial, los estudiantes
hacen la aclaracion de los factores que la
pueden  determinar:  Status, cultura,
movilidad, comercio, zonas de recreacion y
el espacio habitable.

Las caracteristicas esenciales del proceso o las
isoordinadas del concepto, también tienen una
conexién directa con lo propuesto en la actividad,
las sesiones de mediacion y la lectura previa, ya que
se relacionan con el uso desigual del bien comun,
favoreciendo a los habitantes con mayores recursos
economicos, en detrimento de las condiciones de
vida de la poblacion menos favorecida. Por Gltimo,
en el mentefacto se relacionan las infraordinadas
como las clases inferiores o derivadas de un
concepto particular, pero en relacion con el
concepto abordado, no es posible identificar algin
tipo de desigualdad espacial, por lo tanto los
estudiantes presentaron la aclaracion de que en la
clase inferior presentan los elementos que pueden
determinar el proceso.

Grupo 4 Zona Noroccidental

Este grupo presenta una situacién particular,
ya que el concepto desarrollado es
desigualdad social, pero incluyen elementos
trabajados en las sesiones de mediacion, asi,
para ellos, la desigualdad social es un
proceso en el espacio geografico, al igual
que los procesos de urbanizacién y disefio
urbanistico; se produce por las continuas y
diversas formas de exclusion de los
habitantes dejandolos sin posibilidades de
decisién, generando crisis en el uso del
espacio, permitiendo una reorganizacion del
mismo. En cuanto a las clases de
desigualdad social, especifican que hay
patrones o elementos para que esta sea
determinada: cantidad de espacio, status,
movilidad, espacio habitable, acceso a la

A pesar de expresar en el mentefacto un concepto
diferente, en dialogo posterior con los estudiantes,
ellos identificaron un error en el mentefacto,
escribieron social en lugar de espacial, dado que
presenta amplias caracteristicas propias de un
proceso en el espacio geografico como lo es la
desigualdad espacial; identifican como
caracteristicas  principales la produccion de
desigualdad espacial a partir de diversas formas de
exclusion y diferenciacion, tratado en las sesiones
de mediacion, produciendo crisis urbanas en las
cuales los habitantes menos favorecidos de la
ciudad pierden no solo su derecho a la igualdad en
el uso del espacio publico, sino también su
capacidad de decisién sobre el lugar en el que
viven.

En la diferenciacion de la clase inferior, algo que
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cultura y el tipo de comercio.

fue general en todos los mentefactos entregados, los
estudiantes especificaron que no hay tipos de
desigualdad espacial, sino patrones que pueden
establecer y determinar este proceso geogréafico.

Grupo 5 Zona Oriental y Suroriental

Segundo recuadro

Ya que la actividad se desarroll6 en siete
grupos, la distribucién aplicada fue de 3
grupos de tres estudiantes y 2 grupos de 4, al
contar con 5 estudiantes en un mismo grupo,
ellos se comprometieron a desarrollar la
tematica de dos zonas, la oriental y la
suroriental, asi, presentan los dos croquis de
las zonas respectivas pero solo entregan un
mentefacto.

Grupo 6 Zona Occidental

La desigualdad espacial es un proceso
geografico, al igual que las migraciones, el
despoblamiento y el crecimiento poblacional;
en sus caracteristicas principales destacan la
diferencia social en el espacio y la
construccion en beneficio de las clases altas.
En el esquema, este grupo hace la
diferenciacion de los factores que podrian
determinar la desigualdad espacial, entre
ellos: acceso a la cultura y el comercio, el
acceso a la movilidad y el metro cuadrado por
persona o espacio vital por habitante.

En este mentefacto también coinciden diferentes

caracteristicas ~ como la  clase  superior
(supraordinada) 'y las  clases inferiores
(infraordinadas), que como vya se aclaro

anteriormente, no son las clases derivadas del
concepto, sino los patrones o factores que pueden
determinar el proceso de desigualdad espacial. En
tanto las caracteristicas esenciales se identifican la
diferenciacion del uso del suelo en el espacio
urbano, siempre a favor de las clases con mayores
recursos econémicos.

Otros procesos geograficos en este caso las
exclusiones del concepto hacen referencia a procesos
poblacionales del espacio que pueden establecer la
diferencia entre un uso desigual y diferenciador en el
espacio o un uso equilibrado y equitativo para todos
los habitantes de la ciudad.

Grupo 7 Zona Centro

Este grupo presenta una particularidad, ya
que uno de los integrantes trabajo con el

En este mentefacto también coinciden diferentes
caracteristicas como la clase superior
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grupo 6 en el desarrollo del mentefacto, asi
que el dia de la entrega de la actividad
aclararon que no fue una copia, sino que se
veian comprometidos a entregar la actividad
completa, asi que hicieron dos mentefactos
similares.

La desigualdad espacial es un proceso
geografico, al igual que las migraciones, el
despoblamiento y el crecimiento poblacional;
en sus caracteristicas principales destacan la
diferencia social en el espacio y la
construccion en beneficio de las clases altas.
En el esquema, este grupo hace la
diferenciacion de los factores que podrian
determinar la desigualdad espacial, entre
ellos: acceso a la cultura y el comercio, el
acceso a la movilidad y el metro cuadrado por
persona o espacio vital por habitante.

las  clases inferiores
(infraordinadas), que como ya se aclard
anteriormente, no son las clases derivadas del
concepto, sino los patrones o factores que pueden
determinar el proceso de desigualdad espacial. En
tanto las caracteristicas esenciales se identifican la
diferenciacion del uso del suelo en el espacio
urbano, siempre a favor de las clases con mayores
recursos econémicos.

(supraordinada) vy

Otros procesos geograficos en este caso las
exclusiones del concepto hacen referencia a procesos
poblacionales del espacio que pueden establecer la
diferencia entre un uso desigual y diferenciador en el
espacio o un uso equilibrado y equitativo para todos
los habitantes de la ciudad.

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.
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Matriz 8

Resultados y andlisis individuales de cada mapa en la primera actividad.

Representacién Cartografica

Andlisis

Grupo 1 Zona Sur

@ . JOMASUR

@)

En este croquis pueden localizarse las actividades
comerciales, politicas y recreativas junto con los
puntos de mayor concentracién poblacional en las
localidades de Rafael Uribe Uribe y Ciudad Bolivar.
Se pueden ubicar las actividades politicas como las
alcaldias menores (locales) de cada una de las
localidades, asi como las actividades comerciales de
algunas de ellas; las actividades recreativas vy
culturales representadas espacialmente son mas
limitadas, ya que para el disfrute publico, los
estudiantes solo referenciaron dos parques y solo uno
de ellos es metropolitano. En cuanto a servicios para
la ciudadania, en el croquis solo se referencia un
supercade en la zona y un centro comercial que
cuenta con servicios civiles basicos (registraduria y
notaria)

Grupo 2 Zona Suroriental

9 o \
3¢ ek Jodn /

o

En el croquis los estudiantes localizan zonas
especificas en algunas UPZ de las localidades como:
centralidad urbana, en desarrollo, residencial vy
urbanizacion incompleta, predominantemente
habitacional y residencial consolidado. A nivel
general de cada una de las localidades hacen uso de
convenciones para expresar la ubicacién de la malla
vial, inmuebles de interés cultural, hospitales,
parques y espacios especificos para el desarrollo de
actividades deportivas y recreativas, también, y por la
posicién de las localidades ubican espacialmente
areas de proteccion de orden distrital y nacional, asi
como las pertenecientes a la zona rural de las
localidades en las cuales se desarrollan actividades
rurales como la ganaderia y la agricultura.

En general, las actividades identificadas en esta zona
fueron:  residenciales, comerciales, culturales,
recreativas y deportivas, rurales, servicios de salud y
de proteccion.

Grupo 3 Zona Norte

En el croquis solo se hacen expresas dos actividades,
ubicando la juridica y la politica en la misma
convencidn, ya que en la misma UPZ se encuentran
ubicadas tres embajadas, dos comisarias de familia y
la alcaldia menor de Usaquén. Las actividades
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recreativas también se hacen expresas ya que la
localidad cuenta con variados parques para el disfrute
publico y algunos clubes privados. En las actividades
econémicas los estudiantes no ubicaron los centros
comerciales a los cuales hacen referencia en las
convenciones empleadas en el croquis.

Grupo 4 Zona Noroccidental

En este croquis los estudiantes no emplean algun tipo
de convencion, asi que es en su socializacion donde
los estudiantes especifican el contenido. Las zonas
sefialadas en verde ubican distintos parques
metropolitanos y un club social privado, las zonas en
fucsia sefialan la posicién de algunos humedales en
las dos localidades, que mencionan como &reas con
una actividad de proteccion de orden distrital, ya que
al encontrarse en la ronda de rio Bogota son un
reservorio de agua limpia importante.

En el croquis es clara una diferenciacion especifica
por UPZ en las localidades, pero no se hace mencion
de actividades econdmicas, culturales ni politico-
administrativas y residenciales en esta zona de la
ciudad.

Grupo 5 Zona Oriental

-

ZONA ORIENTAL
Urncios, Chineeo, Teusaqulio

pr -

En este croquis los estudiantes localizan fuentes
hidricas, servicios de salud, bienes de interés cultural,
zonas verdes y parques a nivel general en las
localidades, asi como la principal malla vial ubicada
en la zona. A nivel local posicionan las zonas de
cardcter residencial consolidado y residencial
cualificado.

Las actividades identificadas: residencial, deportiva,
recreativa, cultural, de proteccion dada la ubicacion
de algunas zonas verdes en la ronda de rios y canales,
parques metropolitanos y los cerros orientales en la
localidad de Chapinero.

Frente a los servicios ofertados por la zona, este
croquis hace expreso el alto nimero de centros de
salud, la presencia en la zona de vias arteriales y de
un campus universitario como servicio educativo,
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aunque en la socializacion de la actividad los
estudiantes mencionaron la alta presencia de centros
educativos de carécter privado.

Grupo 6 Zona Occidental

En este croquis no es explicita ninguna convencidn,
en la parte posterior de la hoja se enuncian algunas
actividades pero no estan ubicadas espacialmente. En
la socializacién, los estudiantes de este grupo
mencionaron que las actividades que sefialaron en el
croquis son exclusivamente econémicas, ya que la
zona comprende las mas importantes zonas francas
de la ciudad. No ubicaron zonas residenciales,
culturales o deportivas, lo que no permitié establecer
junto con los demas croquis las diferencias en la
distribucion espacial de cada una de las actividades y
servicios ofertados en la zona.

Grupo 7 Zona Centro

Este croquis no presenta ninguna convencion y en la
socializacion los estudiantes del grupo que se
encargaron de la localizacion de las actividades y
servicios en la zona establecida no estuvieron
presentes.

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.
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5.2. Analisis segunda actividad

Las disputas econdémicas por el uso del suelo en la ciudad presentan diferentes sistemas de
apropiacion legitima e ilegitima, limitando la ocupacién de los mejores espacios en la ciudad para
los habitantes con altos ingresos econdmicos y excluyendo a zonas periféricas, de dificil acceso y
con riesgos socio-ambientales a los de menores ingresos. El centro urbano de la ciudad se
convierte en un espacio racional, donde la ciencia y la tecnologia se encuentran en condiciones de
acceso casi igualitario para todos los habitantes urbanos que tengan los medios (técnicos o
econdmicos) para desarrollar sus actividades cotidianas alli. Asi, la produccion de racionalidad se
encuentra limitada, ya que en los espacios donde se concentra la poblacion con bajos ingresos
economicos, la presencia de la ciencia y la técnica hegemonicas es baja, impidiendo el facil
acceso a las mismas, permitiendo el desarrollo de técnicas tradicionales heredadas a través del

tiempo.

Lo anterior, sumado al continuo crecimiento de la poblacion urbana, fortalece el proceso de
exclusion, pues muchos de los habitantes que llegan a la ciudad son poblacién en condiciones de
pobreza extrema provenientes del campo, en donde los procesos de tecnificacion agricola han
generado desplazamiento mayoritariamente forzado, en el caso colombiano. En este punto el
sistema de apropiacion ilegitima toma relevancia, ya que dada la condicién de desplazamiento,
estos nuevos habitantes urbanos no poseen los recursos econémicos suficientes para adquirir una
vivienda legal, por lo cual se ven forzados a situarse en zonas de alto riesgo socio-ambiental o en
lotes privados en barrios periféricos. Asi, las dinamicas del uso del suelo generan los sistemas de

cambio del mismo, excluyendo a los mas pobres a los peores espacios.
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El propdsito de esta actividad fue explicar como el suelo urbano como mercancia toma un
lugar determinante en los procesos de exclusion espacial en la ciudad, junto con el
desplazamiento forzado del campo a la ciudad, el continuo crecimiento demogréafico y la
creciente brecha social entre ricos y pobres. Asi, la desigualdad espacial estara siempre presente
en el desarrollo y la expansion urbana de la ciudad, estando implicita su delimitacion conceptual
en la definicion de la ciudad desde la geografia radical. De esta forma, entender el uso del suelo
como una mercancia especial en el desarrollo econémico capitalista permite establecer los
parametros y premisas que segregan la poblacion que por motivos econdmicos no tienen acceso a
los mejores espacios de la ciudad, limitando cada vez mas las posibilidades de dignificar las
condiciones de vida de los pobladores econdmicamente precarios, que son la mayoria de los

habitantes urbanos.

La relacion conceptual entre la desigualdad espacial y el desarrollo urbano de la ciudad de
Bogota también fue y serd primordial en esta y las proximas actividades desarrolladas en el
marco de este proyecto pedagogico. Conceptos como rugosidades espaciales, produccion racional
e irracional del espacio y la confluencia de diferentes actividades en el espacio urbano, retomados
en esta actividad, permitieron a los estudiantes visibilizar tedrica y criticamente las diferentes
rupturas en la continuidad urbanistica que en su diario vivir y transitar la ciudad experimentan,
abordando estas problematicas a partir de la diferenciacién econémica y social de los habitantes
urbanos y no solo como una discontinuidad espacial poco relacionada con las dinamicas
econdmicas capitalistas que polarizan cada vez mas las condiciones de vida de los habitantes de

las ciudades y el campo, tanto en los paises desarrollados como en los subdesarrollados.

El trabajo de una lectura previa permitié acercar a los estudiantes a los conceptos a desarrollar,

fortaleciendo el proceso de ensefianza-aprehendizaje al establecer un didlogo multidireccional



153

entre los estudiantes y el docente, en el cual, la desestabilizacion y fortalecimiento de los
conocimientos es constante, ademas de continuar y apoyar el proceso autonomo de los
estudiantes que en el ciclo proyectivo, toma ain mas relevancia en el Instituto Alberto Merani. La
sesion de mediacion también apoyo los procesos de participacion colectiva e individual del
grupo, ya que al presentarse un dialogo multidireccional, todos los actores del proceso educativo

cuestionan, responden y refuerzan sus conocimientos previos.

La actividad no solo permitié el acercamiento a las diferentes conceptualizaciones sobre los
procesos sociales en el espacio urbano que conllevan a la disparidad de condiciones econémicas,
sociales y geograficas entre los habitantes de la ciudad de Bogotd, sino que también proporcion6
a los estudiantes de ciclo Proyectivo A herramientas tedricas para efectuar una mirada critica
frente al continuo desarrollo urbanistico que segrega social y espacialmente a la poblacion
bogotana, fortaleciendo asi mismo el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, en la

primer acercamiento que tienen al mismo en la asignatura de Geografia del Desarrollo.

Para adelantar la actividad de forma Optima fue necesaria una lectura previa, para acercar a los
estudiantes al desarrollo conceptual de la ciudad, asi, las rugosidades, la produccion racional e
irracional del espacio y la confluencia de actividades en el espacio fueron cercanas a los
estudiantes antes de la sesion de mediacidn. La aclaracion y delimitacion conceptual en la sesion
fue determinante en la calidad de los productos entregados por los estudiantes, ya que aunque no
es explicita la apropiacion conceptual en los trabajos, de forma implicita los estudiantes

desarrollaron con el caso particular asignado, los paralelos espaciales suministrados.

El acercamiento a este desarrollo conceptual también requirié de una construccion colectiva,

entre los estudiantes y la docente, de un glosario de términos geograficos, el cual se enriquecio
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sesion tras sesion. Las evidencias de este trabajo no se presentan, ya que las sesiones de
mediacion se concentraron en aclarar los términos y conceptos que eran desconocidos por los
estudiantes o0 que debido a la complejidad conceptual del texto propuesto, en un listado se

expresoé la necesidad de ejemplificar y desarrollar alin méas estos términos.

La actividad se desarrolld en tres tiempos, el primero, incluyendo la lectura y el
cuestionamiento previo de los estudiantes, ya que al contener conceptos desconocidos y
complejos, en un trabajo de consulta grupal la lectura fue desglosada, revisada y cada uno de los
términos en que los estudiantes expresaron dificultad al interiorizar fue expuesto en un escenario
real; el segundo tiempo permiti6 complementar el trabajo anterior, responder las inquietudes
surgidas a partir del texto abordado y escuchar los aportes de los estudiantes y la docente frente a
las distintas formas que adquiere la desigualdad espacial en la ciudad; y el tercer tiempo fue la
entrega y socializacion de los trabajos de los estudiantes, donde la mayoria de los grupos
expusieron un croquis, que junto al microensayo, explicaba las rugosidades, las racionalidades y
la confluencia de actividades (tanto econdmicas, como sociales, politicas y recreativas) en el

espacio.

Después de la necesaria aclaracion de los conceptos a trabajar, en la segunda sesion de
mediacion se suministraron las indicaciones para realizar la actividad, la cual consistio en la
entrega y socializacion de un mapa tematico sustentado por un microensayo, en el cual se expreso
de forma textual y gréafica la relacion entre los conceptos abordados y las actividades paralelas
que se suministraron. Las actividades paralelas que se suministraron tuvieron dos componentes
basicos: el uso del suelo y la situacion en la ciudad, asi, los estudiantes divididos en cinco grupos,
ubicaron espacialmente en un croquis de la ciudad de Bogotd suministrado las siguientes

actividades: 1) Centros culturales y concentracion de urbanizaciones y barrios de estratos
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socioecondmicos 4, 5y 6; 2) Instituciones educativas distritales y las localidades espacialmente
centrales; 3) Centros de salud de cualquier especialidad (Hospitales, Clinicas, IPS) y las zonas de
alta concentracion comercial; 4) Zonas de alto riesgo geoldgico y concentracion de barrios de
invasion; 5) Proyectos de vivienda de interés social y prioritario y las localidades periféricas y

municipios aledafos.

Para esta actividad a los estudiantes también les fueron suministradas las fuentes para facilitar
el acceso a este tipo de informacién, ademas de una cartografia base para apoyar la ubicacion de
las actividades suministradas en el espacio. Como parte de la actividad, el microensayo tuvo un
elemento fundamental, el cual consistid en la sustentacion textual de lo que fue expresado en el
mapa, a la luz de los conceptos abordados en la lectura y en las sesiones de mediacion, de este
modo, explicar la confluencia de las actividades en el espacio, la produccién limitada de
racionalidad y el empleo de técnicas diferenciadas temporalmente en un escrito corto permitid
relacionar el porqué de la distribucion desigual y poco equilibrada de algunos servicios basicos
en la ciudad con las dindmicas econdmicas capitalistas, ya que las rugosidades en el espacio y la
produccion limitada de racionalidad evidenciadas dependen de manera casi que exclusiva del
nivel de ingresos que tiene la poblacion que espacialmente se concentra en lugares determinados
en la ciudad, como los habitantes de medianos y altos ingresos econémicos en zonas de alta
concentracion de centros culturales y servicios médicos o en contraste, los habitantes
econdémicamente inestables ubicados en zonas alejadas del centro urbano y en zonas de alto

riesgo socio-ambiental.

Los conceptos trabajados en las sesiones de mediacion fueron: division territorial del trabajo,
que fue relacionado directamente con los procesos econdmicos que el sistema capitalista ha

favorecido, como lo son la globalizacion, el desarrollo y el consecuente subdesarrollo,
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globalizacion de tecnicas y produccion limitada de racionalidad, desarrollo econdémico y social en
algunos lugares en detrimento de las condiciones sociales de otros, como a nivel local se puede
observar en la ciudad; rugosidad espacial que al relacionarse con division territorial ofrecié una
amplia gama ejemplos que podian explicar la actual situacion de la ciudad, como la precariedad
en las vias, el comercio formal e informal, la improvisacion en la construccion de viviendas, los
multiples medios de transporte, entre otros, y por Gltimo; la produccion limitada de racionalidad
que, relacionada con los dos conceptos mencionados anteriormente, permitio conceptualizar la

distribucidon desigual de bienes y servicios publicos en la ciudad de Bogota.

En el glosario que los estudiantes empezaron a consolidar, las palabras méas recurrentes para
hacer las respectivas aclaraciones terminoldgicas fueron: hegemonizacion de técnicas, rugosidad,
sistema de objetos, sistema de acciones, produccion de racionalidad y confluencia de actividades.
Estos conceptos fueron aclarados en términos més cercanos al desarrollo social y cognitivo de los
estudiantes, se ejemplificd con situaciones y caracteristicas propias de la ciudad, donde los
estudiantes empleando sus conocimientos previos pudieron, luego de la mediacién conceptual,
desarrollar con sus palabras los diferentes términos que para ellos eran confusos y desconocidos,
haciendo un acercamiento tedrico al pensamiento critico geogréafico sobre la construccion
espacial que el sistema econdmico capitalista ha impulsado y que ha ampliado ain mas la brecha

existente entre los paises ricos y pobres a nivel mundial, y entre ricos y pobres a nivel local.
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Matriz 9

Resultados y andlisis individuales de cada microensayo en la segunda actividad.

Microensayos

Elementos encontrados

Andlisis

Grupo 1

Juan Sebasiin' a Sofa Radriguss, Serio Disz Pauia Puens

Ubicacién de centros culturales VS concentraciones de urbanizaciones y
barrios de estratos socioecondmicos 4,5 ¥ &

El paralelo suministrado no fue
desarrollado, ya que los estudiantes
solo infirieron sobre la ubicacién y
situacion del patrimonio arquitectonico
y cultural del centro histérico de la
ciudad y algunas bibliotecas publicas,
no se encuentra relacién entre los
conceptos trabajados en la mediacion
de la lectura, pero si se establece una
relacion entre la confluencia de centros
comerciales de alto impacto y la
actividad residencial en los estratos
socio-econémicos 4,5y 6.

No es posible establecer un analisis
enriquecedor ya que los estudiantes no
emplearon los conceptos mediados en la
actividad para desarrollar el paralelo del
uso del suelo y ubicacion de actividades
econdmicas y servicios en el espacio
urbano, no emplearon la informacién
suministrada por la docente y la consulta
de fuentes diferentes fue limitada.

Determinan la confluencia de actividades
residenciales de los estratos 4, 5y 6 y la
actividad comercial de alto impacto y
exclusividad, pero no emplean ningin
concepto desarrollado para expresar
mejor la relacion.

Grupo 2

El desarrollo conceptual es implicito,
explicando la presencia y
concentraciéon de las instituciones
educativas distritales (IED) en las
localidades donde los estratos 1,2 y 3
son mayoria, se habla de wun
desplazamiento clasista de la poblacion
CON Menores recursos econdmicos y asi
mismo, de la ubicaciéon de las
instituciones de caracter distrital por la
alta demanda que tienen en estos
espacios, contrastando esta actividad

Explicitamente no emplean los conceptos
desarrollados, pero de forma implicita el
desarrollo del microensayo permite
evidenciar: la producciéon limitada de
racionalidad, al hablar de un
desplazamiento clasista de los habitantes
urbanos  con menores recursos
econdmicos hacia el sur de la ciudad
principalmente y la baja concentracién de
instituciones educativas distritales (IED)
en las localidades espacialmente
centrales, es decir las mejor ubicadas en




con la baja concentracién que estas
instituciones tienen en las localidades
espacialmente centrales.

Bogot4; también es evidente el desarrollo
de las actividades y su confluencia en el
espacio, ya que explican la presencia y la
alta concentracion de las IED en algunas
localidades, referenciando el estrato
socio-econdmico de sus habitantes como
el elemento determinante en esta
distribucion.
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Son abordados conceptos como
espacio racional y rugosidad espacial,
aunque este Gltimo de manera
implicita. Trabajan desde una consulta
por cada UPZ (unidad de planeamiento
zonal) de los estratos 3 a 6, indagando
sobre la presencia de equipamientos
colectivos de salud y centros
comerciales, encontrando un desarrollo
equilibrado de la confluencia de las
dos actividades, ademads de la
ubicacion mayoritaria de estas UPZs
en la zona central y norte de la ciudad.

El espacio racional es explicado a través
de la utilizacion equilibrada de los
establecimientos de salud y los centros
comerciales, ya que al presentar una
presencia casi igualitaria, se infiere que
las dos actividades se encuentran en un
mismo nivel de relevancia para la vida
cotidiana, dirigiendo las acciones del
hombre hacia su desarrollo.

Por otro lado, la relacion implicita con el
concepto de rugosidad espacial se hace
expresa en el tipo de poblacion que puede
acceder a estas actividades, ya que los
estudiantes especifican la caracteristica
de unos niveles de vida acordes con los
aspectos de beneficio que ofrecen los
espacios, ademas de la relacion en cuanto
a la ubicacion de los mismo, ya que estos
espacios racionales (estratos 3 a 6) se
encuentran en la zona central y norte de
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la ciudad, mientras que los estratos socio-
econdmicos mas bajos, se encuentran en
el extremo sur, en los limites de la
ciudad.

Este grupo en su microensayo hace
explicita la confluencia de actividades
en el espacio, como lo son la mineria,
la actividad residencial de
urbanizacion incompleta (estratos 1, 2
e invasion) y las zonas de alto riesgo
geoldgico, y, aunque no emplean los
conceptos trabajados, hacen un buen
paralelo entre el nivel econémico de
los habitantes de estas zonas y la
ubicacién y asentamiento de barrios
informales en las mismas,
estableciendo  una  relacién  de
dependencia entre el nivel de riqueza
de las familias y los espacios privados
(viviendas) que ocupan.

Entre los conceptos trabajados, se puede
distinguir de manera implicita como los
estudiantes establecen la relacion entre
recursos econémicos y lugar de vivienda
define directamente la distribucion
espacial de la ciudad, en su ejercicio
especifico: la pobreza, estableciendo la
rugosidad espacial, ya que las zonas de
riesgo geolégico al no ser aptas para la
urbanizacion residencial, pero si para el
desarrollo productivo de la actividad
minera de alto impacto, adquieren un
valor inferior por cuenta de los
urbanizadores ilegales, encontrdndose
estos terrenos al alcance adquisitivo de
las familias de bajos ingresos
econdmicos, principalmente provenientes
de otros lugares del pais, desplazadas de
manera forzosa en pro del desarrollo de
actividades propias de la agricultura
basada en la ciencia. Esto incide
directamente en el desarrollo socio-
espacial de los barrios ubicados en estas
zonas.

Grupo 5

Tanto los conceptos mediados en clase,
(racionalidad espacial y rugosidad
espacial) como la diferenciacion
espacial por los recursos econémicos
de los habitantes urbanos, son

La diferenciaciébn econémica en el
microensayo de este grupo es una
constante, ya que establecen como un
elemento béasico en la produccién de
irracionalidades en el espacio la escases
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trabajados de forma clara y explicita
por este grupo, en su paralelo sefialan
la imposibilidad de establecer como
espacio racional la totalidad de la
ciudad, ya que los proyectos de
vivienda de interés social (VIS) e
interés prioritario (VIP) estan situados
en zonas periféricas, alejadas del
centro urbano de la ciudad, y estas
viviendas son las Unicas que estan al
alcance econdmico de las familias de
bajos ingresos que optan por una
vivienda propia.

de recursos y/o la desigualdad para
adquirirlos. La escases de recursos es una
constante en las zonas periféricas de la
ciudad, ya que no tienen acceso a
servicios que en el centro urbano se
ofrecen, y en caso de tenerlo, los tiempos
y costos de transporte hacen del proceso
un factor para establecer la desigualdad
de acceso a los servicios en la ciudad,
marcando una brecha territorial y social
entre ricos y pobres. Esto genera una
produccion limitada de racionalidad en
unos espacios, en detrimento de las
condiciones de vida de los habitantes con
menores recursos econémicos.

Matriz elaborada por: Cristy S&nchez.
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Matriz 10

Resultados y andlisis individuales de cada mapa en la segunda actividad.

Representacién Cartografica

Anélisis

Grupo 1

UPZ de Bogota (: “

Esranncacion sofir

En el croquis los estudiantes sefialan las UPZs que
contienen manzanas con estratos 3, 4, 5y 6 y sefialan la
ubicacién puntual de los centros culturales, pero no
establecen ningln tipo de convencion o analisis en el
microensayo que permita entender los principios de
localizacion, ubicacion y situacién de estas actividades
en el espacio representado. No mencionan ni hacen
referencia que se esta sefialando puntualmente, ya que
se infiere que son centros culturales por lo que
mencionan en el microensayo presentado.

Al momento de desarrollar la actividad, los estudiantes
que participaron en la conclusién del producto
mencionan un inconveniente presentado con uno de los
integrantes del grupo, ya que este integrante nunca les
entrego los croquis suministrados para hacer el
paralelo, asi que los estudiantes entregaron un
consolidado de la ubicacidn de instituciones educativas
distritales (IED) por cada una de las localidades
espacialmente centrales.

En estas iméagenes es dificil establecer la concentracion
de las actividades escolares en las diferentes
localidades de la ciudad, pero junto al microensayo, los
estudiantes establecen un corto andlisis sobre la baja
densidad de IED en las localidades espacialmente
centrales, estableciendo el principio de demanda de las
misma, proveniente principalmente de poblaciéon con
bajos recursos econémicos, la cual no se encuentra
ubicada en dichas localidades, sino en las lejanas al
centro urbano, dificultando el acceso a los otros
servicios necesarios para tener unas condiciones dignas
de vida.

Grupo 3

En este croquis se puede apreciar como en las
localidades espacialmente centrales se concentran casi
equitativamente los equipamientos colectivos de salud
y los centros comerciales, fortaleciendo asi el analisis
establecido en el microensayo, puede observarse
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también como en las localidades espacialmente
periféricas la presencia de cualquiera de estas dos
actividades es infima sino nula, generando unos
espacios racionales en los cuales el acceso a los
servicios necesarios para tener un nivel de vida digno
es equitativo, mientras en los espacios periféricos el
acceso a los mismos servicios se encuentra limitado
por el dificil acceso y los costos de transporte de un
lugar a otro. Asi, la ciudad en general no es un espacio
racional, ya que presenta rugosidades en las cuales se
puede inferir que en ciertos espacios, la medicina y el
comercio modernos no se encuentran presentes, siendo
suplidos por actividades tradicionales, heredadas a
través del tiempo.

Este croquis se presenta incompleto, no por
inconvenientes en el grupo de estudiantes, sino porque
el mapa base suministrado requeria especificaciones
técnicas para cargar e imprimir. A pesar del impase, los
estudiantes localizaron y ubicaron los barrios de
urbanizacion incompleta y las zonas de alto riesgo
geoldgico, encontrando la confluencia en el espacio de
esta actividad y el elemento fisico-geografico.

También se puede establecer la relacion directa entre la
ubicacion de los barrios y las zonas periféricas de la
ciudad, que junto con el mapa base en Optimas
condiciones, habria sido un paralelo enriquecedor, pues
se habria podido hacer un contraste ideal entre la
ubicacion de los barrios objeto del paralelo y los
matices hipsométricos.

Grupo 5

En este croquis los estudiantes localizaron y ubicaron
los proyectos de vivienda de interés social (VIS) e
interés prioritario (VIP), estableciendo una continua
concentracion de los mismos en localidades periféricas,
asi como en los limites de la ciudad con municipios
aledafios, principalmente al sur de la ciudad.

Hacen un paralelo complementario junto con el
microensayo, ya que establecen una relacion directa
entre la ubicacion de una vivienda y el costo de la
misma respecto a su situacién, desplazando asi a los
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4 Pmyecios 09 Vivienda

&

habitantes con menores ingresos econémicos a las
zonas mas alejadas del centro urbano, creado una gran
divisidn social y espacial entre ricos y pobres.

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.
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5.3.Andlisis Tercera actividad

El crecimiento urbano desbordado en la ciudad de Bogota ha ampliado las consecuencias de la
produccién continua de desigualdad, generando distintas manifestaciones geogréaficas de la
miseria urbana, entre las cuales se destacan: 1) los barrios que se caracterizan por la construccion
precaria de viviendas, generalmente ubicados en los limites periféricos de la ciudad,
consolidando los Ilamados cinturones de miseria, y; 2) el hacinamiento en los barrios centrales
(pertenecientes a un centro antiguo) abandonados por las clases altas, en la medida que
trasladaban su residencia a barrios mas moderno (Lacoste, 1982), aungue en el caso bogotano, el
acontecimiento determinante en este continuo abandono del centro antiguo fue el Bogotazo, que
arraso con la mayoria de barrios ubicados en el centro de la capital. En estas manifestaciones son
evidentes tres caracteristicas que Mohamed Naciri, citado por Lacoste, denomina formas de
crecimiento urbano subintegrado; la primera es la carencia de titulos de propiedad de las
viviendas ocupadas, la segunda expone las formas precarias de construccion y modificacion de
las viviendas y la tercera es la carencia o deficiencia de un sistema de alcantarillado y/o agua

potable.

En esta actividad fue importante el reconocimiento de las manifestaciones geogréaficas de la
miseria, pues en estas condiciones se encuentran la mayoria de los habitantes de menores
recursos econémicos en la capital, y aunque la formalizacion de vivienda para los estratos bajos
de la ciudad (proyectos VIP y VIS) ha procurado reducir este crecimiento desbordado, no ha
implicado un mejoramiento en la ubicacion con respecto al centro urbano y el acceso a los
servicios sociales (recreativos, comerciales, financieros, educativos, salubres). Igualmente este
tipo de vivienda destinada para las clases bajas sigue siendo desarrollada en sectores en proceso

de legalizacion, donde ain no cuentan con los servicios basicos domiciliarios (agua potable,
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alcantarillado y luz eléctrica), o en el peor de los caso, son ubicados en zonas de alto riesgo socio
ambiental como lo son las rondas de los rios o0 zonas geoldgicamente inestables, continuando las

dinamicas de produccion de desigualdad geografica en la ciudad.

El proposito de esta actividad fue explicar como el suelo urbano como mercancia toma un
lugar determinante en los procesos de exclusién espacial en la ciudad, junto con el
desplazamiento forzado del campo a la ciudad, el continuo crecimiento demogréfico y la
creciente brecha social entre ricos y pobres. Asi, la desigualdad espacial estara siempre presente
en el desarrollo y la expansion urbana de la ciudad, estando implicita su delimitacion conceptual,
en la definicion de la ciudad desde la geografia radical. De esta forma, entender el uso del suelo
como una mercancia especial en el desarrollo econdmico capitalista permite establecer los
pardmetros y premisas que segregan la poblacion que por motivos econdmicos no tienen acceso a
los mejores espacios de la ciudad, limitando cada vez mas las posibilidades de dignificar las
condiciones de vida de los pobladores econémicamente precarios, que son la mayoria de los

habitantes urbanos.

La relacion conceptual entre la desigualdad espacial y el desarrollo urbano de la ciudad de
Bogota también fue y sera primordial en esta y las proximas actividades desarrolladas en el
marco de este proyecto pedagdgico. Asi, en esta actividad se abordan conceptos como
crecimiento urbano desbordado y subintegrado, desarrollados por el gedgrafo Yves Lacoste para
explicar las manifestaciones geograficas de la miseria urbana, y en un acercamiento a las
condiciones geogréaficas desiguales en la ciudad, se quiso dar a conocer el proceso de desarrollo
histérico que transformo a los barrios del centro antiguo pertenecientes a las clases altas en la
primera mitad del siglo XX -ya que los acontecimientos del 9 de abril de 1948 obligo a los

anteriores habitantes de los mismos a trasladarse hacia el norte de la ciudad y consolidar barrios
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mas modernos, dejando en abandono sus anteriores viviendas que fueron ocupadas por familias
en condiciones de miseria, como también por grupos delincuenciales que encontraron refugio en
la edificaciones abandonadas- en barrios marginados, peligrosos y decadentes tanto fisica como

socialmente en pleno centro urbano de la ciudad.

Un propoésito de esta actividad fue brindar herramientas tedricas y conceptuales a los
estudiantes del ciclo Proyectivo A para realizar anélisis criticos de las condiciones de desigualdad
y miseria geografica en la ciudad, fortaleciendo el desarrollo del pensamiento critico, asi, en el
marco de la pedagogia dialogante, se establecié una relacion valorativa frete al contexto en el que
estamos inmersos, que permitio originar un sentido de responsabilidad como actores de cambio
del mismo, luego de la reflexion y andlisis critico de la situacion de muchos habitantes en
condiciones de vida indignas en el espacio urbano. Para lograr este proceso, las sesiones de
mediacion conceptual con los estudiantes fueron indispensables, pues en el dialogo
multidireccional se esclarecieron las dudas y se ejemplificaron algunos procesos, aunque el
desarrollo de esta actividad en particular, la sesion fue poco enriquecedora, no en términos
conceptuales, sino en términos valorativos, ya que solo alrededor de 8 estudiantes de los 22 con

los que contaba el grupo hizo la lectura previa a la sesion.

Un punto a favor en este percance fue poner en practica no solo los conocimientos tedrico en
el aula, sino también el conocimiento pedagdgico, ya que el fin ultimo de la educacién no es el
desarrollo cognitivo exclusivamente, es el desarrollo integral del ser humano en cada una de sus
dimensiones. Hacer una reflexion a modo de llamado de atencion fue necesario en este punto,
pues los estudiantes deben de comprender que hacen parte del ultimo ciclo del instituto, en el cual
el desarrollo de la autonomia debe ser 6ptimo y se espera que ellos cumplan con ese requisito. Se

recordod a los estudiantes el nivel de confianza depositado en ellos, luego de aceptar desarrollar
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este proyecto pedagogico en el grupo por peticion de ellos mismos, los compromisos que
asumieron y que el hecho de entablar con ellos lazos de amistad no hace que las
responsabilidades de ellos se flexibilicen, por el contrario, el nivel de exigencia serd& mayor
debido a que fuera de la clase de Geografia del Desarrollo también se complementan las

tematicas abordadas en las clases.

La actividad estuvo planteada en tres momentos inicialmente, el primero de ellos y
fundamenta para el desarrollo de los dos restantes era el desarrollo de la lectura previa, para que
en la sesion de mediacion se pudiera retroalimentar a través del dialogo los nuevos conceptos
trabajados, pero, como en todo ejercicio pedagdgico-investigativo, el desarrollo efectivo de una
actividad propuesta puede no suceder, como ocurrié en este caso. A pesar de ello, los estudiantes
se comprometieron a efectuar la lectura para desarrollar la actividad, aunque en los resultados se
evidencie la falta de claridad en los conceptos revisados de algunos grupos, pues al no realizar la
actividad de lectura previa, la sesién de mediacidn no pudo aclarar interrogantes que suscitaran a
partir del desarrollo tedrico del texto abordado. Tampoco fue posible complementar el
diccionario de términos geograficos que en la actividad anterior se inicid, pues al ser un producto
colectivo, sin la participacion de la mayoria de los estudiantes esto no tuvo un fin atil, sumandole
el poco tiempo que se dedicé a la mediacion, ya que la reflexion y la explicacion de la actividad

consumieron gran parte de esta hora de clase.

En cuanto a la metodologia, se emple6 la estructura argumentativa como una herramienta que
permite el orden y la jerarquizacion del pensamiento con proposiciones generales y particulares
gue sustentan, defines o debaten una idea, fortaleciendo asi el proceso de desarrollo del
pensamiento precategorial. Aunque debido al percance presentado, no todos los estudiantes

presentaron una estructura argumentativa y se evidencio la poca claridad de los términos
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desarrollados en el texto, ya que algunos estudiantes no encaminaron su tesis y sus respectivas
rutas argumentales hacia una de las dos expresiones geograficas del crecimiento urbano
desbordado: el hacinamiento poblacional en condiciones precarias en un centro antiguo,
abandonado por las clases altas. Pero esta caracteristica no fue una constante, ya que los grupos
compuestos por los estudiantes que realizaron la lectura previamente a la sesion de mediacion
pudieron desarrollar tesis y rutas argumentales que sustentaban el cambio en las localidades de

La Candelaria, Los Martires y Santa Fe luego de los acontecimientos del 9 de abril de 1948.

En términos generales, el desarrollo de la actividad estuvo enriquecido por el momento de
reflexion con los y las jovenes del ciclo Proyectivo A, ya que se llegaron a unos acuerdos para
esclarecer las nuevas reglas de juego, se afirmoé que la falla en los procesos de autonomia en el
grupo en general era contraria a lo que se esperaria de los estudiantes del dltimo ciclo del
instituto, que esto no solo afecta el desarrollo de mi proyecto investigativo, sino también la
confianza que con el profesor titular de la clase, Francisco Ordofiez y yo depositamos en ellos,
que los directamente afectados a lo largo de trimestre serian ellos mismos, ya que no se
establecerian fechas extraordinarias para la entrega de trabajos en la asignatura, se record6 que el
grupo también es evaluado de manera colectiva, asi que la falta de compromiso de algunos
estudiantes con las actividades afectaria de manera negativa en las préximas ocasiones al grupo
en general y que, en términos afectivos, los lazos de amistad entablados con el grupo se debilitan
con este accionar, pues siempre esperamos un mayor compromiso con nuestros proyectos de las

personas con las cuales desarrollamos algun tipo de relacion de afecto.
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Matriz 11

Resultados y andlisis individuales de cada estructura argumentativa de la tercera actividad.

Estructuras argumentativas

Elementos encontrados

Analisis

Grupo 1

Nicolds Ruiz
Mariana Gracis
Dsniel Camelo
Luis David

Actividsd 2
Ls Candelsris.

Ls candelaria shors mismo es un centro cultursi e histérico, su dres estd destinads
parals & nivelurbanoy .y no cuents con
zonas de tipo rural. g sido y continus siendo epicentro de hechos y testigo de Is
historia poli Seests las histéricasy en
elbamio hay varias constucciones declaradss Bienes de Interés Cultural del Orden
Nscionaly muches ofras predios de 6 5 5 esel
centro hi youlturside la i
lugsres de interés socisl, museos y la memoris histdrics de Bogots

Ls candelaris inicid siendo ellugsr de descanso del lider muiscs Zips. Tiempo después
silifue donde se fundd I ciudad de Bogoté més exsclamente en el chorrode Quevedo
(0 250 25 lo que se cree), un6 de agosto de 1538, En 1539 se da Is fundscion formsl
de Is ciudad en ls plazs de bolivar, es aili donde se establece ! trazado original
estableciendo la plaza mayory la iglesis de la ciudsd que unos sfios después se
convertiria en la Catedrs! Primada de Bogots

En 1960 se consolida como barmio y en 1963 madisnte s ley 59 se convierte como
centro historicode Bogota. Al hablarde La Candelaris se tiene que hablar del Centro
Histérico de I ciudsd, ya que es uns de sus principsles rquezss. Fue hacia 1960
cuando se empezo s hablsrdel bsmio de Ls Csndelsris con cierto interés por su valor
historico. Tres afios despues, conls Ley 59, se declard sl centro de Bogots monumento
nacionaly se tomd el nombre de Is iglesia deLs Csndelania psra ientificar s todo el
Centro Histérico; con ello 52 inicid un procesode revalorscion por parie de personss
interesadas en habitario.

Fue durante s décads delos setentacusndo Ls Csndelsris sdquind buens psrie de
sus caracteristicas sctusles y muchos grupos de teatro ocuparon viejss casas. El
sectorfue escogido por artistas como lugsr de residencis, igusimente se formsron
orgsnizsciones particulares pars fines cultursies.

Lo que los estudiantes desarrollan no es una estructura
argumentativa, y al no estructurar cadenas
argumentales tampoco es un ensayo, estd escrito a
modo de texto libre, ademéas es un documento
incompleto, ya que solo se aborda una localidad en
general y lo requerido era como minimo un barrio por
cada una de las localidades a trabajar, se desarrolla una
corta resefia historica de la localidad, pero no se
establece ningln barrio emblematico antes del 9 de
abril de 1948 y el desarrollo posterior de la localidad.
Establecen la importancia historica y cultural que tiene
la localidad, pero no tiene en cuenta que solo un barrio
de la localidad es objeto de restauracién y conservacion
por parte de las autoridades nacionales y distritales,
ademas, no establece relacion alguna con los conceptos
trabajados.

En este trabajo no se establece relacion alguna
con los conceptos trabajados en la clase, como
lo son desarrollo, subdesarrollo y crecimiento
urbano deshbordado, al establecer como
importancia primordial de la localidad de La
Candelaria su relevancia histérica, se esta
dejando de lado como se afectd este barrio
antes perteneciente a la localidad de Santa Fe
en los acontecimientos del Bogotazo, se
aborda unica y exclusivamente el barrio La
candelaria, sin percatarse de la decadencia que
luego del acontecimiento sufrieron barrios
aledafios como Egipto, Santa Barbara o el
barrio Girardot.

Grupo 2

El texto presenta una estructura ordenada en tres
subtemas, pero aun asi no hay presencia alguna de
argumentos que justifiquen o refuten el cambio en el
uso del suelo en los distintos barrios abordados, luego
de los acontecimientos del 9 de abril de 1948. El patrén
seguido en el texto es: desarrollo de los primeros afios
de las localidades, donde los estudiantes dan una corta
resefia histdrica de cada una (Los Martires, La
Candelaria y Santa Fe); barrios emblematicos antes del
9 de abril de 1948, donde los estudiantes obviaron las
recomendaciones de la docente y no relacionaron los
conceptos a trabajar con un cambio substancial en los

No se relacionan ninguno de los conceptos
mediados en la clase, salvo en el Ultimo
subtema, pero la relacion con los
acontecimientos del 9 de abril de 1948 es nula.

Solo en el tercer subtema se aproximan a lo
que seria el desarrollo conceptual de las
dinamicas econdmicas mundiales que en la
globalizacién se han encargado de marginar
las préacticas economicas locales, asi como
también hace referencia a los planes de
renovacion del centro que pretenden la
revitalizaciéon de las dinamicas econdmicas
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barrios abordados a partir de la fecha (Las Nieves, La
Candelaria y El Progreso) y por Gltimo; desarrollo
posterior en el uso del suelo de los barrios escogidos,
punto en el cual se destaca el precario desarrollo que la
ciudad a contemplado frente a las dindmicas
economicas inscrita en la ldgica globalizante, también
mencionan los planes de renovacion del centro, que sin
perder la condicion historica que caracteriza a estas
localidades, pretende una revitalizacion de comercio
marginado.

comerciales locales, siguiendo la directriz de
las organizaciones econdmicas mundiales,
esto Ultimo fue complementado en la
socializacion de su trabajo, agregando que en
los planes de revitalizacion del centro
histérico, en Bogota conocido como el plan
centro, no solo la revitalizacion comercial es
un factor determinante, sino también lo es la
renovacion  de  practicas  econdmicas
informales o ilegales, el desplazamiento de la
poblacion marginada que da sensacion de
inseguridad en este sector y la concentracion
de zonas verdes en donde antes se encontraban
zonas deprimidas social, econdémica y
espacialmente. Aunque no se relaciond la
reciente marginacion del centro de la ciudad
con su pasado antes de la primera mitad del
siglo XX.




171

Grupo 3

Este grupo presenta una corta resefia histérica de las
localidades de La Candelaria, Puente Aranda y Los
Martires y luego emplean una estructura argumentativa
para sustentar la tesis: “Los Martires, la Candelaria y
Puente Aranda son localidades que constituyen un
centro tanto comercial, como industrial y turistico para
Bogotd.”, con esto, al parecer ninguno de los
estudiantes pertenecientes a este grupo comprendié el
proposito de la actividad, ya que la sugerencia en la
clase fue direccionar la tesis hacia un punto en el cual
se relacione un cambio drastico a partir de los hechos
del 9 de abril de 1948.

Sustentan esta tesis con tres argumentos: 1) el centro
turistico que la localidad de la candelaria representa en
la actualidad, cosa que no tiene que ver con el
desarrollo conceptual del tema abordado en la lectura;
2) puente Aranda se ha formado como un centro
industrial e histérico para Bogota, que al igual que el
anterior argumento, es poco enriquecedor para el
andlisis que se pretende establecer y; 3) Los Martires
ha formado y ahora constituye parte del centro
comercial e histérico para Bogotd, en los
subargumentos explican el pasado comercial de

Este grupo no relacion6 el desarrollo
conceptual de la lectura previa y de la sesiones
de mediacién en su estructura argumentativa,
también obvio las recomendaciones para la
realizacion de la actividad, entregando un
producto poco Util para efectuar un anélisis
enriquecedor. Se limitan a expresar el centro
turistico que representa la localidad de La
Candelaria, sin mencionar el porqué del
mismo, también hacen expresa la importancia
de la localidad de Puente Aranda en el
desarrollo de la industria local en la ciudad,
pero no extienden una idea clara del porqué de
este emplazamiento, en el desarrollo del tercer
argumento, solo se efectia una revision del
pasado comercial de la localidad de Los
Martires, pero no se establece relacion alguna
con el desarrollo de la ciudad posterior a los
acontecimientos del 9 de abril de 1948.

En tanto, las derivadas de esta estructura
argumentativa son inexactas bajo cualquier
revision histérica que se efectlie sobre estas
tres localidades, ya que las dinamicas sociales
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localidad pero no explican el continuo abandono de
edificaciones emblematicas que sufrié la localidad
debido a los hechos del Bogotazo. Se plantean dos
derivadas que son inexactas pues la primera afirma que
las localidades mas antiguas siguen cumpliendo su
funcion desde su fundacion y la segunda: las
localidades desde su fundacién se han convertido en
centros importantes para la ciudad.

no han permitido que un espacio conserve
siempre su destinacion original y la
importancia de estos las determina el contexto
histérico bajo el cual se encuentren, tomando
relevancia segin las dindmicas socio-
econdmicas que cambian a través del tiempo.

En esta estructura en general no se encuentran
derivadas ni definitorias, pero la tesis y sus argumentos
tienen una estrecha relacion con el desarrollo
conceptual abordado en la lectura previa y en las
posteriores sesiones de mediacion.

La tesis: “El barrio Santa Fe ha sufrido cambios desde
su fundacién hasta la actualidad debido a los
acontecimientos que han marcado la historia
Bogotana”, es sustentada a partir de los siguientes
argumentos: 1) Santa Fe al ser fundada tenia multiples
lugares que representaban a la localidad, y eran los que
la hacian distinguirse entre las otras, esta ruta
argumental es sustentada a partir de la consolidacion de
lugares insignia para la historia del pais, como también
de espacios construidos en su  homenaje,
principalmente en la primera mitad del siglo XX; 2) En
Santa Fe se podian localizar varios barrios que eran
importantes debido al tipo de gente que vivia en estos,
que poco a poco fueron cambiados y reubicandose a
otras zonas debido al Bogotazo, en este argumento se
utiliza un caso ejemplificante, como lo es el del barrio

Aungue este grupo desarrollo su estructura
solo retomando la localidad de Santa Fe vy el
barrio Santa Inés, realizé un buen ejercicio de
acercamiento conceptual a la lectura
implicitamente, ya que no se mencionan los
conceptos trabajados con anterioridad, pero si
se establecen los patrones del crecimiento
urbano desbordado en una de sus
caracteristicas: la ocupacion irregular 'y
modificacion precaria de viviendas que
anteriormente pertenecian a familias con altos
recursos econdmicos. El Bogotazo toma en
esta estructura un punto determinante en la
redistribucion de la ciudad, pues la ubicacion
privilegiada de la localidad de Santa Fe
también fue un punto en contra de los
anteriores habitantes de la misma, ya que fue
la mas afectada, junto con la localidad de Los
Martires en los acontecimientos del 9 de abril
de 1948, lo que obligd a sus habitantes a
trasladarse hacia el norte del Rio Arzobispo,
dejando sus anteriores viviendas, aln
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Santa Inés, que fue arrasado después de los
acontecimientos del 9 de abril de 1948, y por Gltimo; 3)
La localidad de Santa Fe fue arrasada por el Bogotazo,
generando asi una redistribuciéon del territorio,
formulando nuevos barrios y acoplando a una nueva
clase social a estos mismos, este argumento, al igual
que el anterior, es sustentado a través de un caso
ejemplificante, como lo es de manera reiterada, el
barrio Santa Inés, que después del 9 de abril de 1948,
empez0 a ser habitado por clases sociales marginadas,
siendo refugio habitual de la delincuencia del centro de
la ciudad en la segunda mitad del siglo XX.

habitables, abandonadas, y posteriormente
estas serian ocupadas por familias de clase
sociales bajas, dando resguardo a actividades
comerciales informales e ilegales en la
segunda mitad del siglo XX.

Tanto en el escrito como en la socializacion,
los estudiantes mencionan el plan de
revitalizacion del centro, mas caracteristico
por la demolicion del barrio Santa Inés (Calle
del cartucho), dando paso al parque Tercer
Milenio, pero en ningln caso hacen alusion a
las dinamicas econdmicas globales que estan
tras ese proyecto de recuperacion.

Grupo 5

Esta estructura no cuenta con proposiciones
definitorias, pero con argumentales, en los cuales se
puede establecer una relacién con los conceptos
trabajados en la lectura y en la sesion de mediacion de
la misma. La tesis que desarrolla este grupo es: “La
mayoria de los barrios del centro de Bogota han tenido
un cambio en la medida en que pasaron de ser de a élite
colombiana a ser barrios marginales”, esta proposicion
es sustentada por dos argumentos, el primero sustenta
la primera idea descrita en la tesis, la cual afirma que
los barrios del centro de Bogota eran, en un principio,
de la élite colombiana, esta proposicion se sustenta con
argumentos basicos en los cuales se hace alusion a la
historia de la ciudad en la primera mitad del siglo XX,

Este grupo establece de forma implicita una
relacion clara entre el desarrollo conceptual de
la lectura y el proceso de movilizacién de las
clases altas hacia el norte de Bogota después
del Bogotazo. Presenta una cadena léogica de
proposiciones en una estructura precategorial
con dos rutas argumentales y, aungue no
retoman ningn argumento ejemplificante, se
hace alusion al desarrollo histdrico urbanistico
de la capital antes y después del 9 de abril de
1948.

En una de las caracteristicas del crecimiento
urbano subintegrado se concentran en los dos
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como la ubicacién estratégica que ofrecia el centro para
las clases altas y la concentracion de las clases bajas en
los limites de la ciudad; en el segundo argumento, la
segunda idea de la tesis encuentra sustento en la
segunda ruta argumental, la proposicion “a causa del
Bogotazo de 1948 fueron destruidos algunos barrios
del centro de Bogota”, es, al igual que la primera,
justificada a través de argumentos alusivos a la historia
bogotana, en este caso, al desplazamiento que la
destruccidn causada en el Bogotazo provoco, ya que las
élites se trasladaron hacia el norte de la ciudad,
mientras que algunos habitantes pertenecientes a las
clase menos favorecidas econdmicamente ocuparon
construcciones abandonadas que todavia eran
habitables en el centro de la ciudad.

Las dos proposiciones derivadas se encaminan a
expresar el tipo de vivienda en el cual habitan las
clases bajas que habitan el centro de la ciudad, y que,
por falta de recursos econémicos, las modificaciones
necesarias para mantener estas viviendas en buen
estado no se efectlan.

patrones de ocupacion de un centro antiguo
abandonado: la ocupacién irregular de
viviendas abandonadas por las clases altas y
las modificaciones precarias a esas viviendas.

Luego de su estructura, presentan una breve
resefia historica del barrio Las Cruces en la
cual se mencionan sus primeros habitantes, su
estilo colonial como caracteristica estética del
barrio  anteriormente 'y su  posterior
decadencia. No se menciona como
complemento a su estructura el tipo de
habitantes que vivieron en el barrio en el
periodo de la construccion los pasajes
residenciales, pero en la socializacién de su
trabajo dejaron en claro que el barrio fue
habitado por la clase media capitalina en la
primera mitad del siglo XX, hasta el
Bogotazo, y a partir de esta fecha la ocupacion
irreqular de viviendas abandonadas y sus
modificaciones precarias es una constante en
el barrio.

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.
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5.4.Andlisis Cuarta actividad

Actualmente en Bogotéa el control del crecimiento fisico del perimetro urbano es abanderado
por la premisa de la productividad, encaminando al aumento de los valores del suelo; la aptitud
de un espacio es determinada por su centralidad, localizacion y ventaja comparativa respecto a
otros espacios en la ciudad, lo cual permite la ubicacién hacia las periferias de los sectores socio-
econdémicos que no pueden acceder a esos espacios. En efecto, el control en el crecimiento del
perimetro urbano es evidente, “pero si controlamos el crecimiento fisico sin controlar nada mas
que eso, el resultado sera el de exacerbar la escasez.” (Harvey, 1977), llevando a problemas de
hacinamiento y ocupacion de zonas de alto riesgo geografico. Al ser imposible prescindir del
suelo y al ser este una mercancia, se crean fuertes condicionamientos sobre la eleccion de la

misma, claramente mediada por el recurso econdémico del cual se disponga.

De este modo, la ciudad es un espacio desigual, que bajo las dinamicas econdmicas
capitalistas ha desarrollado un crecimiento constante tanto urbanistico como demogréfico. Esta
concentracion poblacional en Bogota se ha acelerado por el ininterrumpido proceso de
desplazamiento forzado que se ha experimentado en las regiones principalmente rurales del pais,
debido a la modernizacion de las técnicas agropecuarias y la violencia que la misma ha suscitado
en algunos sectores agricolas, poblacion que al verse obligada a trasladarse del campo a la ciudad
de manera inminente, no posee los suficientes recursos econémicos para comenzar de nuevo en la
urbe. Con la variedad de sus habitantes y la precariedad de algunos de ellos, la ciudad tiene un
desarrollo variado como precario, donde la consolidacién de un nuevo proyecto urbanistico de
alto impacto en las localidades centrales contrasta con el desarrollo de viviendas de interés social
y prioritario (VIP y VIS) en las periferias del perimetro urbano y con la continua ocupacion ilegal

de terrenos en zonas de alto riesgo socio-ambiental.
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El propdsito de esta actividad fue explicar como el suelo urbano como mercancia toma un
lugar determinante en los procesos de exclusion espacial en la ciudad, junto con el
desplazamiento forzado del campo a la ciudad, el continuo crecimiento demogréafico y la
creciente brecha social entre ricos y pobres. Asi, la desigualdad espacial estara siempre presente
en el desarrollo y la expansion urbana de la ciudad, estando implicita su delimitacion conceptual
en la definicion de la ciudad desde la geografia radical. De esta forma, entender el uso del suelo
como una mercancia especial en el desarrollo econémico capitalista permite establecer los
parametros y premisas que segregan la poblacion que por motivos econdmicos no tienen acceso a
los mejores espacios de la ciudad, limitando cada vez mas las posibilidades de dignificar las
condiciones de vida de los pobladores econdmicamente precarios, que son la mayoria de los

habitantes urbanos.

La relacion conceptual entre la desigualdad espacial y el desarrollo urbano de la ciudad de
Bogota también fue primordial en esta actividad, asi como lo fue en las anteriormente
desarrolladas en el marco de este proyecto pedagdgico. Conceptos y dindmicas de valor de uso y
valor del cambio del suelo urbano fueron que retomados en esta actividad, permitieron a los
estudiantes entablar relaciones directas entre la produccion de desigualdad espacial y el mercado
inmobiliario del suelo como mercancia, abordando estas problematicas a partir de la
diferenciacion econdémica y social de los habitantes urbanos y no solo como una discontinuidad
espacial poco relacionada con las dindmicas econdmicas capitalistas que polarizan cada vez mas
las condiciones de vida de los habitantes de las ciudades y el campo, tanto en los paises

desarrollados como en los subdesarrollados.

Para adelantar la actividad de forma Optima fue necesaria una lectura previa, para acercar a los

estudiantes al desarrollo conceptual de la ciudad, asi, las dindmicas de valor de uso, valor de
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cambio, los tipos de renta y los actores en el proceso de intercambio mercantil del suelo como
mercancia fueron cercanas a los estudiantes antes de la sesion de mediacion. La aclaracion y
delimitacion conceptual en la sesion fue determinante en la calidad de los productos entregados
por los estudiantes, ya que aunque no es explicita la apropiacion conceptual en los trabajos, de
forma implicita los estudiantes desarrollaron con el contexto sugerido, como una ubicacion mejor
0 peor con respecto a servicios sociales o focos de inseguridad juegan un papel fundamental en la

hora de establecer los valores de cambio de un sector a otro en la ciudad.

El acercamiento a este desarrollo conceptual también requirié de una construccion colectiva,
entre los estudiantes y la docente, de un glosario de términos geogréficos, el cual se enriquecio
sesion tras sesion. Las evidencias de este trabajo no se presentan, ya que las sesiones de
mediacion se concentraron en aclarar los términos y conceptos que eran desconocidos por los
estudiantes o0 que debido a la complejidad conceptual del texto propuesto, en un listado se

expreso la necesidad de ejemplificar y desarrollar ain mas estos términos.
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Matriz 12

Resultados y andlisis individuales de cada ensayo en la cuarta actividad.

Ensayos

Elementos encontrados

Andlisis

Grupo 1

Los estudiantes no entregan algo que realmente pueda
ser una produccion escrita propia, ya que se limitan a
describir los limites de las localidades y de cada una
de la UPZ, dan el valor aproximado del metro
cuadrado por estrato solo de algunas UPZ pero no
relacionan ninguno de los conceptos abordados en las
clases de mediacion.

Se pretendia trabajar sobre la modificacion del uso de
las UPZ en el nuevo Plan de Ordenamiento Territorial
(POT), pero los estudiantes consultaron informacion
perteneciente al POT vigente, asi que tampoco es
posible establecer un contraste que evidencia algun
cambio entre las actividades y el uso que cada UPZ
presenta.

No es posible realizar un analisis enriquecedor, ya
que los estudiantes no presentan un escrito en el
cual expliquen, empleando los conceptos de valor
de uso y valor de cambio del suelo, la renta
diferenciada en cada una de las localidades.

Es posible que la ruptura de tiempos en la
actividad pudiera afectar este proceso, ya que la
primera sesion de mediacion se realizé antes de las
vacaciones escolares de mitad de afio y la segunda
sesion en la semana que se retorn6 a las
actividades , al igual que la semana de
presentacion de niveles en su tercera fecha, que
para los estudiantes del ciclo Proyectivo representa
la sustentacion de sus trabajos de profundizacion
de las tematicas abordadas a lo largo del trimestre
en cada una de las asignaturas que reciben.




En el breve escrito (un parrafo) que desarrollan los
estudiantes, presenta que, segln la actividad urbanista
de la UPZ, depende el valor de cambio de la misma,
asi, junto al escrito entregan tres archivos donde
consolidan el valor del metro cuadrado promedio de
cada barrio de cada una de las localidades asignadas,
especificando el estrato econémico, el tipo y los afios
de uso de la vivienda. Pero a pesar de esta aclaracion,
no entregan una relacion directa con el tipo de uso de
suelo que cada uno de estos barrios presenta.

Se registran los valores aproximados de los barrios de
estas localidades, pero no hay agrupacion por UPZ
para que fuera mas sencillo efectuar un andlisis a la
luz de los conceptos de valor de uso y valor de
cambio en el suelo urbano en la ciudad de Bogota.

Se mencionan los siguientes tipos de actividades
urbanista: residencial; comercial; servicios; industrial;
corporativa 'y gubernamental 'y corporativa,
institucional y educativa, se establece el porcentaje de
UPZ que tienen esta actividades en cada una de las
localidades, pero no se hace precision alguna sobre
cuales son, para efectuar un analisis, comparando las
ventajas que ofrece dicha ubicacion para determinar
el valor de cambio de esa zona en particular.

El grupo intenta establecer una relacién entre los
valores de cambio y las actividades urbanistas de
las localidades, pero al no precisar sobre el uso
que tiene cada uno de los barrios que relacionan,
no es posible efectuar un analisis sobre la
incidencia directa que tienen los atributos de una
ubicacion especifica en el valor de cambio de estos
barrios.

Es posible que la ruptura de tiempos en la
actividad pudiera afectar este proceso, ya que la
primera sesion de mediacion se realizé antes de las
vacaciones escolares de mitad de afio y la segunda
sesion en la semana que se retorn6 a las
actividades , al igual que la semana de
presentacion de niveles en su tercera fecha, que
para los estudiantes del ciclo Proyectivo representa
la sustentacion de sus trabajos de profundizacion
de las teméticas abordadas a lo largo del trimestre
en cada una de las asignaturas que reciben.




Grupo 3

Este grupo no entrega una produccién propia, lo
suministrado es solo el producto de una consulta de
los limites de cada una de las UPZ y de los usos de
las mismas, pero no relacionan ningin valor de
cambio que pueda entablar una relacion directa con el
uso determinado que tiene cada una de las Unidades
de Planeamiento Zonal.

Entregan también un archivo en el cual especifican la
estratificacion, aspecto de era complementario, pero
no el requerido para desarrollar el escrito libre.

No es posible realizar un andlisis enriquecedor, ya
que los estudiantes no presentan un escrito en el
cual expliquen, empleando los conceptos de valor
de uso y valor de cambio del suelo, la renta
diferenciada en cada una de las localidades.

Es posible que la ruptura de tiempos en la
actividad pudiera afectar este proceso, ya que la
primera sesién de mediacion se realiz6 antes de las
vacaciones escolares de mitad de afio y la segunda
sesibn en la semana que se retornd a las
actividades , al igual que la semana de
presentacion de niveles en su tercera fecha, que
para los estudiantes del ciclo Proyectivo representa
la sustentacion de sus trabajos de profundizacion
de las tematicas abordadas a lo largo del trimestre
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[ Estratificacién Socio Econémica Barrios

en cada una de las asignaturas que reciben.

Barrio
el Dorado |2
Fontibén San Pablo  |1,2y3
Fontibén 3y4Predominael 3
Zona Franca 2
Modelia 4
Capellania 3
Granjas de Techo 4
Ciudad Salitre Occidenta3
Puete Aranda 3y un alto % sin estratificar
San Rafael 3
Zona Industrial 3
Muzi 3
Ciudad Montes 3
La Sabana J
Sagrado Corazén 3ya
La Macarena 2y 3 +alto % sin estratificar
Las Nieves 3y2
Zona rual de Santa Fe Mayor % estr.1, 16% estrato 6
La Candelaria 2y3
Las Cruces 2
Lourdes 2y1
Santa tsabel 3
La clasificacion por estratos se define asi:
 Estrato 1: Bajo-bajo.
 Estrato 2: Bajo.
* Estrato 3: Medio-bajo.
* Estrato 4: Medio.
* Estrato 5: Medio-alto.
* Estrato 6: Alto.
Grupo 4 Este grupo entrega un escrito estructurado a manera | Las dinamicas entre el valor de uso y el valor de

de ensayo en el cual sustenta que el valor de uso del
suelo esta condicionado por las propiedades fisicas y
en general estd también  determinado por sus
condiciones naturales propias o adquiridas y que del
cuidado de estas estructuras ecoldgicas depende la
variacion en el valor de cambio del suelo.

En el escrito también relacionan el papel que las
necesidades sociales juegan en la diversificacion de
los valores de uso, ya que siendo el suelo una
mercancia, esta necesidades sociales se interpretan
como necesidades del consumidor, y segin sus
demandas, puede influir directamente en las
dinamicas de valor de cambio, ya que todas las
condiciones que presenten un valor de uso para un
consumidor especifico, ofrecen para el intermediario
en el mercado inmobiliario una oportunidad de
acumulacion de capital a través del valor de cambio
que se le adjudique a un predio especifico.

cambio son explicitas en este texto, donde los
autores de manera clara relacionan como las
condiciones de los equipamientos espaciales que
determinan el valor de uso residencial o comercial
de bajo impacto pueden modificar el valor de
cambio de un lugar a otro, asi una ubicacidn peor
0 mejor con respecto a distintos servicios
(comerciales, financieros, educativos, recreativos)
puede influir directamente en el alza o la baja del
valor de cambio, segln la demanda de los bienes
inmuebles que tengan las caracteristicas
especificas que requiera el cliente.

El trabajo de estos estudiantes es riguroso, ya que
abordan 'y relacionan las dindmicas de
mercantilizacion capitalista del suelo urbano en las
localidades de San Cristdbal y Kennedy, aplicando
herramientas de pensamiento como lo es el ensayo
para organizar las ideas de manera jerarquica y
sustentar su tesis con argumentos tanto tedricos
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En el ensayo manejan casos ejemplificantes con dos
barrios, uno de la localidad de Kennedy y otro de la
localidad de San Cristébal, donde los corredores
ecoldgicos, como las rondas de los rios y los parques,
son de especial atencion para la administracion local,
ya que el cuidado Optimo de estos sistemas
ecoldgicos influye directamente en el valor de cambio
del metro cuadrado del sector, principalmente
residencial, junto con otros elementos como lo son:
corredores viales y acceso a servicios sociales y
comerciales.

como ejemplificantes. Hacen uso de los conceptos
trabajados en la lectura previa y que
posteriormente fueron mediados en clase y
evidencian una interiorizacion de los mismos en el
trabajo de analisis que efectdan, al desarrollar una
apropiada relacion con el contexto sugerido.

Grupo 5

Este grupo desarrolla un escrito en el cual expresan
las distintas caracteristicas de las UPZ sugeridas: la
estratificacién, la situacion de los equipamientos de
salud, la presencia de instituciones educativas y
parques, los sistemas de movilidad en la zona y los
problemas ambientales. Estos elementos entran a
jugar un elemento determinante en el valor de cambio
diferencial del metro cuadrado de una zona a otra, en
el escrito también incluyen precios de viviendas,
donde la ubicacion con respecto a vias principales,
acceso a servicios financieros y comerciales, oferta
educativa cercana y una posicién mejor o peor frente
a focos de inseguridad y delincuencia entran a jugar
en el costo de una vivienda.

Aunque no manejan el nuevo Plan de Ordenamiento
Territorial, establecen definiciones de los 8 tipos de
uso del suelo en las Unidades de Planeamiento Zonal

Es posible entablar una relacién directa entre los
precios de vivienda consultados por los estudiantes
y las condiciones generales de ubicacion en la
ciudad que ofrece cada una de las UPZ trabajadas,
establecen una correspondencia directa entre el
aumento del valor de cambio y la mejora en las
condiciones de movilidad, acceso al sector y a
servicios comerciales, educativos y recreativos,
como también la proporcion directa entre un
menor valor de cambio en la vivienda y una peor
ubicacion, generalmente cercana a focos de
inseguridad, polucion, a sectores con poblacion
socialmente indeseable y localizada en zonas de
riesgo socio-ambiental, como las rondas de rios y
lugares con alta probabilidad de derrumbes.

Un elemento com(n que se encuentra en el escrito
de este grupo y el ensayo del grupo 4, es que los
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que desarrolla el POT vigente. Consolidan también en
su ejercicio de consulta, el nimero de equipamientos
educativos, de salud, de cultura y deportivos por
localidad, ademas de indicar su distribucion en cada
una de las UPZ.

equipamientos ecolégicos, como los parques y el
cuidado de los mismo son un elemento
fundamental a la hora de establecer el valor de
cambio diferencial en cada una de las localidades,
infiriendo que en la actualidad la demanda de
viviendas proximas a parques 0 equipamientos
recreativos comunales es muy alta, lo que permite
a los intermediarios en el proceso de intercambio
inmobiliario general un alto indice de ganancia.
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Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.
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Matriz 13

Resultados y andlisis individuales de cada croquis en la cuarta actividad.

Representacidon cartografica

Anélisis

Grupo 1

Se especifican los diferentes estratos
econdmicos de cada una de la UPZ y el
valor de cambio promedio del metro
cuadrado, pero al no entregar un texto
en el cual se relacionen los beneficios o
equipamientos sociales y comerciales
que tienen las UPZ, no es posible
realizar un analisis 6ptimo entre las
dindmicas que el valor de uso y el valor
de cambio juegan en el mercado de la
vivienda inmobiliaria en la ciudad de
Bogota.

Aungue en lo expresado en el croquis,
es posible establecer la concentracién
de estratos econdmicos 5 y 6 en el
extremo sur de la localidad de Usaqueén,
conectando con los sectores exclusivos
en la localidad de Chapinero, ademas es
posible afirmar que los estratos
pertenecientes a la clase media, media-
alta y alta se concentran principalmente
en el costado oriental de la autopista
norte, dinamizando aun mas el mercado
inmobiliario en la localidad de Usaquén
con respecto a la localidad de Suba.

Grupo 2

Al igual que en croquis anterior, no se
puede establecer un analisis amplio
debido a la nula relacion que en escrito
establecen entre las UPZ y sus
equipamientos, que hacen que una
ubicacién sea mejor o peor, respecto a
los servicios sociales que ofrece o a los
que tiene acceso, sin embargo, se puede
establecer el alto costo del metro
cuadrado en las UPZ con mayor
concentracion de estratos econémicos 5
y 6, correspondiente a sectores
exclusivos en la ciudad, a partir de este
punto, y si se dirige la vista hacia el
occidente que indica el croquis, es
posible establecer un patrén en el cual,
a medida de las UPZ se alejan del
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oriente de la ciudad, también disminuye
el estrato econdémico e la zona y con
ello, el valor de cambio.
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En este croquis no se establece
principio de distribucion alguno, lo que
impide desarrollar cualquier tipo de
andlisis tanto en el texto como en lo que
sea que desarrollaran en este croquis.

Este producto solo es un complemento
cartogréfico al ensayo realizado por este
grupo, ya que no se especifica el valor
de cambio aproximado en cada UPZ,
sino que lo hacen de forma general en la
localidad. En este croquis predomina la
concentracion de los estratos 1 y 2 en
las zonas periféricas de las localidades,
y en el centro urbano de las mismas el
sistema de estratificacién es irregular,
predominando los estratos 2, 3 y 4. Sin
el enriquecedor ensayo entregado por
estos estudiantes, este croquis no
tendria mucho que decir, ya que los
sistemas de distribucién del valor de
cambio no son evidentes, pero en el
escrito se desarrollan y se aclara que el
corredor ecoldgico de cada una de las
localidades es un determinante en el
valor de cambio del suelo en las UPZ
sugeridas para el desarrollo de la
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actividad.

Grupo 5

Este grupo presenta unos mapas
referenciales, pero no desarrolla en
ninguno de ellos sistemas de
distribucion del valor de cambio.

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.
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5.5.Analisis Quinta actividad (salida de campo)

El crecimiento urbano de la ciudad de Bogota es directamente proporcional al crecimiento
econdémico que presenta, asi, los terrenos mejor ubicados en términos de movilidad y acceso
adquieren un mayor valor, concentrando a los habitantes de menores ingresos econémicos a los
peores espacios del perimetro urbano, si es que tienen la fortuna de establecerse en él. (Lacoste,
1982) Actualmente en Bogotd el control del crecimiento fisico del perimetro urbano es
abanderado por la premisa de la productividad, encaminando al aumento de los valores del suelo;
la aptitud de un espacio es determinada por su centralidad, localizacion y ventaja comparativa
respecto a otros espacios en la ciudad, lo cual permite la ubicacion hacia las periferias de los
sectores socio-econdmicos que no pueden acceder a esos espacios. En efecto, el control en el
crecimiento del perimetro urbano es evidente, “pero si controlamos el crecimiento fisico sin
controlar nada mas que eso, el resultado serd el de exacerbar la escasez.” (Harvey, 1977),
llevando a problemas de hacinamiento y ocupacion de zonas de alto riesgo geogréfico. Al ser
imposible prescindir del suelo y al ser este una mercancia, se crean fuertes condicionamientos
sobre la eleccion de la misma, claramente mediada por el recurso econémico del cual se

disponga.

Asi, el espacio urbano se configura también a partir de la concentracién de diversos
contenidos técnicos y socioecondmicos, lo cual permite afirmar que la ciudad abriga todos los
tipos de capital y todos los tipos de trabajo (Santos, 2000). Al ser un espacio en el cual
interacttan distintos grupos de objetos y acciones recibidos de otras épocas, las practicas técnicas
y socioeconémicas son diferenciadas, desiguales e incluso, generan una produccion amplia de
irracionalidad. (Santos, 2000) La producciéon de irracionalidades no es exclusiva de las practicas

econdmicas capitalistas contemporaneas, pues la ciudad en su continuo crecimiento ha creado
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diversos espacios de exclusion social y econdmica, pero en el proceso continuo de interconexion
globalizante, esta tendencia se acelerd. La amplia produccién de irracionalidad esta contrastada
por la escasa y excluyente produccion de racionalidad, en palabras de Santos: “Al tiempo que
algunos actores, en virtud de los recursos publicos, encuentran las condiciones de su plena
realizacion, los demas, es decir la mayoria, no obtienen respuesta adecuada para sus necesidades
esenciales. Existe, de este modo, una produccién limitada de racionalidad, asociada a una

produccion amplia de escasez.” (Santos, 2000)

De este modo, la ciudad es un espacio desigual, que bajo las dinamicas econdmicas
capitalistas ha desarrollado un crecimiento constante tanto urbanistico como demogréfico. Esta
concentracion poblacional en Bogotd se ha acelerado por el ininterrumpido proceso de
desplazamiento forzado que se ha experimentado en las regiones principalmente rurales del pais,
debido a la modernizacion de las técnicas agropecuarias y la violencia que la misma ha suscitado
en algunos sectores agricolas, poblacion que al verse obligada a trasladarse del campo a la ciudad
de manera inminente, no posee los suficientes recursos econémicos para comenzar de nuevo en la
urbe. Con la variedad de sus habitantes y la precariedad de algunos de ellos, la ciudad tiene un
desarrollo variado como precario, donde la consolidacion de un nuevo proyecto urbanistico de
alto impacto en las localidades centrales contrasta con el desarrollo de viviendas de interés social
y prioritario (VIP y VIS) en las periferias del perimetro urbano y con la continua ocupacion ilegal

de terrenos en zonas de alto riesgo socio-ambiental.

Los objetivos de la salida de campo se establecieron con el fin de poder vincular las
herramientas conceptuales y tedricas que los estudiantes del ciclo Proyectivo A tuvieron la
oportunidad de trabajar a lo largo de las cuatro actividades antecesoras, asi, la relacion del

desarrollo urbanistico de Bogota con los procesos de desigualdad y exclusion espacial, social y
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econdmica pudo ser no solo trabajada de manera tedrica ejemplificante, sino también de manera
vivencial, en el cual el proceso de observacion y andlisis fue fundamental. En el recorrido se
pudo contrastar los dos tipos de crecimiento urbano desbordado que presenta Bogota como lo es
la consolidacion de los barrios de invasion en los limites del perimetro urbano (Foto 1) y la

ocupacion precaria de un centro antiguo abandonado por las clases altas debido a los

acontecimientos del 9 de abril de 1948 (Foto 2).

Fotografia 1: Por: Nicolas Molina.
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Fotografia 2: Por: Dalia Rodriguez.

Tanto en el recorrido como en cada una de las paradas se establecieron las continuas
diferencias entre estos procesos evidenciados, ademas de fortalecer la apropiacion conceptual de
las dindmicas de valor de uso y valor de cambio y la de produccién racional del espacio que en la
ciudad tienen una relacion directamente proporcional a la cantidad de recursos econémicos que
tengan los habitantes de un sector determinado. En tanto, durante el recorrido se entablé un
dialogo con los estudiantes sobre la necesidad de reorganizar la ciudad en pro de la equidad
social y espacial en la ciudad y se especuld sobre los posibles efectos que tendria una
reorganizacion de las actividades sociales en pro del desarrollo humano de la ciudad, en el marco
del nuevo Plan de Ordenamiento Territorial (POT) que se encuentra suspendido por el consejo de

estado.
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Este ligero acercamiento a las condiciones de vida de la mayoria de la poblacion urbana, junto
con el proceso de andlisis y apropiacion conceptual de las herramientas tedricas para abordar las
problematicas que acarrea el continuo crecimiento desbordado de la ciudad, fue un aporte
significativo al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del ciclo Proyectivo A, que
en la asignatura Geografia del Desarrollo tuvieron, junto con el Seminario de Ciencias Sociales,
su primer acercamiento. Asi, este abordaje tedrico de las condiciones de desigualdad e inequidad
espacial en la ciudad, pudo ser complementado con la observacion de la ocupacion espacial de
los procesos del crecimiento urbano desbordado, la produccion limitada de racionalidad en
algunos lugares exclusivos de la capital y las dinamicas que el valor de cambio y el valor de uso
presenta en diferentes sectores de la ciudad. Todo este proceso requirié una antesala, que junto a
las actividades antecesoras y una consulta previa de las tematicas a abordar en la salida, fortalecio
el proceso de apropiacion conceptual y relacion6 a los estudiantes con el pensamiento critico

geogréfico.

El desarrollo de los estudiantes en esta actividad no solo estuvo concentrado en la apropiacién
de la herramientas tedricas de analisis, sino también en el proceso valorativo, en este punto, la
consulta de las tematicas a abordar en la salida de campo fue un proceso importante que permitié
desarrollar una retroalimentacion a nivel grupal sobre las dindmicas abordadas en las clases
anteriores y que en la salida tuvimos la oportunidad de analizar a la luz del marco conceptual
abordado en actividades anteriores. También, y como la mayoria de actividades, fortalecio la
autonomia de los estudiantes que en el proceso de consulta igualmente enriquecieron sus
conocimientos previos que posteriormente serian contrastados a lo largo del recorrido. De esta
manera, la salida de campo no solo fue una actividad méas en el desarrollo de este proyecto

pedagdgico, sino que fue la culminacion de todo el proceso, que no solo estrechd ain maés los
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lazos de fraternidad con los estudiantes, asimismo dio un aporte al proceso de estudio de la

geografia en el Instituto Alberto Merani.

Esta actividad tuvo un tiempo de preparacion relativamente corto, ya que por las dinamicas de
la institucion, la semana de presentacion de las fechas 3 coincidio con la fecha programada para
la actividad, asi que se debio correr una semana. La preparacion consistio en la consulta de las
temaéticas que serian abordadas en el trayecto, asi que los estudiantes se dividieron el 4 grupos y
consultaron sobre las rugosidades espaciales en cercanias al CC Hacienda Santa Bérbara; las
dinamicas econdémicas de la calle 72 y la carrera 13; el crecimiento urbano desbordado en el
barrio Egipto y el mismo proceso en el barrio las cruces. El producto de esta consulta fue
reelaborado en una estructura argumentativa que cada grupo entregé antes de salir a nuestro
recorrido por una parte de la ciudad, esto, con el fin de establecer un orden jerarquico en la
consulta efectuada, una proposicion principal la cual sustentar a través de proposiciones
argumentales y establecer lineas definitorias, que permitirian relacionar los procesos observados

con las herramientas teoricas y conceptuales ya trabajadas.

Durante el desarrollo de la salida, los estudiantes diligenciaron un formato en el cual
consignaron las caracteristicas de los siguientes procesos en cada parte del recorrido: rugosidades
y/o uso racional del espacio; crecimiento urbano subintegrado y valor de uso y valor de cambio
en el suelo urbano. Este ejercicio, ademas de contribuir a la labor de observacion durante el
trayecto, también permitio establecer interpelaciones entre los estudiantes, complementando sus
observaciones e interrelaciones tedrico practica con los puntos de vista de sus comparieros. En el
itinerario también tuvimos tiempo para compartir los diferentes productos de las consultas de
cada grupo, empezando a relacionar los temas propuestos con lo que observamos durante la

actividad, entablando un didlogo multidireccional, donde no solo los docentes complementaban
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las afirmaciones de los estudiantes, también lo hacian sus comparieros, haciendo de estos
momentos de socializacion amenos, cercanos y ante todo enriquecedores para todos los

participantes del proceso de ensefianza-aprehendizaje.

La salida de campo es una estrategia didactica y pedagdgica que estimula el trabajo
investigativo (Pulgarin, 1998), caracteristica ideal para la compresion de fendmenos geograficos.
Posibilita el proceso de enseflanza-aprehendizaje de las ciencias sociales, en tanto la
comprension del mundo real se promueve a través de observacion, comprension y analisis del
espacio geografico en el que vivimos, de esta manera, la salida de campo permiti6 un
acercamiento a las problematicas socio-espaciales que el continuo crecimiento urbano ha
exacerbado. Por otra parte, el trabajo investigativo que ofreci6 la salida permitio a los estudiantes
aproximarse conceptualmente al tema antes de la actividad, le permitié también confrontar la
teoria con la practica, en la medida en que se interactu6 con el medio y se observo las relaciones
implicitas entre espacio y los procesos econémicos y sociales. Ademas, el aspecto valorativo
también se involucré en el trabajo de campo, ya que en el proceso de observacion y analisis, los
estudiantes evidenciaron y se sensibilizaron hacia las distintas problemaéticas de la desigualdad
espacial en la ciudad acarrea, de esta forma se fortalecieron los procesos praxiolégicos
investigativos, los cognitivos argumentales y los valorativos sensibilizantes, propios del

desarrollo integral de los y las estudiantes. (Pulgarin, 1998)
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Matriz 14

Resultados y andlisis individuales de cada estructura argumentativa de la salida de campo.

Estructuras argumentativas

Elementos encontrados

Analisis

Tematica 1

Este grupo presenta una estructura
argumentativa  completa, donde las
definitorias se concentran en esclarecer los
conceptos de rugosidad espacial,
crecimiento  urbano  subintegrado, Yy
desigualdad espacial.

La tesis que sustentan es: a pesar de que han
equilibrado  sus  dindmicas  sociales,
econémicas y espaciales mediante la
potenciacién de sus capacidades de
planificacion, el CC hacienda Santa Barbara
y sus alrededores no han precavido la
realidad de exclusiones socio-econémicas en
sus rugosidades espaciales.

Para sustentar esta afirmacion, los
estudiantes  desarrollaron  dos  rutas
argumentales; en la primera se sustenta el
equilibrio que la UPZ frente al cubrimiento
casi total de servicios publicos domiciliarios,
un plan de reduccion de riesgos socio
ambientales que protege el capital ecoldgico
y limita el desarrollo urbanistico en la zona 'y
el cubrimiento generalizado de necesidades
bésica en su poblacién; la segunda ruta
argumental  contrapone el  equilibrio
generalizado de la UPZ Santa Barbara con la
exclusion y la desigualdad generalizada a los
alrededores de la misma y en la localidad,

Los conceptos que se abordaron en la salida
de campo fueron retomados previamente por
este grupo en la elaboracién de la estructura
argumentativa, donde hacen expresa textual y
verbalmente durante el recorrido la
produccién limitada de racionalidad que
alrededor del CC Hacienda Santa Béarbara se
presenta. Las condiciones de la zona se
contraponen con las del resto de la localidad
de Usaquén, ya que la distribucion de
equipamientos medicos, comerciales, sociales
y financieros es regular, mientras que en el
resto de la localidad esta concentracion es
mas bien desigual. Las rugosidades
espaciales son presentada a través de la
ruptura estética que tiene la localidad en
diferentes trayectos de la carrera 7°, el primer
elemento que relacionan los estudiantes es la
construccién precaria de viviendas en zonas
de alto riesgo socio-ambiental en contraste
con el desarrollo de proyectos urbanisticos
ultramodernos, y el segundo elemento que los
estudiantes relacionan tanto en el texto como
en la socializacion de la estructura en el
recorrido es el equipamiento fisico del CC
Hacienda Santa Barbara, que al ser una
estructura de la época colonial, contrasta con
el paisaje moderno que ofrece este centro de
servicios financieros, comerciales,
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mencionando los inquilinatos que en las
casonas antiguas generan focos de
inseguridad en la zona.

Los  estudiantes  desarrollan  cuatro
proposiciones derivadas las cuales hacen
referencia a: el desarrollo y renovacion de
las urbes sin atentar contra el capital
ecoldgico de la zona, la potenciacion de las
dindmicas sociales interviniendo los focos
de inseguridad y delincuencia en la UPZ y el
desarrollo de estrategia que tengan una
incidencia real en las probleméticas de
desigualdad en la ciudad de Bogota.

residenciales y de salud.

La desigualdad espacial también es abordada
en el concepto de produccion limitada de
racionalidad, ejemplificando con el primer
elemento que relacionan los estudiantes en
las rugosidades espaciales presentes en las
cercanias al centro comercial.

Tematica 2

La estructura argumentativa que presenta
este grupo sustenta la tesis: las dindmicas
econdmicas de la calle 72 y la carrera 13 son
parcialmente diferentes, tomando
basicamente dos rutas argumentales en las
cuales, a través de  argumentos
ejemplificantes, diferencian las dinamicas
econdmicas financieras que sostiene la calle
72 (centros administrativos de entidades
bancarias, centros administrativos de
corredores de seqguros, centros
administrativos de transnacionales petroleras
y localizacion de cadenas hoteleras) con
respecto a las dindmicas econdmicas
comerciales que sostiene la carrera 13.
(comercio de alto y bajo impacto, formal e
informal)

Las actividades economicas en la calle 72 y
en la carrera 13, a pesar de ser distintas,
tienen como elemento comdn  estar
concentradas en la localidad de Chapinero,
estableciendo una diferenciacion en la
estratificacion de las UPZ, ya que el sector
financiero concentra a su vez equipamientos
sociales,  comerciales,  educativos Yy
recreativos, ademas de arterias viales que
conecta la ciudad de norte a sur y de oriente a
occidente, mientras de la carrera 13 concentra
casi que de manera exclusiva equipamientos
comerciales y educativos, favoreciendo la
ocupacién residencial en los estratos
econdmicos 2, 3 y 4, mientras que en los
alrededores de la calle 72 predominan casi
que de manera exclusiva los estratos 5 y 6,
por las ventajas comparativas que tiene este
lugar estratégico con respecto a otros en la
ciudad.
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Tematica 3

Este grupo presenta una estructura breve,
donde argumentan las siguiente tesis: El
crecimiento urbano del barrio Egipto ha
afectado negativamente al valor de uso de
las propiedades, desarrollando dos rutas
argumentales, la primera sustenta la idea del
continuo descenso del valor de uso en el
barrio Egipto debido a: la baja calidad de los
servicios publicos en el barrio y el continuo
hacinamiento que presentan las viviendas
del sector; la segunda ruta argumental
sustenta, a partir de proposiciones
estadisticas, el crecimiento urbano acelerado
que presenta el barrio y que ha aportado al
hacinamiento de los habitantes en las
viviendas que cada vez mas presentan
deterioro en los servicios sanitarios.

Se desarrolld en el recorrido el crecimiento
urbano subintegrado que esta manifestacion
geografica de la miseria urbana presenta,
como es la precarizacion de los servicios
sanitarios y el continuo hacinamiento en
viviendas con modificaciones improvisadas.

Se recordd también el desarrollo histérico de
la ocupacidn de los barrios del centro antiguo
en Bogota luego de los acontecimientos del 9
de Abril de 1948 que arrasaron con los
barrios que tradicionalmente pertenecieron a
las clases altas en la primera mitad del siglo
XX. También se establecio la produccién
geografica desigual en el centro histérico de
la ciudad, ya que los planes de restauracion y
conservacion solo estan dirigidos al barrio La
Candelaria, marginando alin mas este sector
gracias a las practicas de produccion limitada
de racionalidad que el desarrollo turistico en
el centro histérico aledafio a la plaza mayor
genera, en detrimento de las condiciones de
vida de los habitantes de este y otros barrios
perteneciente a la localidad de La Candelaria.

Tematica 4

Este grupo presenta un escrito libre
ordenado, pero no una  estructura
argumentativa; partiendo de este punto, el
texto presentado esta dividido en 3 partes; la
primera parte establece los valores de
cambio diferenciado en el barrio, que no
varian mucho segin su ubicacion en el
sector; la segunda parte desarrolla una corta
resefia historica del barrio, en la cual se
establece el mismo como punto de arranque

Los elementos que concentra el barrio Las
Cruces permiten establecer todas las
caracteristicas que las manifestaciones
geograficas de la miseria urbana en el
desarrollo urbano subintegrado presenta: la
baja calidad de servicios sanitarios, la
improvisacibn en la  adecuacion vy
construccién de las viviendas y el
hacinamiento de sus ocupantes en las
mismas.
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del proceso de crecimiento urbano de la
ciudad hacia el sur y por altimo, la tercera
parte involucra explicita e implicitamente
los conceptos de: manifestacion geogréafica
de la miseria urbana crecimiento urbano
desbordado),  rugosidad  espacial vy
produccion limitada de racionalidad, estos se
ejemplifican a través de las problematicas
del barrio, como el deterioro fisico de las
viviendas, el hacinamiento constante en las
viviendas precariamente modificadas, la
gran cantidad de inquilinatos que apoyan la
reputacion persistente del barrio como
peligroso y arruinado, generando signos de
segregacion social y espacial.

A través de las rugosidades espaciales
también es posible efectuar un analisis
enriquecedor, ya que las viviendas en
decadencia son elementos heredados a través
del tiempo y que en la actualidad presentan
una de las caracteristicas fundamentales del
barrio: el continuo deterioro, que aporta en la
reputacion que ha desarrollado en los Gltimos
afios, como un foco de inseguridad y de
resguardo a la delincuencia del centro de la
ciudad. La producciéon limitada de
racionalidad también estd presente en el
desarrollo social y espacial del barrio, ya que
los programas encaminados a la recuperacion
y restauracion del centro histérico de la
ciudad solo son efectuados en el barrio La
Candelaria, exacerbando las diferencias entre
las diferentes zonas de este sector de la
ciudad.

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.




199

El siguiente formato fue trabajado durante la salida, que en apoyo con la socializacion de los

textos anteriores, permitio establecer una guia de observacion para relacionar los conceptos

abordados a lo largo del proyecto con los procesos de produccion geografica desigual que se

evidencian en la ciudad de Bogota. En general, en cada una de las tematicas abordadas se

presentan los tres procesos de desarrollo geografico desigual, asi, la produccion limitada de

racionalidad, las rugosidades espaciales, el crecimiento urbano desbordado y subintegrado y las

dindmicas de valor de uso y valor de cambio estan implicitas en la produccion de desigualdad

espacial en la ciudad.

Matriz 15

Resultados y andlisis individuales de cada guia manejada en la salida de campo.

Guia de trabajo

Andlisis

Tema 1l

Frente al proceso de rugosidades espaciales Yy
produccién limitada de racionalidad, los estudiantes
en la tematica 1 expresaron la ruptura que la carrera
séptima establece en el desarrollo urbano de la
ciudad, dividiendo los procesos urbanos en el costado
oriental, donde predominan los estratos econémicos 5
y 6, mientras que en el costado occidental se
desarrollan los barrios estrato 2, 3 y 4; ya en la
segunda tematica, se afirma que los dos procesos
estdn presentes en el desarrollo de las dindmicas
econémicas de la calle 72 y la carrera 13, aunque en
la calle 72 el Unico equipamiento que es heredado a
través del tiempo es la Universidad Pedagdgica
Nacional, que aun hoy en dia, es dispar en las
actividades que en este centro financiero desarrolla,
produciendo asi mismo una racionalidad espacial
limitada; en la tercera temética, los estudiantes
expresan que en el barrio Egipto las rugosidades
espaciales se han generado por el intento de
renovacion del centro histérico, donde algunos
espacios encajan en las ldgicas modernizantes,
mientras otros continlan en un proceso de
decadencia, en la cuarta temética, se establece una
produccidn limitada de racionalidad pues, mientras en
otros sectores del centro antiguo se desarrollan planes
de revitalizacién, en otros, las modificaciones
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improvisadas en las viviendas aumentan los riesgos
de colapso de las misma.

El crecimiento urbano desbordado y las caracteristica
del crecimiento urbano subintegrado estan presentes
también en el proceso evidenciados en cada una de
las tematicas, siendo recurrente en el proceso de
consolidacién de algunos barrios de la localidad de
Usaquén, en la tematica tres y cuatro tiene una
relacion directa, ya que los barrios Egipto y Las
Cruces son ejemplos claros de crecimiento urbano
desbordado con todas las caracteristicas que el
crecimiento urbano subintegrado presenta, en
palabras sencillas: son ejemplificaciones de la
manifestacion geogréfica de la miseria urbana.

Respecto a las dinamicas de valor de uso y valor de
cambio, se establece un patrén comdn en cada una de
las cuatro temaéticas, y es que el valor de cambio varia
en funcion de la localizacién de un bien inmueble,
ofreciendo una ubicacion mejor o peor para el uso
que se desarrolle en el mismo.

Tema 2

Estos estudiantes relacionan la primera temética con
la produccion limitada de racionalidad evidenciada en
el proceso de distribucion desigual de equipamientos
recreativos, donde estos se concentran en su mayoria
en barrios pertenecientes a los estratos econémicos 5
y 6. El crecimiento urbano desbordado es relacionado
con la consolidacion de barrios no planificados en
zonas de alto riego socio-ambiental, como lo es una
cantera abandonada; las dindmicas de valor de uso y
valor de cambio del suelo urbano también son
relacionadas con la ubicacion sea mejor o peor con
respecto a zonas de polucion, de inseguridad, de
marginalidad o en su caso opuesto a medios de
transporte, equipamientos de salud, educativos y
comerciales.

En la segunda tematica los estudiantes relacionan las
rugosidades espaciales con el contraste entre las
actividades econdmicas de la calle 72 y la carrera 13,
siendo la actividad financiera la elemento
representativo de la modernizacién, mientras que el
pasaje comercial de la carrera 13 permanece en el
tiempo, ya que la mayoria de la actividad comercial
se desarrolla en inmuebles que tienen su acceso sobre
esta arteria vial pero que no han sido construidos con
este fin, al igual que en la tematica anterior, la
ubicacién en un sector especifico determina las
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dinamicas de valor de uso que ofrece un inmueble
particular y de valor de cambio que puede tener
respecto a la demanda en el mercado de la vivienda.

En la tercera actividad los estudiantes no establecen
relaciéon con la produccion limitada de racionalidad
en el centro histérico de la ciudad y tampoco
relacionan caracteristicas de crecimiento urbano
subintegrado en la manifestacion geogréafica de la
miseria urbana, al igual que no especifican las
dinamicas de valor de uso y valor de cambio en el
suelo urbano. En la cuarta tematica en cambio, si se
establece relacion con la produccion limitada de
racionalidad al evidenciar el rompimiento entre dos
centros antiguos, uno de ellos restaurado y el otro
abandonado, en tanto, las manifestaciones
geograficas de la miseria se expresan en la
adecuacion precaria de viviendas antiguas en
condiciones de sobre poblamiento, mientras que de
manera paralela se desarrolla una ocupacion ilegal en
los cerros orientales de la ciudad.

Tema 3

En la primera tematica los estudiantes relacionan los
procesos de produccion limitada de racionalidad con
la oferta de servicios que presentan las zonas
residenciales pertenecientes a los estratos 5 y 6,
mientras que en zonas pertenecientes a estratos
econémicos mas bajos la oferta es poca o casi nula, el
proceso de rugosidad espacial también es relacionado
con la diferencia estética que presentan los dos
costados de la carrera séptima. El crecimiento urbano
desbordado es relacionado con los barrios no
planificados ubicados en terrenos inestables, mientras
que las dindmicas de valor de cambio y valor de uso
del suelo no son explicadas claramente.

En la segunda tematica, se relaciona el proceso de
produccion limitada de racionalidad con la
insuficiencia de las vias que soportan las dinamicas
econémicas de la calle 72 y la carrera 13, el
crecimiento urbano desbordado no es relacionado, ya
que estas vias establecen una zona central y el
desarrollo residencial es muy bajo. La relacién que
establecen entre las dinamicas de valor de uso y valor
de cambio del suelo urbano es un paralelo,
identificado el mismo valor de uso que los
comerciantes formales e informales encuentran en la
carrera 13, pero identificando una diferencia clara en
el valor de cambio que representa para cada uno de
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ellos la ocupacion de un espacio para el desarrollo de
su actividad econémica.

En la tercera temdtica se establece una marcada
produccion limitada de racionalidad, puesto que los
proyectos de restauracion del centro histérico de la
ciudad han dejado de lado el barrio Egipto,
contrastando asi el centro antiguo abandonado con el
emblematico barrio La Candelaria. El crecimiento
urbano desbordado junto con las caracteristicas del
crecimiento urbano subintegrado también se relaciona
en este punto, ya que la baja calidad de los servicios
publicos domiciliaros junto con el hacinamiento
constante de las viviendas del sector, hacen que los
habitantes efectlen mejoras improvisadas que pueden
poner en riesgo su integridad.

La cuarta tematica relaciona la produccion limitada
de racionalidad con el creciente abandono del barrio
Las Cruces, principalmente por las probleméticas de
seguridad que presenta el barrio al estar cerca de los
focos de inseguridad e ilegalidad y tener inmuebles
en estado de abandono que son ocupados en busca de
refugio por habitantes de la calle y delincuentes
menores, en tanto, la manifestacion geografica de la
miseria urbana en el centro antiguo se desarrollan en
su maxima expresion en este barrio, pues la
ocupacion ilegal de predios, el hacinamiento en las
viviendas y las modificaciones improvisadas en las
mismas, junto con la baja calidad de los servicios
publicos, empeoran cada vez mas las condiciones de
vida digna de los habitantes de este barrio.

Tema 4

En esta guia, los estudiantes relacionaron en la
primera tematica las rugosidades espaciales y la
produccion limitada de racionalidad con la brecha
social y espacial evidente entre las zonas
residenciales en consolidacion sobre los cerros
orientales y el desarrollo comercial que en el costado
oriental de la carrera séptima, el crecimiento urbano
desbordado y las caracteristicas del crecimiento
urbano subintegrado fue relacionado directamente
con los barrios no planificados que se desarrollan en
el oriente de la carrera séptima, en tanto, las
dinamicas de valor de uso y valor de cambio del suelo
urbano no son relacionadas claramente en este sector.

En la segunda tematica trabajada, en el primer
elemento de andlisis (rugosidades espaciales y
produccion limitada de racionalidad) los estudiantes
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establecen una contraposicion del comercio que se
desarrolla a partir de la plaza de Lourdes con el
centro econdmico financiero que representa la calle
72, en este punto emplean el concepto de rugosidad
espacial para establecer una diferencia sustancial en
las actividades econdémicas de los dos sectores, en
tanto, el crecimiento urbano subintegrado y las
dinamicas de valor de uso y valor de cambio no son
relacionadas clara mente con un proceso espacial
evidenciado en particular.

En las Gltimas dos tematica (3 y 4), los estudiantes
solo ejemplifican claramente el crecimiento urbano
desbordado y las caracteristicas que el crecimiento
urbano subintegrado presenta (adecuacion precaria de
viviendas y ocupacion ilegal de las misma).

Matriz elaborada por: Cristy Sanchez.
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5.5.1. Compilacion fotografica de la salida de campo

Fotografia 4: Por: Nicolas Molina
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Fotografia 5. Por: Nicolas Molina
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Fotografia 6. Por: Nicolas Molina

Fotografia 7. Por: Nicolas Molina
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Molina

8. Por: Nicolas

Fotografia

Fotografia 9. Por: Nicolas Molina
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Fotografia 10. Por: Dalia Rodriguez

Fotografia 11. Por: Dalia Rodriguez
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Fotografia 13. Por: Dalia Rodriguez
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Fotografia 14. Por: Dalia Rodriguez
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6. Conclusiones

El Instituto Alberto Merani, en donde tuve la oportunidad de realizar mi préctica pedagdgica e
investigativa es una institucion en la cual la innovacién pedagdgica se siente en cada pasillo de su
planta fisica, donde las relaciones horizontales entre los profesores y los estudiantes permiten la
construccion de un didlogo constante, donde el proceso de desestabilizacion de las estructuras
conceptuales previas de los estudiantes se articula con el proceso de fortalecimiento valorativo de
los mismos. Este proyecto pedagdgico se enmarco muy bien bajo los propdésitos del area de
ciencias sociales en particular y el modelo de estudiante que el instituto proyecta en general, ya
que el acercamiento al desarrollo tedrico critico de la geografia fue una constante, dotando a los
estudiantes del ciclo Proyectivo A de nuevos marcos teéricos y herramientas conceptuales para
abordar las problematicas sociales que enfrenta el pais en general y la ciudad en particular. La
disposicion que presento este grupo de estudiantes para trabajar conmigo siempre serd una
anécdota que recordaré, pues fueron ellos quienes se comprometieron a cumplir con cada una de

las actividades, si decidia desarrollar mi proyecto pedagoégico con ellos.

Tanto el Instituto en general, como el grupo Proyectivo A en particular, aportaron en mi
proceso formativo como docente, brinddndome las herramientas necesarias para acercarme a los
estudiantes e identificar sus caracteristicas, tanto generales como particulares, la relaciones
afectivas que se establecieron con el grupo fueron inesperadas, pero tal vez sera la experiencia
mas agradable que tendré en mi proceso de formacidn integral como docente. Esto no habria sido
posible bajo otro contexto pedagdgico, ya que el proceso dialogante permitié el acercamiento
directo con los intereses del grupo, estableciendo acuerdos mutuos para que al abordar cada

sesion de mediacion y cada accidn tendiente al fortalecimiento del proceso pedagdgico se



212

tuvieran en cuenta sus sugerencias, sus aportes y sus demandas, de manera que ellos también

fueran participes del proceso de ensefianza-aprehendizaje que vivimos juntos.

El trabajo valorativo fue muy valioso para el desarrollo conceptual y procedimental de la
actividad, ya que a lo largo del proceso, los estudiantes identificaron la necesidad de fortalecer
sus niveles de autonomia en un trabajo en el cual ellos mismos se involucraron. La
sensibilizacion frente a los procesos de produccién geografica desigual también aporto al
conocimiento disciplinar de los estudiantes, motivados por el acercamiento a los contextos
urbanos donde estos procesos exacerban las desigualdades sociales. El acercamiento a las teorias
criticas sobre el espacio geografico y el estudio de sus herramientas conceptuales acerco alin mas
a algunos estudiantes que desearon profundizar sobre estas tematicas abordadas, aunque en
general el fortalecimiento del desarrollo del pensamiento critico como proposito implicito del
proyecto y fin del area de ciencias sociales del IAM estuvo de manifiesto en cada una de las
sesiones que se desarrollaron, complementado con los trabajos de consulta y de produccién
textual que empezaron a introducir a los estudiantes al estudio de las problematicas espaciales de

desigualdad de la ciudad de Bogota.

El desarrollo tedrico y conceptual de este proyecto permitié delimitar y establecer las
principales caracteristicas que favorecen los procesos de produccion geogréafica de la miseria y la
pobreza en la ciudad, retomando el crecimiento urbano desbordado y la produccién limitada de
racionalidad, exacerbadas por las dindmicas que establecen el valor de uso de un espacio
particular y el valor de cambio del mismo, que varia segun su situacion en la ciudad. Esta
delimitacién conceptual proporciono un ambiente favorable para la profundizacion en dichos

procesos, evidenciando la interiorizacion de los mismos por parte de los estudiantes en las
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diferentes actividades desarrolladas, fundamentalmente en el desarrollo de las actividades que

acompanaron la salida de campo.

El anélisis de las construcciones tedricas que los estudiantes efectuaron de la ciudad como un
espacio diferenciado por las précticas y dindmicas de produccion geografica desigual,
enmarcadas en los procesos econdmicos diferenciadores, permitio entender y desarrollar las
dinamicas de apropiacion del suelo urbano en la ciudad de Bogotd, que se encargan de excluir de
los espacios geogréficamente centrales a la poblacién con menores recursos econdémicos,
concentrandola en los limites del perimetro urbano donde el acceso a los servicios y
equipamientos que ofrece el centro urbano el limitado, debido a los costos y la carencia de vias
de acceso Optimas para el transporte. Se pudo establecer una construccion de los conceptos de
ciudad y de desigualdad espacial enmarcada en el desarrollo histérico de la ciudad Bogota,
explorando las condiciones fisicas de desigualdad como las condiciones sociales de pobreza de la

gran mayoria de habitantes urbanos.

La ciudad de Bogota, junto con sus diferentes problematicas y dinamicas pertenecientes a los
procesos de produccion geogréafica de la miseria también fueron abordadas, implementando en
cada taller propuesto el acercamiento conceptual abordado con casos particulares donde las
manifestaciones espaciales de la pobreza y la miseria en la capital son evidentes tan solo en
términos urbanisticos. Esto fortalecié el desarrollo del proceso de aprehendizaje conceptual de los
estudiantes, ya que al encontrar un sustento real y un contexto de aplicacion de los nuevos
conocimientos, valoraron estas nuevas herramientas tedricas y conceptuales como importantes

para desarrollar juicios criticos ante la actual situacion del crecimiento de la ciudad.



214

El estudio de las practicas y dinamicas de ocupacion y apropiacion espacial derivadas de los
usos econdémicos del suelo como mercancia, arrojo como resultado en cada una de las actividades
realizadas por los estudiantes que los procesos de produccion desigual del espacio urbano son
consecuencia de ello, apoyado por el desarrollo globalizador del sistema econdmico capitalista
que exacerba las desigualdades entre los ricos y los pobres a nivel local y amplia las diferencias
entre los paises desarrollados y los subdesarrollados. De esta manera, los procesos de desarrollo y
consecuente subdesarrollo también se entendieron como participes en las dindmicas locales de
apropiacion y uso de suelo, diferenciando a nivel local los sectores con un alto desarrollo social,
econdémico y geografico y los sectores con pocos 0 nulos equipamientos para la atencion de
necesidades basicas de la poblacion, relacionando claramente el desarrollo de un lugar particular
en detrimento de los espacios ocupados por la poblacién con bajos recursos economicos. Se
establecio tambien un analisis paralelo del desarrollo conceptual de la ciudad tercermundista con
los procesos de produccion de miseria en la ciudad, encontrando que en Bogota todas las
caracteristicas representativas de la miseria urbana confluyen de manera simultanea, contrastando
asi los conocimientos previos de los estudiantes sobre las condiciones de desigualdad espacial
gue soporta este contexto en particular. En este punto, mencionar una propuesta de cambio para
estas condiciones particulares fue de suma importancia, ya que aporto a la construccion critica de
los estudiantes en la medida que reconocieron una alternativa legal al desarrollo geografico
desigual que produce el sistema econémico capitalista, pese a lo incompleto que se encuentra el

decreto 364 de 2013 (POT).

En este proceso, se definid la ciudad como un espacio desigual y diferenciado, no solo en su
desarrollo social, sino también en su desarrollo urbano, entendiendo el proceso de produccion

geografica como una construccion social dindmica sobre el espacio fisico, direccionada por los
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intereses econdmicos sobre el uso del suelo urbano como mercancia especial. Se logro observar a
través de la salida de campo y los ejercicios de consulta para llevar a cabo cada actividad, las
diferencias fisicas en el crecimiento urbano de Bogot4, estableciendo asi el desarrollo conceptual
de la ciudad desde su dimension fisica, relacionando los procesos de crecimiento urbano
desbordado y la produccion limitada de racionalidad con las manifestaciones urbanisticas de la
desigualdad social, la desigualdad espacial. En el estudio del proceso de desigualdad espacial en
la ciudad, también se pudo establecer los diferentes sistemas de apropiacion y uso del suelo que
configuran la produccion geografica de la ciudad, asi, la ocupacion irregular de viviendas
abandonadas en el centro antiguo, el desarrollo improvisado de barrios en las periferias de la
ciudad contrastan fuertemente con la ocupacién racional limitada en el centro urbano de la
ciudad, asi como de distintos lugares estratégicos para el desarrollo de actividades econémicas de
alto impacto, configurando asi una construccién de ciudad a partir de las practicas antrépicas del

ser humano sobre el espacio geografico.

En el desarrollo de este proyecto pedagogico fue primordial brindar a los estudiantes nuevas
herramientas tedricas y conceptuales para indagar y establecer juicios criticos sobre las
condiciones actuales del contexto en el que se encuentran, de esta forma, trasladar los nuevos
conocimientos a una problematica real permitié el desarrollo praxioldgico de los estudiantes.
Determinar como el uso del suelo y la competencia econdmica por el espacio configuran la
ciudad como un espacio desigual y diferenciado favorecio la apropiacion de los nuevos conceptos
abordados por los estudiantes. Se pudieron establecer las formas de crecimiento urbano
subintegrado como un proceso irregular de ocupacion y apropiacion en la ciudad, donde el centro
antiguo y las periferias urbanas en la ciudad configuran un anillo o cinturon de miseria, también

se relaciond la produccion limitada de racionalidad con los espacios diferenciados que tienen la
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ciudad, estableciendo la localizacion de un lugar determinado como favorable o contraproducente
econdémicamente. En este punto, se pudo afirmar que los factores econdmicos que determinan la
distribucion urbana de la ciudad y dan el caracter de mercancia especial al suelo estan en
constante cambio, pues el valor de cambio de un espacio se establece a partir de los usos que

pueda ofrecer y la demanda que estos tengan.

La ciudad es entonces un espacio diferenciado y diferenciador, que a traves de las dindmicas
econdmicas y sociales se ha configurado a lo largo de su devenir histérico. La produccion
geogréfica del espacio urbano es entonces un proceso econdémico, social y cultural, donde los
intereses econdémicos sobre el uso del suelo como mercancia han limitado la produccion de
racionalidad a sectores y espacios estratégicos donde la ocupacion residencial es exclusiva para
las clases socio-econdmicas privilegiadas a través del tiempo, también han modificado el
desarrollo urbano sobre nuevos espacios de modernizacion donde se concentran las técnicas
hegemonicas, dejando de lado las técnicas heredadas a través del tiempo que en un posterior
proceso de ocupacion irregular del espacio, son aprovechadas por los habitantes econémicamente
precarios de la ciudad. Este dinamismo permitié entender y apreciar a la ciudad como un espacio
en continuo crecimiento y transformacion, movido por los procesos econdmicos globales que

direccionan las practicas socio-econémicas de produccion del espacio.
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6.1.Recomendaciones

La importancia del estudio de los procesos que sustentan el desarrollo geografico desigual en
la ciudad de Bogota reside en que a través de él, se pueden visibilizar las dindmicas excluyentes
de reproduccion de la fuerza de produccidn, propias del sistema econdmico capitalista , asi, la
exacerbacion de la pobreza no es una problematica fundamental en la consolidacién social del
proceso economico, ya que ello permite sostener altas tasas de mano de obra barata, impidiendo
el progreso econdémico de la clase proletaria. De este modo, la produccion geogréafica de la
pobreza y la miseria en la ciudad se podria abordar desde la economia politica como un proceso

que consolida la reproduccion del sistema capitalista.

La geografia urbana y la geografia econémica podrian complementar este trabajo a través de
diferentes herramientas que permitan conceptualizar las probleméticas sociales urbanas y
econOmicas que presenta la distribucion inequitativa del espacio en la ciudad. El enriquecimiento
transdisciplinar también conseguiria ayudar a la profundizacién y ampliacion del tema trabajado
en este proyecto pedagdgico, ya que las problematicas de la produccion geogréfica desigual
también acarrean problemaéticas de nivel sociol6gico, politico e historico, dado que la segregacion
espacial como producto de las dindmicas capitalistas, generan una exclusién clasista de la

participacion en la toma de decisiones sobre la produccién del espacio.

En este punto, este trabajo podria ser complementado con el estudio de las dinamicas de
produccién geografica desigual en el espacio rural, junto con todas las consecuencias que ello
acarrea (violencia, desplazamiento forzado, ocupacién ilegal de predios, etc.), ya que el conflicto
por el uso y la ocupacién del suelo no solo es dilatado en la ciudad por las dindmicas econémicas

capitalistas excluyentes. De este modo, la continua modernizacién del campo ha conllevado al
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desplazamiento de la agricultura tradicional a un sector marginado, promoviendo el uso del suelo
rural para la plantacion de semillas transgénicas que ponen en riesgo tanto la estabilidad de suelo
como la seguridad alimentaria del pais, y en primera medida, el bienestar social y cultural de los
habitantes rurales que dependen econdmicamente de la explotacion de cultivos pertenecientes a la

agricultura tradicional.

El acercamiento directo a las problematicas de los habitantes urbanos también podria
establecer un analisis general de: 1) las condiciones de vida que coexisten en las manifestaciones
geogréficas de la miseria; 2) el desarrollo social, politico y cultural que bajo este contexto se
manifiesta y; 3) los colectivos urbanos que propenden la legalizacion de muchos de estos
espacios, para garantizar que en un futuro las necesidades que no pueden ser cubiertas por las
condiciones de ocupacion irregular de los predios puedan ser suplidas. De esta forma, se
estableceria un paralelo de la ciudad, en primera medida como un espacio desigual y segregador
y en segunda medida como un espacio que ofrece multiples posibilidades de cambio y
transformacion social. Estas diferentes ampliacion de la tematica propuesta en el marco de este
proyecto pedagdgico, son una tarea pendiente que pretendo desarrollar en la medida que mi
crecimiento como docente e investigadora me aporte las herramientas tedricas necesarias para

hacerlo.
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7. Anexos

7.1 Encuestas

7.1.1. Socio-econdmica

Informacion general

Edad: Estrato econémico: Localidad*:
O1 Os Os 0102 O304 O5 O O7 O3
Barrio: O2 O O |©90100011012013014 015016
017 O18 ©190200 0otra iCudl?
Tipo de vivienda: Numero de personas que viven en tu casa

(incluyéndote):

O1a3 Oaas Os6as

Apartamento O (asa O Piso O

otro O ¢cual?

El inmueble es:
Osga10 O 10 en adelante.

Propio @) Familiar O Arriendo O
¢Tienes hermanos? Aparte de padre(s) y hermano(s), | ¢ De quién dependes econémicamente?
Osi OnNo évives con alguien mas? OPadre(s) OHermano(s) OAbueIo(s)
¢Cuantos? Osi Ono Ootro ¢Quién?
O 1a3 OMasdes |éQuiéno quiénes? ¢Vives con tus dos padres?
O 4a6 O Abuelo(s) O Tio(s) Osi ONnNo
O6a8 (@) Primo(s) O otro En caso de que NO, ¢Con cual vives?
éQuién? O Madre O Padre
Cuantos de tus hermanos viven en tu casa: |¢Cuantas de las personas que viven en tu casa
O1a3 Os4as OmMasdes trabajan?
¢Quiénes?

OwMadre O padre O Hermanos O otros

éCon cuales servicios publicos cuenta tu casa? De la siguiente lista de equipos electrénicos selecciona
marcando en la esfera la cantidad de los que tienes en tu

OAgua OLuz O Internet casa:
Oreléfono Fijo O Gas Natural Orelevisor O Computador Obpv.p O Tablet
O Television por cable Orelevision satelital O Horno Microondas O consola de videojuegos
Ootro iCual? OEquipo de sonido o Otro(s)
¢éCuales? ¢Cuantos?
¢Tienes teléfono movi? ~ Osl ONo En caso de que SI, ¢De qué tipo? (@) Smartphone O otro

Informacion de padres
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Informacion materna

Informacion paterna

Ciudad de procedencia:

Ciudad de procedencia:

Nivel educativo maximo alcanzado:

OpPrimaria Osecundaria OTécnico
o Tecndlogo OPregrado OEspeciaIizacién
O Maestria O Doctorado

Nivel educativo maximo alcanzado:

OPrimaria Osecundaria Orécnico
o Tecndlogo OPregrado OEspeciaIizacién
O Maestria O Doctorado

Tipo de institucidén de educacién superior:

Tipo de institucidn de educacién superior:

O publica O Privada O publica O Privada

¢Trabaja? ¢Trabaja?

Osi Ono Osi Ono

En caso que si, éen qué drea trabaja? En caso que si, éen qué area trabaja?

O industria O Comercio O Administrativa | O Industria O Comercio O Administrativa
O Educacion O Turismo O comunicacién | O Educacion O Turismo O comunicacién
O Disefio O publicidad  OMedicina O Disefio O publicidad  OMedicina

O ciencia O Artes O Leyes O ciencia O Artes O Leyes
QOotra  éCual? QOotra  éCual?

Modalidad de trabajo: Modalidad de trabajo:

o Empleado Ocontratista o Empleado Ocontratista

o Independiente Ootra

o Independiente Ootra

éSabes el oficio o profesidn exacta?

Osi OnNo

¢Cudl es?

éSabes el oficio o profesidn exacta?

Osi OnNo

¢Cudl es?

Informacion de hermanos (si tienes)

¢Qué numero ocupas entre tus hermanos? (siendo
1 el mayor)

Ocupacion de tus hermanos (marca el nimero de
hermanos que desempefian la ocupacion en la esfera):
O Estudiante O Empleado O Independiente

Si es (son) empleado(s) o independiente(s), éen qué area se Si es (son) estudiante(s), éen qué clase de
desempeiian? institucion estudian?

O Industria O comercio O Administrativa O Institucién de educacién superior

O Educacién O Turismo O Comunicacién O Colegio

O Disefio O publicidad O Medicina O Ciencia _

O Artes o Leyes Ootra Tipo:

s O publico O Privado
éCudl?

Informacion personal
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¢Coémo te desplazas para llegar al IAM? (@) Transporte publico ¢Qué lugares conoces al interior del pais?

O Transmilenio O Bicicleta O Taxi O Ruta (menciona cinco)
O vehiculo familiar O Otro

¢Cudl? ¢Es el mismo medio que empleas

para el regreso a casa? Osi OnNo

En caso de que no, de la lista anterior, ¢ Cual

empleas?

éViajas constantemente fuera de la ciudad?

Os OnNo

¢Qué lugares conoces en el exterior? (menciona
cinco)

¢Cuantas veces al afio sueles viajar?
O de 1a3veces O de 3a5veces
O mas de 5 veces

De la siguiente lista, selecciona qué actividades extraescolares realizas y especifica cual, segun el caso del

area escogida (puedes marcar mas de una)

o Deporte: O Artes Plastica o Pictéricas:

O Teatro O Danza O Otras

O Msica:

¢Cudles?

Perfil profesional

¢En qué tipo de institucién deseas estudiar?
O Institucién publica O Institucién privada
éYa tienes una institucion seleccionada?

Osi ONO Encasode que SI, ¢Cual?

Al finalizar tus estudios en el IAM, ¢qué planeas

hacer?

Ocontinuar estudios superiores O Aunno se
Ocontinuar estudios no formales OTrabajar

De la siguiente lista, escoge el area mas afin a tu futura eleccién Tu eleccidn corresponde a:
educativa:

o Pregrado universitario
Oartes  Ociencias exactas O Ciencias naturales O Leyes O Formacién deportiva
Ociencias econémica O ciencias sociales O Educacién O Formacién Técnica
o Deportes O pisefio o Ingenieria O comunicacién | O curso libre
O Lenguas Oootra éCudl? Ootro  ¢Cual?

éYa tienes una eleccion definida? Osi ONO Encaso de que Sl,

écual?
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7.1.2. Necesidades humanas fundamentales

Género: Masculino© Femenino ©

NECESIDADES DEL SER Y TENER

1)éRecibes las tres comidas
diarias? (Desayuno, almuerzo y

cena)

SI @O

Si la respuesta es NO, ¢ Cual?

comida no recibes:

2)éAparte de las tres 3)éIngieres comidas rdpidas con frecuencia?
comidas principales, SIO NOO

tomas alguna adicional? En caso que Sl, cada cuanto las consumes:
SIO NOO

En caso que S, écudntas | Todos los dias© 3 a 5 veces por semana©
tomas?:

1 a 2 veces por semana O

4) ¢ Cada cuanto consumes frutas y verduras?

Todos los dias©

1 a 2 veces por semana©

3 a 5 veces por semana©

5)La temperatura de tu hogar es:

Calida© fria© templada©

6)¢Cuantas horas duermes al dia?

6a8horas© 8al10horas© 10a 12 horas©

Otro© éCuantas horas?

7)éPresentas alguna dificultad para dormir?

8)éCon qué frecuencia te enfermas?:
No me enfermo© 1 o 2 veces al afioc©

3 0 4 veces al afio©

5 0 6 veces al

Mas veces© éCuantas?

afio©

SIO NOO

éCudl?

9)¢Cada cudnto visitas a tu médico?

Cuando me enfermo© 1 0 2 veces al afio©
3 a5 veces al afio© Mas veces©

é¢Cuantas?

10)¢é Qué sistema de salud posees?
Medicina prepagada©

11)¢Tienes buena relacion con | 12)éTienes buena relacién con todas las

tus padres?

personas que viven en tu hogar?

EPSO
Sisben© SIO NOO SIO NOO
Ninguna©
otra©
éCudl?
13)¢Crees que 14)¢En caso que Si, por qué? 17)éTienes mascotas en tu
tienes amigos? | Eres: amable© diligente© Inteligente©® Creativo© hogar?
Leal© Sincero©  Discreto© Solidario© Generoso©
SIO NOO |Responsable©  Otro © éCudl? SIO NOO
15)¢En caso que NO, por qué? 16)¢Tienes una relacion 18)¢Crees tener las capacidades para

No confias en tus conocidos©
Prefieres hacer todo tu solo©

Nadie te entiende©

Aun no estableces relaciones sinceras

de amistad©

Otro©

SIO

NOO

sentimental actualmente? | hacer algo o intervenir en un asunto

determinado?

SIO NOO
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19)éHas tenido la
satisfaccion por
haber logrado
cumplir aquello a lo
gue se aspirabas?

sI © NOO

Manualidades©

Otro(s)O©
¢éCudl(es)?

20)Para que te consideras bueno:
Habilidades Légicas©
Ubicarte en la ciudad©O

21)Si algo te molesta de alguien:

Deportes© | Se lo dices©
Ciencias© | Te callas y guardas rencor©
Musica© | Le cuentas a tus conocidos y/o amigos©

Hablar comprensivamente©

Dejas pasar ese detalle©
Otra acciéon© éCudl?

22)¢Te consideras una persona que

23)éTe consideras una persona

habla, conforme a lo que siente o auténoma? responsable de sus actos?
piensa? s O NOO s O NOO
sl O NOO
25)¢Le temes a algo? 26)¢éCrees que eres una 27)éTe consideras una persona tolerante?
SIO NOO persona amable con los SIO NOO
¢En caso que Si, a qué? | demas?
28)¢ Consideras que tienes buen humor?
SIO NOO SIO NOO

29)Frente a los problemas, tu:
Los dejas de lado©

Asumes tu responsabilidad©
Eres solidario asi no te afecten©

SIO

30)¢iTe sientes seguro con tu apariencia fisica?

NOO

NECESIDADES DEL HACER Y ESTAR

31)Te consideras una

persona:
Mala©

o
Punto medio©

SIO

Buena

32)éCrees que se puede
lograr la perfeccion?

NOO

33)¢Te sientes rechazo o discriminado por tu
aspecto fisico?

SIO NOO

34)Te sientes 35)éEn qué lugares te sientes 36)éQué te atrae de una persona?
seguro en tu seguro?
Hogar: El fisico © Sus sentimientos©
Casa®© Instituto© Iglesia © Su Inteligencia© Otro aspecto©
SIO NOO Parque© éCudl?
é0tros Cudles?
37)éTe has 38)¢iTe esmeras por caer bien a las | 39)éSiempre consigues o alcanza lo que
enamorado? demas personas? deseas?
sI © NOO | SIO NOO SIO NOO

40)¢Perteneces a
alguna agrupacién?

o

SIO NOO

(@]
Otra®©

41)¢En caso que Si, de qué tipo?
Religiosa® Deportiva© Artistica

Social©O Académica© Politica

éCuadl?

42)éQué te brinda pertenecer a esa
agrupacion?

SeguridadO Identidad®  Recreacion
O Conocimiento © otra©
éCudl?

43)¢Sientes confianza en
tus capacidades?

SIO NOO

SIO

44)¢ Has tenido que modificar alguna conducta, o algo en tu aspecto fisico
para hacer aceptado por tus amigos y/o conocidos?

NOO

45)¢ Crees que eres una persona notable por su

aspecto fisico?

46)¢Te preocupas constantemente por lo que las
personas piensan sobre ti?

24)¢Te consideras una persona
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sl O NOO SIO NOO

47)éTe consideras una persona que hace 48)éCrees que las personas que hacen parte de tu
determinadas cosas, para llamar la atencion de los | entorno cotidiano sienten confianza hacia ti?
demds? SIO NOO

SIO NOO

49)¢Tienes problemas con tus conocidos y/o amigos? 52)Si tienes un problema con un familiar:
SIO NO, solo tengo mal entendidos©

50)En caso que SI, 51)Como solucionas los Intentas solucionarlo hablando©

porque se presentan: | problemas con tus conocidos y/o
No me entienden© | amigos:
No me hacen caso©@ | Hablo con ellos©

Evitas cualquier contacto péstumo©

No me ayudan© Dejo pasar el problema y guardo | No tengo problemas, solo mal entendidos©

No son sinceros© rencorO

No son discretos© No tengo problemas con ellos©

No son leales© Otra accién©

Otro©

éCual? éCual?

53)éHas sufrido algun tipo de agresion 54)Portas alglin objeto para tu proteccion fisica? (arma

fisica? corto punzante, arma de fuego, palos, gas pimienta, palos,
piedras)

SIO NOO SIO NOO

¢En caso que S, cual? ¢En caso que Si, cual?
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7.1.3. Desarrollo moral

ESCALA PERSONAL

1) Si un compafiero tuyo perdié
la billetera, tu:

Lo ayudas a buscarla®
No te interesa©
La perdi6 por distraido@

Preguntas si hay algun tipo de
recompensa©

2) Sives que a una persona se le
cae el dinero, tu:

Lo recoges y se lo entregas©
Le adviertes de su pérdida@©
Lo recoges y te lo quedas©

Eres indiferente©

3) Si tienes la oportunidad de hacer
copia en una evaluacion, tu:

No pierdes la oportunidad y lo haces©
No lo haces porque no es correcto@

No lo haces porque es injusto©@

4) Si ves que un compafiero estd haciendo copia en una

evaluacion, tu:

Le informas al profesor©

Le pides a tu compafiero que te ayude©
Le haces saber a tu compafiero que eso estd mal©

Le dices a tu compariero que lo que hace no es justo con

los demas©

vea©

5) Si ves que estan asaltando a alguien, tu:
Gritas en busca de ayuda©
Te enfrentas con el delincuente©

Pasas discretamente para que el delincuente no te

No haces nada©

Llamas a la policia©®

5) Un compafiero tuyo perdio el dinero y tu

sabes donde est3, tu:

Se lo entregas©

Le informas donde se encuentra©

No dices nada y te lo quedas©

Preguntas si hay algun tipo de recompensa©

Le darias dinero©

Le darias comida©

6) Si tuvieras la oportunidad de ayudar a una persona
necesitada, éComo lo harias?

Le ayudarias a buscar empleo©

Otra accion© ¢Cual?
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ESCALA INSTITUCIONAL

7) Presentaras un nivel de una asignatura, pero el
profesor no ha realizado la retroalimentacion del
nivel anterior, tu:

Presentas el nivel.©O

Le informas al profesor que debe reprogramar el
nivel hasta que realice la retroalimentacién. ©

No realizas el nivel en sefial de protesta. ©

8) Estas en presencia de una pelea entre estudiantes,
tu:

Te quedas observando. ©

Buscas a un profesor para que medie en el conflicto.

o

No son conocidos, asi que sigues como si nada. ©

Intervienes y llamas la atencién al o los agresores. ©

9) Un companiero tuyo esta desfogando su rabia
contra una silla del salén, tu:

Lo apoyas para que se desahogue. ©

Le llamas la atencién, estd dafiando un bien de
todos. ©

Le indicas que hay otras formas de desahogarse,
sin dafiar a los demas. ©

10) Tu teléfono movil suena en una clase, tu:
Rechazas la llamada inmediatamente. ©
Contestas, puede ser algo importante. ©

No suele pasar, en clases debe estar apagado. ©

Tus familiares y amigos saben que estas en clase, asi
que no sucede. ©

11) No presentaste un nivel por un motivo justificado,
pero el profesor se niega a llegar a un acuerdo para

programar la nueva fecha, tu:

Le exiges un acuerdo rapido, pues podrias perder la

oportunidad de presentarlo. ©

No presentas el nivel en sefial de protesta a la
arbitrariedad del profesor. ©

Te diriges a tu coordinador de ciclo y das a conocer la

situacioén si el profesor aiin no accede a llegar a un
acuerdo. ©

12) El primer nivel trimestral de una asignatura
no corresponde a las tematicas del trimestre
anterior, sino a nuevas tematicas desarrolladas
en el trimestre en curso, tu:

Le haces expresa la inconsistencia al profesor.

o

Presentas el nivel. ©

Llevas el caso al coordinador de ciclo, al no llegar
a un consenso con el profesor. ©
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7.2.

Entrevista de indagacién de docentes

Entrevista de caracterizacion docente

10.

11.

12.

¢Nombre; titulo profesional; afios que lleva en el instituto; edad?

éPor qué la docencia como opcién de vida; en qué momento decidié ser docente; cuantos afios
ha ejercido la docencia y en que instituciones?

¢Qué lo motiva a continuar en el instituto; porque el instituto y no otro establecimiento
educativo?

¢Como se vive el modelo dialogante en el instituto, como se desarrolla una clase normal?

¢Qué estrategias metodoldgicas y didacticas desarrolla cotidianamente en su clase?

¢Qué le permite evidenciar una evaluacion diagndstica, que se evalia? ¢ Conocimientos
disciplinares, valores, desarrollo de pensamiento?

¢Cémo describiria su relacién con los estudiantes, teniendo en cuenta que un profesor no es
simplemente un asesor académico ni tampoco llega a ser un amigo personal?

¢Qué herramientas emplea para mejorar los procesos educativos en el aula en particular y en el
instituto en general?

¢En qué proyectos investigativos ha participado o tiene iniciativa de participar (ya sea en o fuera
del instituto)?

éQué herramientas (ya sean tecnoldgicas, espaciales y/o cognitivas) permiten un mejor
desarrollo de las clases?

éLa secuenciaciéon empleada en el instituto tiene incidencia directa en el proceso de desarrollo
cognitivo de los estudiantes?

¢éCudles son los propésitos del drea de ciencias sociales en general y de sus asignaturas en
particular en el marco de la pedagogia dialogante?
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7.3. Actividades aplicadas

7.3.1. Primera actividad

Universidad Pedagogica Nacional ’
Instituto Alberto Merani
Actividad 1: Desigualdad urbana INSTITUTO y
g ALBERTO MERANI

Nombres:

Propdsito General

Entender las dinamicas de ordenamiento y crecimiento urbano en Bogota, las cuales
exacerban las desigualdades sociales y econdmicas.

Propdsitos especificos

e Identificar los conceptos de ciudad y desigualdad espacial.
e Desarrollar un mapa geografico donde pueda expresar la configuracién espacial
de una zona de la ciudad.
e Establecer relaciones entre las dindAmicas econdémicas del capitalismo y la
configuracion espacial de la ciudad.
Presentacion

La actividad pretende trabajar sobre los conceptos ciudad y desigualdad espacial en el
perimetro urbano, propicios para trabajar en el espacio académico de geografia del
desarrollo del curso Proyectivo A. Se busca analizar los distintos fenémenos y la
construccion conceptual que la geografia radical da a la ciudad como un espacio
urbano diferenciador y desigual, ello con el fin de comprender mediante un caso
especifico las dindmicas de ordenamiento geoecondmico global, para ello, en primera
medida el docente dara los pardmetros para comprender la construccién conceptual de
ciudad en la geografia radical; posteriormente, los estudiantes se organizaran en 7
grupos y por medio de un consenso, desarrollaran un mentefacto del concepto de
desigualdad espacial, el cual se encuentra implicito en el desarrollo de la ciudad. La
docente suministrara un croquis de la division por localidades de Bogota donde los
estudiantes ubicaran espacialmente las actividades sociales que estan directamente
relacionadas con el desarrollo economico capitalista (comercio a mayor y menor escala,
administracion politica y judicial, formacion deportiva, oferta educativa y ubicacion de
proyectos residenciales), y luego, en la segunda sesion, los estudiantes expondran
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cada uno de los mapas con sus respectivas convenciones para afianzar sus

conocimientos.

Palabras clave: Ciudad, urbanismo y desigualdad urbana.

Hora
Antes de
clase

Metodologia
Actividad

La docente propondra unos textos cortos sobre la desigualdad en la

ciudad, abordada desde la geografia radical. (Poder y metropolis:
“Las ciudades se construyen para la clase alta”, David Harvey,
Revista lzquierda N° 36, Agosto de 2013)

1° hora
de clase

Se hara una exposicion de la construccion teorica de la ciudad, en la
cual se trabajara su definicion, sus caracteristicas, sus derivadas,
entendidas como las construcciones que a partir de la dinamica
econdmica capitalista también han desbordado las desigualdades.
Esta exposicion es exclusivamente aclaratoria, ya que previamente
los estudiantes leeran un apartado sobre la tematica a tratar, esto con
el fin de fortalecer el proceso de los y las estudiantes.

Los estudiantes se organizaran en 7 grupos y se distribuira un
croquis con las localidades de Bogota.

Este trabajo incluira la construccion de un mentefacto del concepto
de desigualdad espacial, bajo el cual los estudiantes delimitaran las
consultas de trabajo extra clase.

Extra
clase

Cada grupo de trabajo tendra una zona de Bogota, en la cual
consultaran las diferentes actividades sociales (economicas, politicas,
juridicas, deportivas, residencial, esta ultima especificado el estrato
econdémico).

En un mapa de cada zona los grupos debe ubicar cada una de estas
actividades sociales, dando cuenta de su distribucion espacial. Junto
con esto se debe entregar un escrito donde se especifiquen las
diferentes convenciones a emplear en el mapa.

2° hora
de clase

Los estudiantes expondran cada uno de estos mapas y los
respectivos mentefactos a sus compafieros con el fin de afianzar sus
conocimientos colectivamente.

Actividad

No O~ PE

Zona sur: Ciudad bolivar, Bosa, Rafael Uribe, Tunjuelito.
Zona suroriental: Usme, San Cristobal, Antonio Narifio.
Zona Norte: Usaquén

Zona noroccidental: Suba y Engativa

Zona oriental: Chapinero y Barrios Unidos, Teusaquillo
Zona occidental: Fontibén, Puente Aranda y Kennedy
Zona central: Santa fe, Candelaria y Martires.
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Criterios de evaluacioén

continuidad de
las relaciones
sociales,
econémicas y
geograficas de
las actividades
humanas.

entiende, ilustra y

define la
continuidad de
las relaciones
sociales,
econémicas y
geograficas de

entiende e
ilustra la
continuidad de
las relaciones
sociales,
econémicas y
geograficas de

ilustra la
continuidad de
las relaciones
sociales,
econdémicas y
geograficas de
las actividades

(&0 Puntaje 11 10 |7 4
Establecer El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante no
relaciones establece establece establece establece relaciones
entre la relaciones claras | relaciones someras claras entre las
distribucién y concretas entre | entre las relaciones dindmicas
espacial y la las dindmicas dinamicas entre las econOmicas y la
dinamica econdmicasyla |econémicasy | dinamicas distribucion espacial
economica en | distribucién la distribucién | econémicasy | de la ciudad.
la ciudad espacial de la espacial de la | la distribucion

ciudad. ciudad. espacial de la

ciudad.

llustrar la El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante ilustra

sin entender e
intentar definir el
porqué de la
continuidad de las
relaciones sociales,
econémicas y
geograficas de las

conocimiento.

para hacerlo.

las actividades las actividades | humanas. actividades

humanas. humanas. humanas.
Identificar los El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante no
conceptos de | identifica, limitay | identifica'y identifica los identifica los
ciudad y caracteriza los limita los conceptos de | conceptos de
desigualdad conceptos de conceptos de | ciudad y ciudad y
espacial ciudad y ciudad y desigualdad desigualdad

desigualdad desigualdad espacial. espacial.

espacial. espacial.
Consultar El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante no
acerca del uso | consulta en consulta, consulta consulta ningun tipo
del suelo en fuentes veridicas, | citando las informacion de | de informacion
las diferentes | fiables y no distintas fuentes no sobre el uso del
localidades de | parcializadas fuentes sobre | especificas suelo en las
Bogota sobre el uso del el uso del sobre el uso diferentes

suelo en las suelo en las del suelo en localidades.

diferentes diferentes las diferentes

localidades. localidades. localidades.
Valorar el El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante no
trabajo en valora, se valoray se trabaja en valora el trabajo en
grupo como compromete y compromete en | grupo, pero grupoy no desarrolla
T exalta el trabajo el trabajo presenta eI_trabajo en el

en el grupo. grupal. dificultades mismo.
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7.3.1. Segunda actividad

Universidad Pedagogica Nacional »,
Instituto Alberto Merani e
Actividad 2: Uso del suelo urbano ALBERTO MERANi

Propdsito General

Interpretar el manejo econdémico capitalista del uso del suelo en Bogota, a través del
andlisis del fenbmeno de la desigualdad urbana.

Propdsitos especificos

¢ Relacionar los conceptos de desigualdad espacial y uso del suelo en las
dinamicas de distribucién espacial en la ciudad de Bogota.
e Entender el manejo del espacio como mercancia en el sistema econémico
capitalista.
Presentacion

La actividad pretende fortalecer los conceptos abordados superficialmente en la primera
actividad, ademas de trabajar sobre tres de las principales caracteristicas que definen a
las ciudades en los paises en condicién de subdesarrollo: la concentracion y abrigo de
todos los tipos de capital y todos los tipos de trabajo, el crecimiento urbano desbordado
y el uso diferencial del suelo, caracteristicas desarrolladas por los geodgrafos Milton
Santos, Yves Lacoste y David Harvey, respectivamente. Cada uno de estos aspectos
es complementario, no se excluyen, pero su representacion analitica y cartogréfica si
puede ser trabajada de manera separada, por ello esta actividad se complementara con
las actividades 3y 4.

Para empezar, se abordara el concepto de racionalidad del espacio, sobre el cual Milton
Santos desarrolla la concentracion diferenciada de tipos de capital y tipos de trabajo en
la ciudad. La actividad sera posible en tanto los estudiantes hagan una lectura rigurosa
del texto sugerido y, para acompafiar el proceso de aclaracion conceptual de términos
gue no les sean cercanos, se elaborara un listado sobre el cual, a lo largo del taller, se
trabajara en su definicion y se construird un diccionario grupal, para consulta en
actividades posteriores. Se sortearan 5 temas sobre los cuales los estudiantes
estableceran espacialmente por medio de un croquis de la ciudad de Bogota los
paralelos distintivos que encontraran en cada tematica asignada, y ya que el proceso de
escritura es un proceso de construccién y afianzamiento conceptual, también se
elaborara un microensayo de 2 paginas maximo, donde se argumente la concentracion
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de técnicas diferenciadas y/o produccion limitada de racionalidad que se presenta en la
relacion suministrada en el tema.

Palabras clave: Uso del suelo y racionalidad del espacio.

Metodologia
Metodologia
Hora Actividad
Antes de | Se propondré la lectura de los siguientes apartados del texto la naturaleza
clase del espacio, Milton Santos, 2000. Barcelona: Editorial Ariel:
¢ Rugosidades del espacio y division social del trabajo, paginas 117 a

119;
e El espacio racional, paginas 255 a 266.
Dada la complejidad conceptual de los textos sugeridos, se pedira a los
estudiantes que desarrollen un listado de términos que necesiten aclarar
durante el desarrollo de la actividad, con el fin de consolidar un diccionario
que apoyard las posteriores actividades.

1° hora e Se sorteara entre los estudiantes 5 temas.

de clase e Los estudiantes se reunirdn por grupos y a cada uno se le entregara
la informacién correspondiente al tema asignado.

e Ya que todos los procesos sociales no tienen sustento sin un espacio
y tiempo determinados, la profesora entregara a cada grupo un
croquis en el cual puedan representar espacialmente (cartografiar) el
tema asignado.

Extra e Para fortalecer la apropiacién conceptual, en un microensayo libre
clase argumentaran porque el paralelo suministrado es un ejemplo de la
concentracion de técnicas diferenciadas y/o produccion limitada de
racionalidad, bajo la delimitacidbn conceptual trabajada por el autor.

2° hora e Los estudiantes socializaran sus escritos y contrastaran los

de clase resultados de los 5 ejercicios de ubicacion espacial de los temas
propuestos.

Actividad

Luego del sorteo, los estudiantes consultaran en el material suministrado por la
profesora la informacion que requieran para efectuar un paralelo entre los usos y
clasificacion del suelo suministrados, en el paralelo deben dejar claros los siguientes
puntos:

e Empleo de técnicas diferenciadas temporalmente (si aplica);
e produccion limitada de racionalidad (si aplica);
¢ y confluencia de actividades en el espacio.

Los usos que se sortearan son:
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1) Ubicacién de centros culturales Vs concentracion de urbanizaciones y barrios de
estratos socioecondmicos 4,5y 6;

2) Concentracién de instituciones educativas distritales Vs localidades espacialmente

centrales;

3) Centros de salud de cualquier especialidad (Hospitales, Clinicas, IPS) Vs zonas de
alta concentracion comercial;

4) Zonas de alto riesgo geoldgico Vs concentracion de barrios de invasion;

5) Proyectos de vivienda de interés social y prioritario Vs localidades periféricas y
municipios aledafios.

Criterios de evaluacion

el uso
diferencial del
suelo urbano.

complementaria,
las relaciones
presentes en el
uso diferencial
del suelo urbano.

presentes en
el uso
diferencial del
suelo urbano.

el uso
diferencial del
suelo urbano.

{0 Puntaje 11 10 | 7 4
Relacionar los | Relaciona los Relaciona los | Relaciona de No relaciona los
conceptos de | conceptos de conceptos de | manera conceptos de
desigualdad desigualdad desigualdad somera los desigualdad
espacial y uso | espacial y uso del | espacial y uso | conceptos de | espacial y uso del
del suelo en la | suelo entre siy del suelo en la | desigualdad suelo en la
distribucion en la distribucién | distribucion espacial y uso | distribucion espacial
espacial de espacial de la espacial de la | del suelo enla | de la ciudad.
Bogota. ciudad. ciudad. distribucion
espacial de la
ciudad.

Entender el Entiende y Entiende y Entiende las No entiende las
manejo explica e explica las dinamicas dinamicas
economico del | interrelaciona las | dinamicas econOmicas en | econdémicas en las
espacio como | dinAmicas econdémicas en | las cuales el cuales el espacio es
mercancia. econOmicas en las cuales el espacio es tratado como

las cuales el espacio es tratado como mercancia.

espacio es tratado como mercancia.

tratado como mercancia.

mercancia.
Expresar Expresa Expresa Expresa de No expresa
graficay claramente de claramente de | formatextual y | claramente de
textualmente forma graficay forma textual y | grafica las forma textual y
las relaciones | textual de gréfica las relaciones gréfica las
presentes en manera relaciones presentes en relaciones

presentes en el uso
diferencial del suelo
urbano.
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7.3.3. Tercera actividad

Universidad Pedagogica Nacional »,
Instituto Alberto Merani e
Actividad 3: Uso del suelo urbano ALBERTO MERANi

Propdsito General

Interpretar el manejo econdémico capitalista del uso del suelo en Bogota, a través del
andlisis del fendbmeno de la desigualdad urbana.

Propdsitos especificos

¢ Relacionar los conceptos de desigualdad espacial y uso del suelo en las
dinamicas de distribucién espacial en la ciudad de Bogota.
e Entender el manejo del espacio como mercancia en el sistema econémico
capitalista.
Presentacion

La actividad pretende fortalecer los conceptos abordados superficialmente en la primera
actividad, ademas de trabajar sobre tres de las principales caracteristicas que definen a
las ciudades en los paises en condicién de subdesarrollo: la concentracion y abrigo de
todos los tipos de capital y todos los tipos de trabajo, el crecimiento urbano desbordado
y el uso diferencial del suelo, caracteristicas desarrolladas por los geodgrafos Milton
Santos, Yves Lacoste y David Harvey, respectivamente. Cada uno de estos aspectos
es complementario, no se excluyen, pero su representacion analitica y cartogréfica si
puede ser trabajada de manera separada, por ello esta actividad se complementara con
las actividades 2y 4.

En esta actividad se trabajara sobre las caracteristicas del crecimiento urbano
desbordado, desarrolladas por el gedgrafo Yves Lacoste a finales de la década del 70,
pero a pesar del abrupto cambio de contextos, estas caracteristicas alin son apropiadas
para explicar el desarrollo del crecimiento de las ciudades de los paises
subdesarrollados y las dinamicas de concentracion de la pobreza en lugares
especificos de la misma. La actividad sera posible en tanto los estudiantes hagan una
lectura rigurosa del texto sugerido y, para acompafar el proceso de aclaracion
conceptual de términos que no les sean cercanos, se elaborara un listado sobre el cual,
a lo largo del taller, se trabajara en su definicidn y se construird un diccionario grupal,
para consulta en actividades posteriores. En un trabajo de consulta, los estudiantes
indagaran sobre el desarrollo histérico de los barrios del centro de la ciudad,
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especificamente sobre las localidades de Santa Fe, La Candelaria y Los Martires y
elaboraran a partir de la informacién encontrada una estructura argumentativa la cual se
dividird en tres momentos: Fundacion y primeros afios de las localidades; barrios
emblematicos antes del 9 de abril de 1948 y; desarrollo posterior en el uso de esos
barrios.

Palabras clave: Crecimiento urbano desbordado, desarrollo y subdesarrollo.

Metodologia

Metodologia
Hora Actividad
Antes de | Se propondra la lectura del siguientes apartado del texto Geografia del
clase subdesarrollo, Yves Lacoste, 1982. Barcelona: Editorial Ariel:

e Capitulo VII: Las ciudades y la inflacion de las actividades del sector
terciario, paginas 180-193.

Dada la complejidad conceptual de los textos sugeridos, se pedira a los
estudiantes que desarrollen un listado de términos que necesiten aclarar
durante el desarrollo de la actividad, con el fin de consolidar un diccionario
que apoyard las posteriores actividades, ademas, junto con los
conocimientos previos de los estudiantes, se desarrollara la elaboracion
conceptual del desarrollo y el subdesarrollo, que en actividades posteriores
se profundizara.

1° hora e Se asignara un corto tiempo de la clase para la aclaracion conceptual
de clase pertinente respecto al desarrollo y el subdesarrollo.
e Los estudiantes se organizaran en 5 grupos para el desarrollo de la

actividad.

Extra e Los estudiantes indagaran sobre el desarrollo histérico de los barrios

clase del centro de la ciudad, especificamente sobre las localidades de
Santa Fe, La Candelaria y Los Martires y elaboraran una estructura
argumentativa.

2° hora e Al ser un trabajo paralelo, los estudiantes contrastaran los resultados

de clase del grupo en general mediante una exposicion de cada uno de los
grupos.

Actividad

En un trabajo de consulta, los estudiantes indagaran sobre el desarrollo historico de los
barrios del centro de la ciudad, especificamente sobre las localidades de Santa Fe, La
Candelaria y Los Martires y elaboraran a partir de la informacion encontrada una
estructura argumentativa la cual se dividira en tres momentos:

1. Fundacion y primeros afios de las localidades;
2. Barrios embleméticos antes del 9 de abril de 1948 y;
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3. Desarrollo posterior en el uso del suelo de esos barrios.

Criterios de evaluacion

{1 Puntaje 11 10 | 7 4
Relacionar los | Relaciona los Relaciona los | Relaciona de No relaciona los
conceptos de | conceptos de conceptos de | manera conceptos de
desigualdad desigualdad desigualdad somera los desigualdad
espacial y uso | espacial y uso del | espacial y uso | conceptos de | espacial y uso del
del suelo en la | suelo entre siy del suelo en la | desigualdad suelo en la
distribucién en la distribucion | distribucion espacial y uso | distribucion espacial
espacial de espacial de la espacial de la | del suelo enla | de la ciudad.
Bogota. ciudad. ciudad. distribucién
espacial de la
ciudad.

Entender el Entiende y Entiende y Entiende las No entiende las
manejo explica e explica las dinamicas dindmicas
economico del | interrelaciona las | dinamicas econOmicas en | econdémicas en las
espacio como | dinamicas econOmicas en | las cuales el cuales el espacio es
mercancia. econdémicas en las cuales el espacio es tratado como

las cuales el espacio es tratado como mercancia.

espacio es tratado como mercancia.

tratado como mercancia.

mercancia.
Expresar Expresa clara 'y Expresa clara | Expresa de No expresa
textualmente I6gicamente de y logicamente | forma textual claramente de
de forma forma textual, las | de forma las relaciones | forma textual las
I6gica las relaciones textual las presentes en relaciones
relaciones presentes en el relaciones el uso presentes en el uso

presentes en
el uso
diferencial del
suelo urbano.

uso diferencial
del suelo urbano
y complementa
con ejemplos del
contexto.

presentes en
el uso
diferencial del
suelo urbano.

diferencial del
suelo urbano.

diferencial del suelo
urbano.
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7.3.4. Cuarta actividad

Universidad Pedagogica Nacional »,
Instituto Alberto Merani e
Actividad 4: Uso del suelo urbano ALBERTO MERANi

Propdsito General

Interpretar el manejo econdémico capitalista del uso del suelo en Bogota, a través del
andlisis del fenomeno de la desigualdad urbana.

Propdsitos especificos

¢ Relacionar los conceptos de desigualdad espacial y uso del suelo en las
dinamicas de distribucién espacial en la ciudad de Bogota.
e Entender el manejo del espacio como mercancia en el sistema econémico
capitalista.
Presentacion

La actividad pretende fortalecer los conceptos abordados superficialmente en la primera
actividad, ademas de trabajar sobre tres de las principales caracteristicas que definen a
las ciudades en los paises en condicién de subdesarrollo: la concentracion y abrigo de
todos los tipos de capital y todos los tipos de trabajo, el crecimiento urbano desbordado
y el uso diferencial del suelo, caracteristicas desarrolladas por los geodgrafos Milton
Santos, Yves Lacoste y David Harvey, respectivamente. Cada uno de estos aspectos
es complementario, no se excluyen, pero su representacion analitica y cartografica si
puede ser trabajada de manera separada, por ello esta actividad se complementara con
las actividades 2y 3.

Para empezar, se abordaran los conceptos de valor de uso y valor de cambio aplicados
al espacio, sobre los cuales David Harvey explica como el poder adquisitivo influye
directamente en el lugar de residencia de los habitantes de la urbe. La actividad sera
posible en tanto los estudiantes hagan una lectura rigurosa del texto sugerido y, para
acompanfar el proceso de aclaracion conceptual de términos que no les sean cercanos,
se elaborara un listado sobre el cual, a lo largo del taller, se trabajara en su definicion y
se construird un diccionario grupal, para consulta en actividades posteriores. Se
sortearan 4 zonas de la ciudad en las cuales los estudiantes ubicaran espacialmente en
un croquis de la zona asignada las Unidades de planeamiento zonal (UPZ) con: mayor
valor de cambio del suelo; menor valor de cambio, mayor concentracion poblacional y la
estratificaciébn aproximada de las mismas. Ya que la elaboracién de los mapas requiere
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una descripcién, cada uno de los grupos desarrollara un escrito libre en el cual
especifiquen el valor de cambio aproximado de las UPZs y la concentracion de
habitantes por kilbmetro cuadrado aproximada en cada una de ellas, ademas, se le
agregarad el componente analitico, y se explicara el porqué de valor de cambio
diferencial entre las distintas UPZs.

Palabras clave: Valor de uso, valor de cambio.

Metodologia

Metodologia
Hora Actividad
Antes de | Se propondra la lectura de los siguientes apartados del texto urbanismo y
clase desigualdad social, David Harvey, Siglo de Espafia Editores, Madrid: 1977:

e Elvalor de usoy el valor de cambio del suelo y sus mejoras; Teoria
del uso del suelo urbano; Teoria microecondmica del uso del suelo
urbano, paginas 163 a 173;

e Larentay la asignacion del suelo urbano para diversos usos, paginas
184 a 191.

Dada la complejidad conceptual de los textos sugeridos, se pedira a los
estudiantes que desarrollen un listado de términos que necesiten aclarar
durante el desarrollo de la actividad, con el fin de consolidar un diccionario
que apoyard las posteriores actividades.

1° hora e Se haré una breve aclaracién conceptual de la lectura abordada.

de clase e Se sorteara entre los estudiantes 5 zonas.

e A cada grupo se le entregara un croquis de la zona que corresponde
junto con la informacion correspondiente a plasmar en el mapa

cartografico.
Extra e Enun trabajo de consulta, los estudiantes deberan especificar el
clase valor de cambio aproximado en cada una de las UPZs asignadas en

un escrito libre de maximo 2 péaginas, y ya que sin un componente
analitico la actividad no tendria ningun fin, se debera justificar segun
las afirmaciones del autor, el porqué del valor de cambio diferencial
en cada una de las UPZs o en las localidades asignadas.

2° hora e Los estudiantes entregaran los mapas y los escritos y en un ejercicio
de clase de sintesis, se intentara consolidar un solo mapa de Bogota en el
cual se muestren los usos excluyentes del suelo urbano en la medida
gue es el valor adquisitivo el que permite o no acceder a una mejor
ubicacion respecto al centro urbano.

Actividad

Luego del sorteo, los estudiantes consultaran en el material suministrado por la
profesora la informacion que requieran para elaborar el mapa, en esta informacion
encontraran:
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e Uso de la UPZ (integracion, proximidad o intensiva)
e Estratos socioecondémicos;
e Valores de cambio aproximados por metro cuadrado.

Las UPZs que se sortearan son:

1) Suba: UPZs: Guaymaral, La Academia, San José de Bavaria, Suba, Tibabuyes, Casa
Blanca Suba, Britalia, El Rincon, El Prado, Niza, La Floresta y La Alhambra.

Usaquén: UPZs: Paseo de los Libertadores, Verbenal, La Uribe, Toberin, San Cristobal
Norte, Los Cedros, Country Club, Usaquén y Santa Barbara.

2) Chapinero: UPZs: Chico Lago, El Refugio, San Isidro-Patios, Chapinero y Pardo
Rubio.

Teusaquillo: UPZs: Parque Simon Bolivar-CAN, La Esmeralda, Ciudad Salitre Oriental,
Galerias, Quinta Paredes y Teusaquillo.

Barrios Unidos: UPZs: Los Andes, Doce de Octubre, Los Alcazares y Parque el Salitre.

Engativa: UPZs: Bolivia, Garcés Navas, Engativa, El Minuto de Dios, Boyaca Real,
Alamos, Las Ferias, Santa Cecilia y Jardin Botanico.

3) Fontibdn: UPZs: Aeropuerto el Dorado, Fontibdbn San Pablo, Zona Franca,
Capellania, Fontibén, Modelia, Granjas de Techo y Ciudad Salitres Occidental.

Santa Fe: UPZs: Sagrado Corazon, La Macarena, Las Nieves, Lourdes y Las Cruces.
Candelaria: UPZ: La Candelaria.

Puente Aranda: UPZs: Puente Aranda, San Rafael, Zona Industrial, Ciudad Montes y
Muza.

Antonio Narifio: UPZs: Restrepo y Ciudad Jardin.
Los Martires: UPZs: La Sabana y Santa Isabel.

4) Kennedy: UPZs: Tintal Norte, Castilla, Calandaima, Patio Bonito, Las Margaritas,
Bavaria, Corabastos, Kennedy Central, Américas, Gran Britalia, Carvajal y Timiza.

Tunjuelito: UPZs: Venecia y Tunjuelito.

Rafael Uribe: UPZs: Quiroga, San José, Marco Fidel Suarez, Marruecos y Diana
Turbay.

San Cristobal: UPZs: Sosiego, 20 de Julio, San Blas, La Gloria, Los Libertadores.
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5) Bosa: UPZs: El Porvenir, Tintal Sur, Bosa Occidental, Bosa Central y Apogeo.

Usme: UPZs: Danubio, Gran Yomasa, Comuneros, Alfonso Lépez, Ciudad Usme, La
Flora y Parque Entrenubes.

Ciudad Bolivar: UPZs: Monte Blanco, El Tesoro, Arborizadora, Ismael Perdomo,
Jerusalén, San Francisco, Lucero y EI Mochuelo.

Criterios de evaluacion

el uso
diferencial del
suelo urbano.

complementaria,
las relaciones
presentes en el
uso diferencial
del suelo urbano.

presentes en
el uso
diferencial del
suelo urbano.

el uso
diferencial del
suelo urbano.

{1 Puntaje 11 10 | 7 4
Relacionar los | Relaciona los Relaciona los | Relaciona de No relaciona los
conceptos de | conceptos de conceptos de | manera conceptos de
desigualdad desigualdad desigualdad somera los desigualdad
espacial y uso | espacial y uso del | espacial y uso | conceptos de | espacial y uso del
del suelo en la | suelo entre siy del suelo en la | desigualdad suelo en la
distribucion en la distribucion | distribucion espacial y uso | distribucion espacial
espacial de espacial de la espacial de la | del suelo enla | de la ciudad.
Bogota. ciudad. ciudad. distribucion
espacial de la
ciudad.

Entender el Entiende y Entiende y Entiende las No entiende las
manejo explica e explica las dinamicas dinamicas
economico del | interrelaciona las | dinamicas econdémicas en | econdémicas en las
espacio como | dinAmicas econdémicas en | las cuales el cuales el espacio es
mercancia. econOmicas en las cuales el espacio es tratado como

las cuales el espacio es tratado como mercancia.

espacio es tratado como mercancia.

tratado como mercancia.

mercancia.
Expresar Expresa Expresa Expresa de No expresa
gréficay claramente de claramente de | formatextual y | claramente de
textualmente forma graficay forma textual y | gréfica las forma textual y
las relaciones | textual de gréfica las relaciones gréafica las
presentes en manera relaciones presentes en relaciones

presentes en el uso
diferencial del suelo
urbano.
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7.3.5. Quinta actividad (Salida de campo)

Universidad Pedagogica Nacional »,
Instituto Alberto Merani e
Actividad 5: Desarrollo espacial desigual ALBERTO MERANI

SALIDA DE CAMPO

GRUPO: Proyectivo A.
RESPONSABLE: Cristy Sanchez

RECORRIDO

El punto de encuentro sera el Instituto Alberto Merani a las 7:30 am, aqui, y junto con los estudiantes del
ciclo proyectivo A, el profesor Francisco Ordofiez y el profesor Victor Alvarado, partiremos por la Carrera
72 (Av. Boyaca) hasta encontrar la calle 170, en este punto tomaremos en el sentido Occidente-Oriente la
calle hasta conectar con la carrera 7° en el sentido Norte-Sur. En el trayecto se trabajara la tematica 1
relacionada con rugosidades espaciales en cercanias al Centro Comercial Hacienda Santa Barbara (Calle
116 con Carrera 7), pero no podremos detenernos. Siguiendo el trayecto por la carrera 7°, se hara un
desvio por Calle 73 en sentido Oriente-Occidente hasta la Carrera 12 (Universidad Pedagogica Nacional)
desde la cual se caminara hasta la plaza de la Iglesia la Porciuncula en un ejercicio de observacion para
explicar las dinamicas que la calle 72 presenta tematica 2. Una vez finalicemos el ejercicio, abordaremos
la calle 72 hasta la carrera 7 para conectar nuevamente en sentido norte-sur con la carrera 7° hasta la calle
67, donde, en sentido Oriente-Occidente nos conectara con la carrera 13. En esta tematica, también
abordaremos las caracteristicas particulares de la arteria vial que representa la carrera 13, pero debido a la
compleja situacion de movilidad, no podremos parar en esta parte del recorrido. Continuamos el recorrido
por la carrera 13 hasta la calle 45 con el propdsito de conectar con esta en sentido occidente-oriente hasta
la Avenida Circunvalar la cual se tomara en sentido norte-sur. Seguiremos recorriendo la Circunvalar,
dirigiéndonos hacia el sur luego de la corta parada, llegando asi a la calle 10 b, encontrado la carrera 3 E, y
aqui trabajaremos la tematica 3, en un corto recorrido por el barrio Egipto, el crecimiento urbano
subintegrado en una de sus principales caracteristicas, donde podremos trabajar sobre uno de los hechos
determinantes en la configuracion espacial, social y econémica del centro histérico de Bogota, que se
complementara en la tematica 4 cuando nos traslademos al barrio las Cruces. Continuaremos hacia el sur
por esta carrera hasta Av. De Los Comuneros, donde nos dirigiremos hacia el occidente hasta la carrera 4,
retomando nuestro camino hacia el sur hasta la diagonal 2 Bis, donde pararemos, en la plaza de mercado
del barrio Las Cruces. Haremos un corto recorrido por el barrio en el cual podremos observar la adecuacion
precaria de las viviendas coloniales y republicanas que antes del afio 1948 eran ocupadas por familias
pertenecientes a una clase econdmica privilegiada.

Después de este recorrido, la ruta de regreso sera por la Avenida Circunvalar hasta la calle 72 y desde ese
punto la ruta no se propone sino que se deja a consideracion del conductor para cumplir con la hora de
llegada al Instituto.
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JUSTIFICACION.

Estudiar la ciudad o cualquier espacio geografico en particular no puede reducirse al desarrollo teorico-
literario de temas que aborden las problematicas particulares de estos espacios. Asi, el trabajo de campo
toma una relevancia significativa, ya que el “conocimiento geogréfico se construye a través de la
interrelacion con el medio, porque al interpretar realmente lo que ocurre en el ambiente, se puede lograr a
plenitud que el estudiante analice, internalice e interprete cualquier evento o fendmeno geogréfico que
haga presencia en el ambiente.” (Montilla, 2005). En el estudio de los procesos geogréficos, la
observacion, descripcion, relacion con y el anélisis del espacio son herramientas fundamentales para la
comprension de los fendmenos evidenciados, como lo es la exclusion urbana en el proceso de desigualdad
espacial, de esta forma, y retomando los autores y ejercicios realizados con anterioridad, junto con los
estudiantes tendremos la oportunidad de recorrer los lugares en los cuales las rugosidades espaciales, el
crecimiento urbano subintegrado y el valor de uso y cambio del suelo son fundamentales para efectuar un
analisis del proceso de urbanizacion a través de la exclusion socio-econdmica que vive Bogota.

El nororiente de la ciudad, al igual que el crecimiento urbano desbordado hacia el sur, presenta
condiciones de exclusion espacial en las cuales no solo se envia a la poblacion con menores recursos
economicos a zonas descentralizadas, sino también a zonas de dificil acceso y alto riesgo socio-ambiental,
encontrando en este espacio similes ejemplificantes de los procesos de exclusién en la ciudad que
retoman los autores trabajados en las actividades anteriores, junto con ello, la visita al centro podra mostrar
como el crecimiento urbano subintegrado retomado por Lacoste, no es un proceso previo a la caida de
muro de Berlin, sino que es una constante en la ciudad de Bogota en particular.

Los procesos de ensefianza-aprehendizaje en la salida de campo comprende un trabajo investigativo que
despierta el interés de los estudiantes en las tematicas abordadas previamente, durante el desarrollo del
recorrido y posterior al trabajo realizado. Esto permitira reforzar las actividades realizadas anteriormente ya
que la salida sera la culminacion del proceso pedagdgico en el cual, la desigualdad espacial y los procesos
econdmicos que sustentan la urbanizacion toman un lugar determinante en la construccion conceptual del
desarrollo, subdesarrollo y la ciudad. Los conocimientos previos permitiran a los estudiantes comprender
los procesos geograficos que en cada espacio observado determinan la ubicacion, situacion y
emplazamiento; el recorrido permitira acercarse a los habitantes de estos lugares donde se hace expresa
la problematica abordada y luego de un trabajo de analisis, el producto final seré una sintesis préxica entre
los contenidos abordados y los lugares observados.

OBJETIVOS Y LUGARES A OBSERVAR.

DIA HORA | PUNTO PUNTO OBJETIVOS LUGARES A
DE DE OBSERVAR
SALIDA | LLEGADA
7:30 IAM Recorrido Dindmicas
8:30 am hasta CC econdmicas
Santa General alrededor del CC.
Barbara Vivienda ubicada en
Relacionar el desarrollo urbanistico en la | zonas de alto riesgo
ciudad de Bogotd con los procesos de socio-ambiental.
8:30 CC Santa UPN desigualdad y exclusién espacial, social y Dindmicas
9:15 am Barbara econdmica de los habitantes menos | econdmicas calle
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favorecidos econdémicamente. 72.
9:15 UPN Recorrido Caracteristicas
10:15 Localidad de | Especificos especiales de la
am Chapinero carrera 13
por Carrera + Contrastar los dos tipos de crecimiento
13 urbano subintegrado que se presentan en la
10:15 Carrera 13 | Barrio Egipto | ciudad. Viviendas
11:00 + Referenciar las diferencias entre los dos modificadas
am procesos evidenciados en la salida de campo. | improvisadamente y
+ Destacar la importancia del desarrollo de un centros de
POT que permita reducir la gran brecha socio- concentracion
espacial en la ciudad. poblacional en el
centro histérico de la
ciudad.
11:00 Barrio Plaza de Viviendas
11:45 Egipto Mercado modificadas
am Barrio las improvisadamente,
Cruces centros de
concentracion
poblacional y re
densificacién del
centro.
11:45 Plaza de IAM Recorrido.
am Mercado
1:00 pm | Barrio las
Cruces
ASPECTOS ESPECIFICOS

Salida: Jueves 31 de julio, 7:30 am, Instituto Alberto Merani (Av. Boyaca N° 181-90)

Llegada: Jueves 31 de julio, 1:00 pm, Instituto Alberto Merani (Av. Boyaca N° 181-90)

REQUERIMIENTOS ESPECIALES

e Transporte: Se gestionara ante el coordinador organizacional el medio de transporte para los
estudiantes del ciclo Proyectivo A.
e Permisos: Segun disposicidn del instituto, para generar las circulares correspondientes para los
padres de familia.
e Presupuesto: Dado que estaremos fuera del instituto, los estudiantes deben llevar su refrigerio.

ACTIVIDADES A REALIZAR

Con el recorrido planteado, dividiremos el grupo en 4 subgrupos, los cuales, previamente escogeran e
indagaran entre los siguientes temas de consulta: 1) Riesgos de urbanizacién en los cerros orientales y
dinamicas econdmicas que el CC Hacienda Santa Bérbara, 2) Dinamicas econémicas de la calle 72 y la
carrera 13 (contraste), 3) Factores y elementos de inseguridad en el centro tradicional de Bogota vy, 4)
Riesgo de adecuacion improvisada de viviendas antiguas. Ya que durante la salida de campo los grupos
expondran sobre la tematica escogida, deberan presentar una sintesis de la exposicion mediante una
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estructura precategorial 0 argumentativa como requisito para asistir, este requisito incluird un esquema de
entrevista semiestructurada, con la cual, cada grupo en cada una de las paradas entrevistara a un
habitante del sector visitado, esto con el fin de poder establecer las relaciones entre la desigualdad
espacial y la social. Entre la entrevista se deben tener en cuenta los siguientes aspectos a analizar: tiempo
de residencia en ese lugar, cual fue el motivo de llegada a ese lugar (y a la ciudad si es el caso), donde
trabaja y/o estudia, medios de transporte que ingresan al sector, servicios educativos y de salud cercanos.

Para finalizar la actividad, y ya que la salida de campo comprende un trabajo previo, durante y posterior,
cada grupo debera entregar una compilacion de fotografias, tanto de cada una de las cuatro paradas como
del recorrido mismo donde sustenten la tematica que previamente consultaron y durante la salida
expusieron.

Guia de trabajo de campo

Nombres: Tema de consulta:

Primera Tematica (Elementos encontrados): Recorrido-CC Hacienda Santa Barbara-Carrera 7°

Rugosidades y/o uso racional del
espacio

Crecimiento Urbano Subintegrado

Valor de uso y cambio del suelo

Segunda Tematica (Elementos encontrados): Dinamicas econémicas calle 72 y carrera 13

Rugosidades y/o uso racional del
espacio

Crecimiento Urbano Subintegrado

Valor de uso y cambio del suelo

Tercera Tematica (Elementos encontrados): Barrio Egipto

Rugosidades y/o uso racional del]
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espacio

Crecimiento Urbano Subintegrado

Valor de uso y cambio del suelo

Cuarta Tematica (Elementos encontrados): Barrio Las Cruces

Rugosidades y/o uso racional del espacio

Crecimiento Urbano Subintegrado

Valor de uso y cambio del suelo
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