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2. Descripcion

Este proyecto tuvo como finalidad evaluar la incidencia de una propuesta didactica que vinculd el
muralismo, el analisis de la imagen y la identidad cultural, en la expresion oral de los estudiantes
del curso 1001 del Instituto Pedagdgico Nacional. A lo largo de la investigacion, los estudiantes
estuvieron expuestos a una serie de ejercicios de expresion oral, que les permitieron desarrollar sus
habilidades linglisticas, paralinguisticas y extralinguisticas; ademas, en el marco de la expresion,
oral como performance, la poblacién de estudio entendié que la expresion oral se construye desde
la interaccion con el otro, dando cuenta de valores, tradiciones, visiones distintas del mundo y
creencias para dar cuenta de la identidad cultural como generadora de discursos. Adicionalmente,
el arte y el anélisis de la imagen jugaron un papel fundamental dentro del aula de clase, sustentados
desde un constructo tedrico. Asimismo, se enmarcd en otros elementos que hicieron parte del
proceso investigativo, entre los cuales se destacan el problema, pregunta y objetivos de
investigacion, justificacion, antecedentes, marco tedrico, metodologia, propuesta de intervencion,
andlisis de datos, conclusiones y recomendaciones.
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4. Contenidos

El documento se divide en siete capitulos, los cuales dan cuenta del proceso de investigacion
Ilevado a cabo en torno a la expresion oral de los estudiantes del curso 1001 del Instituto
Pedagdgico Nacional.

El capitulo uno -PROBLEMA- sitda al lector en el problema identificado gracias a un primer
diagnostico, la pregunta y los objetivos de éste, la justificacion para realizar la investigacion y
los antecedentes del tema a estudiar. El capitulo dos -MARCO TEORICO- muestra al lector
las bases tedricas que guiaron la investigacion para situar el trabajo. El capitulo tres -DISENO
METODOLOGICO- contiene la descripcion del tipo de investigacion, la caracterizacion de la
poblacién, los instrumentos que sirvieron para la recoleccion de informacién y la matriz
categorial. El capitulo cuatro -TRABAJO DE CAMPO- muestra como se desarrollaron las fases
de la propuesta de intervencion, haciendo énfasis en como se llevé a cabo y qué recursos se
utilizaron para tal proposito. Por su parte, el capitulo cinco -ANALISIS DE LA
INFORMACION Y RESULTADOS- da cuenta del analisis de los datos recolectados en el
diagndstico que se llevo a cabo una vez se inicio el proceso de intervencion, tomando como
referente la matriz categorial. Luego, se hace una descripcion detallada del trabajo realizado en
cada una de las fases de la propuesta de intervencion didactica. Finalmente, se da paso al
contraste realizado entre la prueba inicial (diagndstico) y la prueba final (prueba de salida),
teniendo en cuenta, de nuevo, la matriz categorial y el referente teérico. Por ultimo, en el
capitulo seis -CONCLUSIONES, se exponen las consideraciones finales del trabajo, al buscar
relaciones entre la pregunta, los objetivos y los datos recolectados para dar respuesta al
cuestionamiento inicial y dar cuenta de si se cumplieron o no las metas de la investigacion. Y
el capitulo siete -RECOMENDACIONES- presenta las sugerencias en torno a la realizacion de
nuevas investigaciones en torno a la expresion oral y el uso del arte, la imagen y la identidad
cultural como herramientas didacticas dentro del aula.

5. Metodologia

Este proyecto de investigacion en el aula tiene a un enfoque cualitativo porque pretende acercar al
investigador a una problematica social, pues los actores hacen parte de un fendmeno o lo han
experimentado de alguna manera y solamente se puede entender y analizar desde una perspectiva
experiencial. Ademas, bajo el paradigma de investigacion critico-social, los sujetos son plenamente
conscientes de que estan participando en una investigacion que pretende solucionar un problema
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encontrado -en este caso, dentro de aula de clase-, de tal forma que la investigacion, desde esta
orientacion, “tiene como objetivo promover las transformaciones sociales, dando respuestas a
problemas especificos presentes en el seno de las comunidades, pero con la participacién de sus
miembros.” (Alvarado & Garcia , 2008, pag. 190).

Por otro lado, para Martinez (2000), la IA educativa “presenta una tendencia a reconceptualizar el
campo de la investigacidn educacional en términos mas participativos y con miras a esclarecer el
origen de los problemas, los contenidos programaticos, los métodos didacticos, los conocimientos
significativos y la comunidad de docentes” (pag. 30). Asi, la 1A educativa es un tipo de investigacion
que intenta resolver un problema dentro de una comunidad especifica y su objetivo es el de aportar
paralelamente al campo cientifico y a la solucién de ese problema, mientras le aporta en términos
de competencia a los participantes en la situacion contextual particular. Utiliza, ademas, la
retroalimentacion de la informacion, volviéndose ciclica (Martinez, 2000).

Finalmente, para Latorre (2005) “realizar una investigacion puede llevar un solo ciclo, pero la
mayoria de las veces consume varios; todo dependera del problema y del tiempo que se disponga
para realizar el proyecto” (pag. 39). Entonces, el autor distingue tres etapas dentro de la IA
educativa: 1. Identificacion inicial de un problema, 2. Elaborar un plan estratégico razonado de
actuacion y 3. Reflexionar criticamente sobre lo que sucedio.

6. Conclusiones

El muralismo, el analisis de la imagen y la identidad cultural fueron elementos que se trabajaron
como detonantes para generar discursos orales en los estudiantes, teniendo en cuenta el constructo
tedrico que se realiz6 para ayudar a fortalecer la expresion oral de los estudiantes. Por tanto, esta
investigacion permitié que los estudiantes vieran que la expresion oral va mas alla de hablar con un
tono de voz apropiado o con cierta postura frente a la audiencia; por el contrario, si bien son
elementos importantes dentro de la expresion oral, deben ir acompariados de otros elementos que
hacen de la expresion oral un constructo complejo.

Asi las cosas, se fortalecieron aspectos técnicos y formales (aspectos paralinguisticos y
extralinguisticos) dentro de la expresion oral, pero que, ademas, se tenian que sumar otros elementos
de autonomia (microhabilidades) y de construccion de identidad cultural y de pertenencia a un grupo
(performance).

En cuanto a las herramientas (mural, anélisis de la imagen e identidad cultural) fueron altamente
flexibles y moldeables para que pudieran fusionarse con las tematicas de la malla curricular de
décimo grado; ademas de que ayudd a que los estudiantes, de manera distinta, se acercaran a la
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produccidn argumentativa, puesto que la imagen fue de principio a fin la activadora de la expresion
oral. Aqui, hay que resaltar que los estudiantes no solamente estuvieron expuestos a la produccion
de argumentos, ya que, gracias al debate/réplica, siempre hubo un didlogo con los demas integrantes
del saldn de clase (estudiantes, profesor e investigador). Como lo plante6é Cassany (1994), se dio en
todo momento un tipo de comunicacion plurigestionada, por lo cual, la escucha fue de suma
importancia, ya que la réplica se debia basar en contraargumentos sdlidos, el oyente debia ser
bastante efectivo para hacerlo igual como emisor.

En consecuencia, este proyecto de aula que vinculd el muralismo, el analisis de la imagen y la
identidad cultural para fortalecer la expresion oral permitio el desarrollo de las habilidades
expresivas orales de los estudiantes en la medida en que se comunicaron desde la formalidad del
tono, el volumen y el ritmo, asi como de la utilizacion apropiada del espacio y el lenguaje no verbal
para comunicar significados. Igualmente, dieron uso a las microhabilidades desde su autonomia y
entendieron que la expresion oral es también un performance que se construye desde la interaccion
con un grupo social y dando cuenta de su propia identidad cultural.

Finalmente, el uso de la imagen/mural como portadora y generadora de discursos y simbolos ayudo
a que los estudiantes pudieran dar cuenta de sus propias formas de concebir el mundo,
comprendiendo que no hay imagen neutra o libre de ideologias, y asumiendo posturas claras frente
distintas problematicas expuestas en las piezas graficas. Asimismo, se asumieron a si mismos como
agentes activos dentro del aula de clase, donde el profesor es un guia y ellos mismos construyen su
pensamiento desde la autonomia y el dialogo con sus semejantes.

Elaborado por: Acero Aguilera, Jairo Andres

Revisado por: Santiago Galvis, Alvaro William

Fecha de elaboracion del
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1. EL PROBLEMA

1.1 Contextualizacion y delimitacion

El Instituto Pedagdgico Nacional (IPN) es un colegio de caracter nacional, adscrito a la
Universidad Pedagdgica Nacional, que acoge a los docentes en formacion para apoyar sus
procesos pedagogicos e investigativos en la Gltima etapa de su compromiso académico. El IPN
atiende a la diversa poblacidn estudiantil que proviene de barrios cercanos a la institucion, asi
como de otros barrios y localidades de la capital colombiana. A partir de su mision y su vision, la
institucion pretende formar, desde la practica docente enfocada en la investigacion y en la
innovacion, sujetos conscientes de su realidad que respondan a los retos de la sociedad. Ademas,
el IPN propende por la construccion de una sociedad pluralista y democrética a través de sus
egresados, ética y estéticamente educados, con base en una perspectiva interdisciplinar (Instituto

Pedagdgico Nacional, 2001).

Esta investigacion se llevo a cabo en el curso 1001 del IPN, conformado por 33
estudiantes, cuyas edades oscilaban entre los 14 y los 17 afios. Cabe resaltar que, al llegar al 10°
grado, el estudiantado debe escoger entre varias lineas de estudio o énfasis, que vayan acorde con
sus gustos e intereses. Para el caso particular de este estudio, el énfasis por el que optaron los
estudiantes correspondi¢ al sociocritico. De acuerdo con esto, el plan de estudios demanda que
los estudiantes, al finalizar el afio lectivo, estuvieran en capacidad de desarrollar criticamente

argumentos orales que les ayudaran a desenvolverse en diversas situaciones comunicativas como



entrevistas, debates, exposiciones y lecturas de ponencias; ademas, haciendo hincapié en el uso y

reconocimiento de elementos discursivos, kinésicos y prosédicos.

Asi las cosas, se realizaron observaciones en el aula de clase, registradas en diarios de
campo (ver Anexo 1), que evidenciaron que los estudiantes presentaban mayores falencias en el
campo de la oralidad. Aqui fueron evaluados aspectos como la disposicién para hablar frente a
los demas, fluidez, coherencia, vocabulario y los turnos de habla. Al respecto, se encontré que los
estudiantes presentaban falencias en términos de la expresion oral, pues se hacia evidente que un
gran porcentaje de ellos no tenia la disposicion de hablar frente a sus compafieros fluidamente y
con buen tono de voz. Sumado a esto, en las presentaciones orales se limitaban a leer los apoyos
textuales que tenian consignados en fichas bibliograficas o en diapositivas. También presentaban
dificultades cuando se les formulaba alguna pregunta en las que se les solicitaba ahondar en el
tema o justificar algo previamente planteado, aspecto que evidenciaba un gran vacio al momento
de sustentar ideas y producir argumentos de forma oral. Asimismo, hacian uso de vocabulario
basico que no les permitia desarrollar ideas con mayor facilidad, fluidez y precision. Tampoco
tendian a respetar el turno de habla de sus compafieros, ni a escucharlos mientras realizaban sus

intervenciones.

Con base en lo sefialado, se pudo establecer algunas dificultades de los estudiantes del
grado 1001 del IPN en lo que respecta a la produccion, expresion e interaccién oral. De acuerdo
con los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, los estudiantes deberian producir
textos orales argumentativos en los que presenten sus ideas y lleguen a acuerdos con su(s)
interlocutor(es), teniendo como referente el respeto y la valoracion de las ideas del otro y de los
contextos comunicativos (Ministerio de Educacion Nacional, 2006). A raiz de ello, este proyecto

de investigacion se propuso como area de interés el desarrollo de la expresion oral, a través del



muralismo, la identidad cultural y el analisis de la imagen como recursos didacticos para

fortalecer la expresion oral del grupo en cuestion.

Para efectos de consolidar la propuesta de intervencion, se consulté a los estudiantes
frente a qué temas les gustaria tratar en sus clases de espafiol; en relacion con esto, los aspectos
que se destacaron en las respuestas de los estudiantes fueron el deseo de asumir en la clase de
espafol temas relacionados con el arte, la cultura y la imagen (ver Anexo 2). Es por esta razén
que el proyecto se enfocé en el uso del muralismo, el analisis de la imagen y la identidad cultural
como herramientas didacticas para superar las falencias descritas con respecto a la expresion oral
de los estudiantes del grado 1001 del IPN. De ahi que la finalidad del trabajo se oriento hacia el
fortalecimiento de esta habilidad comunicativa, dado que la interaccion cotidiana esta sustentada
en la expresion oral; asimismo, que, en el ambito escolar, asi como en el profesional, lo oral esta
siempre presente, de ahi que sea pertinente y necesario trabajar esta habilidad. Es, ademas, vital
para la comunicacion, la transmision de informacion, la expresion de sentimientos, el ejercicio
responsable de la ciudadania y da sentido a la propia existencia del sujeto (Ministerio de

Educacién Nacional, 2006).

1.2 Pregunta
¢Cudl es la influencia de una propuesta didactica que vincula el muralismo, la identidad
cultural y el analisis de la imagen en el fortalecimiento de la expresion oral de los estudiantes del

grado 1001 del Instituto Pedagdgico Nacional?



1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general
Analizar la influencia de una propuesta didactica que vincula el muralismo, la identidad
cultural y el andlisis de la imagen en el fortalecimiento de la expresion oral de los estudiantes del

grado 1001 del Instituto Pedagdgico Nacional.

1.3.2 Objetivos especificos
e Caracterizar los procesos de expresion oral de los estudiantes.
e Disefiar una propuesta didactica que articule el muralismo, la identidad cultural y el
analisis de la imagen para el fortalecimiento de la expresion oral de los estudiantes.
e Evaluar el efecto de la propuesta didactica en el fortalecimiento de la expresion oral de los
estudiantes.
1.4 Justificacion
Este proyecto se formul6 en el marco de la linea de investigacion en espafiol como lengua
materna, que ha definido el Departamento de Lenguas de la Universidad Pedagdgica Nacional
para adelantar las practicas pedagdgicas investigativas; el proyecto se llevo a cabo, como se ha
expuesto, para fortalecer la expresion oral de los estudiantes del grado 1001 del IPN. Es a partir
de esto que la investigacién se concentrd en generar espacios donde la produccion oral fuera el
foco de accidn, a través de nuevos modos de abstraccion y andlisis discursivos, basados en el
texto visual. Lo anterior da cuenta de un ejercicio desde la imagen, su observacion y su funcion

partiendo de principios linguisticos y de la construccion de identidad cultural.

Teniendo en cuenta la interaccion entre el individuo y su entorno, la lengua le da al sujeto
la posibilidad de ser parte de una sociedad en la que tiene la capacidad de interactuar con su

cultura, sus modos de vida, creencias y valores (Halliday, 1978). Es ahi, entonces, que el ser



humano encuentra la habilidad de expresarse oralmente, aspecto al que no se le otorga, en
ocasiones, la importancia que requiere. Para Monroe (1973), la palabra contribuye a que el sujeto

se conozca a si mismo, aprenda de su entorno y se comunique con los demas.

El lenguaje le permite al ser humano “interactuar activamente con la sociedad y participar
en la transformacion del mundo” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, pag. 21), y esta
interaccion se da, en primera instancia, de manera oral. Si el sujeto no desarrolla efectivamente su
expresion oral, no podra hacer parte activa de las negociaciones sociales, culturales y politicas
que se dan en su entorno. No habra, como consecuencia, construccion de sociedad al no poder
comunicarse con los otros ni expresar su punto de vista argumentado y bien fundamentado.
Tampoco se vera un ejercicio responsable de ciudadania, pues no generara construcciones

mentales que pueda exteriorizar con sus semejantes.

En esa medida, los Estdndares Basicos de Competencias en Lenguaje, propuestos por el

Ministerio de Educacion Nacional (2006), sefialan que

(...) la capacidad del lenguaje posibilita la conformacion de sistemas simbdlicos para que
el individuo formalice sus conceptualizaciones. Estos sistemas tienen que ver con (...) lo
no verbal (gestualidad, cine, video, radio comunitaria, graffiti, musica, pintura, escultura,
arguitectura, entre muchas otras opciones), estos que se pueden y deben abordar y trabajar
en el ambito escolar, si se quiere en realidad hablar de una formacion en lenguaje. (pag.

26)

Por ende, es importante tomar y trabajar estos otros sistemas simbdélicos que acomparian
todo el tiempo al verbal, pero que no se les reconoce como fundamentales dentro del aula porque

prevalece la escritura y el uso de la literatura como medio para llegar a la produccién textual.



Entonces, el uso del arte como medio 0, mejor, como recurso didactico para el
fortalecimiento del texto oral, analizando sus propiedades graficas y su contenido, posibilita que
el estudiante encuentre interés en la lectura de tematicas nuevas y que quiera debatir y escribir
sobre ellas. Asi, el estudiantado se acerca a otras formas de representacion y de expresion que
van mas alla del aspecto meramente linglistico; lo cual, asimismo, apunta hacia el entendimiento
de “procesos de organizacion social, cultural e ideologica” (Ministerio de Educacion Nacional,

2006, pag. 26), presentes en el texto visual.

De otro lado, para esta investigacion es vital que la produccion, la expresion y la
interaccidn sean ejes que guien al estudiante para que tenga la posibilidad de entender la cultura,
sus modos de vida, sus creencias y valores. Aqui, ya no solo se valora la expresion oral como
habilidad comunicativa, sino que es un medio para compartir conocimientos, sentimientos y
experiencias. En efecto, una expresion oral apropiada le brinda al estudiante la capacidad de
interactuar de manera mas efectiva y adecuada tanto en la clase de espafiol, como en los otros
espacios academicos y en los demas ambitos de la vida. Esta interaccion con otros escenarios
académicos lleva a la interdisciplinariedad, que se constituye en un elemento importante para el
desarrollo del proyecto. Al mismo tiempo, este estudio contribuye al campo del lenguaje en la
medida en gue toma nuevas formas de comprender la clase de lengua castellana porque procura la
inmersion de los estudiantes dentro del arte urbano, analizando su contenido discursivo, dandole

un beneficio adicional de transversalidad.

Como producto de lo anterior, se usa la interdisciplinariedad y la interculturalidad como
excusa para llevar al estudiante por un camino en el que el foco real sea la produccién de

argumentos discursivos orales. En otras palabras, se trabaja la expresion oral poniendo a la



lengua como dinamizadora de las experiencias simbdlicas que dan cuenta de un proceso de

abstraccion diferente.

Por esta razon, se proponen tres elementos para trabajar transversales a la expresion oral.
En un primer momento, el muralismo se asume como una herramienta didactica, ya que se
entiende que éste contiene elementos cercanos al contexto de los estudiantes que les ayudara a

generar procesos de interpretacion discursiva y, posteriormente, de produccion discursiva.

Lo anterior se conecta directamente al segundo elemento: analisis de la imagen, cuyas
categorias de estudio aplicadas como herramientas en el aula también generaran procesos de
expresion oral desde la identificacion de alocuciones e intenciones comunicativas. Para finalizar,
el tercer elemento sitla a los escolares desde su identidad cultural porque es desde alli que
reconocen valores, tradiciones, simbolos y creencias que traen consigo elementos discursivos

que, a su vez, enriqueceran sus textos orales.

Asi las cosas, el proyecto es relevante en la medida en que le aporta, desde la expresion
oral, a la produccién argumentativa de los estudiantes. Ademas, la interdisciplinariedad y la
interculturalidad son categorias que estan inevitablemente presentes gracias a que el arte, su
analisis y su contenido cultural son herramientas didacticas que, bien aplicadas, ayudan a que el
estudiante reconozca discursos, los entienda y genere nuevos textos orales con una apropiada

produccidn critica, teniendo en cuenta valores, tradiciones, creencias y simbolos.

1.5 Antecedentes
Para construir la presente propuesta, se tuvieron en cuenta diferentes trabajos de
investigacion que fueron tomados del repositorio de la Universidad Pedagogica Nacional en las

areas de Humanidades, Ciencias Sociales y Artes; ademas de una tesis de maestria de la



Universidad Nacional de Colombia. Para ello, se buscaron tesis que sustentaran problematicas en

expresion oral, procesos de desarrollo de identidad cultural y la imagen trabajada en el aula.

El trabajo “Analisis sobre el uso de la imagen en el aula: un estudio de caso” (Barrero
Baguero & Rojas Figueredo, 2013) se fundamento sobre la necesidad de introducir la imagen
dentro del aula como recurso para generar, entre otros aspectos, procesos comunicativos. Se
abordd, entonces, desde un enfoque cualitativo y, debido a la naturaleza de la investigacion, se
hizo el acercamiento desde el estudio de caso y se utilizaron observaciones en el aula de clase, al
igual que entrevistas semiestructuradas a profesores de lenguas y ciencias sociales, asi como a
estudiantes. Como conclusién, los autores sefialan que la imagen se puede usar en el aula de clase
de cualquier espacio académico con el fin de aportar a los procesos de reflexion e interpretacion
que ésta suscita. Por consiguiente, el uso de la imagen en el salon no suponia olvidarse de la
lectura y la escritura, sino que apuntaba a formar a un estudiante mas competente. Ademas, su
uso, pensado como proceso con objetivos claros, lleva a que los estudiantes se sientan mas
envueltos en el analisis y la discusidn con sus compafieros frente a los contenidos de dichas

piezas visuales.

Este estudio le aporta a la presente investigacion nuevas formas de abordar diferentes
tematicas dentro del aula de clase, pues el maestro ya no esta sometido a los contenidos
tradicionales, sino que lleva la imagen contextualizada y problematizada para que se generen
efectos positivos frente a su analisis y a su reflexion. Del mismo modo, la imagen aporta a la
riqueza de significados, pues se construyen diferentes interpretaciones desde el dialogo y se
vuelve una fuente para fortalecer la argumentacion critica en los estudiantes. No obstante, el

estudio arrojé que la imagen fue tomada en gran medida como un artefacto didactico o de



entretencion, lo cual sugiere una busqueda exhaustiva para que se presente en la clase con un

horizonte de analisis y reflexién claro.

El trabajo “La imagen: recurso para el desarrollo de procesos discursivos orales” (Lozano
Martinez, 2016) tuvo como objetivo la implementacion de la imagen en el aula de clase para el
fortalecimiento de procesos discursivos orales. Sin embargo, no se traté Gnicamente la imagen
estatica que se encuentra en libros de texto y cuentos, por ejemplo, sino que se valio en gran
medida de la imagen en movimiento en videos y series de TV. Este estudio se enmarcé desde el
tipo de investigacion-accion, con un enfoque sociocritico. Se hizo uso de instrumentos de
recoleccion tales como diarios de campo, encuestas, observaciones y recoleccion de muestras a
través del video y el audio. Entre sus conclusiones, la autora plantea que los estudiantes tuvieron
la oportunidad de aprovechar conocimientos previos, asi como la exploracion de nuevas
tematicas que llevaron a nuevos conocimientos. Esto para fomentar el andlisis y la critica, ademas
de valores y actitudes positivas. Adicionalmente, tuvieron la posibilidad de interactuar por medio
de la expresion oral, pues estas practicas comunicativas obligaban a los estudiantes a crear

narraciones, explicaciones y ejemplificaciones mediante la lectura e interpretacion de imagenes.

El trabajo en cuestion permite asumir la imagen como una estrategia pedagdgica, pues los
resultados muestran que los estudiantes lograron mejorar su expresion oral a través del analisis de
este recurso visual. Asi las cosas, el maestro se puede valer de estas herramientas para enriquecer
su quehacer docente, usando la experiencia de los sus estudiantes como factor determinante en el

proceso de adquisicion de nuevos conocimientos y la justificacion de estos.

El trabajo “Elementos para una didactica de la oralidad que favorezca la construccion de
identidad” (Pineda, 2016) tuvo el objetivo de definir elementos para una didactica de la oralidad

que favoreciera la construccion de identidad en estudiantes entre los 9 y los 12 afios; tuvo un



enfoque cualitativo y estuvo enmarcado por la investigacion etnografica dentro del campo
educativo. El estudio brindé herramientas que ayudaron a entender a los estudiantes como
personajes transformadores de su contexto, teniendo siempre en mente los ambitos sociales,
personales y el yo. Al respecto, el autor afirma que el aula de clase debe ser un espacio en el que
se propicien dinamicas en las que los estudiantes se vean envueltos en la resolucion de problemas
reales, de manera que se preparen para la vida, pesando siempre en sus proyectos de vida y en sus
necesidades como individuos. Asimismo, al asumirse a los escolares como sujetos activos dentro
de la dinamica de la comunicacion oral, se logra determinar que ésta guarda una conexion

intrinseca con la construccion de su identidad.

El autor pudo determinar que la construccion de identidad va estrictamente ligada a los
procesos discursivos orales, teniendo en cuenta que el aula es un espacio pedagogico en el que los
estudiantes deben enfrentarse a problemas reales que involucren sus percepciones como

individuos y tengan una mirada critica de su entorno social.

Finalmente, en la investigacion “La escuela como espacio en la construccion de la cultura
de la imagen” (Barragan, Chavez, & Velasquez, 2005), se penso el uso de la imagen como
constructora de cultura, asumiendo el hecho de que es el ser humano el que la crea y encierra
valores y sentires a los que el maestro debe estar abierto. En el estudiante, el uso de ésta genera
imaginacion, analisis y compresion; ademas, suscita sensaciones y nuevas formas de interpretar
el mundo porque hace conexiones entre sus conocimientos previos, las nuevas experiencias y los
sentimientos que surgen de ahi. Este trabajo tuvo un paradigma interpretativo pues busco la
relacion de la imagen con las interpretaciones de los sujetos en su contexto. También, utilizo el

método etnografico dado que se baso en la descripcion detallada de los sucesos, experiencias,



pensamientos y reflexiones de cada uno de los participantes, acercandose a su espacio cultural,

social y educativo.

Los autores concluyen que la imagen sirvio en el aula para que el estudiante tuviera
formas distintas de acercarse a la cultura, rompiendo las barreras de la ensefianza convencional.
Ademas, la experiencia pedagogica se ve renovada si se intenta tomar nuevas formas discursivas,
desde las cuales se pueden abordar los contenidos. Teniendo en cuenta que hay una relacion
imagen-aula en la que el estudiante se puede aproximar a su cultura y a su sociedad, éste se
convierte en un sujeto transformador de su entorno porque entender la pieza visual y su contenido

discursivo le brinda herramientas para hacerlo.

El trabajo resefiado le ha aportado a la presente investigacion en dos sentidos. En primer
lugar, el uso de la imagen como elemento generador de discursos dentro del aula y que tienen
repercusiones fuera de ésta, puesto que el estudiante entiende su sociedad a través del analisis
visual. En segundo lugar, la cultura porque, como base del presente estudio, ésta hace que los
educandos entiendan, analicen e interpreten simbolos, tradiciones, creencias y valores presentes
en el lenguaje visual del muralismo como movimiento y como actividad artistica urbana.
Finalmente, al combinar ambos componentes, y como se desarrolla en el marco tedrico, el
estudiante se vuelve transformador de su entorno porque hace un ejercicio responsable como
ciudadano, ello como consecuencia de comprender claramente los fundamentos de la identidad

cultural.



2. MARCO TEORICO

2.1 Referente tedrico

Con el propésito de responder la pregunta de investigacion y dar cumplimiento a los
objetivos antes expuestos, se plantearon cuatro categorias generales que marcaron el rumbo
tedrico de la investigacion. Primero, se abordd lo referido a la expresion oral, estudiada desde la
visién de autores como Victor Vich y Virginia Zavala (2004), Daniel Cassany (1994), Walter
Ong (1982) y Magalys Ruiz Iglesias (1999). En un segundo lugar, se estudio el concepto de
muralismo desde los postulados de Claudia Mandel (2007) y Fernando Calder6n (1991). Luego,
el anélisis de la imagen, desde la perspectiva tedrica de Maria Acaso (2009), Alba Ferrer
Franquesa y David Gémez Fontanills (2013). Y, finalmente, el concepto de identidad cultural,

abordado desde la mirada de Olga Lucia Molano (2007) y Jordi Vallespir (1999).

2.1.1 Expresion oral

El discurso oral, asi como el escrito, es una practica social que toma su lugar desde el uso
linglistico contextualizado, utilizando la palabra como vehiculo para construir significado y que
tiene un fin especifico. Este discurso esta regido, segin Calsamiglia y Tusén (2012), “por una
serie de normas, reglas, principios o méaximas de caracter textual y sociocultural que orientan a
las personas en la tarea de construir piezas discursivas coherentes y apropiadas a cada ocasion de
comunicacion” (pag. 13). Argumentan las autoras que esa comunicacion se da gracias a la
interaccion que no sirve unica y exclusivamente para la transmision de informacion, sino que es
un didlogo de constante interpretacion de intenciones comunicativas, presentadas verbal y no

verbalmente.



Del mismo modo, las autoras sostienen que la modalidad del discurso oral puede ser
natural y no natural. Como primera medida, es natural porque hay funciones fisioldgicas que
ayudan a que el ser humano pueda hacer producciones orales. Aqui se utilizan partes del cuerpo
como la lengua, las fosas nasales, los labios y otros 6rganos que intervienen en dicha realizacion.
Se suman a estas los movimientos corporales, gestos y ruidos para dar mayor complejidad a la
oralidad. Por otro lado, no es natural en la medida en que se prepara el discurso para, por
ejemplo, dar una charla, hacer una presentacion o una exposicion; estos casos requieren de un
alto grado de preparacion e, incluso, a veces se hace necesario el uso de la escritura como apoyo.
Entonces, Calsamiglia y Tuson sefialan que, como construccion linguistica, el discurso oral es el

resultado de la interaccion de factores biologicos y culturales.

A su vez, Ong (1982) hace hincapié en la primacia del lenguaje oral sobre el escrito.
Aqui, se refiere a la existencia de la expresion oral gracias a las interacciones humanas que,
posteriormente, podrian conllevar al desarrollo de la escritura como herramienta para hacer
durable la palabra. Asimismo, asegura que la escritura no podria subsistir sin la presencia de la
oralidad puesto que las palabras del texto estan esperando ser convertidas de nuevo en un

ejercicio de oralidad; es decir, aguardan para ser leidas.

Por su parte, Vich y Zavala (2004) definen la oralidad como un performance, en la
medida en que va mucho mas alla del simple acto linguistico y viene a situarse en un contexto
determinado. Por lo tanto, es un acto comunicativo en el que hay unos participantes que hacen

parte de ese evento (performance) y les ofrece un significado comun.

La oralidad, como performance, esta situada en un lugar donde sus caracteristicas son de
tipo comunicativo-cultural y no linguistico-codificado, pues no significa que los participantes

puedan dar cuenta de las reglas gramaticales del codigo, sino que mas bien se da un discurso



abierto con otros participes que llegan a legitimar dicha produccion. Ademas, ésta le permite al

individuo ser parte del grupo social, ya que contribuye a la construccién de su identidad.

Asi las cosas, “la oralidad permite visibilizar los procesos de construccion de las
identidades en sus multiples negociaciones frente al poder” (Vich & Zavala, 2004, pag. 13). Por
ende, el estudio de la oralidad, para Vich y Zavala, no debe centrarse en entender el texto oral
como un elemento aislado del contexto; por el contrario, se debe analizar asumiendo que hace
parte de una situacion social determinada, que el enunciador tiene una identidad y comunica

imaginarios sociales a partir de discursos hegemaonicos.

Por otro lado, Ruiz (1999) argumenta que existe una diferencia fundamental entre
expresion y comunicacién, aunque estén inevitablemente ligadas una a la otra. La expresion
respondera las preguntas “;qué se dice?” y “;cémo se dice?”, es decir, el acto de hablar en su
praxis. Por otro lado, la comunicacién tiene que ver con “;por qué se dice?” y “;para qué se

dice?”, en otras palabras, se trata de la(s) intencion(es) y finalidad(es) del acto comunicativo.

Cassany (1994), a su vez, sostiene que “una persona que no pueda expresarse de manera
coherente y clara, y con una minima correccion, no sélo limita su trabajo profesional y sus
aptitudes personales, sino que corre el riesgo de hacer el ridiculo en mas de una ocasion” (pag.
135), por lo cual trabaja la expresion oral desde la tesis de que si se debe ensefiar a hablar a los
estudiantes para que se puedan desenvolver en situaciones sociales como parlamentos,
exposiciones, debates publicos, reuniones y discusiones; ante las nuevas tecnologias: teléfono,
radio, television; y en las situaciones académicas como entrevistas, exdmenes orales,

exposiciones, etc.



Aqui, el autor discrimina dos grandes situaciones comunicativas que conviene trabajar en
clase: 1) las autogestionadas -singulares- y 2) las plurigestionadas -duales y plurales-. La
comunicacion autogestionada o singular hace referencia a un emisor que debe autorregular su
discurso y tener una preparacion previa a su presentacion. La persona, al ser una sola voz,
gestiona su texto oral tomando en consideracion el tiempo, el tema, la intervencién, el tono, entre
otros aspectos, y se limita basicamente a enunciar afirmaciones. En efecto, se presenta en

exposiciones, conferencias, charlas y discursos.

En cambio, la comunicacidn plurigestionada (dual y plural) -dialogo, entrevista,
conversacion y debate- se fundamenta en la interaccion entre dos o mas interlocutores; en este
caso, entonces, varias personas gestionan el texto oral. Teniendo en cuenta esto, en estas
situaciones hay una negociacion entre todas las partes que estan construyendo dicho texto, lo cual
se da al momento de hablar sobre el tema o al modular el tono, ademas de los cambios en los
turnos de habla. En otras palabras, este tipo de comunicacion se basa en la interaccion y la
colaboracion porque existe un intercambio comunicativo y hay cambio de roles en la
conversacion. Se presentan, también, diferentes modalidades, por ejemplo, las preguntas, las

respuestas y afirmaciones (Cassany, 1994).

Es importante, ademas, distinguir que la expresion oral comprende conocimientos y
habilidades. Entiéndase los conocimientos como los elementos gramaticales y culturales que debe
tener el sujeto “memorizados”; es decir, el sujeto domina el sistema de la lengua desde lo
gramatical, lo léxico y lo morfosintactico, y también conoce otros aspectos relacionados con la
cultura, como las estructuras de las comunicaciones y modelos culturales. Los conocimientos que
posee el sujeto se dividen en tres: el conocimiento para planificar, el de seleccionar y el de

producir. Estos, como se dijo previamente, estan sujetos a las habilidades. Entonces, se va



planificando el discurso a medida que se interactla y se intercambia informacion con el (los)
interlocutor(es). Luego, el sujeto selecciona sus recursos gramaticales y demas conocimientos
para negociar significados con su(s) receptor(es). En la etapa final, el emisor produce haciendo
uso de la facilitacion y la compensacion, asi como recurriendo a la correccion que emerja de la

interaccion.

Por su parte, las habilidades se asumen como el desarrollo que el sujeto tiene frente a la
situacion comunicativa. Esto significa que tiene la habilidad de planificar el mensaje (planes de
informacidn, planes de interaccion), la habilidad de conducir (conducir el tema, turnos de habla),
la habilidad de negociacion del significado (grado de explicitacién, evaluacion de la
comprension), las habilidades de produccién (facilitacion, compensacion) y habilidades de

correccion, hasta llegar a la expresion (Cassany, 1994).

Ademas de lo sefialado, segin Cassany, en la expresion oral es fundamental tener en
cuenta aspectos paralinguisticos (tono, volumen, calidad de la voz, ritmo) y extralinguisticos

(kinésicos y proxémicos). Asi, este autor plantea cuatro microhabilidades de la expresion oral:

1. Planificar el discurso: se debe analizar la situacion, usando soportes (notas, apuntes)
para la o las intervenciones que se vayan a realizar. Previo a esto, es importante preparar
el tema y los items de interaccion.

2. Conducir el discurso: hay que buscar, proponer, desarrollar y cerrar un tema; asi como
saberlo comparar o contrastar con otros nuevos. Ademas, el emisor debe reconocer en qué
momento debe llevar a cabo su intervencion, haciendo uso de los turnos de habla y

respetando los de los demaés, y utilizando el tono de voz adecuado.



3. Negociar el significado: el participante de la interaccion debe conocer como adaptar el
grado de especificacion del texto oral, evaluar la compresion del emisor y retomar para
subsanar vacios.

4. Producir el texto: el emisor facilita la produccién eludiendo palabras irrelevantes,
usando expresiones, muletillas, pausas y repeticiones. Sumado a esto, se debe

autocorregir, puede resumir ideas importantes y redundar en ellas o reformularlas.

En lo que respecta a los aspectos extralingisticos, la comunicacion no verbal, se hace
referencia a como el sujeto relaciona su cuerpo con el momento de la produccion oral y se
evidencia en la postura corporal, la posicion de sus manos, las expresiones faciales, la mirada y
demas; a ésta se le conoce como kinésica. En contraste, la proxémica estudia coémo se relaciona el
sujeto con su entorno, entendiéndolo como el manejo del espacio social y personal. En ese
sentido, particularmente, se estudia el uso o la disposicion del espacio en un ambiente de flujo

comunicativo.

Por lo anterior, el componente de la expresion oral presente en esta investigacion se
entendié como un performance en el que la comunicacion significativa de valores, creencias y
tradiciones fueron fundamentales. Se busco, ademas, que el estudiante fuera capaz de expresar su
pertenencia a un grupo social desde la construccion de su identidad, como lo sefialaron Vich y
Zavala (2004). El educando debia reconocer también las diferentes situaciones comunicativas en
las que se puede desenvolver teniendo en cuenta las habilidades comunicativas propuestas por
Cassany (1994), entendiendo que el acto comunicativo oral se vale de distintos elementos
linglisticos, paralinguisticos y extralingiisticos para fortalecer y darle mayor sentido al

comunicarse con el otro en un contexto formal e informal.



2.1.2 Muralismo

El muralismo es definido como un tipo de arte que toma su lugar en los muros de la
ciudad, pues es concebido como arte publico y democratico. EI movimiento es rico en el uso de
colores vivos en su paleta, mezclando técnicas como el fresco y el mosaico. Para Mandel (2007),
nace “como una expresion para recuperar el legado historico de México” (pag. 50). Asimismo, se
acerca a la memoria colectiva para recuperar y reflexionar frente a toda una tradicion
étnica/cultural y su herencia en el siglo XXI. Sefiala esta autora (2007), ademas, que este
movimiento artistico ha apelado desde sus inicios a la construccion de identidad individual y
colectiva, retomando experiencias que reposan en la memoria social. Entonces, desde la
expresion muralista, los autores han intentado preservar esa memoria recurriendo a los simbolos

de cada grupo social.

Por su parte, para Calderdn (1991), el muralismo “es un dialogo didactico entre las masas,
la historia y el mesianismo revolucionario” (pag. 147). El autor argumenta que el movimiento
sufre una importante resignificacion desde el andlisis de la construccién de identidades culturales
y gracias a la “lectura sincrética entre la propia produccion vernacula y las producciones estéticas
eurocéntricas” (pag. 146). Asi pues, éste condensa la idea del arte del pueblo, consciente
socialmente y con contenidos folkloricos, que apelan a la memoria para reconstruir la historia 'y

generar identidades individuales y colectivas.

Asi las cosas, el muralismo se hace relevante para esta investigacion, ya que pone sus
bases en la historia de un determinado grupo social y busca representar pictéricamente sus
apuestas, aciertos y desaciertos. Todos estos elementos se soportan sobre la premisa de que el
discurso va muy de la mano con la identidad de cada individuo y cada colectivo que, a su vez,

genera una marcada identidad cultural desde sus comportamientos, creencias y tradiciones.



En efecto, el muralismo se vuelve una herramienta pedagogica en la medida en que puede
entrar al aula desde dos perspectivas. Primero, entendido desde su historia y analizando los
componentes discursivos que, sin duda, encierra. Y segundo, desde su estructura, es decir,

entendiendo el uso del color, las técnicas y sus formas.

2.1.3 Analisis de la imagen

Para desarrollar el andlisis de la imagen, es imperativo primero definirla. Para Ferrer y
Gomez (2013), “la imagen es la unidad de representacion del lenguaje visual” (pag. 7). Esta le
transmite a su interlocutor sensaciones porque le comunica algo, en la medida en que el mensaje
gue contiene no es de caracter neutro, sino que esta cargado de la intencionalidad plasmada por el
autor. Por su parte, Acaso (2009) sugiere gue la imagen puede ser entendida desde dos puntos de
vista: en el primero, se define como una sustitucion de la realidad; mientras que en la segunda se
aborda como la creacion de ésta. En cualquiera caso, desde el lenguaje visual, se puede entender
a la imagen como una expresion grafica que -cualquiera sea el caso- pretende comunicar un
mensaje cuyo significado, seguramente, podra ser entendido por un alto nimero de personas.
Esto se debe a que, para la lectura de imagenes, dice la autora, no se necesita una alta

alfabetizacion que si se exige en la escritura o la lectura.

En ese sentido, la imagen responde al acto comunicativo propuesto desde la linguistica; es
decir, asi como el lenguaje verbal obedece a una estructura predeterminada, el lenguaje visual
también lo hace. Debe haber un emisor, un receptor, un canal, un c6digo, un mensaje y una

situacion o contexto.

El emisor (e) comunica algo a través de un mensaje codificado. Aqui, el mensaje (m) es
lo que se quiere decir o comunicar. Debe haber, ademas, un receptor (r) que reciba esa

informacidn en un codigo comun entre e y r para la efectiva decodificacion e interpretacion. El



canal, por su parte, es el medio fisico por el cual el mensaje se emite y esta inmerso en un

situacion o entorno, llamado contexto (Ferrer & Gomez, 2013).

Asi las cosas, el analisis de la imagen se centra en el reconocimiento de intenciones
comunicativas y/o propositos discursivos presentes en el texto visual. Es decir, ya que la imagen
no es de caracter neutro, entenderla desde sus partes constitutivas (emisor, receptor, mensaje,
codigo, canal y contexto) y desde la intencion del autor se hace imperativo para el

reconocimiento de alocuciones visuales directas o indirectas.

Desde la semidtica se han propuesto varios elementos para el analisis profundo de la
imagen. En un primer momento, se presenta el signo, que es “aquello que hace referencia a otra
cosa (referente)” (Ferrer & Gomez, 2013, pag. 17); es decir, el signo se refiere a algo y evoca un
significado, pues éste por si mismo no puede existir. Asi, el signo nace gracias a interacciones

entre los sujetos de un grupo social que “lo acufian” y le dan sentido.

Ferrer y Gomez (2013) citan a Ferdinand de Saussure y su Curso de linguistica general
(1991) para hacer referencia a la concepcion del signo desde una mirada diadica o de dualidad
(significante-significado). El significante es la imagen que toma el signo, la imagen acustica, y el

significado es el concepto al que lleva esa imagen.

Finalmente, cuando se trata de analisis de la imagen, se hace hincapié en la identificacion
de los elementos ya descritos. Sin embargo, también se pone la mirada en las partes constitutivas
de la pieza gréfica. Para lo cual, Ambros y Breu (2011) proponen el siguiente esquema para

analizar imagenes fijas:

La forma

e Laimagen ¢Cuéntas iméagenes hay?, ;cémo se distribuyen?, ;qué representan?,
¢qué simbolizan?




e Las palabras ¢ Cuéntos textos hay?, ;cudl tiene mas importancia?, ;qué dicen los
textos?

e Laestructura ¢ QUuE relacidn hay entre texto e imagen?, ;qué predomina?, ;qué
Ilama mas la atencion y se recuerda mas? ¢por qué?, ;se trata de un
anuncio original? ;por qué?

El contenido

e El mensaje ¢ QUuE se quiere transmitir?, ;,como se podria resumir el mensaje que
se quiere transmitir?, ;resulta facil de entender?, ;este mensaje es
adecuado para la idea que se desea transmitir?

¢A qué publico objetivo creéis que va dirigido esta imagen?, ;utiliza
e Los consumidores de la imagen la imagen la manera de expresarse propia del publico objetivo a
quien va dirigido?, ;de qué manera?

¢El mundo que refleja la imagen se parece a la realidad, por qué?,
¢qué representacion del mundo se desprende del anuncio?, ¢qué tipo
e Los valores de personas aparecen en el anuncio?, ¢qué papel desempefian?, ;qué
valores emocionales y simbdlicos se atribuyen al motivo o idea
principal de la imagen?

Se asumié el analisis de la imagen desde la teoria de Ferrer y Gomez (2013), ya que ellos
recontextualizan las propuestas de Ferdinand de Saussure frente a los elementos basicos del
lenguaje verbal, y los ponen en el escenario de lo visual. Mas aun, este elemento se complementa
con el muralismo porque desde dichos principios también se puede abordar la interpretacion de

las piezas de este movimiento artistico.

2.1.4 ldentidad cultural

Frente al concepto de identidad cultural, éste se asume desde la mirada de Molano (2007),
quien define cultura como “lo que le da vida al ser humano: sus tradiciones, costumbres, fiestas,
conocimiento, creencias, moral (...) tiene varias dimensiones y funciones sociales, que generan:

un modo de vivir, cohesion social, creacion de riqueza y empleo, equilibrio territorial” (pag. 72).

En consecuencia, la identidad cultural es la pertenencia a algin grupo que comparte estas
tradiciones, costumbres y creencias. No solo desde una mirada del individuo hacia su grupo, sino

a la identidad que se genera colectivamente y crea esos lazos que los conectan. En otras palabras,



se construye con una interaccion de doble via en la que el individuo alimenta al colectivo y éste, a

su vez, constituye al individuo.

Para Molano (2007), la identidad cultural trae consigo valores de patrimonio cultural pues
éste se configura a partir de comportamientos propios de cada grupo humano y se modifica
gracias a que estos no son objetos estaticos, sino entidades que estan sufriendo cambios
permanentemente. Ademas, la “identidad cultural no existe sin la memoria, sin la capacidad de
reconocer el pasado, sin elementos simbaolicos o referentes que le son propios y que ayudan a

construir el futuro” (pag. 74).

Del mismo modo, Vallespir (1999) asegura que la identidad cultural esté estrecha e
inevitablemente ligada a la interculturalidad porque para que un grupo social pueda decir que
posee una identidad cultural, debe contrastarla con las de otros pueblos; haciendo, asi, que la
relacion sea de didlogo, intercambio de ideas y experiencias (pag. 51). También sostiene, al igual
que Molano (2007), que tener una identidad cultural es compartir un conjunto de valores Unico

dentro de su colectividad, dandole un lugar en el mundo a cada una de ellas.

Para concluir y puesto que los estudiantes manifestaron que la sociedad colombiana sufre
de una pérdida de memoria y que la idea de copiar modelos extranjeros persiste en el imaginario
de los colombianos, la identidad cultural tiene un rol determinante en el presente proyecto porque
los componentes expuestos por ambos autores reivindican el reconocimiento de tradiciones,
costumbres, conocimientos y creencias propios de cada cultura, al igual que el uso de la memoria

como capital simbolico que ayuda a reconocer el pasado para, asi, construir futuro.



2.1.5 Muralismo, anélisis de la imagen e identidad cultural: recursos para fortalecer la
expresion oral

Por lo anterior, la expresion oral se tom6 como un performance en el que estan presentes
elementos formales (linguisticos), paralinguisticos (tono, volumen, etc.), extralinguisticos
(kinésicos y prosadicos) y culturales que enriquecen la produccion del texto oral. Los sujetos se
vieron expuestos a situaciones comunicativas autogestionadas y plurigestinadas, en las que
tuvieron que hacer uso de esos elementos ya mencionados para, en cada caso, regular y
autorregular la realizacion del texto oral. En consecuencia, se propusieron los elementos descritos
a continuacion como recursos didacticos para fortalecer los procesos comunicativos y de

expresion oral de los estudiantes.

El muralismo nacié como una respuesta artistica a las distintas situaciones sociales,
politicas, culturales y econdémicas que estaban afectando a los mexicanos. En ese sentido, para
lograr entender esas situaciones a partir de la observacion directa a la pieza grafica, los
estudiantes hicieron uso de las herramientas propuestas por Ferrer y Gomez (2013) y por Ambrads
y Breu (2011), entendiendo que la imagen es una situacién comunicativa en si misma y cuenta
con una estructura interna que es susceptible de ser desglosada y analizada. Ademas, al ser este
tipo de movimiento artistico una interaccion entre autor y su memoria social y, teniendo en
cuenta que los estudiantes expresan la falta de memoria de los colombianos, la identidad cultural
fue el elemento que le dio un contexto al estudio puesto que ésta pretende la reconstruccion de la
memoria colectiva desde el reconocimiento de valores, tradiciones, creencias y simbolos del

pueblo colombiano.



3. METODOLOGIA
3.1 Enfoque y tipo de investigacion
El proyecto de investigacion en el aula “Mural: una experiencia cultural para fortalecer la
expresion oral” se desarroll6 en el marco del enfoque cualitativo y se orientd bajo los preceptos

de la investigacion-accion (1A) educativa.

El enfoque cualitativo en investigacion permite que el investigador se acerque a una
problematica social que no se puede estandarizar, tal como se hace en el enfoque cuantitativo,
pues los actores hacen parte de un fenémeno o lo han experimentado de alguna manera 'y
solamente se puede entender y analizar desde la perspectiva de la experiencia, es decir, “los
actores como grupo social generan simbolos, discursos, aspectos que conforman la perspectiva
que tienen de la realidad institucional” (Abero, Berardi, Capocasale, Garcia, & Rojas, 2015, pag.
101). Es desde alli que se “representa y objetiva el mundo social desde la subjetividad” (Abero,
et. al, pag. 101). Asi las cosas, la poblacién de este estudio evidenci6 una dificultad -la falta de
herramientas para alcanzar una adecuada expresion oral- y, a partir de este enfoque, ellos
tuvieron el espacio para presentar y representar simbolos y discursos de su realidad desde sus

subjetividades particulares.

Sumado a lo anterior, el enfoque es critico-social porque los sujetos son plenamente
conscientes de que estan participando en una investigacion que pretende solucionar un problema
encontrado -en este caso, dentro de aula de clase-. Este enfoque “tiene como objetivo promover

las transformaciones sociales, dando respuestas a problemas especificos presentes en el seno de



las comunidades, pero con la participacion de sus miembros.” (Alvarado & Garcia , 2008, pag.
190). También, las autoras exponen que el conocimiento se construye auto-reflexivamente desde
las propias necesidades del grupo y considerando siempre la transformacion social. En
consecuencia, los sujetos que participaron de esta investigacion expresaron que hay una
necesidad de cambio social en el pais y este estudio apunté a brindarles herramientas para que

ejercieran su ciudadania responsablemente, reconociendo al otro desde el didlogo.

Por otro lado, para Martinez (2000), la IA educativa “presenta una tendencia a
reconceptualizar el campo de la investigacion educacional en términos mas participativos y con
miras a esclarecer el origen de los problemas, los contenidos programaticos, los métodos
didacticos, los conocimientos significativos y la comunidad de docentes” (pag. 30). Asi, la IA
educativa es un tipo de investigacion que intenta resolver un problema dentro de una comunidad
especifica y su objetivo es el de aportar paralelamente al campo cientifico y a la solucion de ese
problema, mientras le aporta en términos de competencia a los participantes en la situacion
contextual particular. Utiliza, ademas, la retroalimentacion de la informacion, volviéndose ciclica

(Martinez, 2000).

Finalmente, para Latorre (2005) “realizar una investigacion puede llevar un solo ciclo,
pero la mayoria de las veces consume varios; todo dependera del problema y del tiempo que se
disponga para realizar el proyecto” (pag. 39). Asi, el autor distingue estas etapas dentro de la IA

educativa:

Identificacion inicial de un problema: “tema o propdsito sobre el qué indagar” (Latorre,
2005, pag. 40). En esta etapa se usa una serie de observaciones y pruebas que permitan identificar

una problematica dentro de la poblacion observada. La primera fase puede ir acompariada por



diarios de campo, entrevistas, encuestas y demas instrumentos que puedan ayudar al investigador

a la poblacion, el contexto y la problematica.

Elaborar un plan estratégico razonado de actuacion: “(crear las condiciones para
llevarlo a la practica y realizarlo), controlar el curso, incidencias, consecuencias y resultados de
su desarrollo” (Latorre, 2005, pag. 40). En esta parte de la investigacion, el investigador plantea
una estrategia pedagdgica que lo guiara en su recorrido durante toda la investigacion. La practica
investigativa del docente llevara a que, a través de los gustos, preferencias y necesidades del
grupo, se presente un plan de accion que concuerde con la problematica establecida y con el
curriculo del colegio, para asi lograr que se articulen perfectamente la investigacion con las

exigencias de la institucion escolar.

Reflexionar criticamente sobre lo que sucedi6: “intentando elaborar una cierta teoria
situacional y personal de todo el proceso” (Latorre, 2005, pag. 40). Esta Ultima etapa tiene su
momento durante la aplicacion de la propuesta de intervencion pedagdgica ya que, gracias a su
naturaleza ciclica, la reflexion es una constante durante todo el proceso de investigacion. Es
decir, se genera una constante en la que el investigador interact(a con la poblacion y de cada
interaccion se generan nuevas formas de entender al problema, a la poblacién y al mismo
contexto, logrando asi que se vuelva sobre la teoria y la propuesta para reformularlas o

fortalecerlas.

3.2 La poblacién

En términos investigativos, “la poblacion de estudio es un conjunto de casos, definido,
limitado y accesible, que formara el referente para la eleccion de la muestra, y que cumple con
una serie de criterios predeterminados” (Arias-Gomez, Villasis-Keever, & Miranda-Novales,

2016, pag. 202). Ademas, los sujetos que hicieron parte de esta poblacion participaron de manera



libre y autdnoma, sabiendo que formaban parte de una investigacion y conscientes de las

implicaciones que esta presentaba.

La poblacién objeto de estudio estuvo configurada, como se ha sefialado, por los
estudiantes del grado1001 del Instituto Pedagogico Nacional, conformado por 33 estudiantes, 18
mujeres y 15 hombres, con edades entre los 14 y 16 afios. De ste grupo se tomd una muestra
aleatoria de 15 estudiantes para efectos del analisis de los datos. Dicha poblacion opto por la linea
0 énfasis que corresponde al estudio sociocritico y, para dar cumplimiento al plan de estudios al
final del afio, los estudiantes debian tener la habilidad de desenvolverse criticamente gracias a la
argumentacion oral para que se les facilitara interactuar en distintos eventos comunicativos como
las entrevistas, debates, exposiciones y lecturas de ponencias, teniendo en cuenta el uso de
apropiado de aspectos paralinguisticos, extralinglisticos y diversos elementos discursivos

presentes en la expresion oral.

Después de realizadas las observaciones y diagnosticos en la primera fase, se evidencio
que los estudiantes estaban presentando falencias en términos de la expresién oral. En dicho
proceso, saltaron a la luz dificultades en cuanto a aspectos como la disposicion para hablar frente
a los demaés, la falta de fluidez, ausencia de coherencia, uso de un vocabulario limitado y el

irrespeto por los turnos de habla.

3.3 Unidad de analisis y matriz categorial

Como se ha planteado, la dificultad que se identificd en el grupo en cuestion consistid en
el desempefio oral; por tal razon, la unidad de andlisis del estudio fue la expresion oral.
Entiéndase esta unidad como un performance en el que los estudiantes hacen parte de una
construccion de significado, partiendo desde la negociacion con sus interlocutores y teniendo en

cuenta aspectos paralinguisticos y extralinguisticos.



La primera categoria de analisis, aspectos paralinguisticos, implico considerar el tono, el

volumen, la calidad y el ritmo de la voz. Por su parte, en la segunda categoria -aspectos

extralinguisticos- implica tener en cuenta la comunicacion corporal (rasgos kinésicos) y el

manejo del espacio (rasgos proxémicos). La tercera -microhabilidades- integra la planificacion,

conduccion, negociacion y produccion del discurso. Y el performance, como categoria de la

expresion oral y como fue explicada en el marco tedrico, ayuda a que los estudiantes entiendan el

texto oral como una construccién social y cultural antes que una mera produccion oracional.

de analisis hasta los indicadores de evaluacion.

En esa medida, se propuso la siguiente matriz categorial que discrimina desde la unidad

UNIDAD DE CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES
ANALISIS
Aspectos Tono El estudiante es capaz de ajustar el tono de su voz, atendiendo a la
paralinguisticos necesidad que la situacion comunicativa amerite.
Volumen El estudiante modula el tono de la voz, considerando su audiencia.
Ritmo El estudiante utiliza un ritmo adecuado para que su(s)
interlocutor(es) pueda(n) entender el mensaje claramente.
Aspectos Kinésicos El estudiante usa su comunicacidn corporal para complementar la
extralinguisticos comunicacion verbal.
Proxémicos El estudiante hace uso adecuado del espacio donde esté realizando
N su intervencion.
é Las microhabilidades | Planifica el discurso El estudiante muestra evidencia de su preparacién discursiva,
o soportandose en notas 0 ayudas escritas.
z Conduce El estudiante propone, desarrolla y cierra el tema.
\8 Negocia El estudiante conoce coémo adaptar el grado de especificacion del
H:J texto oral, evaluar la compresion del emisor y retomar para
o subsanar vacios.
ﬁ Produce El estudiante facilita la produccion eludiendo palabras irrelevantes,

usando expresiones, muletillas, pausas y repeticiones. Sumado a
esto, se debe autocorregir, puede resumir ideas importantes y
redundar en ellas o reformularlas.

El performance

Pertenencia a un grupo
social

El estudiante produce su texto oral, teniendo en cuenta que es un
acto comunicativo que lo sitla en un grupo social.

Construccion de su
identidad

El estudiante realiza su intervencion, apoyandose en la idea de que
el acto comunicativo lo construye desde su identidad cultural.

Adaptacidn del discurso

El estudiante adapta el tipo discurso dependiendo de la situacion
comunicativa (académica, informal) y sus interlocutores.




3.4 Instrumentos de recoleccion de informacion

Una de las partes fundamentales para el desarrollo de la investigacion es la recoleccion de
la informacion. Para tal fin, se utilizaron una serie de instrumentos que permitieron dinamizar la
recuperacion de los datos. En la primera fase, las herramientas que se utilizaron fueron la ficha

demogréfica, las pruebas diagndsticas, la observacion y el diario de campo.

Ficha demograéfica: es un instrumento que recoge informacion general y particular de la
persona. El tipo de datos que se puede recolectar son familiares, preferencias, edad, género, entro
otros. Se usé para caracterizar a la poblacion frente a su estado socioecondmico y sus

preferencias en el colegio frente algunas actividades y materias.

Prueba diagnostica: es un instrumento de recoleccién de informacion cuyo objetivo es el
de evidenciar las fortalezas y falencias de los estudiantes en lectura, oralidad y escritura. Se
utilizé para saber el nivel en el que se encontraban los estudiantes dentro de los campos

mencionados.

Observacion participante: es el tipo de observacién en la que el investigador no s6lo
entra en el grupo y obtiene informacidn desde adentro, sino que participa activamente en las
dindmicas de éste. Por eso, quien observa participativamente puede llegar a mas informacion que
aquel que solamente observa (Latorre, 2005). Este se utiliz6 para recolectar datos durante el

desarrollo de las clases y entrega de informes académicos (boletines).

Diario de campo: es un instrumento de recoleccion de informacion que “recoge
observaciones, reflexiones, interpretaciones, hipotesis y explicaciones de lo que ha ocurrido”
(Latorre, 2005, pag. 20). Adicionalmente, el diario puede ser estructurado de manera que el autor

relacione el tema tratado, nimero de participantes y reflexiones frente a lo observado, por



ejemplo. Se uso para llevar registro de las clases e identificar las fortalezas y falencias de los

estudiantes, asi como sus gustos y preferencias.

Grabacidn de audio y video: es un instrumento de recoleccion de informacién que se
apoya en el uso de la tecnologia para guardar datos de manera permanente. Una ventaja
importante es que se pueden almacenar datos tanto verbales como no verbales para posterior
analisis, y poder volver sobre ellos y ahondar en detalles, asi como puede ser insumo también
para otros investigadores (Denscombe, 2010). Para Merriam (Merriam, 1998), algunas de las
formas mas usadas para recolectar datos son la grabacion de audio y video. Mientras el primero le
permite al investigador grabar todo lo que se dijo, teniendo como referencia el tono de la voz, el
registro utilizado por el emisor y demas, el segundo permite que aspectos no verbales (kinésicos

y proxémicos) queden guardados; ademas del audio que acompafia a la imagen.

3.5 Consideraciones éticas

Las consideraciones éticas parten desde el dialogo que se tuvo con los estudiantes y sus
acudientes por medio de un consentimiento informado (ver anexo 3), ya que todos los estudiantes
dentro de la poblacién estudiada son menores de edad. Asimismo, se garantiza que toda la
informacion recolectada y tratada en el presente documento serd utilizada Gnica y exclusivamente
con motivos investigativos y no sera divulgada en ninguna circunstancia. Ademas, los estudiantes
cuentan con la potestad de retirarse del proyecto en el momento que lo deseen. Finalmente, los

derechos de propiedad intelectual seran garantizados.



4. TRABAJO DE CAMPO

4.1 Proceso de investigacion

Retomando los postulados teéricos expuestos en el capitulo anterior, en lo que respecta a
las fases de la IA, en la fase de identificacion inicial del problema se utilizaron una serie de
observaciones y pruebas que arrojaron la problematica del grupo que se observo. Las
observaciones se llevaron a cabo con acompafiamiento de diarios de campo y las pruebas se
dividieron en lectura, escritura y oralidad. Ademas, se aplicé una ficha demogréafica con el &nimo
de conocer socioculturalmente a la poblacion. Posteriormente, toda la informacidon recolectada se

triangulo y se analizo, arrojando asi los resultados ya expuestos en capitulos anteriores.

En un segundo momento, la practica docente llevé a que, a través de los gustos,
preferencias y necesidades del grupo, se presentara un plan de accion, expuesto como proyecto de
aula, que concordara con la problematica y con el curriculo del colegio, para asi lograr que se
articularan perfectamente la investigacion con las exigencias de la institucion. La propuesta de
este estudio tuvo como base el mejoramiento de la expresion oral, trabajada desde el arte, el

analisis de la imagen y la construccién de identidad cultural como recursos didacticos.

La Gltima etapa tuvo su momento durante la aplicacion de la propuesta de intervencion
pedagdgica ya que, gracias a su naturaleza ciclica, la reflexion es una constante durante todo el
proceso de investigacion. Por lo tanto, este proyecto de aula se desarrollé durante el primer

semestre del 2019 y parte del segundo, convirtiéndose en el espacio en el que se logro recolectar



la informacion necesaria, para después poder analizarla y evaluar su pertinencia dentro del aula

de clase.

4.2 Propuesta de intervencion didactica

Para la etapa de intervencién dentro del aula de clase, se disefio un proyecto de aula que
supuso tres fases, teniendo como base el vinculo entre el muralismo, el anlisis de la imagen y la
construccidn de identidad cultural como una estrategia didactica que buscaba fortalecer la
expresion oral de los estudiantes. Fue pensado para crear una estrecha relacion entre el estudiante
y su proceso de aprendizaje, teniendo al profesor como un guia en dicho camino. Asi las cosas, la
siguiente propuesta surgio de las necesidades manifiestas de los estudiantes. Ademas, se tuvieron
en cuenta los intereses, particularidades y diferencias en la poblacion para lograr que a través de

dichos elementos se pudiera generar un impacto en el individuo y en el colectivo.

Para empezar, un proyecto de aula es un espacio didactico en el que se entrelazan las
preguntas y las tematicas. Estas se construyen y se reconstruyen continuamente para dar solucion
y significado a un problema hallado dentro de un colectivo. Dicho problema puede surgir de un
consenso porque despierta el interés de los estudiantes y del docente (Martinez, 2000). En el
proyecto de aula los estudiantes son sujetos activos pues “indagan, agotan posibilidades, (...)
leen y consultan (...) se desbordan en sus busquedas, crean inquietudes donde el maestro
posibilita otras exploraciones” (pag. 16). El trabajo conjunto entre profesor y estudiante se
fundamenta en el reconocimiento de la planificacion y consulta constante como los caminos para

alcanzar un nuevo conocimiento.

Por su parte, el conocimiento dentro de un proyecto de aula es una construccion social que
desborda los contenidos tradicionales de una clase, pues se crean nuevas realidades sustentadas

en nuevas visiones que nacen de las experiencias. Ademas, un maestro que trabaja desde esta



perspectiva didactica es un sujeto comprometido con el cambio continuo en los procesos de
construccién de conocimiento y con las relaciones sociales de sus estudiantes. Ellos son
protagonistas en esta creacion gracias a su vision de autonomia y a su idea de sociedad. Aqui, a la
tricotomia maestro-estudiante-conocimiento, se le suma el ambiente. Esto se debe a que, si bien
se reconocen las fuentes de informacién convencionales, el estudiante, la experiencia y la

tradicion oral también toman su lugar como nuevas formas elaboracion de significado.

Asimismo, dentro del trabajo cooperativo, de Pablos (2009) describe a los estudiantes
como sujetos activos y que el trabajo colectivo repercute en el individual y viceversa. Sefiala
también que, en el marco de esta ensenanza, los estudiantes “aprenden unos de otros para poder
entrelazar las tareas de ensefiar y aprender de acuerdo con las metas compartidas” (pag. 85). Esto
ayudo a que el grupo se constituyera de manera mas solida y los integrantes buscaran apoyo en

sus comparieros para superar las dificultades.

Por otro lado, la idea del “cono de la experiencia” propuesta por Dale (1969) se abord6
como primordial, ya que, como argumenta el autor, el proceso de aprendizaje se da desde los
métodos mas basicos -arriba de la pirdmide- hasta los mas efectivos, que se encuentran en la parte
inferior. En esa medida, el estudiante experiment6 simbolos orales y visuales, pasando por las
imagenes fijas y en movimiento (video, peliculas, TV), hasta llegar a las exposiciones,

dramatizaciones y las experiencias simuladas y/o directas.

Adicionalmente, como ya se planted anteriormente, el uso de la imagen fue vital para esta
investigacion porque, como sefiala Ferrés (2005), “expresarse audiovisualmente significaria,
pues, comunicar las intenciones en el acto mismo de suscitar emociones” (pag. 28). El autor

sostiene que a la emocion se llega desde la imagen y ese sentimiento conlleva a una idea. Esto



Ilevé a afirmar que no significa darle un nuevo uso a la imagen, sino que se llevo al estudiante a

expresarse con los nuevos medios para llegar a esa idea suscitada por la emocion.

Asi las cosas, como se sugiere desde la l6gica de la investigacion-accion educativa y
como se planteo en este capitulo, la implementacion estuvo enmarcada dentro de tres fases:

sensibilizacion, intervencion y evaluacion.

Sensibilizacion: la primera fase se baso en el acercamiento de los estudiantes al
movimiento muralista y sus distintas expresiones en el contexto de los estudiantes. En un primer
momento, se hicieron pequefias consultas sobre el movimiento, de donde viene, sus temas y la
poblacion a la que va dirigido. Ademas, lo anterior fue introducido en términos de la estructura
de la comunicacion para un mejor entendimiento de las piezas graficas; es decir, el grupo empezé
a familiarizarse con términos de emisor, mensaje, receptor, codigo, canal y contexto; ademas del
signo, significado y significante. La dindmica de la clase se baso en la autonomia de los
estudiantes ya que, como el fin fueron las discusiones, debates y conversaciones sobre los
distintos datos que se presentaron sobre los murales, debian llevar informacion sobre hechos
historicos, sociales y politicos que seguramente aparecian plasmados en la pintura. La idea de la
primera fase fue que ellos empezaran a tener un proceso de argumentacion y desde ahi se dirigi6
la clase. Se plantearon preguntas como: ;como se reflejan las tradiciones, creencias, costumbres y
conocimientos propios de cada cultura?, ¢hay un intento de recuperacion de memoria como
capital simbolico dentro del mural? ¢de qué manera?, ;éste permite realizar una vision de futuro?,

¢se refleja algo que hayas visto en el colegio, en el barrio o en la ciudad?

Intervencion: en la segunda fase, los estudiantes empezaron a analizar murales usando
como sustento la idea de la tesis y la hipotesis, para despues sustentarlas con premisas v,

posteriormente, argumentos. Cada grupo de estudiantes expuso un mural teniendo en cuenta la



parte formal o estructural de éste, hasta formular hipotesis sobre su contexto histérico, social,
politico y cultural. Ademas, se tuvo en cuenta la argumentacion oral. Después de esto, se
analizaron cada una de las imagenes a traves de distintas posturas ideoldgicas, politicas y
econdmicas. Producto de los andlisis, por grupos escogieron murales que debian contrastar con
temas literarios y conceptos como la identidad cultural y el arquetipo -este ultimo, tema propio de
los contenidos del area de lengua castellana de décimo. En esta fase, los estudiantes ya contaban
con herramientas teoricas para lograr analisis profundos de cada una de las obras. Estos
elementos son los propuestos anteriormente (emisor, receptor, mensaje, canal, codigo y
contexto). Ademas, siguieron contemplandose las preguntas de la primera fase, mas otras que se
emergieron a lo largo del proceso. Todo lo anterior con el fin de que los estudiantes realizaran
ponencias, exposiciones, debates y mesas redondas, actividades en las que expusieron sus analisis
al resto del grupo. Se hizo énfasis en el uso de elementos paralingisticos, extralingisticos, las

microhabilidades y el performance, propios de la expresion oral expuesta en el marco tedrico.

Evaluacion: en esta ultima fase, los estudiantes presentaron un mural en el que
respondieron las preguntas propuestas desde la primera fase en el cuadro presentado en el marco
teorico, desde posturas culturales, politicas, sociales e ideoldgicas. Se establecié un espacio -tipo
galeria- en el que mostraron los murales, dando su vision de por qué se realizd y como se refleja
el colegio en éste. Esta parte tuvo lugar, ademas, durante el mismo proceso reflexivo que propone
la investigacion; es decir, con cada intervencién, presentacion, charla, debate o cualquier otro, se
hizo un proceso evaluativo, dependiendo de los logros expuestos en la matriz categorial y en las

preparaciones de clase.



5. ANALISIS DE LA INFORMACION Y RESULTADOS

Este capitulo presenta el analisis de la informacion obtenida a lo largo de las fases en las
que se organizo el momento de intervencion de este proyecto; es decir, se analizaron los datos
recogidos desde el diagnostico hasta la informacion recolectada durante el desarrollo de la
propuesta de intervencion, asi como la obtenida del ejercicio final. Dichos datos fueron
examinados a la luz del constructo teorico creado por el investigador-profesor en formacién y de
las habilidades que debian adquirir los estudiantes al finalizar el grado 10° y lo establecido en la
matriz categorial. Es fundamental, como se planteé en el capitulo anterior, remarcar el hecho de
que los datos fueron recolectados gracias a observaciones y diarios de campo. Ademas, ya que la
matriz categorial estad fundamentada en la expresion oral, se utilizaron grabaciones de audio y
video para tener un acercamiento mas preciso a elementos paralinguisticos y extralinguisticos

expuestos en ésta.

5.1 Diagnostico

Para efectos de caracterizar el nivel de expresion oral de los estudiantes, se adelant6 un
ejercicio diagnostico que consistid en la produccion de un noticiero. Dicha actividad tuvo como
nombre “Noticiero Griego” (ver Anexo 4) y requeria que, por grupos, los estudiantes plasmaran
elementos propios de la cultura griega encontrados en el libro Mitos y leyendas del mundo. Tomo
2 (Castellanos de Zubiria, 2015), a manera de noticiario. El objetivo del ejercicio era plantear un
noticiero que evidenciara principalmente dos elementos: 1. Las tres generaciones de dioses

expuestas por la autora y 2. La transicion que tienen los dioses griegos en la cultura romana.



Adicionalmente, los colegiales debian utilizar un registro y un discurso adecuado a la formalidad

del caso.

En primer lugar, se analizaron las evidencias tomadas de la prueba diagnéstica. Aqui se
tuvieron en cuenta las categorias, subcategorias e indicadores expuestos en el apartado de la
matriz categorial. Cabe resaltar que esta prueba exigia que los estudiantes se enfrentaran a la
videocamara, utilizando el tipo de registro propio de un noticiero; es decir, debian ajustar su
discurso a la formalidad de este tipo de situacién comunicativa. Para revisar esta evidencia,
seguir la ruta Anexo 5 — drive - datos y alli entrar a la carpeta de noticieros que es donde se

encuentran compilados.

Teniendo en cuenta que la primera categoria de andlisis en la matriz categorial esta
relacionada con los aspectos paralingisticos (tono, volumen, ritmo), cabe sefialar que muchos de
los videos fueron realizados en exteriores (ver noticieros 1 y 3), lo cual demandaba que se hiciera
uso de otras herramientas como micréfonos para aminorar el ruido ajeno a la actividad. Se pudo
evidenciar, entonces, que algunos estudiantes si recurrieron a la ayuda tecnolégica y esto tuvo
repercusiones positivas en el sonido general de sus noticieros. Sin embargo, también se pudo
notar que otros simplemente utilizaron su voz sin ningun tipo de ayuda; esto hizo que sus
intervenciones no fueran completamente entendibles, por lo tanto, la falta de proyeccién de la voz
y el ruido del ambiente hicieron muy complicado entender lo que querian decir. En consecuencia,
el tono también se vio afectado y se vio reflejado en que muchos mantuvieron un tono mon6tono
durante toda su intervencion. Por otro lado, en lo que respecta al ritmo, se pudieron observar

varias caracteristicas de corte positivo y negativo.



1. Hubo estudiantes que recurrieron a la rapidez en sus intervenciones y se mantuvo una
produccidn sin ninguna clase de énfasis que ayudara al interlocutor a entender el mensaje
general 0 momentos especificos que tuvieran mas importancia o relevancia que otros.

2. Al observar la evidencia, se encontrd que la duda y el titubeo aparecieron en el discurso
de algunos de los estudiantes. Esto se pudo notar gracias a que hacian pausas muy
seguidas tratando de recordar lo que debian decir.

3. Se comprobd que otros estudiantes fueron bastante asertivos en la utilizacion de la pausa
y la modulacién de la voz para enfatizar en aspectos importantes dentro de sus textos
orales.

4. Al momento de la enunciacion, aumentaban o disminuian el tono de la voz, la velocidad o
el volumen. Ademas, se hacen pausas para ahondar, retomar o hacer énfasis sobre algun
elemento importante dentro del discurso.

En los momentos de enunciacién, los hablantes pudieron o no valerse de algunas
estrategias para darle peso a su discurso y para que, a partir del lugar de enunciacion, sus
interlocutores lograran interpretar o dar un sentido al enunciado. En este orden de ideas, los
participantes debian llegar a una negociacion entendida como un saber que no existia, sino que se
creaba; lo cual implicaba reconocer la posicion que estaba adoptando el hablante y entender -asi

no se compartiera- lo que éste estaba expresando.

En términos de los aspectos extralinglisticos, la evidencia arrojé que a algunos
estudiantes también se les dificultd el manejo tanto de su cuerpo como del espacio para
complementar el texto oral. Se logré determinar, ademas, que varios estudiantes se presentaron
frente a la cdmara completamente rigidos, sin realizar ninguna clase de movimiento ni corporal ni

facial. Igualmente, algunos de ellos, que aparecieron frente a la caAmara méas de una vez,



mostraron la misma disposicion frente al lente y mostraban sonrisas de nerviosismo; ademas,
trataban de mantener el contacto visual al minimo con la cdmara o, incluso, con sus mismos
compafieros del noticiero. Para ilustrar lo anterior, las siguientes imagenes lo evidencian (ir a

noticieros 1y 3):

CREADO CON LA
VERSION DE PRUE!

7 ol

Imagen 1 Imagen 2 Imagen 3 Imagen 4

Aqui, se ve a un grupo de estudiantes cuyo lenguaje corporal muestra la rigidez y falta de
expresividad enunciadas anteriormente. No hay un solo movimiento que muestre la gestualidad
ni las manos para hacer alguna clase de énfasis sobre ciertos elementos propios de sus

producciones.

Por otro lado, algunos de los sujetos si se valen del movimiento de sus manos y
expresiones faciales para enfatizar en algunos aspectos de su produccién, como lo evidencian las

siguientes imagenes:



Imagen 5 Imagen 6 Imagen 7 Imagen 8

En cuanto a la tercera categoria de analisis, las microhabilidades, las producciones de los
estudiantes evidenciaron una preparacion de sus discursos. Aqui, debian ser bastante rigurosos en
que la intervencion estuviera acorde con la idea general y objetivos especificos exigidos por la
actividad. Si bien el ejercicio debia ser bastante juicioso en cuanto a la produccion del noticiero,
se encontrd que, a pesar de la preparacion, algunos de los estudiantes tuvieron bastantes
dificultades al llevar a cabo la actividad de producir el texto oral. Esto se puede evidenciar con
las dudas y titubeos encontrados en la categoria 1. Aqui, seria posible afirmar que estas
caracteristicas se dieron por alguna de estas razones: 1- el ejercicio cayo en la improvisacion o 2-
a los estudiantes les costd bastante expresarse, incluso con la preparacion. Cualquiera que sea la

razon, se evidencio que habia falencias en la expresion oral.

En contraste, otros estudiantes condujeron el discurso de manera efectiva, ya que se dio
una apropiada apertura del tema, se negocio el texto oral entre los participantes del noticiero y se
hizo el cierre correspondiente a cada una de las secciones -hablando desde lo mas especifico-
hasta el cierre completo del noticiero -haciendo referencia a la idea general del ejercicio; y no se

presentaron mayores problemas que evidenciaran la falta de preparacion del tema.



Finalmente, la revision de la categoria del performance arrojo que los estudiantes, a traves
de la expresion oral y como se plante6 en el marco tedrico, demostraron su pertenencia a un
grupo y su identidad cultural (ver noticieros 2 y 4) porque enunciaron valores, sentimientos,
ideologias politicas y formas de concebir el mundo desde su punto de vista muy particular,
haciendo evidentes algunas problematicas de la sociedad colombiana actual, del contexto
Latinoamericano y la influencia de las grandes potencias, conjugandolas con las diferentes
situaciones presentes en la literatura griega. En esa medida, esos escenarios propios de su entorno
exigieron que los estudiantes tuvieran que hacer tanto adaptaciones al lenguaje que utilizaban
(registro), como comparaciones entre contextos y situaciones alejadas de ellos (tiempo-espacio),

con los proximos y elementos presentes en la literatura.

Adicionalmente, se pudo encontrar que no hubo un ajuste apropiado del registro en
algunos de los estudiantes. En este sentido, como se comentd anteriormente, la actividad exigia
que se utilizara el vocabulario propio de un noticiero, respetando la audiencia a la que se estaban
dirigiendo; entonces, al observar la evidencia (ver noticieros 2 y 4), se encontrd que varios
escolares recurrieron a un lenguaje demasiado coloquial que le rest6 calidad y seriedad a la
actividad. En resumen, a pesar de que se hizo énfasis en la formalidad del ejercicio y del tipo de
registro que debia ser utilizado, algunos simplemente decidieron hacer caso omiso a la

instruccion, olvidando la naturaleza de seriedad que pedia la situacién comunicativa.

Asi las cosas, teniendo en cuenta la informacién recolectada y al contrastarla con el marco
teorico y la matriz categorial, se pudo comprobar que efectivamente los estudiantes estaban
presentando problemas en terminos de la expresion oral. Varios de ellos no hacian un uso

adecuado del tono y el volumen de su voz, asi como del ritmo al momento de hablar. También se



comprobd que no presentaban una postura necesaria para expresarse frente a sus compafieros, ni

manejaban acertadamente el espacio/escenario.

5.2 Propuesta de intervencion pedagdgica

Teniendo en cuenta que el proyecto de aula desarrollado con los estudiantes nacid
directamente de sus necesidades y gustos expresos Yy, contrastandolos con las falencias en
términos de expresion oral expuestas en el apartado anterior, la presente seccion expone cémo se
organizé y desarrollo la propuesta de intervencién, de acuerdo con lo expuesto en el capitulo
anterior. Conjuntamente, los datos fueron recolectados con ayuda de fotografias, grabaciones de
audio y videos que fueron analizados a la luz de la teoria y la matriz categorial expuestas en los

capitulos 2 y 3, respectivamente.

En ese orden de ideas, la propuesta se organizo en fase de sensibilizacién, fase de
intervencion y de evaluacion. En un primer momento y debido al tiempo tan reducido en las
intervenciones, las dos primeras etapas de la investigacion se llevaron a cabo casi que de manera
simultanea; por lo cual, la etapa de sensibilizacion se desarroll6 al mismo tiempo que los
estudiantes reflexionaban y analizaban los murales en la fase de intervencion. Dicho esto, este
ultimo ciclo se vio afectado en cuanto a la tematica, es decir, se logro presentar la galeria que se
propuso, pero abordando el contexto del Renacimiento, la literatura y el arte de la época,
contrastdndolos con el arte urbano e identificando comportamientos propios del ser humano

dentro del texto escrito.

Hay que subrayar, como ya se dijo anteriormente, que la propuesta didactica tuvo algunos
inconvenientes en cuanto a su implementacion, ya que varias tematicas expuestas en el plan de
estudios del area de Lengua Castellana tuvieron que ser abordadas; por tal motivo, la fase de

intervencion se hizo mas extensa, restdndole ain mas tiempo a la fase final y haciéndola dificil de



abordar en los tiempos estipulados. Adicionalmente, como ya se ha venido exponiendo a lo largo
del trabajo, los estudiantes presentaron dificultades en su expresion oral y ya que la tematica
general del plan de estudios demandaba el abordaje de la argumentacion oral y escrita, se tomo

este tema como apoyo para el desarrollo de las intervenciones dentro del aula.

En efecto, para comenzar, las dos primeras fases de la investigacion se llevaron a cabo
teniendo en cuenta la utilizacion de la tesis, la contextualizacion del tema, el desarrollo de
argumentos y la conclusion del texto oral aplicados al analisis del mural; segun esto, debian
realizar un ensayo oral por grupos. Para ello, los estudiantes debian reconocer los elementos
gréaficos desde la connotacion y la denotacién, ademas de discursivos dentro de la pieza gréfica,
creando un ensayo oral que debia ser sustentado con argumentos claros y tangibles dentro de la
pieza artistica. Con el fin de revisar la evidencia, se propone seguir la ruta establecida: Anexo 4 -

datos y alli revisar la carpeta audios y diarios de campo (Anexo 6).

En el primer ejercicio de intervencion, se utiliz6 el mural como elemento activador del
discurso de los estudiantes. Para analizarlo, primero se realizé una charla con el grupo completo,
en donde se hablé del mural como movimiento artistico y popular, y la importancia del arte-
imagen dentro de la clase. Después de esto, en grupos de 4 o 5 personas, debian identificar qué
elementos articulaban la pieza gréfica, teniendo en cuenta la forma y el contenido (ver Anexo 7).
En cuanto a la forma, debian identificar las imagenes presentes y qué representaban o
simbolizaban y, si ésta contenia texto, qué relacion se encontraba entre éste y las imagenes. Por
otro lado, el contenido debia ser analizado desde el mensaje, a quién iba dirigido y qué valores se
expresaban dentro del mural. Al respecto, ver los siguientes ejemplos de los murales utilizados en

clase:



Mural 1 Mural 2
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Mural 3 Mural 4

Esto se hizo con el fin de establecer:

La preparacion del discurso:

1.1. Uso de la tesis.

1.2. Uso de los argumentos para sostener la tesis.

La exposicion frente a los compafieros teniendo en cuenta:

2.1. El uso apropiado del tono, el volumen y el ritmo para una apropiada interaccion.

2.2. El uso del escenario como interaccidn no verbal con los compafieros.

2.3. La preparacion para contestar a preguntas, comentarios y réplicas en general por parte

de la audiencia.



Con cada grupo fue necesario trabajar la importancia de los aspectos paralinguisticos y
extralinguisticos como fundamentales al momento de exponerse frente a una determinada
audiencia. Antes de cada presentacion, fueron concientizados de la importancia de proyectar
apropiadamente la voz -de manera que todo el auditorio pudiera escuchar- y del manejo del
cuerpo como acompafante del discurso desde la comunicacion no verbal. Por otro lado, los
estudiantes debian comprender que toda produccion discursiva oral es un dialogo con el otro, en
donde se construye y se comunican ideas que ponen al sujeto dentro de un grupo cultural e,
inevitablemente, comunica su identidad desde su expresion oral; es decir, debian entender que,
cada vez que se comunican oralmente, sus discursos no estan aislados de su contexto, sino que

éste los construye como individuos y enriquece al grupo al que pertenecen.

Adicionalmente, para enriquecer y ayudar a los estudiantes a generar argumentos solidos,
se trabajaron los argumentos deductivos, inductivos, por analogia, por ejemplo, autoridad y
estadisticos, desde el libro Las claves de la argumentacion de Anthony Weston (2018) como
referente tedrico. El objetivo de este ejercicio era el de guiar a los estudiantes hacia la produccion
de ensayos tanto orales como escritos, manteniendo la estructura y el orden sugeridos por el
autor. Conjuntamente, se abordé el tema de las normas APA como exigencia del plan de estudios
del area. Asi pues, para fortalecer la expresion oral de los estudiantes, se trabajo el mismo
contenido con el animo de que sus intervenciones orales estuvieran enmarcados en la

organizacion del ensayo, asumiendo la imagen y su contenido como referente.

Dentro de la primera y segunda parte de la intervencion, se tuvo como objetivo determinar
si los estudiantes podrian hacer uso de las herramientas dadas durante la primera fase en otros

ejercicios y actividades académicas. Aqui, se desarroll6 una serie de actividades con el profesor



titular, de manera que los estudiantes estuvieran expuestos a ejercicios de expresion oral en un

contexto de ensayo desde el analisis literario y el debate.

Se retomo la importancia del uso apropiado de la comunicacién verbal y no verbal en un
ambiente de debate académico. Asi las cosas, los estudiantes debian hacer una consulta sobre
literatura medieval, teniendo en cuenta los distintos temas asignados por el profesor (libros de
caballeria, la biblia, las novelas ejemplares, entro otros). A partir de la informacion recolectada,
cada estudiante debia preparar un ensayo oral, en el que se tendrian que incluir los tipos de
argumentos trabajados durante la primera fase de intervencién (ejemplo, analogia, estadistica,

autoridad) y hacer una contextualizacién muy concreta en cada caso.

Sumado a lo anterior, el ejercicio requeria que los estudiantes se trasladaran a un espacio
ajeno al aula de clase, donde tendrian una mesa de debate en la que debian hacer uso del
microfono durante todas las intervenciones estipuladas. Ademas, tuvieron un espacio de cinco
minutos exactos para desarrollar su ensayo oral. Al finalizar el tiempo estipulado por el profesor,
se cerro el microfono y se pasoé al siguiente ponente; asi sucesivamente hasta llegar a la ronda de

preguntas por parte de la audiencia y del profesor.

Se esperaba que, con este ejercicio, los estudiantes desarrollaran varios aspectos. Primero,
se pretendia que fueran rigurosos en la busqueda, clasificacion, recoleccion y difusion de la
informacidn segln criterios de argumentacion y las normas APA, ya que hubo un ejercicio previo
en el que se les explicd como realizar busquedas en bases de datos. Segundo, el ejercicio debia
estar acompafado de un apropiado uso de los elementos verbales y no verbales. Y, por Gltimo,
que fueran muy precisos con el manejo del tiempo y la cantidad de informacion que se

presentaria con relacion a sus argumentos y la tesis.



Finalmente, la fase final de la propuesta se logré llevar a cabo con algunas modificaciones
a la propuesta original; por lo cual, ésta tuvo como eje estructurador el contexto del
Renacimiento, la literatura y el arte. Ya que el curso exigia que los estudiantes abordaran dicha
tematica, se realizé un ultimo ejercicio de expresion oral que abarcara dicha época, la lectura de
algunas de las narraciones de EI Decameron de Giovanni Bocaccio (1981), la pintura de entonces

y el arte urbano.

El ejercicio empezd con una sesion dedicada a identificar las distintas caracteristicas del
Renacimiento, el humanismo y el acercamiento al texto EI Decameron de Bocaccio (1981). Para
el ejercicio inicial era necesario que los estudiantes, en grupos de 3, 4 y 5 personas, identificaran
comportamientos propios del ser humano de la época (lujuria, avaricia, mentira, etc.), presentes

en las narraciones del texto.

Luego, cada grupo debia presentar un resumen oral de cada narracion, exponiéndola de la
manera que mejor les pareciera; es decir, tenian la libertad de realizar sus presentaciones con
titeres, actuaciones, canciones, entre otras. Los comportamientos que fueran identificados en la
primera parte del ejercicio debian ser explicados al resto del saldn, teniendo en cuenta una pintura
renacentista en donde éste se pudiera evidenciar la situacion a la que se queria llegar y,

finalmente, traerlo al presente en un mural que también lo representara.

5.3 Resultados

El siguiente apartado presentara los datos obtenidos desde la primera fase -prueba
diagnostica- hasta los resultados que se recolectaron durante toda la investigacion; ademas de
contrastar la prueba diagnostica con la prueba final, con el objetivo de determinar e identificar las
falencias y avances presentes durante el proceso de intervencion en el aula, teniendo en cuenta el

objetivo general y los especificos expuestos en el primer capitulo. Asimismo, los datos, que



fueron recolectados gracias a diarios de campo, grabaciones de audio y video, seran analizados a

la luz de la teoria expuesta en el marco tedrico y en la matriz categorial.

Desde esta perspectiva, se presentan, en un primer momento, el analisis de los datos
obtenidos en el primer ejercicio de la fase de intervencion. Entonces, al retomar el marco teorico
y la matriz categorial, se empieza a analizar la categoria de los aspectos paralingiisticos, donde
se pudo evidenciar (para revisar la evidencia, seguir la ruta anexo 5- drive- datos — audios fase 1
y 2) que la mayoria de la poblacion utilizé el volumen de la voz, atendiendo a su audiencia y al
lugar en el que se realizé la intervencion (salon de clase). En general, no se presentaron
problemas de entendimiento por no usar el volumen adecuado al dirigirse a las mas de 30
personas dentro del salon. Por su parte, el tono ayudo a que, gracias a su apropiada modulacion,
hicieran énfasis en distintos aspectos dentro del texto oral, ademas de aportar a que sus
compafieros prestaran atencion. Conjuntamente, en términos de ritmo, los estudiantes tuvieron la
tendencia a regular la velocidad con la que hicieron sus intervenciones. Por esto, y acompafiado
por el tono, lograron una mayor efectividad al producir el mensaje, ya que ambas subcategorias
lograron que, el subir o el bajar el tono de la voz y el usar la velocidad apropiada fueran factores
determinantes para gque lo que se estaba comunicando fuera recibido con mayor claridad por parte

de sus interlocutores.

En términos de los aspectos extralingliisticos, los diarios de campo evidenciaron que se
seguian presentando problemas proxémicos y kinesicos. Aunque no se acercaban tanto al tablero,
la mayoria de los estudiantes prefieren la lejania con referencia a la audiencia. A pesar de que el
profesor insistio en el manejo del espacio, se comprobo que preferian permanecer estaticos en un
punto fijo, desde el cual realizaban la intervencion completa. Por otro lado, se evidenciaron dos

comportamientos: 1) algunos de los estudiantes mantenian su mirada en el profesor o preferian



mirar hacia la calle, y 2) otros conservaban la mirada sobre el pablico. Sumado a esto, los pocos
movimientos corporales que se dieron tomaban lugar cuando se queria sefialar algun elemento del
mural o al momento de hacer énfasis sobre algo previamente dicho; para lo cual, se usaban las

manos y algunos gestos.

Luego, revisando la teoria de Cassany (1994), se pudo corroborar que la comunicacion
plurigestionada se dio con éxito en la medida en que las presentaciones no se limitaban
basicamente a la enunciacion de afirmaciones por parte de los expositores, sino que se llevé a
cabo gracias a un dialogo intersubjetivo, en el cual se construyeron los ensayos orales por medio
de las preguntas, sugerencias, inquietudes y refutaciones u objeciones de la audiencia. Aqui,
ademas, se pudo encontrar que los conocimientos y habilidades que poseen los estudiantes sobre
su lengua tuvieron un papel fundamental en el momento de comunicar su mensaje. En palabras
de Cassany, los sujetos evidenciaron, por un lado, los elementos gramaticales y, por el otro,
conocian las herramientas culturales dentro de la imagen, que les ayudaron a desglosarla,
entendida como un todo y desde sus partes constitutivas internas. Dichos conocimientos se
evidenciaron en la planificacidn, la seleccion y la produccién de sus discursos, construyéndolos
desde la interaccién con sus compafieros de grupo y reconstruyéndolos con los otros estudiantes

del salén.

Lo anterior llevé a que se revisaran de las microhabilidades presentes en la expresion oral.
En esta categoria, se encontrd que los estudiantes planificaron de manera consciente lo que iban a
decir frente a sus comparieros, ya que no podia quedar ningin elemento discursivo suelto; es
decir, todo lo que se dijera dentro del ensayo oral debia tener un porqué bien sustentado con las
evidencias del caso, teniendo en cuenta los elementos para el analisis de la imagen, asi como la

relacion de éstas con el contexto local, nacional e internacional. También, los integrantes de cada



grupo tomaron sus turnos para realizar su(s) intervencion(es), segun el caso lo ameritara. Sin
embargo, se evidencio que, aungue tenian varias ideas memorizadas, esto no fue impedimento
para poder ayudar a sus comparieros, si tenian que sustentar, ahondar o refutar las réplicas de la

audiencia.

Lo anterior lleva a entender que la negociacion del discurso tuvo éxito, en la medida en
que pudieron hacer especificaciones y subsanaron vacios. Partiendo de las réplicas de la
audiencia, los expositores negociaron el significado de su discurso porque ahondaron en algunas
ideas, reforzaron otras y/o reformularon los planteamientos gracias a las apreciaciones de los
compafieros del publico. Igualmente, se pudo encontrar que las repeticiones, las pausas dentro del
discurso, las correcciones y algunas reformulaciones fueron necesarias para que el mensaje

estuviera claro entre emisores y receptores.

Para terminar, la Ultima categoria de analisis evidencio que los estudiantes realizaron sus
intervenciones en el marco de la expresion oral como performance porque sus textos orales
Ilevaban a mostrarle al publico sus creencias, sentimientos y arraigos politicos frente a sus
comparfieros. Mostraron su pertenencia a un grupo en la medida en que aplicaron el tinte sesgado
desde sus propias formas de ver el mundo. Ademas, mostraron que construyen identidad cultural
porque se conjugan los valores de los expositores con los de la audiencia y forman nuevos
discursos; es decir, se construye un acto comunicativo desde la interaccion con el grupo social

que, a su vez, estd inmerso en una situacion sociocultural particular.

Es de resaltar que los estudiantes tuvieron la labor de reconocer elementos graficos dentro
de los murales, por lo cual se dieron a la tarea de identificar simbolos que ayudaran a recordar el

pasado vy, asi, entender el presente. A través de estos simbolos, como lo afirma Molano (2007), se



reconstruye la memoria colectiva que, en terminos de identidad cultural, construye al sujeto desde

la individualidad y lo alimenta para que éste ayude también a forjar al colectivo.

Por consiguiente, se reconoce la identidad cultural y la pertenencia a un grupo porque los
simbolos examinados y analizados por los escolares fueron sometidos a un analisis que logré
contrastar de donde venian y qué papel jugaban tanto en el contexto pasado como en el presente,
desde la mirada local, nacional y/o internacional. Por lo tanto, los estudiantes tienen un rol activo
en ese reconocimiento de valores, tradiciones, creencias, conocimientos y costumbres que los
construyen como sujetos dentro de un grupo vy, a partir de la interaccion con los demas,

construyen al otro y al colectivo.

En pocas palabras, los estudiantes se vieron enfrentados a la imagen que, como se abordd
en el marco teorico, no existe sin intencion o sesgo ideoldgico. Por lo cual, debian reconocer los
valores, tradiciones, creencias y demas, que el/la autor/a queria mostrar o resaltar en la pieza
artistica; lograron traer esos simbolos al contexto presente y pudieron contrastarlos con la
situacion social actual. Se evidencid que la expresion oral no puede ser solamente la produccion
que no tiene cercania con los sujetos, sino que ésta se construye a partir de la interaccion con los
demas, reconociendo que cada integrante del grupo aporta a la construccion del discurso oral
desde sus propias formas de ver el mundo y ayuda a que el otro pueda replantear sus propias
ideas y argumentos. Por otro lado, también se pudo reconocer que los aspectos paralinguisticos
no son simplemente elementos para una buena produccion, sino que ayudan a que el estudiante
logre utilizarlos para enfatizar, ahondar, llamar la atencion de la audiencia, entre otros. Tales
aspectos ayudan a la 6ptima comunicacion con los otros integrantes del grupo porque si hay un
buen uso del volumen, se modula el tono con efectividad y el ritmo es el adecuado, el mensaje

Ilegaré a los demas de manera mas clara y la expresion oral sera mucho mas significativa.



Por otro lado, con el &nimo de analizar la efectividad o no de la propuesta didéactica,
también se presentaran los resultados de la prueba final, contrastandolos con los datos -ya
presentados- de la prueba diagndstica; todo esto, a la luz de la teoria expuesta en el capitulo 2 y
en la matriz categorial. Para este fin, se realiz6 un ejercicio en el que los estudiantes debian hacer
una serie de lecturas del libro EI Decameron de Giovanni Bocaccio (1981) -ver anexo 8. y
preparar un ejercicio de expresion oral a partir del contraste entre los elementos encontrados
dentro del texto con el arte de la época y el arte urbano de ahora. El ejercicio buscaba que los
estudiantes estuvieran en la capacidad y en la autonomia de realizar sus presentaciones de tal
manera que utilizaran el espacio y distintos elementos de apoyo como mejor les pareciera.
Ademas, inevitablemente, debian tocar temas sensibles o controversiales y, a partir de estos,

sentarian una posicion social, cultural, religiosa y/o politica.

Para comenzar, la primera categoria analizada fue la de los aspectos paralinguisticos. Al
respecto, se pudo evidenciar que los estudiantes usaron un tono de voz acorde con la situacion
comunicativa; fueron efectivos al momento de diferenciar los personajes a través del cambio de
la voz en términos de volumen, entonacion y ritmo. Al comparar los resultados con los de la
prueba diagnostica, se puede evidenciar que, después de ver que en la prueba inicial tuvieron
bastantes dificultades en este ambito, la prueba final arrojé que tuvieron mayor efectividad al
comunicarse con su audiencia, haciendo énfasis en hablar apropiadamente con el tono y el
volumen de voz adecuados y el ritmo necesario, usandolos como sus aliados al momento de
cantar, hacer las voces de distintos personajes o narrar los distintos sucesos en las narraciones.

Adicionalmente, aunque algunos de los sujetos recurrieron a la produccion rapida -como
se vio en la prueba inicial, también se evidencid que lo hicieron porque estaban leyendo-.

Contrario a esto, los que recurrieron a la memoria para comunicar su texto oral tuvieron pausas y



manejaron mas efectivamente el ritmo de su voz, lo cual mejoré en gran medida el entendimiento

de lo que querian decir.

En un segundo momento, en los aspectos extralinguisticos, los estudiantes tuvieron mejor manejo
del espacio, ya que el actuar y contar la historia a sus compafieros demandaba un mejor manejo

del espacio y su comunicacion corporal. A proposito, las siguientes imagenes ilustran lo anterior:
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Imagen 9 Imagen 10 Imagen 11

Aqui, mientras sus compafieros (al fondo) cantan la narracion de la historia, el estudiante
se vale de los movimientos corporales para representarla; baila, se mueve de un lado a otro, hasta
que se arroja al suelo, haciéndose el muerto. En este caso, la vestimenta también juega un papel
fundamental en lo que se quiere comunicar de manera no verbal, ya que la narracion trataba de un

campesino avaro, que muere al final.



Imagen 12 Imagen 13

Las imagenes 12 y 13 ilustran otro punto: el contacto visual. En este caso, la mirada del
interlocutor no debe ir necesariamente dirigida hacia el publico, sino que, por el contrario, ésta
debia ir dirigida directamente a su compafiero (interlocutor) para construir la representacion
desde el contacto visual y la utilizacién del cuerpo como comunicador de significados; véase que

la expresién del rostro y la posicidn erguida estan dando cuenta de la seriedad de la situacion.

Imagen 14 Imagen 15



Las imagenes 14 y 15 muestran como a partir de la expresividad del rostro y el
movimiento de las manos, los estudiantes se abren paso entre una multitud imaginaria, dando
cuenta de una conexion entre lo que se narra y lo que se representa; es decir, hay una

correspondencia entre el texto oral y lo simbolico que se construye con el cuerpo.

Por consiguiente, en contraste a lo encontrado en la prueba diagndstica, mientras que en
ésta primera los estudiantes tendian a la rigidez corporal y la falta de expresion facial, ademas de
la falta de contacto visual como comun denominador, la prueba final mostré que se valieron de su
cuerpo en gran medida para lograr representar lo que las historias querian comunicar, dando una
gran importancia a la comunicacion no verbal desde el control y manejo apropiado del cuerpo y

del poco espacio gue tenian para moverse y comunicarse como el resto de la clase.

En términos de la tercera categoria, las microhabilidades, los datos mostraron que hubo
una planificacion del discurso (ver Anexo 9). Al respecto, Cassany (1994) sugiere que la
expresion oral va inevitablemente de la mano del texto escrito, es decir, en el contexto
acadéemico, el sujeto prepara su discurso con antelacion, valiéndose de la escritura para ayudarse
en la construccion de su texto oral. Al igual que en el diagnostico, aqui se debia ser riguroso en la
preparacion del discurso, cosa que llevo a que se mantuvieran al minimo los titubeos o dudas al
momento de la expresién oral. A propoésito, cada grupo debia entregar un libreto/preparacion de
lo que se realizaria en la presentacion, lo cual demostr6 que hubo concordancia entre lo que se
penso inicialmente con lo que se presentd en el saldn. Las siguientes imagenes ilustran lo

anterior;



Planeacion.
-l libro 9L9cm-{© de las | histovias -

“Realizaremos  un libro que  por medio  de 1magenss
busca relatar la historia 1

“Oihidiremos 1o historia en 4  {mcmentos
rele vavetes.

Materiales:

L2 rour\m

* Cafon

e Carulina

* Mavcodores
dana

Imagen 16 Imagen 17

Imagen 18

Estas fotografias muestran cémo la preparacion en la imagen 16 concuerda con lo
presentado en la imagen 17. El grupo desarroll6 un libro-aloum completamente sin ninguna
ayuda textual y lo narraron con los apoyos que tenian en el cuaderno o en las fotocopias; lo cual
evidencia que éstas no fueron impedimento para mantener un contacto visual con el publico. En
contraste con lo evidenciado en la prueba diagnostica, en donde los estudiantes pudieron haber
caido en la improvisacion o en los nervios de expresarse frente al resto del grupo, aqui se pudo
notar que hubo una reduccion de los titubeos o las dudas, al igual que la falta de la comunicacién

no verbal, como ya se expreso anteriormente.

Lo anterior sugiere que hubo una conduccién apropiada del texto oral, en la medida en

que hubo preparacion y los roles de cada integrante del grupo estaban bastante claros; lo cual



Ilevé a afirmar que hubo una conduccion y negociacion acordes con la situacion. Ademas, se dio
la apertura y el cierre del tema, al igual que en el diagndéstico, introduciendo la historia,

desarrollando los personajes y dando las conclusiones de la ensefianza que ésta les dejo.

Por ultimo, al referirse a la categoria del performance, al igual que lo evidenciado en la
prueba diagnostica, los estudiantes comprendieron que la expresion oral es un acto desde el que
se demuestra la pertenencia a un grupo social, que comunica y construye la identidad del sujeto
frente a los demas. En este caso, los estudiantes se vieron enfrentados a reconocer
comportamientos propios del ser humano que no eran bien vistos por la sociedad renacentista
dentro de la literatura (lujuria, avaricia, mentira, engafio) y encontrarlos en la pintura, analizando
sus componentes y su relacién con el contexto histérico. Aqui, reconocieron que la literatura en si
comunica valores, creencias, tradiciones y simbolos, gracias a que, al identificar los
comportamientos a los que se hacia critica, se puedo trabajar en la practica el hecho social al que
el autor queria llegar, entendiendo que estos tienen una intencionalidad dentro del texto (ver

Anexo 5 — drives - audios — fase 3).

Entonces, cada grupo comunicd sus valores, creencias, simbolos y tradiciones al momento
de traer esos comportamientos del ser humano al arte urbano contemporaneo y, al momento de
comparar lo que decia la literatura y el contexto histérico con el presente, claramente escogieron
piezas gréficas que hacian una critica social directa y encontraron relaciones de tipo politico,
religioso, social y cultural en el contexto global, nacional y local. En consecuencia, en la medida
en que lograron comunicar sus formas de percibir el mundo, los estudiantes usaron su expresion
oral desde la premisa de que se construyen a si mismos y al grupo a partir de valores, tradiciones,

creencias y simbolos.



6. CONCLUSIONES
A lo largo de este documento, se estructurd una propuesta didactica que nacio de las
falencias en términos de expresion oral de los estudiantes. Gracias a la de observacion,
generacion de la propuesta, aplicacion y reflexion, este apartado tiene como objetivo dar
respuesta a la pregunta de investigacion planteada, asi como de dar cuenta del alcance o

desarrollo que se obtuvo frente a los objetivos planteados en el capitulo 1.

En esa medida, para responder la pregunta de investigacion, ¢cudl es la influencia de una
propuesta didactica que vincula el muralismo, la identidad cultural y el andlisis de la imagen en el
fortalecimiento de la expresion oral de los estudiantes del grado 1001 del Instituto Pedagdgico

Nacional?, se propusieron una serie de objetivos que se lograron cumplir a cabalidad, ya que:

1. Se caracteriz0 a la poblacién y se determinaron falencias en términos de expresion
oral.

2. Se disefi6 una propuesta de intervencion que vinculé el muralismo, la identidad
cultural y el andlisis de la imagen como ejes transversales para fortalecer la expresion
oral.

3. Se evaluo el efecto que dicha propuesta tuvo sobre la poblacién.

Por ende, se determind que el muralismo, el analisis de la imagen y la identidad cultural
fueron elementos que se conjugaron debido a su cercania conceptual y jugaron un papel
determinante como detonantes para generar discursos orales en los estudiantes, teniendo en

cuenta el constructo tedrico que se realiz6 para ayudar a fortalecer la expresién oral de los



estudiantes. Por tanto, esta investigacion permitio que los estudiantes vieran que la expresion oral
va mas alla de hablar con un tono de voz apropiado o con cierta postura frente a la audiencia; por
el contrario, si bien son elementos importantes dentro de la expresion oral, deben ir muy de la

mano con otros elementos que hacen de la expresion oral un constructo complejo.

En definitiva, este proyecto de aula puso su mirada en el fortalecimiento de la expresion
oral, ayudando a que los estudiantes se acercaran a ésta por medio de la imagen como generadora
de discursos. Se entendia que se debian fortalecer aspectos técnicos y formales (aspectos
paralinglisticos y extralinglisticos) dentro del texto oral, pero que, ademas, se tenian que sumar
otros elementos de autonomia (microhabilidades) y de construccion de la expresion oral en

términos de identidad cultural y de pertenencia a un grupo (performance).

Adicionalmente, esta propuesta didactica tuvo la flexibilidad suficiente para unir la
tematica propia de ésta con los temas obligatorios del area de lengua castellana, entendiéndose
como la utilizacion de la imagen y su contenido analizados desde la argumentacion oral y escrita,
la lectura de textos literarios y su contexto, entre otros. Conjuntamente, la organizacién del
proyecto permitié que se hiciera énfasis en cada elemento de la expresién oral, permitiendo que
se pudiera hacer una retroalimentacion cada que fuera necesario; ademas de que los estudiantes

tenian conciencia plena de su propio desarrollo.

En cuanto a las herramientas (mural, analisis de la imagen e identidad cultural), como se
dijo anteriormente, fueron altamente flexibles y moldeables para que pudieran fusionarse con las
tematicas de la malla curricular de décimo grado; ademas de que ayudo a que los estudiantes, de
manera distinta, se acercaran a la produccién argumentativa, puesto que la imagen fue de
principio a fin la activadora discursos orales. Aqui, hay que resaltar que los estudiantes

estuvieron expuestos a la produccion argumentativa, ya que, gracias al debate/réplica, siempre



hubo un dialogo con los demas integrantes del saldn de clase (estudiantes, profesor e
investigador). Como lo planteé Cassany (1994), se dio en todo momento un tipo de comunicacién
plurigestionada; por lo cual, la escucha fue de suma importancia. Teniendo en cuenta que la
réplica se debia basar en contraargumentos solidos, el oyente debia ser bastante efectivo para

hacerlo igual como emisor.

En consecuencia, este proyecto de aula que vincul6 el muralismo, el analisis de la imagen
y la identidad cultural para fortalecer la expresion oral permitio el desarrollo de las habilidades
expresivas orales de los estudiantes en la medida en que se construyd el texto oral desde la
formalidad del tono, el volumen y el ritmo, asi como de la utilizacién apropiada del espacio y el
lenguaje no verbal para comunicar significados. Igualmente, dieron uso a las microhabilidades
desde su autonomia y entendieron que la expresion oral es también un performance que se

construye desde la interaccidn con un grupo social y dando cuenta de su propia identidad cultural.

Finalmente, el uso de la imagen/mural como portadora y generadora de discursos y
simbolos ayud6 a que los estudiantes pudieran dar cuenta de sus propias formas de concebir el
mundo, comprendiendo que no hay imagen neutra o libre de ideologias, y asumiendo posturas
claras frente distintas problemaéticas expuestas en las piezas gréaficas. Asimismo, se asumieron a si
mismos como agentes activos dentro del aula de clase, donde el profesor se establecié como un
guia y ellos mismos construyen su pensamiento desde la autonomia y el didlogo con sus

semejantes.



7. RECOMENDACIONES
Para dar fin al proceso de investigacion, este capitulo tiene como objetivo dar cuenta de
qué se puede mejorar o fortalecer en el campo investigativo y pedagogico para que los
acercamientos al aula rindan mayores y mejores frutos desde la practica docente, asumiendo un

rol activo en la dinamica de la ensefianza-aprendizaje.

En primer lugar, el proceso investigativo siempre debe ir de la mano con las practicas en
el aula, con las necesidades de los estudiantes y con las exigencias de cada institucion. Por tal
motivo, se debe pensar en el dinamismo del proyecto, asumiéndolo como una investigacion que
favorezca la flexibilidad y permita la integracion de distintos elementos que se puedan integrar,
generando una correspondencia entre el curriculo y los objetivos investigativos y didacticos del

estudio.

Segundo, la imagen les brinda dinamismo a las clases, ya que aporta nuevas formas de
darle significado a los contextos préximos de los estudiantes. Si se usa con un propdsito claro y
con unos objetivos determinados, la pieza grafica pasa de ser una simple entretencion para ellos y
se convierte en un infalible activador de discursos, asumiendo que, en si misma, la imagen

cumple con una funcion comunicativa y esta plagada de discursos e ideologias.

En tercer lugar, la combinacién de estos elementos graficos y culturales dentro del aula de
clase ayuda a que los estudiantes mejoren sus distintas habilidades, de tal manera que no es un
escape al curriculo tradicional, sino una manera mas divertida con objetivos y metas claras de

abordarlo. En este caso particular, se abordd gracias a que la expresién oral permite combinar las



herramientas didacticas, dandole un peso extra porque hablar de expresion oral en si misma es
hablar de identidad cultural y es hacer referencia a distintas formas de concebir el mundo desde el
discurso, dando cuenta de valores, tradiciones, creencias y simbolos muy propios del individuo y

del grupo al que pertenece.
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ANEXOS

Anexo 1

Fecha: 14-08-18

Observado: Curso 903

Diario de campo #: 1

Observador: Jairo Andrés Acero

Lugar: Instituto Pedagdgico Nacional

Hora: 7—-8:30 am

Observacion

Comentarios

A las 7:00, llega la profesora al salén. Les
informa a los estudiantes que deben
desplazarse a la biblioteca para preparar la
exposicidn sobre el contexto del Boom
latinoamericano.

Dichas presentaciones giraran en torno al
peronismo, populismo, comunismo, guerra
fria, la gran depresién; para lo cual, deben leer
“el Tanel”.

Durante gran parte de la sesién, la profesora
pasé por los puestos de cada grupo
respondiendo preguntas y colaborando con
qué tipo de informacién es o no relevante para
las exposiciones.

Hacia las 8:27, se les informa que deben
alistarse para salir al descanso, no sin antes
dejar el espacio en orden.

A las 8:30, finaliza la clase y salen todos
estudiantes.

- Elsalén es amplio y los puestos estan
organizados alrededor del salén, pero
se organizan en filas una vez llega el
docente.

- Cuentan con materiales como
computadores con internet y acceso a
libros.

- Todo estudiante que llega tarde debe
ir por una anotacion.

- Los estudiantes que no llevan el
uniforme que corresponde al dia
también deben ir por anotacion.

- Eluso de los celulares es recurrente,
asi como la profesora diciéndoles que
los guarden o se los quita.

- Uno de ellos se devuelve porque debe
limpiar un reguero de basura que dejo
en el suelo.

Fecha: 28-08-18

Observado: Curso 903

Diario de campo #: 2

Observador: Jairo Andrés Acero

Lugar: Instituto Pedagdgico Nacional

Hora: 7—8:30 am

Observacion

Comentarios

La clase comienza a las 7:05 y tiene lugar en la
biblioteca para terminar las exposiciones
sobre el Boom latinoamericano.

Comienza el grupo de la segunda guerra
mundial hablando del diario de Anna Frank y
el nifo del pijama a rayas. El objetivo es tocar
las producciones literarias realistas y por qué
se les considera asi.

Luego, pasa el grupo que tiene el tema de
populismo.

- Pueden presentar sus diapositivas en
TV y lo conectan a sus PCs.

- Los estudiantes se limitan a leer las
diapositivas.

- Seles pregunta sobre el realismo y no
saben coémo contestar.

- Seles pregunta sobre utopias y
distopias, tampoco logran contestar
sobre este tema.




Al igual que el anterior grupo, éste tiene la
tendencia de leer los apoyos visuales que
tienen; sin embargo, ahora también leen las
fichas bibliograficas que tienen ala mano vy es
muy poco el contacto visual que tienen con el
auditorio. La profesora interrumpe para
realizar preguntas sobre el tema, pues tocaron
el tema de fascismo junto con el de
populismo. Hace algunas preguntas frente a la
relacion entre ambos términos, pero no hay
respuesta por parte de los expositores; y
menos por parte del auditorio que tampoco
estaba prestando atencion.

Finalmente, pasa adelante el grupo de
peronismo. Hablan un poco de la historia, pero
no tocan el tema de la literatura y como se
relaciona con ese contexto histdrico. La
profesora lo hace notar y llama la atencién del
grupo en general por la falta de preparacion
para las presentaciones.

- Algunas diapositivas presentan
problemas de ortografia.

- Seinterrumpe la segunda
presentacién debido a que varios
estudiantes no estan prestando
atencion.

- Los grupos anteriores también
sufrieron del mismo problema al no
tener la atencidon completa del
auditorio, pero hasta ahora se detuvo
la clase para tratar el tema de la
escucha.

- Le preparacidn de las presentaciones
es minima y los estudiantes no logran
captar la atencién de sus companeros.

- La postura corporal no es la adecuada
para una exposicion frente a un grupo
tan grande.

- Ninguno de los grupos tuvo la
capacidad de responder a las
preguntas hechas por la profesora.

Fecha: 04-09-18

Observado: Curso 903

Diario de campo #: 4

Observador: Jairo Andrés Acero

Lugar: Instituto Pedagdgico Nacional

Hora: 7—8:30 am

Observacion

Comentarios

La clase empieza a las 7:06 am cuando llega la
profesora. Hoy, se comienza un nuevo tema: la
tesis.

La profesora pregunta sobre qué es la tesis.
Algunos estudiantes, mientras rien, dicen que
es el trabajo para graduarse de la universidad.
A lo que la profesora contesta “también”, pero
aclara que van a trabajar la tesis como
argumento dentro de un texto escrito.

La profe les dice que ese trabajo sera el final
para el trimestre y que dedicaran bastante
tiempo a ese escrito.

En parejas trabajan sobre la tesis del texto, los
argumentos presentados por el autory la
conclusiéon que saca. Después de decir esto, se
retira del salén.

La profesora retorna y empieza a pasar por
todos los puestos mirando el progreso de los
grupos.

Asi transcurre el resto de la clase hasta que
finaliza a las 8:30.

- Aligual que en las primeras sesiones,
el saldon estd organizado en mesa
redonda, pero llega la profesoray se
hacen filas.

- Cuando la profesora sale del saldn,
varios estudiantes se aproximan a
preguntarme sobre algunas palabras
desconocidas para ellos. Algunas de
ellas son “veracidad” y “ambito”.

- Me doy cuenta de que el vocabulario
técnico no es efectivo con ellos y que
debo buscar la manera para que ellos
me entiendan. Siento que hay una
falta de vocabulario grande dentro del
Iéxico de algunos estudiantes.

- Incluso con la profesora en el saldn,
los estudiantes me siguen
preguntando sobre la tesis y los
argumentos. Se les dificulta bastante
hallarlos dentro del texto.




Fecha: 11-09-18

Observado: Curso 903

Diario de campo #: 5

Observador: Jairo Andrés Acero

Lugar: Instituto Pedagdgico Nacional

Hora: 7—8:30 am

Observacion

Comentarios

La clase empieza a las 7:11 con la llegada de |a
profesora. Les trae un nuevo taller sobre la
tesis. En él, encontrardn la definicion de tesis.
Para esta actividad, los estudiantes se retnen
en parejas y leen que la tesis es una
proposicion que se sustenta con argumentos.
Esta es concreta, precisa y los argumentos le
dan validez porque pueden ser demostrados.
Tiene que ser explicita, debe evitar el uso de
lenguaje o vocabulario emotivo y tiene que
utilizar términos consistentes.

Para hacer mds cercano y real el ejemplo, la
profesora menciona el caso de una mujer que
fue acosada sexualmente en el transporte
publico. De esta situacidn, cada pareja debe
sacar una tesis. Después de dar esta
informacioén, la profesora se retira del saldn.
Varios estudiantes me piden ayuda con la
escritura de la tesis. Las creaciones que tienen
cuentan con vocabulario muy emotivo, pues la
situacidn de acoso sexual los moviliza
bastante.

Al llegar la profesora, ella se acerca a varios
estudiantes que estdn ubicados en la parte de
atrds del salén en donde les ayuda con el
trabajo. Mientras otros acuden a mi por
ayuda.

A las 8:30, suena el timbre y los estudiantes
salen a descanso.

- Los estudiantes forman filas, como de
costumbre.

- Empiezo a recibir llamados de los
estudiantes para que les ayude con la
construccion de sus tesis.

- Me sigo dando cuenta que el uso del
vocabulario debe ser muy bien
pensado, pues términos que mi
parecen simples, para ellos son
desconocidos.

- Una pareja de estudiantes se me
acerca y me pide ayuda con su tesis.
Parece estar bien planteada, pero,
como se dijo desde la clase anterior,
debe haber unos argumentos que
sustenten esa tesis. Les pregunto
sobre los argumentos para sustentarla
y me dicen que eso no habia que
hacerlo. Les explico que la tesis no
puede existir por si sola, pero replican
que la tesis es lo Unico que les pidid la
profesora. Después de una charla con
ellos, se ponen de acuerdo conmigo y
se dirigen a realizar los argumentos.

- Después de esto, les pedia que
oralmente me sustentaran la tesis y
los argumentos y ninguno de ellos
pudo hacerlo.

- Sin darme cuenta, tengo una larga fila
de estudiantes esperando para que les
colabore.

Fecha: 02-10-18

Observado: Curso 903

Diario de campo #: 8

Observador: Jairo Andrés Acero

Lugar: Instituto Pedagogico Nacional

Hora: 7—8:30 am

Observacion

Comentarios

A las 7:05 de la maiana, me escribe la
profesora por Whatsapp diciéndome que no
puede asistir a la clase por motivos personales
y me pide el favor de encargarme del grupo
durante el bloque.

- Afortunadamente, tenia una actividad
preparada frente al tema que estan
trabajando.

- Algunos de los estudiantes estaban
saliéndose un poco de calmay yo




Los redno en grupos de 4 o 5 personas para
gue hagan una pequefia lectura sobre la
adopcién de parejas del mismo sexo.

Luego, divido el salén en 4 grandes grupos, de
manera que van a socializar lo leido con los
demads. Después de un rato, empiezo a hacer

preguntas a estudiantes al azar frente al tema.

Asi, empieza el debate y tuve que dar turnos
de habla para que todos los que deseaban
participar lo pudieran hacer.

Primero, se hablé de lo que decia la lectura.
Segundo, se tocé el tema desde la perspectiva
de cada uno de los estudiantes.

Cuando ya habian sido expuestas varias
opiniones, se hicieron tres grupos en los que
debia haber un relator y un moderador. De
manera que pudieran debatir sus posiciones
contrarias de forma ordenada.

No se alcanzé a terminar la actividad cuando
el timbre sond a las 8:30

tenia que intervenir para bajar un
poco los dnimos.

Haber dividido a los estudiantes -unos
a favor y otros en contra de la
adopcidn- hizo que defender cierta
posicién se volviera incémoda para
ellos.

Los moderadores trataban de cumplir
su labor, pero hubo una evidente
tendencia a no respetar la palabra del
otro y acudir al grito para hacerse
escuchar.

También, prevalecio el uso de las
groserias y el vocabulario cargado de
emocion. Les costd buscar y utilizar
argumentos que les diera peso a sus
intervenciones.

Anexo 2

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
e . DEPARTAMENTO DE LENGUAS

LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLES
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Estimado estdiante, a continuacion, encontraris una serie de preguntas cuya mtencidn es recolectar
informacién para un proyecto da investizacion pedagézico que tendrd luger en el Instifuto Pedazéica
Wacional. Cabe aclarar que la informacién agui recolectada serd usada con total confidencialidad ¥
fimicamants para dichs investizacisn. Por favor, lee atentamenta ¥ responde I informaridn indicada con
12 mayor sincaridad posible.

. Mombre:
Fecka de Nacimianto: Edad:

2. Lugar de Nacimisnto:

3 Sexo. F

M

oo

JCuin

o

. Bamio en el que vives:

. Vives en: Casa
Apartamento
Oto.
Cusl?

6 Persoras con las que vives Marca con una X 1a o las opciones que corespondan

Mami

Papd

Harmanos(as)

Avuelos(as)

Parsja padre o madre

Otros Familiares {Cudles?

Otros no familiares {Cudles?

w

. §Qué nivel educativo tienen tus padres?

8. ;Cuél es Iz ocupacicn de tus padres?

9. ;Cuintos afios levas en el IPN7
10. ;Has perdido sfios? 3 Mo | | Cuil o cudles?

11. ;Has pardido slguna materia? 51 No

;Cudl’ Cudles?

12. A quién acudes si necesitas ayuda con fus tarsas?

13. ;De cudl o cules i Ggicos te vales para realizar tus tareas?

Computador de escritorio

Computador portétil

Tablet

Celular

0o ;Cudl?

14. ;Con qué frecaencia acudes s los libros para realizar tus consultas?
Siampra
Casi siempre

Casimumca
MNunca

14. ;Cudl es t materia favorita? ;Por qué?

15. ;Cual materia no e zusta? ;Par qué?

16. ; Qué prafieres hacar en m tizmpo libre? Marcs una o més da las sizuisntes opciones

Lear Escribir

Escuchar mitsica Ver peliculas

Practicar alzin departe Tugar Videojuegos

Navegar en internet Cantar

Bailar Pintar

Visitar parques y mussos oo Cuil?
17. ;Te gusta lear? S No | Por qué?

18. i tu anterior respuesta a5 afimuativa, (sobre cuiles de los siguientes temas prafieres leer?

Comics Avenmuea Terror Amar
Ciencis ficcidn Crénicas ome Cudl?



1%. ; Ta gusta tu claze da espafiol? 51 Ho

;Por qua?

20. ; Te gusta escribir? 51

No || gPor quét

5i tu raspuesta e: afinmativa, jsobre qué tamas te gusta escribir?

21 ;Qué te no gustaria ver en u clase de espafiol? ;Por qué?

22, ;Qué te gnstaria ver an tu clase de espafiol? ;Por que?

23. ;Cuil o cudles hahilidadies) comumicativas) crees que debes reforzar o mejorar?

Escritura
Lecnra
Oralidad

24. ;T gusta la idea leex, escribir v debatir acerca de tamas controversiales en clase? 51 Mo

Por qué?

23. jCrees que algunos de estos temas o elementos == podran ratar en clase de espafiol?

Arts
Cultura
Imagen
Otro i Cudl?
Minguno ;Pax qué?
iMuchas gracias!
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[ R Cé‘gv FOR025INV [

Version: 01

| Fecha de Aprobacién: 0206-2016 [
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Facultad, Departamento o | Facultad de - Dep de lenguas - Li en
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Peoyech Mural: una experiencia cultural para mejorar la expresién oral.
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] FORMATO

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN
INVESTIGACIONES
ADULTO RESPONSABLE DE NINOS Y ADOLESCENTES

Cédigo: FOR025INV | Versién: 01

Fecha de Aprobacién: 02-06-2016 Pégina 3 de 3

Declaracion del Investigador: Yo certifico que le he explicado al adulto responsable del nifio o adolescente
la naturaleza y el objeto de la presente investigacion y los posibles riesgos y beneficios que puedan surgir de
la misma. Adicionalmente, le he absuelto ampliamente las dudas que ha planteado y le he explicado con
precision el contenido del presente formato de consentimiento informado. Dejo constancia que en todo
momento el respeto de los derechos el menor o el adolescente serd prioridad y se acogera con celo lo
establecido en el Codigo de la Infancia y la Adolescencia, especialmente en relacion con las responsabilidades
de los medios de comunicacion, indicadas en el Articulo 47.

En constancia firma el investigador responsable del proyecto,

Nombre del Investigador responsable: Jairo Andrés Acero Aguilera
N° Identificacion: 1033741714

Fecha: 23 de octubre del 2019

La Universidad Pedagdgica Nacional agradece sus aportes y su decidida participacion

Anexo 4
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA ASISTIDA
SEGUIMIENTO TRABAJO INTERVENCION EN EL AULA
2019-1

PROFESOR(A) EN FORMACION: Jairo Andrés Acero Aguilera | curso: 1001 |

SESION No.: 2 | FECHA: 27-02-19 | HORA: 9:00 - 10:30 am

TEMATICA: Socializacién del libro “Mitos y leyendas del mundo. Tomo 2”. Capitulos “Grecia, dioses hechos a

Imagen y semejanza del hombre” y “Roma, tierra de dioses extranjeros”

OBIJETIVO: Producir un noticiero en el que se evidencien las generaciones de dioses griegos y el paso de dioses

griegos a dioses romanos.

CONTENIDOS:

Mitologia

Literatura

METODOLOGIA: 1. Se hard una corta ronda de preguntas en la que se indagara frente a qué aspectos o

detalles libro llamaron la atencién de los estudiantes. éQué les gusté? ¢ Qué no les gusté?

2. Se hablara de las generaciones de dioses griegos y el paso de dioses griegos a dioses romanos.

3. Se trabajara el noticiero como medio para comunicar las tematicas del punto 2; para lo cual, se hablara del

mismo reconociendo su intencién comunicativa y sus partes generales.

4. Se dividird el saldn en grupos de 4 personas. Cada grupo de trabajo desarrollara un noticiero del cual

presentaran un guion y una grabacién en video. Esta debera ser enviada en la fecha acordada con el profesor

titular.




RECURSOS Y MATERIALES:

Libro “mitos y leyendas del mundo. Tomo 2”

Celulares

OBSERVACIONES:

*Interpreto en forma critica la informacidn difundida por los medios de comunicacién masiva.

*Expreso respeto por la diversidad cultural y social del mundo contempordneo, en las situaciones

comunicativas en las que intervengo.

*Analizo critica y creativamente diferentes manifestaciones literarias del contexto universal.

*|dentifico en obras de la literatura universal el lenguaje, las caracteristicas formales, las épocas y escuelas,

estilos, tendencias, tematicas, géneros y autores, entre otros aspectos.

*Comprendo el papel que cumplen los medios de comunicaciéon masiva en el contexto social, cultural,

econdmico y politico de las sociedades contemporaneas.

*Planea la produccién de textos audiovisuales en los que articula elementos verbales y no verbales de la

comunicacion para desarrollar un tema o una historia.

Anexo 5

https://drive.google.com/drive/folders/1tRQ74nEEOGczLvSCY14MIj47LiuxMAUj

Anexo 6

Fecha: 20-02-19

Observado: Curso 1001

Diario de campo #: 1

Observador: Jairo Andrés Acero

Lugar: Instituto Pedagdgico Nacional

Hora: 9—-10:30 am

Observacion

Comentarios

A las 9 empieza la clase.

El profesor titular me presenta con el grupoy

empiezo el ejercicio del dia.

En un primer momento, se toca el tema del

muralismo. Se hace una ronda de preguntas

alrededor del tema y hay varias
participaciones. Entre ellas, se puede
reconocer que varios de los estudiantes tienen
ideas vagas de lo que es el movimiento en
términos histdricos y artisticos.

“Son grafitis muy grandes”, dice uno.

Después, se organizan algunos grupos de

trabajo en los que cada uno analizard uno de

los 6 murales propuestos para la sesidn. Se les
comenta qué deben tener en cuenta para
realizar el anélisis:

e darle un autor hipotético con sus
respectivas caracteristicas
socioeconémicas.

e explicar el contenido del mural teniendo
en cuenta el perfil del autor.

e tomar una posicion frente a lo que
comunica cada uno de los murales.

- Elsalén es amplio y los puestos estan
organizados alrededor del salén, pero
se organizan en filas una vez llega el
docente.

- Todo estudiante que llega tarde debe
ir por una anotacion.

- Los estudiantes que no llevan el
uniforme que corresponde al dia
también deben ir por anotacién.

- Eluso de los celulares es recurrente,
asi como la profesora diciéndoles que
los guarden o se los quita.



https://drive.google.com/drive/folders/1tRQ74nEEOGczLvSCY14MIj47LiuxMAUj

Varios estudiantes me llaman para que les
ayude con sus analisis. Una de ellas me dice
que ella, por ser feminista, tratard de analizar
el mural desde una mirada que se centre en
los conceptos del feminismo. “Profe, es que yo
soy feminista y veo que el mural representa al
patriarcado y quieren dejar a la mujer a un
lado; lo puedes ver aqui”, dijo una estudiante.
Otro me dice “aqui podemos ver el caudillismo
porgue esta Lenin en el centro”. “Este mural
de Petro representa a los tibios”, dice otro
estudiante.

El primer grupo pasa a realizar su andlisis y
tienen en cuenta todos los elementos
propuestos. Se puede evidenciar que utilizan
un tono de voz adecuado y tienen la atencién
de todos. Sin embargo, tiene como miedo de
acercarse al publico, estan muy cerca al
tablero.

El segundo grupo pasay, aunque se les dijo
gue se acercaran a su audiencia, prefieren
mantener la distancia. También utilizan bien el
tonoy el ritmo de la voz.

Por falta de tiempo, se deben continuar con
las presentaciones hasta la siguiente sesién.

Anexo 7
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA ASISTIDA
SEGUIMIENTO TRABAJO INTERVENCION EN EL AULA
2019-1

PROFESOR(A) EN FORMACION: Jairo Andrés Acero Aguilera | curso: 1001 |

SESION No.: 1 FECHA: 20-02-19 HORA: 9 —10:30 am

TEMATICA: Analisis de murales a partir de la identificacion de discursos presentes en las piezas graficas

OBIJETIVO: Determinar las caracteristicas en cuanto a la competencia oral de los estudiantes del 1001 a través

de una serie de ejercicios de exposicion, argumentacion y debate.

CONTENIDOS:

Texto argumentativo oral

Narrativa grafica

Lectura de imagenes

Produccidn argumentativa

METODOLOGIA: Se organizaran en grupos de 5 personas y se les hara entrega de una serie de fotografias de




murales (cada grupo tendra un mural distinto) y deberan lanzar hipétesis sustentando el porqué de la pieza.

Cada grupo debera:

1) darle un autor hipotético con sus respectivas caracteristicas socioecondémicas.

2) explicar el contenido del mural teniendo en cuenta el perfil del autor.

3) tomar una posicion frente a lo que comunica cada uno de los murales.

Finalmente, se socializara frente al resto del curso.

RECURSOS Y MATERIALES:

Fotografias de murales

Marcadores

OBSERVACIONES:

*Produzco textos orales de tipo argumentativo para exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que prime el

respeto por mi interlocutor y la valoracién de los contextos comunicativos.

*Retomo criticamente los lenguajes no verbales para desarrollar procesos comunicativos intencionados.

* Reflexiono en forma critica acerca de los actos comunicativos y explico los componentes del proceso de

comunicacion, con énfasis en los agentes, los discursos, los contextos y el funcionamiento de la lengua, en

tanto sistema de signos, simbolos y reglas de uso.

* Comprendo los factores sociales y culturales que determinan algunas manifestaciones del lenguaje no

verbal.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA ASISTIDA

SEGUIMIENTO TRABAJO INTERVENCION EN EL AULA

2019-1
PROFESOR(A) EN FORMACION: Jairo Andrés Acero Aguilera CURSO: 1001
SESION No.: 7 | FECHA: 03-04-19 | HORA: 9 -10:30 am

TEMATICA: Analisis de murales a partir de la identificacién de discursos presentes en las piezas graficas

OBIJETIVO: Determinar las caracteristicas en cuanto a la competencia oral de los estudiantes del 1001 a través

de una serie de ejercicios de exposicidn, argumentacion y debate.

CONTENIDOS:

Texto argumentativo oral

Narrativa gréfica




Lectura de imagenes

Produccion argumentativa

METODOLOGIA: La sesién empezara con una breve explicacion de la estructura de la comunicacién (emisor,

receptor, canal, cddigo, mensaje y situacidn o contexto) dentro del lenguaje visual desde la visidén de Ferrery

Gbomez (2013). Los estudiantes deberdn rehacer sus analisis desde la teoria expuesta para reformular o

fortalecer sus tesis y argumentos. Se procederd, ademas, a trabajar los argumentos deductivos (modus

ponens y modus tollens).

Los estudiantes presentaran los resultados al resto de la clase a manera de mesa redonda, atendiendo a las

instrucciones de entonacion, fluidez, coherencia, vocabulario y los turnos de habla.

RECURSOS Y MATERIALES:

Fotografias de murales

OBSERVACIONES:

*Produzco textos orales de tipo argumentativo para exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que prime el

respeto por mi interlocutor y la valoracion de los contextos comunicativos.

*Retomo criticamente los lenguajes no verbales para desarrollar procesos comunicativos intencionados.

* Reflexiono en forma critica acerca de los actos comunicativos y explico los componentes del proceso de

comunicacion, con énfasis en los agentes, los discursos, los contextos y el funcionamiento de la lengua, en

tanto sistema de signos, simbolos y reglas de uso.

* Comprendo los factores sociales y culturales que determinan algunas manifestaciones del lenguaje no

verbal.

*Elaboro hipétesis de interpretacion atendiendo a la intencién comunicativa y al sentido global del texto que

leo.

Anexo 8
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA AUTONOMA

SEGUIMIENTO TRABAJO INTERVENCION EN EL AULA
2019-2

PROFESOR(A) EN FORMACION: Jairo Andrés Acero Aguilera CURSO: 1001

SESION No.: 1 FECHA: 18-09-19 HORA: 9 —-10:30 am

TEMATICA: El renacimiento

OBIJETIVO: Contextualizar a los estudiantes en el renacimiento, teniendo en cuenta las distintas caracteristi-

cas del periodo en términos sociales y culturales presentes en la obra “El Decamerén” de Bocaccio.

CONTENIDOS: El renacimiento

Literatura

METODOLOGIA: Se iniciard la sesidn con una breve introduccién al Renacimiento. Seguido a esto, se hara una

reflexion de la frase “no hay nada mas poderoso que el discurso articulado” de Jordan Peterson, para asi dar

paso a los elementos de la expresidn oral antes del inicio de la lectura de las narraciones en el texto




propuesto. Luego, se organizardn grupos en los que realizaran las lecturas de algunas de narraciones del libro.

El ejercicio estara centrado en la identificacidon de caracteristicas propias del periodo como antivalores o

comportamientos que no estaban bien vistos por la sociedad. Luego de la lectura, se haran una serie de

presentaciones en las que cada grupo deberd hacer un resumen oral de la(s) narracion(es), los antivalores

gue encontraron en la literatura deberan ser identificados en el arte del mismo periodo y, para contrastar,

haran la misma busqueda en arte urbano contemporaneo (mural). El resultado final serd una galeria de arte

en la que cada grupo hara sus respectivas intervenciones, apoyandose en las obras de arte y teniendo en

cuenta una rubrica para analizar la imagen.

RECURSOS Y MATERIALES:

El Decamerdn — Giovanni Bocaccio

OBSERVACIONES:

*Analizo critica y creativamente diferentes manifestaciones literarias del contexto universal.

*|dentifico en obras de la literatura universal el lenguaje, las caracteristicas formales, las épocas y escuelas,

estilos, tendencias, tematicas, géneros y autores, entre otros aspectos.

*Comprendo en los textos que leo las dimensiones éticas, estéticas, filosdficas, entre otras, que se evidencian

en ellos.

*QOrganizo previamente las ideas que deseo exponer y me documento para sustentarlas.

*Comprendo el valor del lenguaje en los procesos de construccidn del conocimiento.

*Caracterizo y utilizo estrategias descriptivas, explicativas y analdgicas en mi produccion de textos orales y

escritos.

1. Narracion 1

ANDRES FELIPE RUIZ

ANDRES HOYOS

AIXA VALENTINA SANCHEZ MACIAS
LUISA FERNANDA RINCON LOPEZ

2. Narracion2 34

NATACHA ATEHORTUA ROJAS

SARA VALENTINA CABRA VARGAS
DAVID LEONARDO CALDERON FORERO
SIMON ESTEBAN ZABALA LEON

3. Narracién 567

LAURA ALEJANDRA VILLAMIZAR SUAREZ
VALENTINA GARCIA FONSECA
ALEJANDRO LINARES ROSAS

WILMER DAVID SERNA ROMERO

4, Narracién 8910

MARIA XIMENA PENA FRAILE
ANDRES FELIPE PATINO PENA
JUAN SEBASTIAN BERMONT NIETO
NATALIA GIRALDO CASTILLO

5. Narracion12

ANA MARIA PINZON MEDINA
JULIANA REINA RINCON
JUAN ESTEBAN LEON CRUZ
JULIAN SILVA MUNOZ

6. Narracion 34

ISABELA BRICENO PULIDO
NICOLAS BONILLA NINO

AYLIN NAHIRU MARTINEZ SOLANO
JUAN FELIPE OTALORA MARIN
SOFIA SANCHEZ CORDOBA

7. Narracién 5

MARIANA PARRA PAEZ
MARIA PAULA RODRIGUEZ ROA
TOMAS RAMIREZ BECERRA

8. Narracion 6

PAULA LUCIA CRUZ LOPEZ
ANDRES FELIPE MONCADA GARAVITO




WILLIAM FELIPE LOPEZ CASTILLO
MARIA FERNANDA CEBALLOS BASTIDAS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA AUTONOMA

SEGUIMIENTO TRABAJO INTERVENCION EN EL AULA

2019-2
PROFESOR(A) EN FORMACION: Jairo Andrés Acero Aguilera CURSO: 1001
SESION No.: 3 FECHA: 21-10-19 HORA: 9 —-10:30 am

TEMATICA: El renacimiento

OBIJETIVO: Contextualizar a los estudiantes en el renacimiento, teniendo en cuenta las distintas caracteristi-

cas del periodo en términos sociales y culturales presentes en la obra “El Decamerén” de Bocaccio.

CONTENIDOS: El renacimiento

Literatura

METODOLOGIA: La sesidn iniciara con la introduccién al texto por parte del profesor en formacion. A

continuacién, cada grupo de estudiantes ird pasando, teniendo en cuenta la organizacion que se planted

desde la sesidn 1. Se usara el TV y/o un parlante, dependiendo de lo que lleven preparado los estudiantes.

Cada presentacion sera evaluada teniendo en cuenta los tres items expuestos (resumen, arte renacentista y

arte urbano); ademas, se tendra en cuenta el nivel de analisis con relacion a las imagenes y su

correspondencia con los temas presentes en el texto literario. Al finalizar el ejercicio, se espera tener una

galeria en donde se muestre el producto final con cada grupo, sus presentaciones y los recursos que

utilizaron para ello.

RECURSOS Y MATERIALES:

El Decamerdn — Giovanni Bocaccio

OBSERVACIONES:

*Analizo critica y creativamente diferentes manifestaciones literarias del contexto universal.

*|dentifico en obras de la literatura universal el lenguaje, las caracteristicas formales, las épocas y escuelas,

estilos, tendencias, tematicas, géneros y autores, entre otros aspectos.

*Comprendo en los textos que leo las dimensiones éticas, estéticas, filosoficas, entre otras, que se evidencian

en ellos.

*Qrganizo previamente las ideas que deseo exponer y me documento para sustentarlas.

*Comprendo el valor del lenguaje en los procesos de construccidn del conocimiento.

*Caracterizo y utilizo estrategias descriptivas, explicativas y analdgicas en mi produccion de textos orales y

escritos.
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