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RESUMEN EJECUTIVO

Esta investigacion disefi6 y evalu6 una propuesta pedagdgica constructivista basada en el
uso didactico de los audiolibros para fortalecer la lectura en tercer grado de primaria.
Estructurada en tres fases con andamiaje social y reflexion metacognitiva, esta intervencion
aprovecho elementos paralinguisticos presentes en los audiolibros para evocar la tradicion
oral y fomentar la construccion de significados profundos, superando limitaciones

institucionales como la falta de recursos y aulas con alta densidad de estudiantes.

Los resultados de este proyecto demostraron progresos significativos en los niveles literal e
inferencial. Al reducir la carga cognitiva de la decodificacion grafica, se facilitaron
procesos inferenciales automaticos y deliberados, aumentando la motivacion intrinseca.
Este estudio ayudd a evidenciar que los audiolibros contribuyen a trascender lo cognitivo
para incidir en lo socioemocional, alineandose con lo propuesto a nivel nacional en los

Estandares Basicos de Competencias (MEN, 2006).

En un contexto de brechas socioculturales y tensiones entre oralidad y cultura visual-
digital, esta investigacion permitid posicionar al docente como mediador y agente de
cambio. Asi, permitié concluir que el audiolibro es un recurso inclusivo y eficaz que
permite cerrar brechas en comprension lectora, ofreciendo un modelo escalable que

promueve la autonomia y la competencia comunicativa en la educacion basica colombiana.

Palabras clave: audiolibro, constructivista, lectura, mediador, socioemocional



ABSTRACT

This research designed and evaluated a constructivist pedagogical approach based on the
educational use of audiobooks to improve reading skills among third-grade elementary
school students. Structured in three phases with social scaffolding and metacognitive
reflection, this intervention leveraged paralinguistic elements present in audiobooks to
evoke oral tradition and foster the construction of deep meanings, overcoming institutional

limitations such as a lack of resources and classrooms with high student density.

The results of this project demonstrated significant progress at both the literal and
inferential levels. By reducing the cognitive load of graphic decoding, automatic and
deliberate inferential processes were facilitated, increasing intrinsic motivation. This study
helped to demonstrate that audiobooks contribute to transcending the cognitive to influence
the socio-emotional, aligning with what is proposed at the national level in the Basic

Competency Standards (MEN, 2006).

In a context of sociocultural gaps and tensions between orality and visual-digital culture,

this research positioned the teacher as a mediator and agent of change. Thus, it concluded
that the audiobook is an inclusive and effective resource that helps bridge gaps in reading
comprehension, offering a scalable model that promotes autonomy and communicative

competence in Colombian basic education.

Keywords: audiobook, constructivist, reading, mediator, socio-emotional



CAPITULO |
INTRODUCCION

1.1. Contexto de la investigacion

El colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio se encuentra ubicado en la localidad Rafael
Uribe Uribe, situada al sureste de la ciudad, en la Avenida Caracas N 23 -24 sur, Barrio San
José. La institucion fue fundada el 5 de octubre de 1916 por el sacerdote Diego Garzén.
Dentro de su mision, la institucion contempla promover la educacion de la mujer mediante
la promocidn de ciertos valores como lo son el respeto, la honestidad, la identidad, la
solidaridad y la autonomia; que permitan a las estudiantes construir su propio proyecto de
vida. Por su lado, la vision promulga el objetivo de ser reconocida como una institucion a
nivel nacional por la calidad de su servicio y la excelencia de sus egresadas con miras a
contribuir en la transformacion de la sociedad (Liceo Femenino Mercedes Narifio, 2014, p.
13).

Su enfoque pedagdgico es de tipo constructivista y se centra en un modelo holistico, cuyo
principal objetivo es el de brindar a sus estudiantes el conocimiento necesario, no solo
desde el punto de vista cognitivo sino desde lo experiencial, de modo que les brinde a sus
integrantes las herramientas que les permita aprehender y transformar su realidad. Dicho
enfoque se complementa a partir de la ensefianza en idiomas (francés e inglés) y la gestion
y uso de diferentes dispositivos tecnoldgicos en el contexto de proyectos transversales que
se desarrollan de manera paralela a las actividades estipuladas desde el curriculo y que se
ven evidenciadas, por ejemplo, en festivales y actividades que buscan involucrar a la

comunidad educativa en general.



La observacion e intervencion fueron realizadas al curso 302, jornada tarde, en los
semestres | 'y 11 de los afios 2015 Y 2016 en la institucion mencionada. En el momento de la
realizacion de la investigacion el grupo estaba compuesto por 35 estudiantes de género
femenino, con edades comprendidas entre los 7 y los 9 afios. El horario dispuesto para tal
fin fue el de la clase de espariol y el tiempo dedicado por cada sesion fue de 120 minutos.
Con el fin de determinar los aspectos generales dentro del aula de clase, como las
dindmicas y las relaciones dadas entre los diferentes actores dentro de la misma, se empled
como instrumento de recoleccion de informacion 5 diarios de campo, 1 entrevista a la
docente y 1 prueba diagnéstico (Ver anexos A, By Cy D).

Datos vinculados a la realidad social y econdmica de las estudiantes, tales como el nivel
socio-economico, la conformacion del nucleo familiar y el barrio de vivienda se obtuvieron
a partir de la aplicacion de la entrevista a la docente titular del grupo (Ver anexo D). En lo
concerniente al entorno fisico, las estudiantes recibian sus clases en un aula ubicada en el
costado sur-oriental de la Institucion, en donde ademas de los grupos de 3°, tomaban clases
los grupos de 4°. Dichos espacios estaban hechos a partir de casas prefabricadas. Cada una
de las aulas dispuestas alli tenian grandes ventanales, asi que el espacio contaba con la
iluminacidn necesaria para la realizacion de las diversas actividades planeadas por los
profesores. En términos de la estructura locativa, los espacios no eran los mejores. Por
ejemplo, el paso repentino de dias muy soleados podia traer consigo una gran oleada de
calor, o bien los dias muy oscuros y con lluvias en los cuales los espacios se convertian en
lugares muy frios, teniendo el efecto de oscurecerse rapidamente y terminando con la

presencia de goteras. En cuanto a los elementos que se tenian a disposicion, para la

realizacion de las distintas actividades dentro del aula esta contaba con un tablero, un
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escritorio y un armario comunitario para los elementos de los profesores de grado 3° que
compartian el espacio en ambas jornadas; dentro del salén habia 30 mesas pequefias con sus
respectivas sillas para cada estudiante, que habitualmente se ubican en 6 filas, dejando dos
en los extremos separadas y las 4 del centro una junto a la otra, formando un solo grupo de
mesas. La ubicacion de las estudiantes cambiaba dependiendo de su comportamiento
durante cada clase, por lo cual la profesora titular intentaba que, las que presentaban
mayores indices de indisciplina o desatencion, se ubicaran al frente para tener un mejor

control en las actividades que se desarrollan.

A partir de las observaciones realizadas se encontrd que las estudiantes tenian gran energia,
imaginacion y creatividad, manifestada en la preferencia por actividades de orden
Kinestésico, pero en varias ocasiones el acercamiento a actividades que tenian como
énfasis la lecturay la escritura, fueron realizadas con desdén pues se centraron
exclusivamente en los lineamientos tradicionales de decodificacion, es decir la primera
operacion de lectura, que en sintesis se puede definir como la capacidad para identificar
grafias por un nombre o por un sonido y/o como la capacidad de transformar los signos

escritos en lenguaje oral y de repeticion, respectivamente (Marquez, 2022).

Como consecuencia, el interés de las estudiantes por estas actividades se vio afectado,
haciendo que los ejercicios propuestos se realizaran como un requisito obligatorio de la
clase, pero no con la motivacion propia de quien desea aprender. Es asi que a la mayoria de
las estudiantes se le dificultaba comprender el desarrollo de las actividades propuestas por
la docente titular ya que muchas veces los objetivos de éstas no eran lo suficiente claros

para las estudiantes. Por eso, muchas de las alumnas realizaban preguntas permanentemente
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acerca de indicaciones ya explicadas, interrumpiendo en mas de una ocasion el desarrollo
de la clase y dejando incluso espacios vacios en el material que era proporcionado por la
profesora titular. Igualmente se puso de manifiesto un tema de la motivacion, ya que, como
se ha dicho ya, las alumnas en su gran mayoria, afirmaban no estar del todo motivadas con
las clases de espafiol, especialmente con las diferentes dinamicas que se hacian. A eso hubo
que sumarle la ausencia de unos objetivos de aprendizaje definidos de forma contundente,
asi como el uso generalizado de dinamicas monotonas como dictados y correcciones, lo
cual condicionaba negativamente el interés de las alumnas por los contenidos de la
asignatura de espariol. A raiz de esta desmotivacion, las actividades empezaron a asumirse
como obligaciones, carentes de sentido y con también un justificante por el hecho de no
captar bien las instrucciones y poder relacionar tematicas, de ahi que conllevara un clima de
confusion permanente, de manera que las alumnas interrumpian a menudo para pedir
aclaraciones tanto de instrucciones como de actividades ya ejecutadas, dando lugar a
ejercicios y talleres sin finalizar, lo cual hizo prioritaria la implementacion de nuevas
estrategias que despertasen un verdadero interés por aprender mas alla del simple

cumplimiento de asignaciones.

1.2. Delimitacion del problema

En la actualidad, un niamero significativo de estudiantes de los colegios oficiales tiene
problemas con la lectura y la escritura; esto se traduce en los resultados de los examenes
nacionales, por ejemplo, las Pruebas Saber o incluso las pruebas Internacionales como
PISA for Schools, esta Gltima toma cuenta la evaluacion de analisis, habilidades y

procedimientos con los aprendizajes de los estudiantes de hasta 15 afios, en lectura,
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matematicas y ciencias, en los que se hace visible que en relacion con la competencia
lectora, Colombia, en comparacion con los paises que forman parte de la Organizacion para
la Cooperacidn y el Desarrollo Economicos esta por debajo de la media del mismo (OCDE,
2023). Aungue hay un compromiso nacional y de otras zonas por aportar recursos y
esfuerzos para que las siguientes generaciones tengan una mejor calidad estudiantil, las
disparidades entre las instituciones educativas pablicas y privadas siguen siendo muy altas.
Por otro lado, los contrastes entre los rendimientos académicos de las ciudades principales
y el resto del pais son igualmente notorios. Este ha sido un problema constante para varios
estudiantes a nivel nacional quienes se han graduado de escuelas y colegios con bajos
niveles de rendimiento en lectura y otros procesos, como consecuencia, les resulta dificil
acceder a instituciones superiores publicas y sus familias no tienen la capacidad econémica
para el acceso a una universidad privada, se frustran y no tienen oportunidades de continuar

con su formacion académica.

El presente proyecto tuvo como objetivo disefiar una propuesta pedagdgica orientada a
fortalecer los desempefios asociados a los niveles de lectura literal e inferencial en las

estudiantes del grado 302, jornada tarde, del Liceo Femenino Mercedes Narifio. Dicha
propuesta buscd, ademas, atender las dificultades actitudinales relacionadas con el bajo

interés y la falta de motivacion que manifestaban las jévenes durante los procesos lectores.

Para el disefio de la intervencidn se emplearon diversos instrumentos de recoleccion de
datos, tales como diarios de campo, cuestionarios y talleres. El ejercicio inicial de
diagnostico estudiantil permitié identificar que las estudiantes presentaban multiples

dificultades en el proceso lector. Entre los principales aspectos observados en el aula se
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destacan problemas en los desempefios de lectura literal (como el reconocimiento y la
pronunciacion adecuada de palabras) y en el nivel inferencial, asi como una marcada
dificultad actitudinal manifestada en la ausencia de interés y motivacion hacia los ejercicios

de lectura propuestos en el contexto de aprendizaje.

Aunque las estudiantes se mostraban con mucho entusiasmo por hablar y realizar
actividades artisticas y kinésicas, exhibian claras dificultades en lo correspondiente a los
ejercicios de lectura y escritura. El desarrollo de la prueba diagnostico consistio en una
lectura guiada de un cuento corto llamado “la persona mas inteligente del pueblo” (Ver
anexo B) seguido de una serie de preguntas literales sobre el mismo. La evaluacion
permitid identificar de manera relevante los siguientes problemas en las competencias del
lenguaje: las aprendices solicitaban constantemente ayuda para temas de significado y
pronunciacion de algunas palabras, lo que es esencial para leer apropiadamente y
comprender mejor cualquier tipo de texto, ello se reflejaba, por ejemplo, en que varias no
podian realizar lecturas sostenidas, sino que eran demasiado pausadas por lo cual no podian
darles sentido a los textos propuestos. De igual forma las estudiantes tenian que volver
varias veces a verificar el texto planteado para poder responder a cada uno de los
interrogantes lo cual mostré poca capacidad de retencion de memoria. Cabe mencionar que
estos problemas venian arraigados por varios de los talleres y ejercicios propuestos por la
docente titular los cuales muchas veces resultaban aislados y no se relacionaban con las
experiencias y realidades sociales de las alumnas. Como consecuencia, se observo una
notable falta de interés y motivacion en completar cualquier tipo de tarea propuesta en el

area de espafiol. Contrariamente se confirmd que a la mayoria de las aprendices le gustaba
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actividades como dibujar y contar con algun tipo de guia visual como ilustraciones,

acompariamiento musical o narraciones en voz alta.

Por esta razon, resultd fundamental apoyar el desarrollo del desempefio lector haciendo
énfasis en la lectura de nivel literal e inferencial, utilizando los recursos tecno - auditivos
como los son los audiolibros, buscando de esta manera fomentar la comprension lectora
logrando incorporar interés y motivacion a sus ejercicios en el aula. Las evidencias
apuntaron a que las estudiantes enfrentaban limitaciones comunes como la decodificacion
mecénica, baja motivacion, dificultades inferenciales y ausencia de habitos lectores. Las
recomendaciones coincidieron en priorizar estrategias ludicas, visuales y orales que
involucraran a familias y docentes para generar experiencias pedagdgicas mas atractivas y

efectivas.

La segunda fase general se presenta luego de evaluar mediante la prueba diagnéstico cuéles
de las habilidades comunicativas presentaban mayor dificultad por parte las estudiantes,
evidenciando un mayoritario problema en lectura, seguido de escritura, escucha y

habilidades de oralidad.
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Gréfico # 1. Distribucion de problemas en habilidades linguisticas tras prueba
diagnostica

Posteriormente se realizé un cuestionario con el grupo de estudiantes para indagar sobre las
actividades que mas les gustaba realizar en la misma area (\VVéase anexo C). Se decidio
entonces presentar una propuesta que ayudara a mejorar las habilidades lectoras de las
estudiantes en las que la motivacion por la lectura fuera el item principal y que se abordara
para disminuir el desinterés y el aburrimiento y ademas conectara sus conocimientos
previos en el area de espafiol. Como se menciond, se tomé como punto de partida el interés
mismo manifiesto de las estudiantes por las actividades que mas les gustaba hacer teniendo

como resultado:
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Gréfico # 2: Resultado de preferencias de actividades linglisticas

La propuesta del uso de los audiolibros tiene su fundamento, como ya se menciond tanto en
las investigaciones en los contextos colombianos y latinoamericanos introducidas
anteriormente, ya que en las aulas de primaria representa una estrategia didactica
innovadora que fortalece los procesos de comprension lectora. Por ejemplo, Diaz Galindo
(2019) implemento una estrategia denominada “Leer es comprender” con audiolibros en
formato podcast en estudiantes de quinto grado de un colegio publico en Bogotd, lo que
permitié mejorar la capacidad de los estudiantes para acceder, interpretar y reflexionar
sobre los textos, alinedndose con los estandares basicos de competencias en lenguaje. De
manera similar, Moreno Agualimpia y Buenaventura Tirado (2021) aplicaron una secuencia
didactica mediada por audiolibros en tercer grado de una institucion rural, donde lograron
progresos para el nivel de comprension lectora ayudando con los procesos de
decodificacion y de construccion de significado. Otro beneficio clave radica en la
motivacion y el incentivo hacia la lectura, especialmente en grados iniciales y medios de

primaria. Olmedo Rodriguez (2021) disefié un audiolibro como herramienta de aprendizaje
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para estudiantes de sexto grado, logrando un mayor compromiso y fortalecimiento de los
procesos de comprension a través del componente ludico y accesible de la tecnologia. En
paralelo, Ledn Diaz (2024) evaluo el audiolibro como estrategia ludica en décimo grado
(con implicaciones para la transicion desde primaria), confirmando mejoras en la
comprension lectora al hacer el proceso més atractivo y menos intimidante. Estos hallazgos
destacan como los audiolibros transforman la lectura en una experiencia dindmica que
aumenta el interés y reduce la resistencia inicial de los estudiantes. Los audiolibros ademas
promueven la inclusion y el apoyo a poblaciones con necesidades especificas. Franco
Gonzaélez et al. (2025) analizaron su impacto en nifios con dificultades de aprendizaje,
concluyendo que constituyen una herramienta valiosa para fomentar el habito lector al
eliminar barreras como la decodificacion visual y permitir un acceso multimodal al texto.
Asimismo, Polo Lafaurie y Urrutia Brayan (2024) exploraron su uso pedagégico desde el
enfoque del aprendizaje basado en juegos (gamificacion) en tercer grado de una institucion
en Antioquia, demostrando que esta combinacidn fortalece la motivacion hacia la lectura 'y
mejora el desempefio en habilidades lectoras, incluso en contextos con bajos niveles
iniciales.

Finalmente, los beneficios se extienden a edades tempranas de la primaria, donde los
audiolibros sirven como apoyo para el desarrollo inicial de la comprension. Moreno
Rodriguez (2022) investigo su aplicacion en nifios de 3 a 6 afios en el contexto mexicano,
evidenciando que acttan como herramienta efectiva para potenciar la comprension lectora
al combinar narracién auditiva con elementos visuales y emocionales, facilitando la
adquisicion temprana de competencias lectoras. En conjunto, estas investigaciones (Diaz

Galindo, 2019; Moreno Agualimpia y Buenaventura Tirado, 2021; Olmedo Rodriguez,
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2021; Ledn Diaz, 2024; Polo Lafaurie y Urrutia Brayan, 2024; Franco Gonzéalez et al.,
2025; Moreno Rodriguez, 2022) subrayan que los audiolibros no solo mejoran la
comprension y la motivacion, sino que también promueven la equidad educativa al hacer la
lectura més accesible, inclusiva y placentera en las aulas de primaria.

Con el fin de otorgar validez cientifica a la observacion de estas competencias, se propone
un ejercicio de seguimiento longitudinal. Asi, la triangulacion temporal de datos es
abordada mediante el analisis secuencial y comparativo de las producciones y talleres
realizados por las estudiantes. Siguiendo la l6gica de Denzin (citado en Aguilar y Barroso,
2015), se trata de un procedimiento que consiste en la recopilacion, codificacion y
contraposicion de las evidencias surgidas en instantes temporales diferentes —inicial,
intermedio y final— del proceso pedagdgico acontecido en el marco de una investigacion, y
cuya finalidad es la verificacion de la estabilidad y recurrencia de los significados
construidos. Asi, las producciones (textos escritos, dibujos narrativos, expresiones orales y
artefactos multimodales) son objeto de un analisis que permiten poner en evidencia
patrones de sentido emergentes y confrontar variaciones contextuales emergentes del
contexto escolar colombiano, y validar la interpretacion respecto a las practicas linguisticas
como procesos de construccion identitaria y cultural. Con ello, se garantiza la robustez de

las inferencias, y no solo se recurre a una imagen instantanea de la experiencia.

Dado lo anterior, a continuacion, se da una mirada sobre 3 investigaciones que ejemplifican
patrones consistentes sobre la formacidn en procesos lectores en educacion primaria,
centrandose en diagnosticos aplicados directamente en aulas colombianas y proponiendo
intervenciones concretas que responden a realidades locales como la transicion de grados, y

limitaciones de recursos.
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Titulo de la investigacion y autores Principales aspectos / procesos a
mejorar en la lectura

1 |Mejoramiento de la comprension lectora a|Decodificacion  mecanica, falta de
través de textos con imagenes, con|motivacion,  vocabulario  contextual,
estudiantes de grado sexto de la Institucion|identificacion de estructuras.

Educativa Juan Pablo Il en el Municipio de
Narifio. Tesis de pregrado, Universidad de
Narifio. Guerrero, J. A., Lasso, L. S,
Navarro, C. A., & Yela, J. R. (2011).

2 |Efectos de la lectura en voz alta en[Comprension inferencial, fluidez/prosodia,
estudiantes con problemas de comprensiénjhabitos y vinculo afectivo

lectora de tres instituciones educativas
rurales en Colombia. Tesis de maestria,
Universidad de La Salle. Repositorio Ciencia
Unisalle. Lopez Valbuena, S. M. (2018).

3 |Implementacion de estrategias para la lectura|Pronunciacion, entonacion, puntuacion,
en voz alta y comprension textual. Proyectolcomprension narrativa profunda.
de grado, Corporacion Universitaria
Adventista. Repositorio Institucional UNAC.
Chaverra, L., & Garcés, Y. (2022).

Tabla # 1. Investigaciones en el contexto nacional sobre procesos lectores en aulas de
primaria

De conformidad a estas tesis indican que, intervenciones breves y ordenadas con imagenes
(Guerrero et al., 2011), realizando lecturas en voz alta (L6pez Valbuena, 2018; Chaverra &
Garcés, 2022) y una practica con talleres interactivos, pueden fortalecer significativamente
la comprension y el placer por la lectura, aunque los resultados dependen de la continuidad
de ejercicios motivantes y/o ladicos y del mismo contexto escolar. No hay controversia
relevante en estos hallazgos locales, que alinean con tendencias nacionales en educacién

basica. En sintesis, estas tres tesis de universidades colombianas (Guerrero et al., 2011;
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Lopez Valbuena, 2018; Chaverra & Garcés, 2022) coinciden en que los procesos lectores
en primaria requieren pasar de enfoques mecanicos y desmotivadores a estrategias
integradoras, contextualizadas y colaborativas. Los aspectos comunes a mejorar son la
motivacion inicial, la fluidez prosddica, la comprension inferencial y la formacion de
habitos sostenidos con apoyo familiar. Las experiencias pedagogicas recomendadas —
cartillas ilustradas con talleres creativos, rutinas diarias de lectura en voz alta multimodal y
actividades ladico-didacticas con TIC— ofrecen un marco practico y replicable que puede
adaptarse en cualquier institucion colombiana, promoviendo lectores autbnomos, criticos y
disfrutadores de la lectura. La implementacion sistematica, con evaluacion continua y
formacion docente, resulta clave para superar las brechas identificadas y alinear la

formacion lectora con las necesidades del siglo XXI.

En consecuencia, a lo mencionado y con el fin de recopilar informacion bibliografica que
permitiera dar cuenta de los estudios que se han adelantado respecto a la utilizacion de
audiolibros relacionados con procesos lectores dentro del aula, se buscaron textos, articulos
y proyectos académicos llevados a cabo tanto por Universidades Colombianas como

Instituciones internacionales de habla hispana.

En relacién con las investigaciones que fueron elegidas como referencia para este proyecto,
5 de ellas fueron seleccionadas porque fueron llevadas a cabo en Colombia, lo cual permitia
tener una aproximacion mas acorde al contexto nacional. Ello significa, que estas recogen
experiencias similares a las que se pretenden abordar a través de este proyecto. Las

restantes fueron seleccionadas porque fueron desarrolladas internacionalmente e involucran

19



como tema principal los recursos audiolibros como ayuda y/o potenciador en los procesos

lectores.

Titulo de la investigacion y autores

Sintesis y beneficios principales del uso
de audiolibros en el aula

El audiolibro como estrategia didactica para
el fortalecimiento de la comprension lectora
en estudiantes de grado quinto de un colegio
publico en Bogota (Diaz Galindo, L. V,

Enfoque cualitativo con talleres vy
audiolibros mediante el uso de podcast.
Mejora de la comprension lectora (literal,
inferencial, critica) mediante estrategias

en los estudiantes de grado tercero de la
Institucién Educativa Rural la Anguilla
(Moreno Agualimpia, C. y Buenaventura
Tirado, E. J, 2021, Corporacion Universitaria
del Caribe — CECAR, Florencia, Colombia).

2019, Universidad Libre de Bogota,|pre/durante/post-lectura; aumentando la

Colombia). motivacion y autonomia haciendo uso de
las TIC's para fomentar la lectura
dinamica.

2 |Los audiolibros como estrategia didacticallnvestigacién-Accion de enfoque

para mejorar el nivel de comprension lectorajcualitativo con  secuencia didactica.

Fortalece los niveles literal e inferencial;
motivando la participacion activa en
contextos rurales, integrando las TIC’s
para superar desmotivacion y bajos
desempefios.

Audio libro como herramienta de aprendizaje
para incentivar la lectura en estudiantes del
grado sexto de la institucion educativa
Litoral Pacifico- Olaya Herrera (Olmedo
Rodriguez, M, 2021, Universidad ECCI,
Bogot4, Colombia).

Investigacion -accion participativa que usa
el disefio de audiolibro cultural para la
mejora de la comprension, vocabulario y
motivacion; ayudando a fomentar habitos
familiares, de inclusion y arraigo cultural
mediante la narracién activa y el uso de las
TIC's.

El audiolibro como estrategia ludica para el
mejoramiento de la comprensién lectora en
décimo grado (Leon Diaz, J. D, 2024,
Universidad Mariana, Valledupar,
Colombia)

Investigacion-accion de enfoque
cualitativo con secuencias didacticas.
Aumenta la fluidez, interpretacion vy
motivacion; reduce la apatia, enriquece el
léxico y promueve héabitos lectores en
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contextos vulnerables haciendo uso de las
TIC s mediante el uso de los audiolibros.

5 |Uso pedagogico de audiolibros desde el(lnvestigacion-accion. Ayuda a mejorar la
enfoque del aprendizaje basado en juegosicomprension inferencial y  critica,
como estrategia didactica para fortalecer lajincrementa el compromiso, creatividad y
motivacion hacia la lectura de estudiantes de[competencias digitales en entornos rurales.
tercer grado de la Institucién Educativa 20 de
julio sede el progreso del municipio del
Bagre/Antioquia (Polo Lafaurie, C. K. y
Urrutia Brayan, J. 2024, Universidad de
Cartagena, Colombia)

6 |Los audiolibros como herramientas paralReduce la carga cognitiva en estudiantes
fomentar la lectura en nifios con dificultades|con dislexia, enriquece vocabulario, la
de aprendizaje (Franco Gonzélez, M. M. etjexpresion oral y la motivacion; promueve
al, 2025, Manta, Ecuador) la inclusion y la retencion de informacion
en entornos inclusivos.

7 |El audiolibro como herramienta de apoyolMejora la atencidén, incrementa la
para la comprension lectora en nifios de 3-6|asociatividad y vocabulario; motiva la
afios (Moreno Rodriguez, T, 2022 interaccion familiar y el aprendizaje
Tecnolégico de Monterrey, Monterrey,|significativo en las aulas de preescolar
México. ). mediante el uso de los audiolibros.

Tabla # 2. Investigaciones nacionales e internacionales sobre el uso de los audiolibros
en aulas.

Las investigaciones previamente analizadas provenientes de ficheros académicos
colombianos e internacionales (Diaz Galindo, 2019; Franco Gonzalez et al., 2025; Ledn
Diaz, 2024; Moreno Agualimpia & Buenaventura Tirado, 2021; Moreno Rodriguez, 2022;
Olmedo Rodriguez, 2021; Polo Lafaurie & Urrutia Brayan, 2024) unifican sus propositos
en cuanto a que muestran el uso de los audiolibros como una herramienta didactica
moderna e inclusiva para fortalecer la lectura comprensiva en espacios desde preescolar

hasta secundaria. Especialmente, utilizan secuencias pedagdgicas en tandem con talleres
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que hacen un contraste en el antes, durante y después de la lectura, con actividades como
escucha activa, debates y ludicas. Las aplicaciones de estas van desde contextos rurales
hasta los urbanos, en los que el uso de los textos narrativos como cuentos, mitos y leyendas
es clave para el desarrollo de la autonomia y la cooperacion entre los estudiantes (Olmedo

Rodriguez, 2021; Polo Lafaurie & Urrutia Brayan, 2024).

En cuanto a los beneficios, las investigaciones mencionadas convergen en que los
audiolibros mejoran la motivacion lectora al convertir la lectura en una experiencia
satisfactoria y no forzosa, reduciendo el disgusto y el desinterés inicial evidenciado en
procesos pre y post evaluativos (Diaz Galindo, 2019; Moreno Agualimpia & Buenaventura
Tirado, 2021; Olmedo Rodriguez, 2021). También concuerdan en que se potencia la
comprension en niveles literal, inferencial y critico, con la ganancia de vocabulario, el
estimulo de la creatividad, la imaginacion, la atencion y de habilidades cognitivas que
permiten generar inferencias y ayudan a los procesos de retencién informativa (Franco
Gonzélez et al., 2025; Ledn Diaz, 2024; Moreno Rodriguez, 2022). Asimismo, favorecen la
inclusion para estudiantes con dificultades de aprendizaje (dislexia, TDAH) o limitaciones
visuales (Franco Gonzaélez et al., 2025), promueven habitos lectores autonomos y fortalecen
la interaccion familiar y escolar (Moreno Rodriguez, 2022; Olmedo Rodriguez, 2021).
Metodoldgicamente, predominan enfoques cualitativos de investigacidén-accion, con
resultados que destacan mejoras significativas en el rendimiento académico y
recomendaciones para capacitar a los docentes en su uso, integrandolos a los curriculos
para un aprendizaje significativo y equitativo (Diaz Galindo, 2019; Leon Diaz, 2024; Polo

Lafaurie & Urrutia Brayan, 2024).
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En resumen, las investigaciones de los audiolibros emergen como complemento esencial a
la lectura tradicional, impulsando una educacién motivadora y accesible, dado que varias de
las précticas docentes actuales que promueven el desarrollo de destrezas y habilidades de
lectura en la educacidn inicial solo responden a enfoques tradicionalistas y/o conductistas,
siguiendo los postulados en cuanto a que el aprendizaje se alcanza mediante los métodos de
repeticion, es decir actos netamente mecanicos, desprovistos de sentido y significado;
dejando a un lado la construccion de conocimiento del sujeto mediante la interaccion con
sus iguales, con el entorno que lo rodea 0 mediante dinamicas que le permitan ser creativos

para comprender mejor el mundo del cual son parte.

Por ello, la practica docente requiere la reflexion acerca de los factores que hacen acto de
presencia en el aula con el objetivo de ser capaces de determinar las necesidades y
preferencias cognitivas de los alumnos de cara y en torno a los procesos de formacion
lectora. Tal reflexién es esencial en términos de facilitar un aprendizaje profundo donde los
alumnos sean capaces de resolver problemas complejos a través del anélisis critico y de la
posibilidad consciente de cambiar su correspondiente realidad, desde experiencias de
lectura placenteras, significativas y motivadoras. Asi, este proyecto pretende favorecer el
protagonismo estudiantil de un modo especifico en los procesos de lectura, como también
el desarrollo de sujetos integrales, confiados, creativos y motivados, que favorecen el
despliegue de potencialidades bajo la guia del docente; en este sentido, se pretende reducir
el miedo y la resistencia que suelen acompafar los procesos formativos y en especial
aquellos relacionados con el area de espafiol y la formacion en lectura.

El aporte de este proyecto con la utilizacion de los audiolibros en el aula, implica la

introduccion de estrategias a través de las cuales se combinaria lo cognitivo, lo afectivo y lo
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emocional de las aprendices; es decir que habria una gran oportunidad de aprovechar las
capacidades de las estudiantes en sus diferentes dimensiones, con el fin de mejorar sus
relaciones sociales, su creatividad y de esta manera potenciar sus habilidades tecnolégicas,
cientificas y sociales, lo que responde a los nuevos objetivos y tareas de la educacién
actual.

De lo previamente expuesto, nace la hipotesis general que engloba este proyecto y los
objetivos propuestos para el desarrollo del mismo:

¢Qué influencia tiene la implementacion de los audiolibros en el desarrollo de las habilidades

lectoras de las estudiantes del grado 304 del Liceo Femenino Mercedes Narifio?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general
» ldentificar la incidencia del uso de los audiolibros en el desarrollo de los procesos

lectores de las estudiantes grado 304 jornada tarde del liceo Mercedes Narifio.

1.3.2. Objetivos especificos

» Disefiar una propuesta pedagdgica con énfasis en el uso didactico de los audiolibros
desde el aprendizaje constructivista.

» Caracterizar los desempefios de las estudiantes en los procesos de lectura durante la
intervencion pedagdgica

» Determinar la influencia del uso pedagogico de los audiolibros en la formacién de

procesos lectores
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CAPITULO 11
CONTEXTO CONCEPTUAL

Este apartado en particular se relaciona con las diferentes concepciones que van a sustentar
el desarrollo y direccidn de esta investigacion. A continuacion, se hace una relacion de

dichas concepciones.

2. 1. Lectura

Teniendo en cuenta lo desarrollado con anterioridad, el lenguaje, como capacidad, le
permite al ser humano apropiarse conceptualmente de su realidad y ademas de ello, lo
habilita para representar a través de diversos sistemas simbolicos y descriptivos. Por medio
del lenguaje se puede analizar, comprender y postular distintos planteamientos, ideas,
paradigmas, todos estos necesarios para la significacion del sujeto y las diversas relaciones
que establece con su entorno. Dicha simbolizacién le permite al sujeto plasmar todo lo
inherente a su mundo interno, a decir lo que siente, piensa y experimenta el ser humano, sus
expresiones y sensaciones. La lectura se encuentra dentro de ésta como uno de los sistemas
de comprension que el ser humano ha ido desarrollando a lo largo de su historia. La lectura
es comprender, y este acto mismo implica el ejercicio de destrezas mentales superiores
como: las de predecir, inferir, analizar, sintetizar, entre otras (Santiago, Castillo & Ruiz.

2005).

La investigacidn educativa y la practica misma de muchos docentes han permitido
establecer que en los primeros grados es importante enfatizar en el uso del lenguaje, a

través de unos primeros acercamientos a la literatura a través del proceso lector, asi como
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de la aproximacion creativa a diferentes codigos no verbales, con miras a la comprension y
recreacion de estos en diversas circunstancias. Comprender la lectura significa captar las
ideas centrales, secundarias e incluso las implicitas que flotan sobre el discurso, siempre y
cuando las oraciones conserven la sintaxis y los parrafos respeten la I6gica. Ademas, la
lectura no es actividad pasiva; involucra los componentes fisicos, mentales y emocionales
del lector, y a menudo se convierte en un dialogo, a veces a menudo, a veces manifiesto
(como cuando subrayamos), otras veces critico, entre autor y su lector. Para leer y
comprender un texto se requiere una capacidad cognitiva — que crece con los afios —y
competencia linguistica que aumenta con el estudio y el esfuerzo personal. Es preciso
entonces conocer el significado de las palabras, las intenciones del autor, el contenido
general, el contexto del escrito y otros aspectos que analizaremos a continuacion

(Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 28).

Cérdenas-Londofio (2009) retoma las ideas de Garcia-Restrepo (2003) cuando afirma que
la creciente competencia profesional nos exige permanente actualizacion y, por ende, una
lectura continua. En consecuencia, se nos impone la necesidad de re-aprender a leer, es
decir, lograr que el tiempo invertido en cualquier tipo de lectura, sea eficiente y que el
lector obtenga los resultados esperados del valioso tiempo dedicado a ella. Y, ¢por qué
olvidamos todo lo que leemos? Aparte de la buena o deficiente memoria personal, las
lecturas se olvidan basicamente por tres motivos: no se comprenden, no se relacionan con

lo ya sabido, o pierden interés sus contenidos.
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Los textos de estudio se diferencian de los de entretenimiento por el esfuerzo que
demandan del lector. Aunque es preferible leer por gusto, a veces debemos hacerlo por
conviccion, por necesidad, por obligacion o exigencia. Leer por gusto o entretenimiento no
tiene problema. Pero definitivamente se debe pugnar por superar el analfabetismo funcional
presente en la mayoria de los colombianos, como escribe Jorge Orlando Melo (1998),
porque de una cultura y modelo educativo oral (clases magistrales) se pasé a una cultura de
la imagen — la television — saturandonos de informacidn pasiva, privandonos de adquirir el
habito de la lectura, y menos el de la escritura. Hace cinco décadas un libro constituia un
tesoro, un bien inapreciable y las bibliotecas personales no pasaban de mostrar un pufiado
de obras. Ahora, gracias al auge de la industria editorial encontramos hasta en los andenes
obras maestras de la ciencia y la literatura que otrora, solo podian encontrarse en
bibliotecas universitarias. Los medios audiovisuales y la computadora se han constituido en
un competidor respetable del tiempo libre y de la lectura de tal suerte — o0 mala suerte — que
las nuevas generaciones los prefieren, pues son una fuente inagotable de facil informacion y

entretenimiento.

La escuela proporciona el entrenamiento basico en lectura, pero no en lectura analitica,

comprensiva y critica, que es la necesaria; los nifios aprenden a leer hablando, y a no leer
27



pensando, y “la lectura, para que sea efectiva, ha de ser un ejercicio constante de bdsqueda
y de creacion de sentido, de comprension, de explicacion, en que entran en juego
practicamente todos los recursos de la inteligencia y la sensibilidad” (Orlando Melo,1998,

p. 21)

Por tanto, se considera que entre el lector y el texto se establece una interaccion. Desde esta
perspectiva, la comprensidn se concibe como un proceso en el que el lector utiliza las
claves proporcionadas por el autor en funcion de su propio conocimiento o experiencia
previa para inferir el significado que éste pretende comunicar. Se supone, pues, que — a
todos los niveles — existe una gran cantidad de inferencias que permite construir un modelo

acerca del significado del texto.

2. 2. Niveles de Lectura

Los niveles de lectura describen los grados de profundidad con los que el lector interactua
con un texto escrito para construir significado. Segln Solé (1992), estos niveles no se
reducen a la simple decodificacion de simbolos, sino que implican un proceso interactivo y
constructivo donde el lector activa sus conocimientos previos, realiza predicciones y
verifica interpretaciones. En el contexto colombiano, especialmente en las aulas de
primaria, estos niveles se alinean con los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje
del Ministerio de Educacion Nacional (2006), promoviendo un desarrollo progresivo desde
los primeros grados para fomentar la autonomia lectora en un entorno sociocultural diverso

y multilingte.
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El nivel literal corresponde a la comprension de la informacion explicita presente en el
texto, como identificar hechos, personajes, secuencias temporales o vocabulario directo; es
el més basico y se prioriza en primaria inicial para consolidar la decodificacion. El nivel
inferencial exige deducir informacion implicita, estableciendo relaciones causales,
predictivas o de coherencia a partir de pistas textuales y saberes previos del estudiante. Por
ultimo, el nivel critico-valorativo permite al lector tomar distancia, emitir juicios,
cuestionar las intenciones del autor o relacionar el texto con otros contextos, desarrollando

pensamiento reflexivo (Pinzas, 1999).

En las aulas de primaria colombianas, la ensefianza de estos niveles se implementa
mediante estrategias didacticas como la lectura en voz alta, compartida y la formulacion de
preguntas orientadas, con el proposito de superar las brechas de comprension que afectan el
rendimiento en pruebas como las Saber. Los docentes deben considerar factores como el
contexto familiar y el acceso a textos diversos para que los estudiantes avancen de forma

integral.

El presente proyecto se enmarcé precisamente en el desarrollo de habilidades en los
primeros 2 niveles (literal e inferencial) para que las estudiantes del grado 302 del Liceo
Femenino Mercedes Narifio pudieran avanzar de forma integral mediante la
implementacidn de estrategias didacticas principalmente la lectura mediante los
audiolibros, la lectura compartida y la misma formulacion de preguntas. La lectura literal,
por ejemplo, constituye el nivel basico de lectura en el ambito académico, centrado en las
ideas y la informacidn que esta explicitamente expuesta en el texto. La Lectura literal es el
reconocimiento de detalles, de nombres, de personajes, de tiempos y lugares donde ocurren
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las historias, el reconocimiento de la idea principal de un parrafo o del texto, identificacion
de las secuencias de los hechos o de las acciones, y la identificacion de relaciones de causa
o efecto (identificacion de causas explicitas vinculadas a los hechos o sucesos del texto). En

la Lectura de nivel literal el lector debe reconocer elementos como: (Sanchez, 2008)

¢Quiénes son los personajes en una narracion?
¢Donde ocurren los hechos de una historia?
¢Cual es la idea principal de un texto?

¢Cuando tienen lugar los eventos que se narran?

AN N NN

Identificar palabras y sus significados

Segun Sanchez (2002), este nivel literal primario esta centrado en las ideas e informacion
que se presenta explicitamente en el texto y por reconocimiento o evocacion de hechos, el
lector identifica el orden en el que se llevan a cabo las acciones; por comparacion,
identifica caracteristicas, tiempos y lugares explicitos y por causa y efecto, reconoce
sucesos 0 acciones e identifica razones explicitas. En este nivel primario se realiza una
lectura elemental, en la que se sigue paso a paso el texto para situarlo en determinado
tiempo y espacio e identificar personajes primarios y secundarios, principalmente. Luego,
viene el nivel literal secundario, en el cual se hace una lectura mas profunda que permite
comprender mejor el texto, reconocer las ideas que en él se plantean y como se relacionan
con el tema principal. El lector puede recurrir a la elaboracion de cuadros sindpticos, mapas
conceptuales, resimenes y sintesis de los temas planteados para lograr un mejor

entendimiento del texto.

Por su parte, la lectura inferencial puede ser caracterizada, desde el punto de vista tedrico,

como un proceso cognitivo en el que el lector sobrepasa los significados literales que
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redacta el texto y va construyendo significados a partir de deducciones que se apoyan en
pistas explicitas, en conocimientos previos y en contextos implicitos. De acuerdo con
Kintsch (1998), este nivel de comprension implica la integracion de la informacion textual
con las representaciones mentales previas, formando un modelo de situacion coherente que
permite al lector "leer entre lineas". De acuerdo con Graesser et al. (1994) la inferencia
tiene un significado fundamental para producir coherencia narrativa, ya que el lector esta
propenso a elaborar conexiones causales y elaborativas a lo largo de la lectura. Sus
objetivos principales son el de fomentar una comprensién profunda de los textos, promover
el pensamiento critico y favorecer la interpretacion de las intenciones comunicativas que no
son objeto de explicitacion, coexistiendo asi con el hecho de poder llevar a cabo la

interactividad de los diversos géneros discursivos.

En este sentido, las inferencias lectoras suelen clasificarse en funcion de la creacion de
significado, donde podemos encontrar las inferencias referenciales (o de cohesion) que dan
cuenta de la desambiguacién de anaforas y la forma en que los elementos del texto estan
conectados para mantener la cohesion a nivel local, las inferencias causales (antecedentes o
consecuentes), que profundizan en la relacion de causa-efecto entre acontecimientos, las
inferencias elaborativas, que se encargan de enriquecer el modelo de situacién al introducir
conocimiento previo que no resulta esencial para la comprension bésica del texto, y las
inferencias predictivas, que permiten anticipar acontecimientos o desenlaces venideros a
partir de las pistas del texto (Graesser et al., 1994; Kintsch, 1998). También podemos
distinguir entre inferencias on-line (aquellas que surgen de forma automatica durante la

ejecucion de la lectura como las referenciales y causales antecedentes) y las inferencias off-
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line (aquellas més deliberadas como las predictivas o instrumentales las que contribuyen
una lectura mas rica y contextualizada) (Gonzélez Ramirez, 2017). Esta combinacién de
inferencias no sélo permite dar lugar a la coherencia narrativa, sino que también deja
espacio al lector para participar de forma critica en los géneros del discurso, amoldando su

procesamiento a las exigencias del texto y a sus propios propdsitos lectores.

En el aula de primaria, la lectura inferencial conlleva ventajas significativas, como por
ejemplo el desarrollo de habilidades analiticas y deductivas que refuerzan el razonamiento
I6gico y la capacidad para resolver problemas. Todo esto facilita a los estudiantes
involucrar ideas de manera implicita con cuestiones de caracter personal, mejorar la
retencion de informacion y fomentar su motivacion lectora, o que proporciona un
aprendizaje autbnomo y creativo. Por otro lado, muestra evidentes dificultades, ya que
presentan problemas como la escasez de conocimientos previos en nifios de tempranas
edades, lo que limita la posibilidad de configurar inferencias coherentes, o problemas de
atencion y motivacion cuya consecuencia es la aplicacion de una interpretacion a la lectura
superficial. Asimismo, factores como la complejidad del texto, o la ausencia de un modelo
de ensefianza explicito por parte del docente pueden propiciar que la frustracion y el
rendimiento global en la comprension de textos sea escaso. La existencia de estas
dificultades se agudiza en contextos educativos con recursos pedagdgicos limitados, y
aunque la lectura inferencial también conlleva beneficios en extensiones del tiempo, como
una mayor capacidad de empatia al inferir perspectivas o una preparacién hacia textos
académicos, en la etapa de primaria, la superacion de los obstaculos en la lectura debe

Ilevarse a cabo mediante practicas intencionadas, como puede ser el modelado de
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inferencias por parte del maestro, a fin de modificar la lectura en un proceso activo y

significativo.

2. 3. Los audiolibros y su uso pedagdgico

El ser humano representa un gran conjunto de sensores, cada uno tan sofisticado que
permiten al cerebro procesar continuamente toneladas de informacion provenientes del
exterior (McLuhan, 1964). Con el arribo y desarrollo de los dispositivos electronicos y la
masificacion de estos por parte de la poblacion global, la capacidad de asimilacién de datos
del exterior ha ido en aumento cada vez mas y esto se debe en parte a las nuevas
extensiones desarrolladas por nuestros sentidos para la aprehension (McLuhan, 1964;
Negroponte, 1995). Los libros actuales han pasado de lo sélido y atdbmico a lo liquido y
digital (Negroponte, 1995). Esto no solo afecta a que los textos se reestructuren de forma
automatica a los cambios de tamarfios de pantalla durante los momentos de lectura, no solo
modifica las condiciones de legibilidad, también las de lecturabilidad, porque los nuevos
soportes y la forma en la que leemos modifican automaticamente nuestra comprension
lectora (Delgado et al., 2018). Y es que debemos afrontar que la lectura en el papel estaba
bastante asociada a elementos tales como forma, tipografia, tamafio y margenes, que al
desaparecer en lo digital fueron artifices de una experiencia lectora muy diferente. La
modificacion del propio texto modifica el concepto de libro, el cual cambia con la aparicion
del hipertexto y la hipermedialidad (Landow, 1992). Los libros, a medida que la tecnologia
lo ha permitido, han ido incorporando novedades como la inclusién de sofisticadas e

impactantes ilustraciones y que con la llegada del video y el sonido transformaron el
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concepto mismo de libro, en una obra con «versiones» diferentes en distintos canales y con

distintos formatos.

Es aqui cuando aparece el concepto de los audiolibros como un recurso pedagdgico a
integrarse en las aulas, donde inmediatamente pueden llegar a generar una respuesta
emocional positiva, por ejemplo, a traves de los matices, inflexiones, sonidos ambientados,
pausas Yy a la entonacién y cambios de la voz, que ademas suponen una interpretacion
misma del texto (Yuste, 2019). Por ello la experiencia con las estudiantes de primaria del
Liceo Femenino Mercedes Narifio de escuchar atentamente un audiolibro se pudo llegar a
asemejar al hecho social de compartir una historia de familiares, amigos, conocidos, etc. Y
es que esto se da, gracias a que el cerebro procesa la informacion de modo diferente, lo que
hace que el acto de leer y escuchar historias/cuentos sea una experiencia totalmente distinta

(Yuste, 2019; Vazquez, 2019).

Todo esto se trata de un primer paso (mas alla de la simple digitalizacion de una obra
literaria) en la produccion de contenidos tecnoldgicos interactivos que integran textos y
archivos multimedia con una amplia gamificacion para nifios y jovenes, especialmente en
forma de aplicaciones, que incluso se complementan con propuestas de actividad (de
dibujo, de escritura). Por regla general, el lector decide si quiere interactuar con estos
elementos afiadidos o hacer una lectura lineal de la historia sin «interferencias». El interés
en la implementacion de este tipo de propuestas es tan variable en las aulas porque se
plantean con el objetivo principal de enriquecer la experiencia estética y la experiencia de
lectura. A los lectores les pueden proponer alternativas (escuchar o no masica, ver 0 no un
video), conocimientos ampliados (escuchar una pieza musical mencionada en un texto,
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acceder a un documental sobre un hecho historico), reflexiones (sobre el sentido de un
video en un pasaje especifico), diferentes formas de despertar sus emociones con palabras,
sonido e incluso imagenes. En contraste con el texto impreso, cuya recepcion esta sometida
a la decodificacion visual y propicia un ritmo de lectura autonomo y autéctono, el
audiolibro se instaura como una préactica lectora oralizada en la que la voz del narrador
toma una actitud central y performativa. Entre sus caracteristicas pueden mencionarse la
oralidad secundaria (Ong, 1982/2012), la entonacion, el tempo, las pausas y las cualidades
paralingisticas que otorgan a la interpretacion del texto un caracter concreto y, en
consecuencia, que estaran convirtiendo la experiencia estética en un evento temporal y
auditivo irrepetible. Nos encontramos aqui frente a un tipo de mediacién que va generando
una multimodalidad que, sin renunciar a la transmision del contenido lingistico, afiade
capas de significaciones emocionales y sensoriales que no aparecen disponibles en las
paginas impresas, pero a su vez reducen la autonomia del receptor a la hora de poder
regular el tempo para volver atras de manera inmediata. No es una mera transposicion
técnica; el audiolibro plantea una nueva relacién texto-cuerpo-escucha; se puede estar
estableciendo como una forma de lectura diferente que da lugar a la fénica y a la co-
construccidn del sentido entre narrador-oyente. Los audiolibros de esta manera ofrecen
grandes aplicaciones en el aula como: transmitir contenidos educativos, proponer
experiencias educativas sonoras, evocar emociones, atender a la diversidad, complementar
la presencia de otros medios. También favorecen el desarrollo de experiencias educativas
con las estudiantes basadas en la experimentacién, analisis y la creacion de archivos
sonoros, con el objetivo de promover y mejorar la competencia de escucha, comprensién

oral, estructuras conversacionales, la diccion, la expresion oral y destrezas de comunicacion
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(Arango, 2010). En Internet se disponen de muchos recursos gratuitos como los podcast
que por su gran variedad de contenidos (clases grabadas, indicaciones para realizar
actividades, lectura de textos, audioguias, etc.), por su facil movilidad, descarga y medios
para difundirlo (computador, teléfono mdvil, reproductores multimedia), ofrecen grandes
ventajas en el ambito educacional como reforzar conceptos, motivar, desarrollar la
creatividad e imaginacidn, clarificar ideas o instrucciones, promover el aprendizaje

significativo, etc. (Solano & Sanchez, 2010).

2.4. El constructivismo en la ensefianza del lenguaje

El constructivismo, desde la literatura pedagdgica tomando como referencia a Piaget y a
Vygotsky, defiende que, si bien los estudiantes tienen que construir (producir) el
conocimiento, lo hacen gradualmente a partir de sus conocimientos previos y cada forma de
experimentar y relacionarse con su entorno. Asi, el aprendizaje es en gran medida una
actividad activa, y en mayor medida, incorpora al alumno en la situacién vivencial, en el
cual es completamente independiente y el aprendizaje mismo es significativo. (Piaget,

1970; Vygotsky, 1978)

Tales o similares efectos han sido demostrados (y justificados como resultantes del
enfoque) a partir de los resultados de la ensefianza constructivista: este aprendizaje
promueve la autonomia del estudiante, genera motivacion intrinseca, potencia de modo
integral las capacidades cognitivas de los aprendices y genera formas de aprendizaje mas
valiosas y verosimiles; de manera que se acentuan la resolucion de problemas y el simple

ejercicio de dedicarse a memorizar (Piaget, 1970; Vygotsky, 1978). Esas premisas se
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aprehenden en el aula en tanto que se aceptan las dimensiones que pueden observarse del
propio enfoque constructivista. Decir que una clase es constructivista significa que el
alumno asume un papel activo y predominante en la construccién de su propio
conocimiento y que va construyendo integrando la informacidn nueva en el marco de sus
esquemas cognitivos existentes, y eso se hace a partir de procesos de asimilacion y
acomodacion (Piaget, 1970). En el plano del aprendizaje, sin embargo, éste se maximiza
mediante la interaccion social y cultural mediada, donde el maestro o los pares mas
competentes son los que ofrecen andamiaje cognitivo que permite al aprendiz avanzar en su
zona de desarrollo préximo, basandose en la interiorizacion de herramientas simbolicas y
linguisticas (Vygotsky, 1978). Asi pues, las actividades se organizan en torno a problemas
genuinos y contextualizados, se recompensa la indagacion, la colaboracion y la reflexion
metacognitiva, y el papel que juega el profesor cambia de ser transmisor de contenidos a
facilitador y mediador del proceso, una concepcidon totalmente opuesta a los planteamientos
de enfoques transmisivos que ponen énfasis en la recepcion de contenidos de una forma

pasiva.

De este modo, las clases que se realizaron en el aula de tercer grado del Liceo Femenino,
tuvieron como expresion la ensefianza del lenguaje con una alineacion de aprendizajes en
enfogques comunicativos en el que las alumnas pudieron volver a construir estructuras
lingUisticas a partir de interacciones auténticas y contextualizadas como un proceso de
reconstruccion de sus conocimientos previos donde ellas pudieron desarrollar unas
competencias comunicativas muy especificas y significativas donde también se dio un

desarrollo de habilidades cognitivas superiores, pero también una potenciacion de la
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autonomia como tambien la forma de aprendizaje que se logro, el cual distdo mucho de los
métodos memoristicos. A través de la promocion de la participacion activa de estas
estudiantes de primaria, se logro generar una motivacion intrinseca, ademas de propiciar la
adaptacion a su medio social y educativo; y es que, (de acuerdo a la teoria constructivista)
si el lector se siente animado a desarrollar la autonomia y la critica, esta actividad se vuelve
necesaria para una intervencion consciente en nuestra sociedad actual, dentro de la cual la
comprension a fondo de lo que se lee genera un proceso de pensamiento reflexivo y por

consiguiente un aprendizaje continuo.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA DE INVESTIGACION

3.1. Enfoque investigativo

Esta investigacion establecio como referencia los supuestos epistemolégicos del paradigma
sociocritico y enmarca su accionar en los postulados de la investigacion — accion, ya que
este tipo de investigacion “busca que el investigador transforme la realidad que esta
estudiando, asi como la busqueda de mejoras de la misma” (Lewin, 1951) , de tal manera
que se logre que el sujeto sea reflexivo entorno a las diferentes situaciones circundantes y
gue a su vez sea protagonista de los cambios sociales y asi mejore su calidad de vida y haga
reflexiones en torno a sus vivencias, es decir, “es una investigacion participativa
transformadora con respecto al objeto de estudio, pero tratando a este ultimo como
persona’” (Aristizabal, 2008, p. 34). Su objeto de estudio, son los individuos y la manera en
la que éstos establecen una relacion con el mundo que los rodea, lo que hace que este tipo
de investigacion sea pertinente en el campo de la educacion. Este proceso investigativo
dentro del aula de primaria de tercer grado del Liceo Femenino se dio entonces, no sélo
como una manera de generar conocimiento, sino también como una estrategia para
transformar positivamente los procesos educativos en los que se encontraban las estudiantes
quienes fueron participes de este estudio. Este proceso se dio precisamente por medio de
“una espiral continua de reflexion y accion” (2008, p. 34) y de alli se desprenden 4
momentos claves del proceso, los cuales marcan la manera en la que se desarrollara la
presente investigacion:

1. Esclarecimiento y diagnéstico de una situacion practica que ha de ser mejorada o

de un problema practico a resolver.
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2. Formulacion de estrategias de accion para resolver el problema.
3. Implementacion y evaluacion de las estrategias de accion.
4. Aclaracion de la situacion relevante a través de nuevas definiciones de problemas

o0 de areas a mejorar, lo que da inicio a la siguiente espiral de reflexion y accion.

3.2. Disefio investigativo

El presente ejercicio investigativo tuvo un elemento clave y fue establecer cuél se
consideraba el enfoque mas apropiado para esclarecer los interrogantes y asi determinar los
procedimientos y métodos que ayudarian en el proceso a la consecucién de soluciones que
arrojarian luces sobre el problema y satisficiera las necesidades a las que se apelaban. En el
marco de este proyecto investigativo, como ya se menciond, se hizo necesario emplear un
enfoque de corte cualitativo ya que con el fin de alcanzar el objetivo de analizar la
influencia motivacional de los audiolibros en el desarrollo de las habilidades lectoras de las
estudiantes del grado 304 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, fue fundamental tener en
cuenta la relacién de la poblacion con su entorno, y cdmo éste contribuyé en el desarrollo
de las competencias del lenguaje en las estudiantes. Ya que el enfoque cualitativo desde
uno de sus pilares, el interaccionismo simbolico, “le da un peso especifico a los
significados sociales que las personas asignan al mundo que las rodea” (Guardian-
Fernandez, 2007, p. 73), en este caso a aquellos textos con los que tienen relacion en el
entorno escolar.

Dicha caracterizacion permitio apuntar hacia determinado método de analisis, que permitio
la comprension de los significados que producian las estudiantes en su entorno escolar. Es

por tal motivo que la triangulacion se ajusto a esta necesidad. Desde autores como Denzin
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(citado por Aguilar y Barroso, 2015), ésta se define como: “la aplicacion y combinacion de
varias metodologias de una investigacion en el estudio de un mismo fenémeno” (p. 297)
Aunque son mdltiples las posibilidades que ofrece la triangulacion (La triangulacion de
datos, triangulacion de investigador, triangulacion teorica, la triangulacién metodologica, la
triangulacion maltiple) por las caracteristicas propias de este proyecto se ha eligié la
triangulacion de datos como mecanismo de analisis de informacion.

Aguilar y Barroso (2015) dividen dicha triangulacion en tres tipos:

a) temporal: se recogen datos en distintas fechas para comprobar que los
resultados son constantes.

b) espacial: se recogen datos en distintas localizaciones para comprobar
coincidencias.

c) personal: diferente muestreo de sujetos.

En relacién al analisis aqui realizado se tuvo en cuenta el primer tipo, ya que todo lo
concerniente a la recoleccion de datos e insumos iniciando con el proceso de observacion
referente al trabajo desarrollado por la docente titular del area de espafiol; impresiones que
fueron recogidas mediante los respectivos diarios de campo (Ver anexo A). La informacion
recolectada en la fase de observacion fue registrada en los diarios de campo sobre los
contenidos desarrollados con el grupo 302 jornada tarde del Liceo Mercedes Narifio,
dejaron entre ver que la poblacion que fue objeto de estudio para este proyecto tenia
bastantes dificultades para desenvolverse con varias actividades de lectura propuestas. El
método de evaluacion usado fue una rubrica de integrada simple (Ver anexo I).

La rabrica integrada simple es un instrumento evaluativo de los talleres que de modo

general permitio integrar los audiolibros como mecanismo que facilito la motivacion y el
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interés lector de las estudiantes de tercer grado de primaria. Esta herramienta permitio
realizar un juicio general e integral y, al mismo tiempo, estructurado (ya gque se tuvo en
cuenta, por la singularidad de este instrumento de evaluacion, los criterios de desempefio
tanto de tipo cognitivo como de tipo afectivo, de tal forma que, en el nivel literal se tuvo en
cuenta cuando los estudiantes identificaron de forma correcta la informacion explicita de la
narracion; en el nivel inferencial, se tuvo en cuenta cuando las propias estudiantes pudieron
elaborar deducciones, predicciones o al mismo tiempo pudieron conectar sus conocimientos
previos con evidencias implicitas; y de manera combinada se tuvo en consideracion los
indicadores de motivacion y creatividad (es decir, indicios de participacion activa,
expresiones de entusiasmo o de predisposicion por parte de las estudiantes para compartir
sus interpretaciones de forma oral o escrita). Debido a su disefio sencillo y a sus
descriptores de logro de facil interpretacion, la rubrica permitio desde la evaluacién
formativa del proceso de la practica, como también una evaluacion del resultado final,
ofreciendo a los docentes informacidn concreta y objetiva sobre el impacto de los
audiolibros en el desarrollo lector integral de las estudiantes. Gracias a descriptores
concretos y sencillos y escalas de tres o cuatro niveles (por ejemplo: insuficiente, basico,
satisfactorio y avanzado) la rabrica permitié una evaluacion formativa —que proporciond
retroalimentacion automatica y permitio realizar ajustes a la actividad pedagogica en
vivo— Yy una evaluacion sumativa que verifico el efecto motivacional de los audiolibros en

el desarrollo lector de las estudiantes.
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3.3. Cronograma de actividades

A traves del siguiente cuadro se da cuenta de las diferentes fases desarrolladas en el
presente proyecto, asi como la previsién del desarrollo de clases. Esta planificacion, por
supuesto, no fue fija y sufrio modificaciones a lo largo del desarrollo del afio académico del

Liceo Femenino Mercedes Narifio:

I I I Fase y actividad a realizar I

Mes
Febrero (2016)

Fase de identificacion y planteamiento de la
hipotesis investigativa: caracterizacion de la
Institucion educativa, muestreo y
acercamientos investigativos para corroborar
el planteamiento de la hipdtesis.

Marzo (2016)

Fase de estructuracion: justificacion del
planteamiento del problema investigativo
basada en los diferentes diarios de campo
registrados y compartidos con el asesor del
proyecto, inicio del disefio del marco tedrico,
primer acercamiento a la posible planeacion
de talleres a implementar.

Fase de recopilaciéon y organizacion de los
datos: correcciones del marco tedrico y de la
hip6tesis, asi como de los impactos y
resultados esperados.

Abril (2016)

Mayo (2016)

Fase de interpretacion de datos sobre la base
hecha en la recopilacion de diarios de campo,
correcciones y deméas comentarios por el
asesor del proyecto.

Fase de consolidaciéon. Definicién de los
parametros generales a tener en cuenta para
el desarrollo de la investigacion.

Junio (2016)
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Fase de acercamiento.

Julio (2016)

Aplicacion primer taller, pelicula animada
“El Lorax”

Recopilacion, organizacion e interpretacion
de datos.

Fase de produccion.

Agosto a noviembre
(2016)

Escuchando activamente los audiolibros
propuestos y resolviendo los talleres # 2, 3,
4,y 5

Organizacion e interpretacion de datos.

Fase de andlisis, reflexion, conclusiones vy
divulgacion de datos.

Diciembre (2016)

3.4. Consideraciones éticas

Los beneficios de la investigacion-accion en el aula son multiples y se centran en su
capacidad para fomentar una practica educativa reflexiva y colaborativa. Una de las
principales ventajas es la mejora directa de la ensefianza, ya que permite a los docentes
identificar problemas cotidianos —como dificultades en la comprension lectora o
motivacion estudiantil— y disefiar intervenciones basadas en datos recolectados in situ, lo
que resulta en ajustes pedagdgicos mas efectivos y personalizados (Kemmis & McTaggart,

1988).
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No obstante, las limitaciones de la investigacion-accion en el aula deben considerarse para
su implementacion efectiva. Una restriccion clave es su intensidad temporal y de recursos,
ya que los ciclos iterativos requieren dedicacion continua que puede sobrecargar a docentes
con cargas laborales elevadas, potencialmente afectando la continuidad del proceso (Lewin,
1946). Kemmis y McTaggart (1988) advierten sobre el riesgo de sesgo subjetivo, dado que
el investigador es parte del contexto, lo que podria comprometer la objetividad y la validez
externa de los resultados, limitando su aplicabilidad a otros escenarios. Ademas, la
naturaleza colaborativa puede generar desafios en la gestion de dindmicas grupales,
especialmente en aulas con desigualdades de poder o falta de compromiso, lo que complica
la obtencion de consensos y la ejecucion de acciones. Otras limitaciones incluyen la
complejidad para principiantes, ya que exige habilidades en reflexidn critica y recoleccién
de datos, y la posible resistencia institucional a cambios disruptivos. A pesar de estos
obstaculos, mitigarlos mediante formacion previa y soporte colaborativo puede maximizar

su utilidad en la investigacion educativa.

Por otra parte, la integracion de las Inteligencias Artificiales (1A), como Gemini o ChatGPT
en este proceso investigativo, va mas alla de la mera adopcion de una herramienta técnica y
su propdsito es establecerse como un andamiaje estratégico en el marco de la alfabetizacion
académica en los que, por ejemplo, ayudaria a procesar y depurar grandes cantidades de

textos especializados para atender las necesidades de busqueda de patrones teoricos que, en
el contexto de la saturacion informativa, quedarian relegados en un segundo plano. Al estar
en estrecha relacion con la mediacion técnica, el uso de las 1A contribuiria a generar un

cumplimiento especifico al reducir la carga cognitiva en las tareas mecanicas, de manera
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que habria mayor posibilidad de enfocarse en la reflexion epistemoldgicay en la
interpretacion de los datos. Mediante el uso ético de las tecnologias mencionadas, se
garantizaria el respeto por las normas en el campo de la escritura académica, y, en especial,
por las de referencia textual. Todo esto, junto con técnicas de gestion bibliografica asistida
como la verificacién de citas de las IA, aportaria a reducir el riesgo de plagio involuntario
y, por otro lado, a aumentar la precision en el uso de las normas de citacion (APA), de
forma que la relacion con las obras de los autores precedentes tuviese un tipo de didlogo
fluido y técnicamente impecable. En este sentido, se debe sefialar que las 1A no sustituiran
el juicio del investigador, sino que actuaran como garantes de la trazabilidad de las fuentes,
es decir, de la integridad cientifica y de la solidez argumentativa que se busca poner de

manifiesto en los estudios del lenguaje.

Asi mismo, el cumplimiento riguroso de los principios éticos fue garantizado mediante el
abordaje de consentimientos informados de los padres de familia y/o acudientes legales
(Ver anexo J) y el asentimiento verbal y adecuadamente ajustado de las estudiantes que
participaron en la investigacion, con la debida explicacion y acompafiamiento en cada
sesion por parte de la docente titular, seglin su edad y capacidad de comprension. El
proposito de la investigacion, las actividades a realizar, los posibles riesgos, beneficios y el
derecho a abandonarla en cualquier momento y sin consecuencias para las estudiantes, se
presentaron de forma sencilla y accesible. Se siguid, por lo tanto, el mismo modelo de
intervencion de la investigacion-accion (Serrat et al., 2017, 2018), que permitid intensificar

las interpretaciones de los participantes para este tipo de proyecto.
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También se adoptaron medidas de confidencialidad y aseguramiento del anonimato para
proteger la informacion obtenida: por un lado, los datos se almacenaron en dispositivos
seguros y con acceso controlado; por otro lado, se eliminaron las referencias que podrian
permitir identificar a las participantes. Estas medidas estan en linea con las legislaciones
nacionales de ética en la investigacion (Ley 1581 de 2012) y con los estatutos
internacionales de mayor proteccion de la infancia y la juventud (Convencion sobre los
Derechos del Nifio, 1989). De esta manera, no solo se intent6 garantizar el cumplimiento
ético, sino también generar confianza y respeto entre el investigador, la docente titular, las

participantes y sus familias.
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CAPITULO IV
PROPUESTA PEDAGOGICA

4.1. Planeacion Pedagogica

Retomando el enfoque tedrico que sustentd este proyecto, el pedagdgico-constructivista,
fundamentado en el aprendizaje por descubrimiento y en la indagacion, el proceso
pedagogico se desarrollé a través de actividades disefiadas para despertar el interés
intrinseco de las estudiantes. Estas actividades, acompafiadas por una guia docente cercana
y sistematica, les permitieron aproximarse a nuevas formas de construir e interiorizar
conocimientos, particularmente en los niveles literal e inferencial de la lectura, como, por
ejemplo, la visualizacion grupal de la pelicula “El Lorax™ y su respectivo taller # 1, el cual
sirvio de actividad de acercamiento y preparacion hacia la introduccién posterior de los

audiolibros.

Estas actividades de escucha como se menciond anteriormente, se complementaron con
talleres tanto individuales como colectivos, que favorecieron la reflexion y la construccion
compartida de significados. Para lograrlo, se recurrié al uso de audiolibros como recurso
central, complementado con otros materiales disponibles en la institucion. De esta manera,
las estudiantes participaron en experiencias novedosas para ellas, tales como la escucha de

audiolibros de cuentos como:

Los tres cerditos, taller # 2
Ferdinando, el toro, taller # 3
El flautista de Hamelin, taller # 4

M e

El mago Merlin, taller # 5
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El abordaje de los audiolibros previamente enumerados con estudiantes de tercer grado de
primaria se justifico como una intervencion pedagogica intencionada cuyo propésito
central fue despertar el interés intrinseco por y hacia la lectura. En el marco constructivista,
estos relatos clasicos tienen gran potencial debido a sus contenidos diversos en cuanto a la
variedad de sus personajes, desarrollo y tiempos de sus historias, matices narrativos,
moralejas, etc; elementos con los que se puede construir conocimiento a partir de
experiencias significativas y multisensoriales, ya que, al escuchar estas narraciones, se
pueden conectar saberes previos — imaginarios, familiares y culturales propios del
contexto colombiano — con los universos narrativos de los textos, favoreciendo la
comprension profunda, la imaginacion y la resignificacién personal de temas como la
empatia, la astucia, la valentia y el respeto por la diferencia. La oralidad inherente en estos
audiolibros responde, ademas, a la fuerte tradicion oral y narrativa que logra transformar la
lectura de un acto solitario y obligatorio, en una experiencia placentera y compartida que
motiva desde el disfrute estético hasta el emocional. De este modo, los cuatro audiolibros
no solo se escogieron por representar un puente motivacional hacia la lectura autonoma,
sino porgque ademas se convirtieron en herramientas de transformacion didactica que
alinearon teoria y préactica para ayudar en el proceso de fomentacion de lectoras
intrinsecamente motivadas. A través de estas narraciones, se pudo interactuar activamente
con los relatos, expresar opiniones, representar lo escuchado mediante dibujos, identificar
personajes y formular preguntas sobre aquellos aspectos que despertaron mayor

curiosidad.
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Lo anteriormente desarrollado tuvo su finalidad mediante los talleres dirigidos con
propdsitos educativos en el aula, los cuales se usaron como una gran estrategia didactica
que ayudd a promover un aprendizaje no solo individual sino grupal, propiciando
ambientes colaborativos y participativos, donde las estudiantes tuvieron la posibilidad de
construir conocimiento a partir de la realizacion de actividades practicas y dindmicas en un
espacio de dialogo que en muchas ocasiones supero las concepciones tradicionales de
aprendizaje, transformando la ensefianza en un proceso de co-construccion lo que ayudo a
que ellas experimentaran un aumento de su capacidad creativa, de la imaginacion y de las
interacciones con sus pares, lo cual a su vez gener6é una motivacion intrinseca y estimulo el
desarrollo del trabajo auténomo. Los talleres se desarrollaron en un formato ampliamente
flexible y ludico, permitiendo que las estudiantes plantearan soluciones a problemas reales
a través de la accion, el didlogo y la experimentacién, reduciendo el aburrimiento y
mejorando el involucramiento cognitivo y afectivo. Esto generd que los logros de
aprendizaje se elevaran en competencias lectoras al transformar a las estudiantes en

protagonistas activas de su proceso formativo.

No obstante, uno de los mayores obstaculos a la hora de hacer uso de talleres en el aula con
las estudiantes de primaria tuvo que ver precisamente con la disponibilidad de recursos
materiales, los espacios fisicos aprovechables y el mismo tiempo disponible, lo que
acrecento un mayor reto en cuanto al desarrollo mismo de las actividades con un tan grupo
numeroso lo cual hizo que se debiera tener una gran estructuracion y supervision para evitar
distracciones o incluso una participacion desigual cuando no se hacia un correcto control de

participacion moderada.
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De acuerdo a este enfoque dindmico, la evaluacion se centro en el fortalecimiento de
competencias especificas en un comienzo centradas en un nivel literal, mediante el cual se
pugnaba porque las alumnas fueran capaces de identificar los elementos explicitos
situacionales (lugares, tiempos, secuencias de hechos, etc) y reconocer la idea principal,
como asimismo las relaciones de causa-efecto y la funcién social de los distintos formatos
textuales; de este dominio de lo evidente, se motivaba a que pasaran hacia el nivel
inferencial, el cual les permitiria sobrepasar el texto elaborando hipotesis desde saberes
previos y extrayendo propdsitos comunicativos implicitos, ya que, si eran capaces de
reconocer el "leer entre lineas™, no solo lograrian construir un significado mas amplio, sino
que también trabajarian en el desarrollo de habilidades muy necesarias a ser utilizadas para
la resolucion de problemas/practica académica con informacion escasa/retencién activa de
informacidn de ciertos contextos, esto sin duda alguna serviria para consolidar sus
aprendizajes de una forma verdaderamente significativa. Siendo asi, los indicadores

propuestos en el nivel literal fueron:

Reconoce elementos explicitos como: lugares, tiempos y eventos en el texto
Identifica la idea principal del texto
Reconoce la secuencia de hechos y/o acciones

Identifica relaciones de causa y efecto explicitas

D N N N N

Reconoce el formato y funcion social de diferentes tipos de textos (cartas,
afiches, periodicos, etc)

Y, los indicadores en el nivel inferencial:

v' Elabora hipotesis sobre el sentido global del texto basadas en conocimientos

previos, titulos e imagenes

51



v" Detecta propdsitos comunicativos del autor a través de inferencias a partir de
pistas explicitas e implicitas
v" Realiza deducciones para “leer entre lineas” y construye significados mas
profundos
v En contextos académicos, desarrolla habilidades analiticas y deductivas para
resolver problemas y mejorar la retencion de informacion.
La implementacion de los audiolibros infantiles como actividad central para fomentar el
interés por la lectura en las estudiantes de tercer grado de primaria del Liceo Femenino
Mercedes Narifio, propuso alcanzar los indicadores de lectura literal e inferencial al
articular los beneficios multimodales de los audiolibros con un enfoque constructivista y las
estrategias de lectura compartida y formulacion de preguntas orientadas. En el nivel literal,
la narracion en voz alta con entonacion, pausas, matices vocales y efectos sonoros (Yuste,
2019) facilita el reconocimiento de elementos explicitos como lugares, tiempos y eventos,
la identificacion de la idea principal, la secuencia de hechos y acciones, asi como las
relaciones de causa y efecto explicitas (Sanchez, 2008), mientras que las discusiones
posteriores posibilitan el reconocimiento del formato y funcion social de diferentes tipos de
textos, transformando la escucha en una experiencia activa y placentera que supera la
pasividad tradicional y genera motivacion intrinseca (Ministerio de Educacion Nacional,
2006). Por su parte, en el nivel inferencial, los audiolibros posibilitan que las estudiantes
elaboren hipotesis sobre el sentido global del texto basadas en conocimientos previos,
titulos e iméagenes; detecten los propositos comunicativos del autor mediante inferencias a
partir de pistas explicitas e implicitas; y realicen deducciones para “leer entre lineas”,
construyendo significados mas profundos y desarrollando habilidades analiticas y

deductivas que mejoran la retencién de informacién y la resolucién de problemas (Graesser
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et al., 1994; Kintsch, 1998). Este proceso, sustentado en el constructivismo (Piaget, 1970;
Vygotsky, 1978), posiciona a las estudiantes como constructoras activas de su
conocimiento mediante el andamiaje social y la integracion de esquemas previos,
alineadndose con los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje y promoviendo una
comprension autonoma, reflexiva y significativa en un entorno educativo que busca superar

el analfabetismo funcional.

4.2. Fases generales de intervencion

4.2.1. Fase 1: Descubriendo mis intereses

Esta primera fase de intervencion fue disefiada para un tiempo de 1 a 2 meses, tiempo en el
cual los objetivos establecidos fueron que las estudiantes empezaran a tener ese
acercamiento diferente a la lectura con enfoque en la decodificacion y se lograra tener en
cuenta los intereses manifestados por ellas como los temas relacionados a peliculas,
canciones infantiles con temas de cuentos clasicos concernientes mayoritariamente a la
empresa de entretenimiento Disney, en los que se involucraba y predominaban personajes
como: princesas, principes, brujas y animales hablantes; ello propiciado estrenos filmicos y
a la par el gusto propio de la edad de las aprendices, les presentaba un mayor interés. Fue
asi que teniendo en cuenta esos temas, se logré hacer un mejor acercamiento, haciendo uso
de largometrajes como “El Lorax” y de otras actividades. se logro organizar en esta primera
fase mesas redondas para escuchar las opiniones de ellas, referentes a los personajes que

mas les gustaban o no, los escenarios que mas les llamaban la atencion, los dialogos e
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incluso las tematicas que encerraban y también retroalimentacion sobre el vocabulario

nuevo que fue detectado y su respectivo significado.

4.2.2. Fase 2: Inmersién a los audiolibros de cuentos de fantasia

La segunda fase tuvo un tiempo de desarrollo que tomo de 3 a 4 meses aproximadamente.
Los objetivos planteados durante esta fase fueron: brindar una introduccion acerca de lo
que son los audiolibros. Segundo, se propuso la introduccién de audiolibros con la tematica
de cuentos y en este caso intentando que fueran un poco diferentes a los que las estudiantes
resefiaron conocer en sus experiencias y acercamientos previos por medios tecnologicos e
interactivos como television, internet, cine, entre otros. Esto con el fin de poder crear
asociaciones en términos conceptuales, las cuales les permitiera a las estudiantes tener una
participacion mucho maés activa. Se uso pues la plataforma Youtube y desde alli se
introdujeron audiolibros de cuentos como: “Ferdinand, el toro”, “El flautista de Hammelin”
y “El rey Arturo”. Entre las actividades propuestas se destacaron lluvias de ideas, rondas de
cuestionarios de participacion individual y colectiva y representaciones graficas de las
estudiantes como medio de acercamiento de lo que estaban escuchando e interiorizando de

los relatos.

4.2.3. Fase 3: Analizo lo que escucho

La tercera y Ultima fase tuvo un tiempo de realizacion de aproximadamente 2 meses. Los
objetivos de esta fase fueron articular los conocimientos y experiencias adquiridas de las

estudiantes en este nuevo proceso, con sus saberes previos, es decir en terminos
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epistemoldgicos (el contenido ensefiado), lo cognitivo (los procesos de aprendizaje de
acuerdo al contexto de las estudiantes) y lo comunicativo (interaccion en el aula con los
saberes adquiridos) y propiciar ese andamiaje necesario para que todos los aprendices
tuvieran acceso a los conocimientos ensefiados. Para la consecucion de dichos objetivos, las
actividades consistieron en talleres de trabajo en grupo en los que hubo participacion y
colaboracion de las estudiantes; mesas redondas, juegos de preguntas sobre las actividades
y resimenes propios que podian ir desde la produccion escrita, hasta la expresion creativa
por medio de imagenes que las estudiantes quisieran retratar sobre ello, lo cual

posteriormente era socializado.
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CAPITULO V
ANALISIS DE DATOS

En este apartado se presenta el andlisis de los datos recolectados durante la intervencion
realizada en el Liceo Femenino Mercedes Narifio con las estudiantes del grado 302, jornada
tarde, centrado en los componentes de motivacion lectora a través del uso de audiolibros.
Se describen los talleres desarrollados en las distintas sesiones de clase, las condiciones
reales de implementacion y las categorias evaluadas. Asimismo, se confronta el taller de
diagnostico con la ejecucion de los talleres subsiguientes, se analizan los resultados
obtenidos y el rendimiento final, estableciendo su vinculo directo con los referentes
teoricos y los cambios generados en las competencias lectoras literal e inferencial y el

componente de motivacion de las alumnas.

5.1. Proceso de analisis

La propuesta de intervencion se llevo a cabo durante el afio académico 2016. Se aplicaron
cuatro escuchas activas de audiolibros, cada una acompariada de su correspondiente taller,
con una duracién aproximada de dos sesiones semanales. Diversas actividades
institucionales dificultaron un desarrollo completamente lineal de las sesiones, lo que
obligo a realizar ajustes en el cronograma sin comprometer los objetivos pedagdgicos ni la

recoleccion de evidencias.

La recoleccion de datos se realizo a partir de una muestra intencional de 12 estudiantes por
taller. Las evidencias principales consistieron en las producciones orales, escritas y
artisticas de las estudiantes durante las sesiones. La evaluacion se registr6 mediante una

rubrica integrada simple estructurada en tres momentos: antes de escuchar (activacion de
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conocimientos previos e hipétesis de nivel inferencial), durante la escucha (observacion de
motivacidn y escucha atenta) y después del audiolibro (aplicacién de los talleres
especificos). Esta organizacion permitié registrar de manera coherente los indicadores de

lectura literal e inferencial.

Prueba diagnostica

Como linea base de la intervencion, se aplicd una prueba diagnoéstica a partir del cuento
corto “La persona mas inteligente del pueblo”. Los indicadores de lectura literal se
evaluaron mediante preguntas orientadoras que indagaban elementos explicitos del texto
(“;Qué texto acabas de escuchar?”, “; Donde ocurre la historia?”, secuencia de hechos). Los
resultados revelaron importantes vacios: la mayoria de las estudiantes no logré identificar
de forma inmediata el lugar (un pueblo pequefio), el tiempo (un dia cualquiera con la
Ilegada de un paquete inusual) ni los eventos clave (la llegada del paquete al correo, el
asombro del cartero ante la direccion “Para la persona mas inteligente del pueblo”, la
invencion del juego de subir al monte y la apertura del paquete en la cima). Estas
insuficiencias formativas impidieron la comprension adecuada de la idea principal —la
inteligencia practica como clave para resolver problemas— y la secuencia cronolégica

completa.
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De igual manera, las relaciones de causa y efecto explicitas, asi como el reconocimiento del
formato y funcion social del texto, mostraron limitaciones. Aunque las estudiantes
identificaron el formato narrativo de cuento o fabula tradicional y su funcion de entretener
mientras transmite una moraleja sobre la astucia, no captaron claramente la causa
(direccion ambigua del paquete) ni sus efectos, ni la participacion del cartero como

entregador del premio.

7. A Quién ests dirigiddo ol pagquete?
A. A un cartesa.
8 A un meédico del puetila.
. A unzperzsonas intefigente.

En el nivel inferencial, la elaboracion de hipétesis sobre el sentido global y las deducciones
para “leer entre lineas” (significado de “asombro”, simbolismo del libro en blanco) fueron
igualmente débiles. La mayoria no infirio el propdsito comunicativo del autor: cuestionar
las ideas convencionales sobre la superioridad intelectual frente a la fuerza fisica. Estos
resultados confirmaron la necesidad de una intervencion sistemética la cual tuvo como
recurso principal el uso de audiolibros para fortalecer tanto la comprensién literal como la
inferencial.
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Audiolibro y taller 1: “Los tres cerditos”

En contraste con los resultados del diagndstico, el primer taller, basado en el audiolibro
“Los tres cerditos”, evidencid avances notables. Las estudiantes identificaron con mayor

claridad los elementos literales: lugares (bosque y casas en entorno rural), tiempos, eventos
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principales y secuencia cronoldgica, expresada en resimenes y recreaciones artisticas
mediante marcadores temporales (“primero”, “luego”, 0 “después”). Reconocieron la idea
principal —la importancia de la planificacion y el esfuerzo frente a la improvisacion—y
establecieron relaciones de causa y efecto explicitas (materiales fragiles como causa del
derrumbe; ladrillos como causa de la resistencia). Asimismo, identificaron sin dificultad el

formato de cuento infantil tradicional y su funcion educativa y moralizante.

Desde la lectura inferencial, las hip6tesis previas activadas por el titulo y los personajes se
confirmaron y ajustaron durante la escucha, permitiendo detectar el prop6sito comunicativo
del autor: ensefar las consecuencias de la pereza versus el trabajo responsable. Las
deducciones profundas (el lobo como ejemplo de peligro externo y las casas como
simbolismo de las decisiones personales) favorecieron la conexion del relato con

experiencias personales y valores éticos, mostrando un progreso claro respecto al

diagnostico. ‘
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Audiolibro y taller 2: “Ferdinando, el toro”

El segundo taller, con el audiolibro “Ferdinando, el toro”, consolidé estos avances. Las
estudiantes reconocieron con precision los elementos explicitos (la pradera, la época de

infancia del toro, las corridas de toreo, y otros eventos centrales) y siguieron la secuencia
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cronoldgica lineal, identificando la idea principal: la formacién de la personalidad y de
valores frente a la violencia impuesta. Captaron directamente las relaciones de causa y
efecto (picadura de la abeja como causa de la seleccidn; rechazo a pelear como causa del
regreso) y reconocieron el formato y la funcién social del texto como cuento infantil que

promueve el respeto a la diferencia y desarrollo de la personalidad.

En el plano inferencial, las hipotesis construidas a partir del titulo y los conocimientos
previos sobre las corridas de toros, permitieron inferir que la historia cuestiona la
tauromaquia. Se detect6 el prop6sito comunicativo del autor —promover la aceptacion de
la personalidad y criticar normas sociales represivas — mediante pistas explicitas e
implicitas. Las deducciones finales (“;Al final Ferdinando fue feliz o no? ;Por qué?”)
revelaron un mayor nivel de andlisis personal y metacognitivo, fortaleciendo la retencion y

la transferencia de estrategias.
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Audiolibro y taller 3: “El flautista de Hamelin”

El tercer taller profundiz¢ la integracion de estrategias mediante el audiolibro “El flautista

de Hamelin”. La actividad de identificacion explicita (encerrar con circulos las palabras

60



desconocidas, con cuadrados el personaje principal y con tridangulos para secundarios)
facilité el reconocimiento de lugares, tiempos y eventos, asi como la secuencia causal clara:
plaga de roedores — promesa incumplida — desaparicion de los nifios. Se comprendio la

causa (avaricia de los gobernantes) y su efecto, junto con el formato de cuento popular y su

funcién moralizante.

En el nivel inferencial, las hipotesis previas basadas en el titulo y los conocimientos sobre
los Hermanos Grimm (conocidos en Colombia a través de una serie animada televisiva) se
ajustaron durante la escucha, permitiendo identificar la moraleja central sobre el
cumplimiento de promesas y las consecuencias de la codicia. Las deducciones “entre

lineas” revelaron la critica social a la corrupcion y el poder transformador de la musica,

generando reflexiones sobre justicia y responsabilidad colectiva.
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Audiolibro y taller 4: “El mago Merlin”

El taller final, centrado en el audiolibro “El mago Merlin”, cerr6 el ciclo con un alto grado

de integracion de aprendizajes. Las estudiantes identificaron elementos explicitos
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(Inglaterra medieval, la secuencia desde el nacimiento de Arturo hasta su coronacion), la
idea principal (la llegada de un rey destinado a unificar) y las relaciones causales (muerte
de Uther — prueba de la espada — coronacion). Reconocieron el formato y la funcion

social del cuento como vehiculo en la formacién de valores morales.

En el plano inferencial, las hipotesis iniciales se enriquecieron con la escucha, permitiendo
deducir que la sabiduria y la guia (representada por Merlin) son fundamentales para el
ejercicio del poder. Las deducciones finales (propuesta de otro titulo y valoracion personal)

evidenciaron metacognicion y conexion con temas de liderazgo, mérito y ética.
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El analisis sistematico de la evaluacion diagndstica y el seguimiento en los cuatro talleres
posteriores con audiolibros fue mostrando un continuo y significativo progreso en todos los
indicadores propuestos por parte de las estudiantes. Aunque la evaluacion inicial evidencié
importantes vacios a propdsito de la identificacion literal e inferencial, los talleres
mostraron que las alumnas avanzaron hacia una comprension mas integradora, motivadora

y critica. La escucha de audiolibros redujo la carga cognitiva de la decodificacion grafica,
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facilitd el uso de procesos inferenciales y experimentd como las narrativas se hacian mas
significativas, tal y como sugieren los modelos de procesamiento de la informacion en el
contexto propuesto. De igual manera emergieron transformaciones actitudinales, mayor

grado de participacion voluntaria, mejores retenciones cosa que se pone de relieve en las

producciones y reflexiones finales.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES

6.1. Balance de aprendizajes

El analisis y la reflexion sobre el proceso de investigacion interviniente sobre: “El uso
pedagogico de los audiolibros en el desarrollo de habilidades lectoras en tercer grado de
Primaria”, investigacion enmarcada en el paradigma sociocritico y la metodologia de
investigacidn-accién, dado a través de la reflexion sobre la ensefianza tradicional hacia una
praxis transformadora; lo cual fue posible gracias a la vinculacion con el contexto cultural y
a una reflexion critica que priorizé la participacion activa de las alumnas y la co-
construccion de conocimientos, dando como resultado un estudio cualitativo de corte
participativo que buscd, centrado en el uso didactico de los audiolibros, cambiar la practica
educativa en el area de lenguaje en el grado tercero de primaria, para desarrollar los niveles
literal e inferencial de lectura y la motivacion intrinseca acorde con los Estandares Basicos
de Competencias en Lenguaje del Ministerio de Educacion Nacional (2006) y en
consonancia con los enfoques del Constructivismo (Piaget, 1970; Vygotsky, 1978). Durante
las fases de intervencion se implementaron cuatro audiolibros clasicos (Los tres cerditos,
Ferdinando el toro, El flautista de Hamelin y EI mago Merlin) acompafiados de lecturas
compartidas, talleres, y preguntas orientadas. Los aprendizajes, los resultados y los aportes
de esta investigacion en el contexto colombiano teniendo en cuenta los objetivos

especificos trazados al inicio del ejercicio global fueron:

El primero consistié en disefiar una propuesta pedagdgica con énfasis en el uso didactico de

los audiolibros desde el aprendizaje constructivista. La propuesta se fundamenté en el
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empleo didactico de los audiolibros bajo un enfoque constructivista. Su relevancia radicé
en la posibilidad de integrar estos recursos multimodales como alternativa a la lectura
impresa tradicional, especialmente en el contexto colombiano, donde el analfabetismo
funcional y el predominio de la cultura visual-digital representan cada vez mas desafios
relevantes (Melo, 1998). El proyecto demostrd que los elementos paralinguisticos
(entonacion, pausas y efectos sonoros) lograron evocar la tradicion de los relatos orales,
transformando el lenguaje hablado en una experiencia inmersiva. Este proceso permitio que
las estudiantes de primaria construyeran imagenes mentales y significados mas profundos,
superando incluso la escucha pasiva. Ademas, la propuesta ayudo6 a mitigar las limitaciones
institucionales como la escasez de tiempo, la falta de materiales y la alta densidad de
alumnos en las aulas, al convertir la lectura en un proceso activo y motivador. El resultado
principal fue una estructura pedagdgica replicable de tres fases, que articul6 la teoria
constructivista con la practica docente. Mediante el andamiaje social y la reflexién
metacognitiva, se fomentd la motivacion intrinseca y la construccién auténoma del
conocimiento, posicionando al audiolibro como eje central de un aprendizaje significativo y

dindmico.

El segundo objetivo buscd caracterizar los desempefios de las estudiantes en los procesos
de lectura durante la intervencion pedagdgica. Mediante una rubrica integrada simple y la
triangulacion temporal de datos (observaciones, diarios de campo y producciones
multimodales), se evidencid un progreso significativo desde la prueba diagndstica hasta la

culminacién de los talleres.
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En el nivel literal, las estudiantes pasaron de omitir categorias espacio-temporales a
identificar con mayor precision secuencias y elementos narrativos; y en el inferencial se
produjeron avances significativos en el desarrollo de hipotesis y en la comprension de la
intencion del autor. Estos hallazgos resultaron especialmente relevantes para la educacion
basica primaria pues demuestran que, en entornos con brechas socioculturales marcadas, el
uso de instrumentos formativos no solo permite identificar vacios de aprendizaje, sino que
también genera motivacion intrinseca, mayor participacion y mejor retencion de
informacidn. Las estudiantes avanzaron cualitativamente, transitando de desempefios
insuficientes a niveles satisfactorios y avanzados mediante la integracion de procesos

cognitivos y afectivos.

El tercer objetivo consistio en determinar la influencia del uso pedagdgico de los
audiolibros en la formacion de procesos lectores. La implementacién de audiolibros actud
como catalizador del aprendizaje al reducir la carga cognitiva asociada a la decodificacion
gréafica convencional. Esto favorecid el desarrollo de procesos inferenciales tanto
automaticos (on-line) como deliberados (off-line) (Graesser et al., 1994; Kintsch, 1998;
Gonzélez Ramirez, 2017). Los resultados mostraron avances considerables en cuanto a la
comprension literal e inferencial (particularmente en coherencia narrativa y generacion de
inferencias causales y elaborativas), asi como un incremento en la motivacion intrinseca. Al
comparar el diagnostico inicial con los talleres finales, se observaron mejoras significativas

en retencion, transferencia de estrategias y actitudes lectoras.

En el contexto de la educacion primaria colombiana, especialmente en tercer grado, los

audiolibros logran consolidarse como un recurso accesible que atiende la diversidad,
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fomenta la autonomia y facilita la transicion entre la cultura oral y la visual-digital (Melo,
1998). Finalmente, se evidencid que su uso trascendio lo cognitivo para incidir en lo
socioemocional, contribuyendo a la formacién de lectoras mas activas y reflexivas, en
sintonia con los Estandares Basicos de Competencias del Ministerio de Educacion Nacional

(MEN, 2006).

Respecto a la practica docente, esta investigacion se basé en el reposicionamiento del
maestro como facilitador y mediador del aprendizaje y no como mero transmisor de
conocimientos, si tenemos en cuenta, por ejemplo, las pruebas Saber, que, evidencian
importantes brechas en comprension lectora, por lo que este proyecto aporté evidencia
empirica de que los audiolibros constituyen una herramienta eficaz para mejorar las
competencias comunicativas en aulas de primaria con limitaciones de recursos. Desde la
perspectiva de la proyeccion profesional del docente-investigador, este trabajo representd
un modelo de investigacion-accién que permitio al profesor de lenguaje actuar como agente
de cambio. Esta propuesta podria escalarse a otras instituciones, contribuyendo asi a la
formacion de lectores auténomos en un pais caracterizado por una alta oralidad residual y

una creciente demanda y consumo de recursos digitales.

6.2. Recomendaciones generales

Para garantizar la pertinencia de esta propuesta en los escenarios de basica primaria, se
podria sugerir, en primer lugar, adaptar las fases de implementacion a contextos rurales y
de aulas multigrado. Esta adaptacion podria priorizar el uso de audiolibros tanto en espafiol
como en otras lenguas nacionales, como las indigenas, atendiendo asi a la diversidad

etnolinguistica del pais. En segundo lugar, es fundamental fortalecer el andamiaje docente
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mediante procesos de capacitacion previa enfocados en el aprovechamiento pedagogico de
plataformas y elementos tecnoldgicos de acceso libre. Asimismo, se propone integrar una
evaluacion formativa continua que dialogue e involucre activamente a las familias a través
de sesiones de escucha compartida que potencien los saberes culturales previos. En cuanto
a las lineas de investigacion futuras, se propondria de forma resumida cuatro rutas

importantes:

v Implementacion de estudios longitudinales que trasciendan los ciclos académicos
para evaluar la retencion y la consolidacion del habito lector a largo plazo.

v' Estudios comparativos entre los audiolibros y la lectura impresa poniendo de
contraste, por ejemplo, los factores de género y estrato social.

v" Apostar por la formacidn docente a traves de las practicas en el aula.

v" Fortalecimiento de los procesos evaluativos a través de validaciones metodoldgicas

y analisis diversos que aseguren resultados de alta calidad.

Estas rutas podrian abrir paso a la multimodalidad digital, donde la integracién de los
audiolibros, por ejemplo, con aplicaciones interactivas de escritura, podrian enriquecer la
experiencia estética del estudiante (Negroponte, 1995; Delgado et al., 2018). En el
panorama nacional, esto podria complementarse con el uso de podcasts educativos y el
andlisis de datos mediante las 1A para personalizar los procesos de inferencia segun el perfil

del lector.

Desde una perspectiva pedagogica, el reto consiste en trascender hacia los niveles critico-

valorativos (Pinzas, 1999). Esto se lograria mediante debates éticos posteriores a la escucha
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o la produccion propia de audiolibros por parte de los estudiantes. Investigativamente, se
hace necesario transitar hacia estudios mixtos con muestras representativas, enfocandose en
la transicion entre primaria y secundaria o en el impacto del recurso en la educacion
inclusiva. Finalmente, al explorar la dimension emocional se deben alinear estas acciones
con las politicas nacionales de lectura, se contribuye de manera directa a combatir el

analfabetismo funcional.

En conclusidn, la investigacién demuestra que los audiolibros (bajo un enfoque
constructivista) son herramientas potentes para transformar la lectura en el tercer grado de
primaria. Sus resultados no solo cumplen con los objetivos trazados, sino que aportan al
ejercicio docente y abren puertas a la transferencia de conocimiento situado, promoviendo

lectoras autbnomas, criticas y motivadas en el diverso territorio colombiano.
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Anexo A:

ANEXQOS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

PROYECTO DE INVESTIGACION

PROFESOR:

DIARIO DE CAMPO
No.:

Nombre el

observador:

Lugar: LICEO MERCEDES NARINO
Hora:

Ciudad: BOGOTA

Tematica: SISTEMA SOLAR

DESCRIPCION DE
LAS ACCIONES

RECEPCION DE LAS
ACCIONES

INTERPRETACION

1. La profesora
propone una lectura
sobre el sistema solar
2. La profesora intenta
controlar el desorden
del aula

dando puntuacién por
filasy

adjudicando puntos
positivos

por buenos
comportamientos a
quienes estan atentas y
dispuestas a realizar las
actividades propuestas
3. Al finalizar la
lectura, la profesora

1. La mayoria de las
alumnas se predisponen a
prestar atencion a la lectura
propuesta

2. Durante el proceso de
lectura se observa gran
dispersion por parte de las
alumnas, aunque se
organizan rapidamente
pidiéndoles a sus demés
comparieras que no hagan
tanto ruido para evitar mas
puntos negativos y/o
Ilamados de atencion por
parte de la docente

3. Varias estudiantes
intentan iniciar el trabajo

1. Durante esta primera observacion
se puede ver que en primera medida
es un salon con demasiadas alumnas,
lo que impide a la profesora realizar
una evaluacion del proceso de cada
estudiante y esto conlleva a que se
trabaje lo que produce resultados
generales.

2. Al no poderse hacer seguimiento
mas personalizado, se presentan
casos en los que hay alumnas que no
realizan las actividades u hay otras
que no entienden lo que se esta
desarrollando en clase y esto deriva
en el desorden del aula 'y las
diferentes estrategias que la docente
tiene que realizar para retomar el
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realiza una
retroalimentacion
sobre lo que la lectura
y propone una guia
sobre el texto que se
leyo.

4. Ya que la mayoria
de alumnas no
comprendid
completamente la
lectura y por
cuestiones de tiempo,
se deja como tarea la
guia.

de la guia propuesta, pero
no recuerdan muchos
aspectos de la lectura 'y
comienzan a indagar entre
ellas para intentar
resolverla.

orden.

3. Aunqgue hay buena intencion por
desarrollar las actividades
propuestas, hace falta algo mas de
motivacion y/o utilizacion de otros
recursos para que las estudiantes
logren realizar los ejercicios en clase
y no se deban dejar como trabajo
para casa.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

PROFESORA:

DIARIO DE CAMPO No.:

2

Nombre el observador:

Lugar: LICEO MERCEDES NARINO
Hora:

Fecha:

Ciudad: BOGOTA

Tematica: CARTA CON TINTA CHINA

ACCIONES

DESCRIPCION DE LAS

RECEPCION DE
LAS ACCIONES

INTERPRETACION

1. Las alumnas ponen

1. Con anterioridad se les ha
pedido a las estudiantes

Ilevar ciertos materiales para
trabajar en clase, ellos son: 2

sus materiales sobre
su escritorio, aungue
algunas no los llevan

1. Como en la mayoria de clases,
resulta dificil realizar una actividad
y gque la mayoria de estudiantes no
se presta para escuchar las
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frascos de tinta china de
diferentes colores, una
plumilla y una hoja tamafo
oficio.

2. Se les pide dejar los
materiales solicitados sobre
la mesa sin hacer uso de
ellos mientras se da la
explicacion del trabajo a
realizar.

3. Después de esto, la
profesora comienza a
explicar el uso de los
materiales, realizando un
ejemplo y ademas
solicitandole a las
estudiantes trabajar con
cuidado respecto a la tinta
china.

4. La Gltima indicacion es
escribirle un mensaje a una
de las comparieras del salén
y entregar dicha carta

5. Cuando se termina la
actividad, la profesora pide
intercambiar las cartas

completos o no los
llevaron

2. Las estudiantes
escuchan las
instrucciones por
parte de la docente
para desarrollar la
actividad.

3. Las nifias se
muestran bastante
activas y motivadas y
comienzan a hacer
margenes y a decorar
las hojas con la tinta
china

4. Las nifias escriben
los mensajes a sus
comparieras

6. Las alumnas
intercambian las
cartas

instrucciones por parte de la docente
y ello conlleva a no realizar las
actividades de la forma solicitada.

2. A diferencia de otras clases, se ve
un gran entusiasmo y compromiso
por parte del grupo a realizar este
tipo de actividades manuales y
completarlo en el tiempo estipulado
3. Se ve que quizas hay diferencias
marcadas entre las estudiantes lo que
conlleva a que no se cumpla en la
totalidad el ejercicio propuesto de
que cada una se lleve un mensaje

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

PROFESOR:

DIARIO DE CAMPO
No.:

Nombre el observador:

Lugar:

LICEO MERCEDES NARINO

Hora:
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Ciudad:

BOGOTA

Tematica:

Halloween

DESCRIPCION DE
LAS ACCIONES

RECEPCION DE LAS
ACCIONES

INTERPRETACION

1. La profesora ubica a las
estudiantes que presentan
mas indisciplina dentro
del aula al frente de cada
fila para tener mejor
control y desarrollo de la
clase.

2. La profesora realiza
algunos ejercicios de
reconocimiento de cifras
numéricas

3. lgualmente escribe
algunos numeros de tres
cifras, para que las
alumnas transcriban en
letras dicho

1. Las alumnas ubicadas
en estos espacios,
aunque presentan una
mejor disposicién en
cuanto a la clase, siguen
un tanto dispersas y se
ocupan en otras
actividades

2. Las estudiantes se
distraen bastante y
comienzan a jugar y/o
hablar con otras
comparieras.

3. La mayoria de
alumnas se ve
desorientadas por la
actividad, ya que saben
realizar los ejercicios de
transcripciones
numericas

1. En cuanto a la ubicacion en el aula
por comportamientos, hay que decir
que estas practicas son recurrentes
debido a las actitudes reiterativas de
ciertas estudiantes.

2. Del comportamiento de las alumnas
se puede decir que, si no hay una buena
dinamica y/o no se dan a conocer los
objetivos claros en cuanto al desarrollo
de las actividades en el aula, la mayoria
tiende a dispersarse hablando con otras
compafieras o realizando otro tipo de
cosas.

3. Resulta dificil para un grupo de
estudiantes tan pequefias, empezar a
realizar ejercicios de transcripcion sin
tener una buena orientacion o una
explicacion previa a la actividad.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

PROFESORA:

DIARIO DE CAMPO
No.:

Nombre el observador:

Lugar:

LICEO MERCEDES NARINO
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Hora:

Ciudad:

BOGOTA

Temaética:

COMBINACION DE DIGRAFOS

DESCRIPCION DE
LAS ACCIONES

RECEPCION DE LAS INTERPRETACION

1. La profesora comienza
la clase aplicando un
ejercicio con la letra "L".
Ella escribe un enunciado
utilizando combinaciones
de letras con la letra "L",
primero de la letra B,
luego "C" y por ultimo la
"F".

2. Luego la profesora les
pregunta a las alumnas si
conocen palabras con
dichas combinaciones

3. La profesora continua
asi desarrollando el resto
de la clase

ACCIONES

1. Las alumnas comienzan |1. las clases se vuelven demasiado
a repetitivas, rutinarias y la

copiar los ejercicios, pero |profesora recurre la mayoria de

se muestran un tanto veces a los métodos tradicionales
confusas respecto al de repeticion.

significado de las palabras. |2. Debido a eso siempre las

2. Las alumnas asocian la  |alumnas pierden el interés y
mayoria de palabras a comienzan a dispersarse aun sin
productos que han visto en |terminar las actividades
television o con los cuales |propuestas.

han tenido otro tipo de
acercamiento.

3. Las estudiantes
comienzan a desordenarse y
a levantarse de sus puestos
para hablar con sus
comparfieras.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

PROFESORA:

DIARIO DE CAMPO No.:

Nombre el observador:

Lugar: LICEO MERCEDES NARINO

Hora: 3P.M. A6 P.M.

Ciudad: BOGOTA

Tematica: BAILE CUMPLEANOS 100 DEL COLEGIO
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DESCRIPCION DE LAS
ACCIONES

RECEPCION DE LAS
ACCIONES

INTERPRETACION

1. La profesora inicia la clase
realizando la lectura de un cuento
[lamado "el tigre y el raton".

2. Mientras la profesora avanza
con la lectura, ella va mostrando
las imagenes del texto.

3. Cuando la docente esta préxima
a terminar la lectura del cuento, les
pregunta a las alumnas cual seria
el posible desenlace y moraleja de
la historia.

4. Al finalizar, la profesora da su
opinién y adicional propone como
actividad final realizar un dibujo
acorde a la historia

1. Las alumnas se muestran
bastante

indisciplinadas y poco
receptivas respecto

a la actividad

2. Después de avanzar un
poco con la lectura, las
alumnas van mejorando el
comportamiento y atencion
hacia la actividad

3. Las estudiantes se muestran
bastante participativas con
respecto a la pregunta
realizada por la docente

4. Las estudiantes realizan la
Ultima actividad propuesta
compartiendo sus dibujos
finales.
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Anexo B:

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA
PRUEBA DIAGNOSTICO ESTUDIANTES CURSO 302 - JORNADA TARDE

Ty A DISENADA Y APLICADA PARA L.E.D. LICEO FEMENINO MERCEDES NARINO
N TITTY TR CRCTTITTIITING

NOMBRE: CURSO:

Instrucciones:

1. A continuacién encontrards un texto. Escucha atentamente la lectura guiada por el profesor y
siguela.

2. Una vez que el profesor finalice la lectura, responde las preguntas en la hoja de respuestas que en
encontrards al final enumerada de 1 a 8. Marca con una “X" la respuesta que creas correcta.

3. Cuando termines, levanta la mano y entrega el documento al profesor. No olvides marcar la hoja
con tu nombre.

La persona mas inteligente del pueblo

Habia una vez un cartero que trabajaba en un
pueblo tan pequefo, que casi no tenia cartas que
repartir. Solo alguna para el alcalde y otra para el
médico o para algin vecino que tenia un hijo o hija
viviendo en otra ciudad.

Un dia lleg6 al correo un paquete, Era raro, nunca
llegaban paquetes, solamente cartas.

El cartero busco la direccion en el paquete, pero en vez de eso
decia: *Para la persona mas inteligente del pueblo”.

El cartero no salia de su asombro. ;A quién debia entregar aquel
paquete? ;Quién era la persona mds inteligente del pueblo?

Para solucionar este misterio se le ocurrié inventar un juego:
la persona que fuera capaz de subir al monte mas alto del pueblo
seria el duefio del paquete misterioso. El también debia subir al
monte, ya que era el encargado de entregar el paquete.

Todos los habitantes del lugar comenzaron a subir hasta la
punta del monte mas alto.

El cartero esperd un tiempo, tomé su bicicleta y
comen2d a subir, Cuando llegé a lo mas alto del monte,
no habia nadie. Miro hada todos lados y abrio el paquete.
Dentro habia un libro, pero no era cualquier libro, sino
un libro completamente en blanco.

En la primera pagina decia: “Como soy la persona
mas inteligente del pueblo puedo escribir en este libro
mis ideas”.

Y el cartero lo primero que escribid fue: “No es necesario subir
al monte a pie cuando se puede subir en bicideta”

Y se fue a casa pensando que mds tarde escribiria més cosas.
Cuento populsr. Adsptacion.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA
PRUEBA DIAGNOSTICO ESTUDIANTES CURSO 302 - JORNADA TARDE
Beovesaraas S daedace DISENADA Y APLICADA PARA LE.D. LICEO FEMENINO MERCEDES NARINO
PR L S
1. ;Qué texto acabas de escuchar?

A. Unacarta.
B. Un poema.
C. Uncuento.

2. ;Donde ocurre la historia?

3. Lee lasiguiente oraciéon:

El cartero no salia de su asombro.

En la oracién la palabra asombro significa:

A. enojo.
B. tristeza.
C. sorpresa.

4. ;Qué problema tiene el cartero?

A. Subir a un monte muy alto.
B. Escribiren un libro sin lineas.
C. Entregar un paquete sin direccién,

5. Qué hace el cartero para solucionar su problema?
A.  Inventa un juego.

B. Pide ayuda al Alcalde.
C. Redne ala gente del pueblo.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA
PRUEEA DIAGNOSTICO ESTUDIANTES CURSO 302 - JORNADA TARDE
e e DISENADA Y APLICADA PARA L.E.D. LICEO FEMENINO MERCEDES MARINO
N TTYCY IR T PYFYCTTSN.

AL IOMAS

6. Por gqué el cartero tambidn subéd al monte?
A. Porgque queria ganar.

B. Porgque tenia que entregar &l pagquete. 1
C. Pormgue gueria jugar igual que los demds. 2 @ @ @ @
7. ;A quién estd dirigido el paquete?

A, A un cartero, 3 @@@ @
B. Aun médico del puebla. 4 m

C. Aunapersona inteligente
- 5 A® 0D
8. jQuién es, al final, la persona mds inteligente del pueblo? 6 @
A El cartero. 7 @

B. Elmédico,

C. Elalcalde. 8 )
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Anexo C:
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Anexo D:

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA
ENTREVISTA DOCENTE TITULAR, CURSO 302 - JORNADA TARDE
DISENADA Y APLICADA PARA LE.D. LICEO FEMENINO MERCEDES NARINO

Docente titular grupo: 302, jomada tarde, Liceo Femenino Mercedes Narifio.

1. ;Cuintas estudiantes tiene a cargo?
B aproximadamente 35, teniendo en cuenta que hay cambios y retiros a lo largo
del afio, lo que rep que el ni de o disminuya.

2. ;Cuiles son las edades en las que se encuentran las estudiantes?
Bia las edades de las estudiantes oscilan entre los 7 y los 9 afios.

3. (A qué estrato soci Gmni las estudiantes?
B,;g Las estudiantes penenecen en sumayoria a estratos 1 j 2. Algunas de ellas
viven en los barrios aledafios a la Institucidn y otras residen en otras localidades,
por lo cual el Colegio les brinda el servicio de ruta escolar.

4. (Hace cudnto se desempefia como docente?
Bt Hace més de 4 afios y en el Liceo llevo un corto periodo, cercano a 1 aiio.

5. ¢Qué es lo mas dificil al desarrollar la labor docente en un Colegio oficial?
8&Umdehsoowmasdxﬁulesaeln\nnemdeesmdunmporsalon)eluempo
que se tiene para impartir una materia u otra y también los disp en
la institucién.

6. ‘,Cualeselmetododemanuquemedpmponeenelmh"
Btz Combino tanto les como doras, siendo que las
tnd:cwmhmvanaquellasacnndadesque h dizajes de repeticion y

memonzzcnonyhsmnmadomaboganp«h' lucid de ," icios que
unidos 2 actividades lidicas en una integy con ap y perativos y
colaborativos.

7. (cree que los métod dicionales son los mejores?
Btz No, creo que hay nuevas metodologias que van por un mejor proceso de
ensefianza‘aprendizaje en la que se tiene en cuenta las necesidades de los nifios (esto
se puede hacer transversal con sus intereses) y que lo conciben como aquel que
puede someterse a procesos cognitivos, como seres inteligentes; no meros
instrumentos vacios que se deben “rellenar” con datos e informacién.

UNIVERSIDAD PEDAGEJGIC_A HACIONAL
FROYECTO DE INVESTIGACION EM EL AULA
ENTREVISTA DOCENTE TITULAR, CURSO 202 - JORNADA TARDE
DISENADA ¥ APLICADA PARA LE.D. LICEO FEMENING MERCEDES NARIND

8. ;Qnué dificultades ha tenido en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el drea de
espatiol?
Big: El deficiente desarrollo de habilidades cognitivas v dificultades de integracion
de conocimientos como lectura y escritura por ejemplo con dreas como las
matemdticas, sumados a la gran falta de interés v motivacion de los estudiantes.

Q. jcome s2 podria solventar el vacio de comprension lactora en las aulas de primaria?
Btz Con estrategias de lectura motivaderas que se centren en la manera de analizar
los aspectos mas relevantes de un texto, es decir, con actividades hidicas que nos
dirijan hacia una mejor interpretacion de los contenidos que se proponen.

10, ;Oné conegjo se podria brindar a los futuros masstros?
Fomentar el dialogo v hacer participes a los estudiantes del establecimiento de
directrices que permitan una mejor convivencia dentro del aula en ambientes
participativos ¥ colaberativos que incluso permitan la integracion de herramientas
tecnoldgicas en los procesos de ensefisnza-aprendizaje.
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Anexo E:

Anexo F:
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Anexo G:

Anexo H:
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Anexo |:

Criterio Logrado

En proceso

Iniciando

Motivacion e

Participa con entusiasmo, expresa

Participa, pero sin

Poco interés o

gusto y deseo por escuchar mas

interés L mucho entusiasmo se distrae
historias
Reconoce claramente lugares,

Lectura . . Reconoce algunos | Reconoce muy

. secuencia, personajes, causa-efecto

literal i . elementos pocos

e idea principal
Lectura Hace buenas hipotesis, lee entre Hace algunas Casi no hace
inferencial lineas y capta propdsito del autor inferencias inferencias
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