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Resumen

El presente trabajo de investigacion cualitativa implementd una propuesta pedagogica a partir
del enfoque de investigacion accion para fortalecer los procesos de escritura en las estudiantes
del grado 702 de la I.LE.D Liceo Femenino Mercedes Narifio. Se utilizd como estrategia
metodoldgica los talleres de escritura enfocados a la creacion textual autobiografica como
elemento detonante de ideas que permitiera vincular temas de interés cotidianos de las
estudiantes. Para tal efecto, se identificaron los procesos escriturales, fortalezas y desafios
durante la produccion textual y se disefid una propuesta pedagédgica que propendid al
fortalecimiento de la competencia escrita en conjunto con una constante retroalimentacion.
Como resultado, se evidencié un mejor planteamiento y organizacion de ideas, textos mas

consistentes, el encuentro del yo narrativo y un espacio para la subjetividad y la reflexion.

Palabras clave: escritura, procesos de escritura, historias de vida, autobiografia, taller de

escritura.

Abstract: This qualitative research study implemented a pedagogical proposal based on an
action research approach to strengthen the writing processes of seventh-grade students (702) at
I.E.D. Liceo Femenino Mercedes Narifio. Writing workshops focused on autobiographical text
creation were used as a methodological strategy, serving as a catalyst for ideas that allowed for
the connection of students' everyday topics of interest. To this end, the writing processes,
strengths, and challenges during text production were identified, and a pedagogical proposal
was designed to promote the strengthening of writing competence, along with constant
feedback. As a result, improved planning and organization of ideas, more consistent texts, the

discovery of the narrative self, and a space for subjectivity and reflection were evidenced.

Keywords: writing, writing processes, life stories, autobiography, writing workshop.



Capitulo 1. Planteamiento Del Problema

Caracterizacion

Para iniciar la presente investigacion, se realiza una descripcion de las caracteristicas de las
estudiantes del grado séptimo del IED Liceo femenino Mercedes Narifio en tres aspectos
importantes: contexto local, contexto institucional y rasgos de la poblacion. El objetivo es
conocer el entorno del colegio, el enfoque y naturaleza de la institucion bajo la cual se forma
el estudiantado y, por ultimo, reconocer como es la poblacién en cuanto a rasgos
socioafectivos, demogréficos, comunicativos y cognoscitivos de las estudiantes. En ese
sentido, se obtuvo la informacion de la aplicacion de los siguientes instrumentos: Diarios de

campo y ficha demografica.

Contexto Local

Como fue mencionado, este estudio se lleva a cabo en la IED Liceo Femenino Mercedes
Narifio, ubicado en la AV CARACAS # 23 24 SUR en el barrio San José de la localidad
Rafael Uribe al sur oriente de Bogota, cuya estratificacién socioeconémica oscila entre los
niveles 1, 2'y 3. De acuerdo con su ubicacion, ésta limita con las localidades San Cristobal al
oriente, con Tunjuelito al occidente, Antonio Narifio al Norte y al sur con Usme. En ella se
encuentran sitios conocidos como el mirador de la Resurreccion, La piedra del amor, Los
chorros de las lavanderas y El parque entre nubes, los cuales son muy concurridos por los
habitantes de las localidades mencionadas.

Aunque el sector circundante al plantel educativo es principalmente residencial, se
observa una gran actividad relacionada al comercio minorista, una fuerte fluidez de peatones
y transporte vehicular debido a la ubicacién de las avenidas principales y a las instituciones
educativas publicas y privadas, ademas de iglesias de diversas religiones, centros de salud
publica y privada, parques pequefios, metropolitanos y la Alcaldia Local que se encuentra
dispuesta a una cuadra del colegio. Alli, particularmente se acentlan, por lapsos, grupos de
personas desplazadas o con problematicas sociales y de violencia. Estas son a grandes rasgos

las caracteristicas del contexto local en donde se ubica el Liceo Femenino Mercedes Narifio.

Contexto Institucional

Con relacion al contexto institucional, se indaga acerca del horizonte y filosofia institucional,
también del enfoque del colegio, perfil del estudiante y se realizan observaciones que

permiten identificar de qué manera esto se lleva a la realidad en el aula de clase.



En primer lugar, el Liceo Femenino Mercedes Narifio es una institucion educativa
oficial, de caracter femenino. Actualmente esta en proceso de transicion a bachillerato
internacional. El colegio ofrece el programa de basica primaria, basica y un programa de
validacion a las victimas del conflicto y personas adultas que deseen culminar sus estudios
hasta el grado 11. El colegio destaca por su énfasis en la ensefianza de las lenguas extranjeras
inglés y francés; también exige un alto rendimiento a sus estudiantes en las areas de ciencias,
tecnologia e innovacion.

En segundo lugar, el PEI (Liceista critica, reflexiva, autonoma, transformadora de
contextos para la convivencia) y el perfil de la estudiante liceista dejan ver claramente el
propdsito de la formacion de estudiantes, empleando el método holistico de acuerdo con el
horizonte institucional y manual de convivencia. Es decir, la estudiante Liceista es una
persona que vivencia y promueve los valores institucionales para la construccion de su
proyecto de vida, ejerce un liderazgo solidario y positivo en la sociedad, en la familiay en su
vida laboral; cuenta con un pensamiento autbnomo, critico y analitico, capaz de proponer

soluciones, tomar decisiones y asumir las responsabilidades (Garcia, s.f.).

En tercer lugar, la misidn institucional encamina a la formacion integral de sus
estudiantes promoviendo los valores de: respeto, honestidad, identidad, solidaridad y
autonomia, que favorezcan la construccién de su proyecto de vida, orientados a la
transformacion de los contextos en donde interacttan. Por su parte, la vision institucional
pretende que para el afio 2025, el Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio sea reconocido a
nivel global por la calidad de su servicio, la excelencia de sus egresadas en el dominio de los
saberes necesarios para la sociedad del conocimiento y la convivencia, el manejo de lenguas
extranjeras inglés y francés, ciencias basicas, artes y tecnologias de la informacién y de la
comunicacion, asi mismo formar constructoras de una sociedad respetuosa de si mismas y del

otro (IED Liceo Fememnino Mercedes Narifio, s.f.).

En cuarto lugar, la malla curricular integra tres principios importantes: el conocer, el
hacer y el ser, los cuales, estan relacionados a los tres tipos de saberes que caracterizan a la
institucién: saberes cientificos y tecnoldgicos, saberes expresivos y comunicativos, y saberes
sociales y culturales (Garcia, M. s.f.).

En contraste con lo anterior, se observa que el objetivo de las actividades en clase gira
en torno a aprender estructuras de textos, conceptos, ortografia, formas correctas de expresién

verbal y de comportamiento; asi mismo, en clase realizan ejercicios de escritura que
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involucran la experiencia personal de las estudiantes puestas en el contexto social, pero, no se
evidencia un trabajo riguroso respecto de la escritura o no se realiza un trabajo de correccion
ciclico. En conclusion, la mayoria de las actividades y realizadas en la clase de espafiol son
evaluadas con respecto a su forma y estructura, pero no se profundiza en la argumentacion ni

en la correccién constante de los productos escritos y orales de las estudiantes. (ver anexo 2)

Caracteristicas De La Poblacién
A continuacion, se caracteriza la poblacion por medio de dos instrumentos de recoleccion de

informacion, ficha demogréfica (ver anexo 1) y diarios de campo dados de la observacion

(ver anexo 2), sobre los ejes socio- afectivo, comunicativo y cognoscitivo.

Caracteristicas Socioafectivas De Las Estudiantes. Para la caracterizacion del
grupo de estudiantes del grado 702 se aplica ficha sociodemografica (ver anexo) al grupo de
37 adolescentes con edades entre los 11 y 13 afios. Inicialmente a la pregunta con cual género

se identifica, las estudiantes responden como lo indica la tabla a continuacion:

Género con el cual se identifican las estudiantes

N
[¢)]

22

N
o

No. estudiantes
S o

5 2 1
0 | ——
Femenino Masculino Noresponde
Géneros

Asi mismo en el ambito familiar el 72% de las estudiantes provienen de familias
monoparentales de la siguiente manera: en el 60% de los casos predominan las mujeres como
madres cabeza de hogar y en un 12%, los padres. Por otro lado, se identifica que el 20% de
las adolescentes viven en una familia nuclear, el 4% de las familias son compuestas y el 4%
son familia de abuelos.

En cuanto al nivel de formacion académica de los padres de las estudiantes, el 35%
tienen titulo de bachiller, el 10% realiz6 una carrera profesional, el 10.4% hicieron estudios
técnicos o tecnoldgicos y el 43.8% de las estudiantes prefirié no responder sobre el nivel

educativo de su nacleo familiar. Se observa que prevalece la formacion educativa en mujeres
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que en hombres.

Nivel Educativo de los Padres
60%

40%

20% I I I I
00/0 . | . ] ]
No

Bachillerato Pregrado Técnico Tecnolégico
responde

B Mujeres B Hombres

También se encuentra gque las estudiantes no tienen acompariamiento constante de sus
cuidadores o familiares en la realizacion de tareas escolares. El 40% de ellas no reciben
apoyo para la resolucion de los deberes escolares; el 36% de las estudiantes confirma que la
figura materna u otro familiar hacen este acompafiamiento la mayoria de las veces; el 8% de
las estudiantes afirman recibir ayuda esporadicamente y el 16% de ellas no responden.
Seguidamente, el tiempo que emplean las nifias del grado 702 en ocio y
entretenimiento es el siguiente: el 4% dedica 1hora, otro 4% dedica de 1 a 2 horas a este tipo
de actividades y el 15% de las estudiantes invierten entre 2 y 3 horas diarias. Cabe resaltar
que el 18% no responde al respecto. En concordancia con la siguiente tabla se muestran las

actividades que mas realizan en el tiempo libre.

Actividades en el Tiempo Libre

100% 88%
90%
80%
70% ...
60% 86%,... .
50% A 40% .
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R < 25 ¢ &

W Actividades en el tiempo libre

De esto se aprecia que la mayoria de las estudiantes pasan mas tiempo haciendo uso de las
redes sociales y pantallas, escuchando musica y/o realizando actividades cotidianas
relacionadas al hogar. Por otro lado, un 40% de la poblacion lee mangas y afines, mientras

que, habilidades artisticas o deportivas estan en menor tendencia. Finalmente, dormir es una
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actividad de tiempo libre y la escritura en cualquiera de sus formas no esta presente dentro de
los hobbies de las estudiantes.

Finalmente, con relacion al lugar de domicilio, la poblacion afirma vivir en los barrios
de la localidad del colegio o en localidades cercanas a la institucion. Asimismo, las siguientes
graficas muestran el tipo de vivienda que poseen y su nivel socioecondémico que esta entre los

estratos 1 a 3.

Tipo de vivienda Nivel Socio-econémico
4%

32% ’
32%

e

28%

m vivienda propia = vivienda en arriendo m Estrato1 = Estrato2 m Estarto3 = No sabe

Caracteristicas Cognitivas De Las Estudiantes. Entendiendo la teoria de las etapas
del desarrollo cognitivo, las estudiantes se encuentran en la denomina por Piaget como la
Etapa de las operaciones formales y se caracteriza por el desarrollo del razonamiento
hipotético-deductivo. En este periodo las adolescentes logran mejorar la capacidad del
pensamiento abstracto, manejan la informacion de manera mas rapida y flexible, logran
apreciar mejor las metéforas y alegorias, encuentran mayores significados en la literatura,
imaginan posibilidades y forman y prueban hipotesis. También, observan y hablan de su

realidad en términos de lo que podria ser y no solo de lo que es (Papalia y Martorell, 2017).

En ese sentido, se describen algunos de sus procesos cognitivos de acuerdo a la ficha
sociodemogréfica (ver anexo), por ejemplo, el 50% de las estudiantes del grado 702 afirman
no tener habitos de lectura mientras que el otro 50% manifiestan el gusto por los textos
literarios de diferentes géneros, el 8% prefiere leer relatos e historias de vida y justifican que
lo hacen porgue pueden comparar sus vivencias con los personajes literarios o tomar como
ejemplo de vida las historias de algunos influencers. De tal manera en la escritura, el 60% de
las estudiantes escriben historias, reflexiones y pensamientos en sus tiempos libres y el 40%
de ellas se limita a la escritura segun lo requieran los docentes en la institucion.

En la misma linea, la investigacion neo-Piagetiana sugiere que los adolescentes
tienen un mejor desempefio en la metacognicion y en su razonamiento formal cuando se les

pide que lo hagan bajo un contexto, con objetos o situaciones conocidas, es decir, apelando a



13

los conocimientos previos (Papalia y Martorell, 2017). En ese sentido, a preguntas como: en
cudles asignaturas se desempefia mejor y por qué, las estudiantes declaran gran interés por la
biologia, la quimica y las lenguas debido a la practicidad y aplicacién del conocimiento en
contextos reales, lo que da luces a trabajo de investigacion de emplear la experiencia de vida
como pretexto para motivar y estimular la creacion textual y acortar la brecha entre las

estudiantes y el acto de escribir.

Caracteristicas Comunicativas De Las Estudiantes. Mediante observacion y
ficha sociodemogréafica (ver anexos 1y 3), se identifica que las estudiantes comunican su
emocionalidad principalmente a través de la oralidad, contando sus vivencias y opiniones
con amigos o familiares. Otras, prefieren escribir cartas, diarios o, actividades como

dibujar, pintar y escuchar masica. Esto se vuelve un ejercicio liberador y reflexivo.

Asi mismo, se observa que la comunicacién estudiantes docente se da de manera
horizontal, en donde las estudiantes responden a las instrucciones de la docente titular y a
menudo se observa desinterés y apatia por la clase, pues las estudiantes manifiestan

desmotivacion y cumplen con sus deberes de manera impuntual.
Delimitacion Del Problema

Desde la mirada de Cassany (1999) escribir no es un simple acto aislado, este implica
habilidades como la produccidn, comprension de textos, habilidades de escucha y oralidad vy,
recalca la importancia de integrarlos en la ensefianza de la escritura para la construccion de
significados. Siendo la escritura un acto comunicativo creativo y reflexivo que requiere de la
seleccion cuidadosa de palabras, organizacion de ideas coherentes y la ubicacion de este en
un contexto, es importante llevar a cabo procesos de produccidn textual: planeacion,
produccion y correccion. Estos permiten saber con antelacion acerca de lo que se quiere
escribir, como escribirlo, la forma que tendr el texto, etc. Es decir, desde la parte cognitiva
estos permiten organizar el pensamiento y plasmarlo en un formato que sea entendible para

otros.

Adicionalmente, desde los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje y los
DBA emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional se asume que los estudiantes en
grado septimo adquieren competencias del lenguaje escrito como la seleccion de un tema,
busqueda o recoleccion de informacion, planeacion de la escritura, produccion de un primer

borrador bajo las caracteristicas de la coherencia (unidad tematica, secuencias logicas,
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consecutividad temporal) y cohesion (uso de conectores, manejo de modos verbales,
puntuacion etc.), y finalmente la correccién, lo cual va muy de la mano con los

planteamientos de Cassany.

En ese sentido, al indagar con la profesora titular y teniendo en cuenta que lo que se
pretende con este trabajo de grado es fortalecer la competencia escrita en las estudiantes, ella
atribuye la inconsistencia de las bases de la habilidad escrita en las estudiantes al impacto de
la pandemiay las clases virtuales que dejaron como consecuencia vacios en el desarrollo de
competencias académicas, entre ellas la escritura. Adicionalmente, afirma que la interrupcion
de clases por la demanda de actividades institucionales y procesos paralelos que llevan a cabo
las estudiantes en otras areas, fomentan la dilacion e interrupcion en las dindmicas de clase y
el incumplimiento de trabajos. (ver anexo 4). En ese sentido, a lo largo de las observaciones
de la clase de espariol se identifica que los ejercicios de escritura que llevan a cabo con la
docente titular se limitan a la realizacién de parrafos cortos, poemas y cartas, pero no se
llevan a cabo procesos completos de produccion textual. Es decir, no hay un trabajo de

planeacion, de correccion y coevaluacion o retroalimentacion con las estudiantes.

Adicionalmente, la prueba diagnostica permite identificar varios problemas de
escritura en las estudiantes del grupo 702. Esta prueba consta de varios puntos: elaborar una
descripcion, leer, comprender e identificar la estructura de un texto narrativo y finalmente
producir una historia bajo ciertos parametros (ver anexo); adicionalmente se les proporciona a
las estudiantes una hoja en blanco para evidenciar y analizar qué tipo de estrategias utilizan

antes, durante y después de escribir.

De lo anterior se detecta que las estudiantes tienen dificultades en la cohesion,
coherencia, adecuacion, ortografia y puntuacion; algunas de ellas no identifican
adecuadamente la estructura del texto narrativo, las faltas ortograficas que presentan son
graves lo que dificulta la comprensidn del mensaje o provoca confusiones; la redundancia
demuestra la dificultad para desarrollar sus ideas. También se identifica una alta resistencia al
ejercicio de escritura, solo el 45% de las adolescentes terminaron la tarea y el 55% de ellas
realizaron tareas de otras areas, se distrajeron en conversaciones o permanecian en silencio
frente a la prueba. Adicionalmente, el 90% de las estudiantes no utiliz6 la hoja en blanco, por
lo que no se evidencia que desarrollen procesos 0 empleen estrategias relacionadas a la

preescritura como lluvia de ideas y esquemas para organizar y planear la creacion textual;
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tampoco se evidencia correccién o edicion. Finalmente, durante la prueba algunas estudiantes

afirmaron agotar rapidamente sus ideas, lo que dificulto la creacidn de sus historias.

De lo anterior podria concluirse que las estudiantes presentan falencias en la habilidad
escrita y aunque generan ideas que van acorde a la situacion comunicativa que se les propone,
desconocen el uso de estrategias de produccion textual. Adicionalmente, falta pertinencia en
la construccidn de parrafos, uso adecuado del lenguaje, deben mejorar la construccién de
oraciones. Lo anterior corresponde a dificultades en la coherencia, cohesion y adecuacion del
texto. Entre otros, se presentan errores ortograficos constantes y dificultades con el uso de los

signos de puntuacion.

Finalmente, lo anterior repercute no solo en la intencionalidad del texto o en sus
aspectos estéticos o en la parte académica de las estudiantes, sino que también afecta la
comunicacion efectiva en los diferentes contextos comunicativos; a futuro podria generarles
dificultades en la educacion superior, entendiendo que esta requiere de gran exigencia en la
escritura, incluso dificultades en el acto cotidiano de escribir, por ejemplo, redactar un correo
electronico o elaborar una hoja de vida. Por tal motivo, se considera pertinente implementar
una propuesta de intervencién pedagdgica que aporte al fortalecimiento de los procesos de
escritura de las estudiantes y que adicionalmente las motive a crear sus propias narrativas y

puedan asignarle un valor y una significacion a partir de sus intereses y experiencias.

Pregunta De Investigacion

¢De qué manera las historias de vida pueden fortalecer la competencia escritural en las
estudiantes del curso 702 en el colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio de Bogota teniendo
en cuenta sus dificultades en los procesos de escritura?

Justificacion

Este trabajo de investigacion se encuentra bajo la linea de espafiol como lengua materna con
el objetivo de fortalecer la habilidad comunicativa escrita de las estudiantes del grado 702.
De esta manera, se evidencia mediante prueba diagndstica y observaciones realizadas,
falencias especificas en la produccion textual de las estudiantes y con base en ello se pretende
orientar y fortalecer los procesos de escritura por medio de las historias de vida de las
estudiantes.

De acuerdo con Los lineamientos Curriculares de la Lengua Espafiola propuestos por
el MEN (1998) mencionan desde la significacion que, escribir trasciende la decodificacion a
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un “proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en
juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto
sociocultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo.”
Por ende, trabajar el relato autobiografico les permitira realizar una escritura consciente,
motivada por sus intereses y la expresion subjetiva.

Del mismo lado, Los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2006)
indican que una de las competencias de la produccion textual para el grado séptimo es llevar
a cabo un proceso de eleccion de tema, indagacion, planeacion, produccion y correccion de
un texto. En consonancia, Cassany en la Cocina de la Escritura afirma la importancia del
mismo proceso de escritura, por lo que se considera pertinente llevar a cabo las fases de
planeacion, produccion y correccion en el ejercicio escritural de las estudiantes del curso 702
para mejorar tales competencias y que las estudiantes adquieran herramientas de planeacion y
organizacion de ideas, asi como la consciencia de evaluar los textos.

Por ultimo, considero que este trabajo va en consonancia con los lineamientos de la
institucion educativa en tanto este trabajo involucra tres de los principios establecidos por la
institucion respecto el saber, el hacer y el ser. Pues, como se mencion0, se pretende fortalecer
la parte formal de la escritura, la significacion que le puede dar cada estudiante a su texto
autobiografico, la exploracion y la conciencia de las estudiantes como escritoras. Es decir,
mas alla de la decodificacion de ideas, estructuras y formas de escritura, es fortalecer, entre lo
mencionado, valores como el respeto y el reconocimiento del otro entendiendo su valor
humano y los aspectos que nos haces semejantes durante la evaluacion colaborativa en

parejas.
Objetivos
Obijetivo general

e Fortalecer las debilidades en la competencia escritura de las estudiantes del grado 702
de la Institucion educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio por medio de la

escritura autobiografia.

Obijetivos especificos.

e Reconocer las principales dificultades en los procesos de escritura que llevan a cabo
las estudiantes del grado 702 del colegio Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes

Narifo.
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e Implementar una propuesta pedagdgica basada en la autobiografia que permita
fortalecer el ejercicio escritural de las estudiantes.
e Analizar los resultados de la implementacion de los talleres y el impacto obtenido en

el curso.

Capitulo 2. Marco Tedrico

Antecedentes

Con el propésito de conocer los aportes de las historias de vida en la educacion, se realiza una
busqueda de trabajos de investigacion aplicados que den luces sobre como el relato
autobiografico puede fortalecer la produccion textual en adolescentes y para ello, se tienen en

cuenta los siguientes estudiaos nacionales e internacionales.

En primer lugar, la monografia ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS Y RELATOS
AUTOBIOGRAFICOS PARA FORTALECER LA PRODUCCION TEXTUAL elaborado
por Angela Patricia Delgado de la Universidad Pedagogica Nacional en el afio 2020 pretendio
regular y fortalecer los procesos de produccion escrita de los estudiantes del curso 701 del
Instituto Pedagdgico Nacional mediante estrategias metacognitivas y el relato autobiogréfico.
Su trabajo de investigacion es de corte cualitativo y esta guiado por la investigacién accion,
lo cual, permitié obtener como resultado el fortalecimiento de la coherencia, cohesion y
adecuacion en los estudiantes de décimo grado. Adicionalmente, la construccion del relato
autobiografico generd nueva perspectiva sobre el acto de escritura y la conciencia individual
con respecto a la significacion que cada estudiante puede darle a su produccion. De esta
manera, este antecedente reafirma que el uso de las historias de vida pueden ser un detonante

de alto valor para fortalecer la produccién textual.

En seguida, el trabajo de investigacion jCUENTAME TU VIDA! EXPERIENCIAS
QUE ESCRIBEN LA HISTORIA EN 603 realizado por Karen Julieth Bolivar Ardilla en el
afio 2017 en la Universidad Pedagogica Nacional, implementa las historias de vida como
parte de una estrategia pedagogica para analizar la incidencia que tienen las experiencias de
vida como recurso didactico en el mejoramiento del proceso de produccidn escrita de los
estudiantes del grado 603 del Instituto Pedagdgico Nacional. Su disefio metodoldgico esta
enmarcado bajo el paradigma critico social que se rige a los pardmetros de la investigacion

accion. Como resultado, la autora describe que los estudiantes adoptaron la escritura como un
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proceso que requiere ser planeado, corregido y reescrito teniendo en cuenta elementos domo
el desarrollo de las ideas principales, secundarias, las propiedades textuales y la intencién
comunicativa. Asimismo, asume que las historias de vida son un factor motivante para el
ejercicio de escritura de acuerdo con la experiencia observada y evaluada en el curso.

Adicionalmente, en el afio 2020 Nathaly Andrea Ospino Diaz en su trabajo de
investigacion para la Especializacion de infancia, cultura y desarrollo de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas, nombrado como RELATOS AUTOBIOGRAFICOS DE
DOS ADOLESCENTES: RESILIENCIA, DEPORTE Y CONDUCTAS ADICTIVAS:
ESCRIBIR LA VIDA afirma que este “es una investigacion que se suscribe bajo la linea de
lenguaje, discurso y saberes de la especializacion en infancia, cultura y desarrollo desde
fundamentos etnograficos para la investigacion, a partir de la escritura de dos relatos
autobiograficos de dos adolescentes una de ellas como deportista de alto rendimiento en
rugby y el segundo desde una situacion de conductas adictivas en proceso de recuperacion
por consumo. Se sustenta a partir de los relatos autobiograficos en la exploracion de la
experiencia de vida qué compartida desde la palabra posibilita una nueva relacion entre la
comprension de la adolescencia, su entorno y procesos de autogestion, autopercepcion y
autoestima ”(p. 5).

En este trabajo el investigador menciona que “los relatos autobiograficos son la
expresion de las voces de la resiliencia. Cada historia construida desde un cotidiano [...] se
convirtio en una experiencia, en un aprendizaje para la vida. Escuchar las voces de la infancia
debera traducirse en una escucha atenta en una transformacion de las miradas sobre las nifias
en correspondencia con las cargas impuestas por genero durante tanto tiempo” (p. 107)

En ese sentido, este estudio permite comprender la importancia de la autobiografia
como elemento que también aporte a la construccion de la identidad de las estudiantes y a la
reflexion sobre sus propias experiencias. Esto es pertinente para trascender la perspectiva
utilitaria que supondria mejorar aspectos formales de la escritura y le daria un valor

importante a la creacion textual de cada estudiante.

En seguida, en el articulo de investigacion LA ESCRITURA DE LOS
ADOLESCENTES: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA CONTRIBUIR A SU
CUALIFICACION de Jorge Orlando Amaya, Magister en Pedagogia de la Lengua Materna,
docente de lengua castellana en la Institucion Educativa Rural Bojaca (Chia, Cundinamarca).
Profesor asociado de lingtistica en la Universidad La Gran Colombia (Bogota), menciona lo

siguiente:
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“La escritura elaborada por adolescentes en contexto escolar esta caracterizada por

una escasa significatividad que se manifiesta en los bajos niveles de autonomia, rigor

y cantidad con que los estudiantes elaboran los textos que les propone la escuela. En

un gran numero de instituciones se pierden de vista los intereses cotidianos de los

estudiantes para escribir y se impone una vision de la escritura como un producto sin

sentido.” (p. 1)

También afirma que su investigacion presenta un analisis de la escritura desde el
enfoque etnogréfico en précticas de escritura libres y espontaneas. Las evidencias demuestran
que los estudiantes si escriben, pero “alejados de los métodos y tematicas escolares” y mas
relacionados a lo lingiiistico, cognitivo y social. Por ende, “la implementacion de estrategias
novedosas que tengan en cuenta el carécter linglistico, cognitivo y social de la escritura se
hace necesaria con el fin de conseguir un didlogo constante entre los intereses particulares de
los estudiantes adolescentes y los propdsitos pedagdgicos de la escuela frente a esta
modalidad del lenguaje.” (Amaya, 2011, p. 1). Esta investigacion también me orienta a
proponer una escritura que involucre el contexto personal de las estudiantes que vincule
temaéticas de las cuales las estudiantes puedan expresar, opinar o describir con propiedad. En
esto, la presente investigacién dimensiona una importante coherencia entre el elemento que
fomentara las ideas: la autobiografia y el paradigma del que se apoyara para la

implementacién de la propuesta pedagogica, el constructivismo.

Por otro lado, el estudio LA ESCRITURA FEMENINA EN LA TRAVESIA, DE
LUISA VALENZUELA: ENTRE LOS PLIEGUES DEL YO AUTOBIOGRAFICO
realizado por Daniela Alvarez Yepes, estudiante de la Maestria de Estudios Culturales en la
Universidad de Freigburg, Alemania y profesional en Estudios Literarios, realiza una
investigacion cualitativa de tipo interpretativo. Su estrategia metodoldgica obedece a la
perspectiva de género y el concepto de “escritura femenina” explorando como se
correlacionan elementos como la narracion y la vida personal de la autora para tejer y
construir su identidad. De esta manera, la autora remarca la construccion de su identidad a
través de la escritura abordando elementos autobiograficos y su relacidn con el género. Como
resultados ella hace aportaciones al concepto de “escritura femenina”, la cual “antepone la
multiplicidad de perspectivas a la univocidad de la voz autobiografica, lo ambiguo a lo
preciso, y lo colectivo a lo autoritario.”. Por tanto, el presente estudio de investigacion que
busca fortalecer la escritura en las estudiantes de séptimo grado por medio de la narrativa

autobiografica, la cual, involucra la memoria y la reflexién, encuentra un acercamiento al
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estudio de esta autora, en tanto, el colegio se enmarca en un contexto femenino y como
unidad de analisis, la escritura es el elemento mediante el cual las nifias del grado 702 tendran
la oportunidad de expresar su subjetividad, rememorar, reflexionar, crear su propia narrativa

y por ultimo, intentar fortalecer los aspectos textuales.

Finalmente, la tesis de investigacion para doctorado de la autora Veronica Ripoll Leon
de la Universidad Carlos 111 de Madrid, afio 2022, la cual se titula "EL ARTE DE PASEAR
EN LA ESCRITURA FIGURATIVA DEL YO explora el acto de pasear como una
herramienta importante para la construccion de la identidad y la expresion del yo en la
literatura analizando diversos autores y obras literarias. Lo que destaca de este estudio y se
considera pertinente para el presente trabajo de grado es la manera en como a través de la
investigacion cualitativa y el estudio de diversos textos determina la relacion entre caminar
(experiencias) y escritura. Asi mismo el paseo brinda una dptica Unica para contar historias y
explorar la realidad del escritor, es decir, reflexiona sobre la importancia de las experiencias
en la construccion de los relatos propios y la percepcion del mundo.

Dentro de las herramientas metodoldgicas utilizadas la autora hace una lectura
detallada de las obras seleccionadas analizando aspectos linguisticos, estilisticos y narrativos.
En ese sentido los resultados evidencian que el paseo se convierte en un espacio de reflexion
e introspeccion, el paseo se convierte en un recurso narrativo del yo, etc. De tal modo, la
autobiografia para este trabajo de grado pretende transitar por las experiencias de las
estudiantes con el fin de que ellas logren hacer un ejercicio de reconstruccion y reflexion de
sus vidas que, si bien tienen 12 o 13 afios, muchas rememoran bastantes situaciones
significativas y con base en sus experiencias suefian con un futuro mejor cada dia. Estas
experiencias y reflexiones son un insumo importante correspondiente a la realidad de la
poblacién que juega a favor de la motivacion y los intereses para lograr un ejercicio
interesante de escritura con las estudiantes del grado 702 del colegio Liceo Femenino de

Cundinamarca Mercedes Narifo.

Contexto Conceptual

La idea de que la lengua escrita ha transformado la conciencia humana porque permite el
desarrollo de nuevas formas de pensamiento y la construccién de nuevos conocimientos, nos
ha llevado a buscar una explicacion sobre las relaciones entre el pensamiento, el lenguaje

escrito y su aprendizaje; profundizando en algunos modelos tedricos del proceso de escritura.
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Marco conceptual

Escritura.

Vigotsky (1977, como se citd en Valery, 2000) nos permite comprender que la escritura no es
una simple experiencia de codificacion, sino que es una estructura de la conciencia humana.
Por tanto, la escritura es un sistema de mediacion semiotica que posibilita el desarrollo de las
funciones psicoldgicas superiores del ser humano. Dichos procesos como el pensamiento y el
lenguaje se originan de la vida social. Estos se construyen a partir de la mediacion e
internalizacion de préacticas sociales e instrumentos sicologicos creados por la cultura

En ese sentido, la escritura como instrumento sicoldgico se adquiere como dominio de
una practica cultural que requiere de la participacion del individuo en procesos de
socializacion como la educacién. Autores como Ong (1987, citado por Valery, 2000)
reconocen la escritura como una tecnologia diferente al habla, la cual es natural y, la escritura
como algo artificial que requiere de un dominio competente. Si bien la poblacion de este
estudio de investigacion son estudiantes entre 12 y 13 afios del I.E.D Liceo Femenino
Mercedes Narifio en Bogota, cuentan con ciertas fortalezas en las habilidades comunicativas
se hace importante prestar atencion a las debilidades de la competencia escrita y potenciar los
procesos del pensamiento y del lenguaje en el entorno de la escuela en donde el ambiente es
propicio para la socializacién y el desarrollo de esta competencia.

En la misma linea, el proceso de adquisicion de la escritura, segun Vigostsky (1977)
se da por medio de la apropiacion de un sistema de signos construido socialmente, tal proceso
se da en una situacion comunicativa y dialogo con otro, visto cominmente en las
interacciones escolares. Dicho sistema de signos ademas de un contexto social requiere del
conocimiento de su funcionamiento como tal y la correlacion de su funcionalidad con las
intenciones de hablante, la correcta transmision de la informacion, de la emocionalidad, etc.,
para que las interacciones sean apropiadas. De esta manera, el proceso de composicion escrita

requiere de una compleja estructuracion del pensamiento por lo que la

escritura es de naturaleza social y cultural que influye en la actividad psiquica individual y la
representacion del mundo.

En ese sentido, para la ensefianza de la escritura el docente de espafiol tendria como
tarea crear ambientes de comunicacién e interaccién en diferentes entornos escolares y

promover de manera significativa el desempefio de la competencia escrita, los valores
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sociales y otros procesos del pensamiento. Es asi como Valery (2000) menciona que para la
ensefianza de la escritura el docente debe ser consciente de su propio valor como lector y
escritor, de la importancia de la mediacion, la creacion de situaciones, el acompafiamiento a
los estudiantes y la creacion de ambientes de comunicacién real.

Finalmente, la escritura es muy importante para Vigotsky ya que es una herramienta
que transformé nuestra forma de pensar e interactuar con nuestro entorno permitiéndonos
desarrollar nuevas formas de pensamiento y de conciencia; esto me conduce a reflexionar en
la importancia de dos aspectos importantes para el presente trabajo de investigacion. El
primero, la importancia del codigo linguistico para la comunicacién entre el texto y el lector,
lo que implica la competencia escritural de quien escribe, en este caso, las estudiantes del
grado 702 del Liceo Femenino; segundo, la incidencia que tienen las experiencias personales
como insumo que incentive la produccidn textual y con ello desarrollar procesos cognitivos
como la memoria, la atencion, el analisis y la reflexion mediante el uso de estrategias de

organizacion de ideas, planeacion, creacién y correccion.

Procesos De Escritura Y Categorias Textuales

Con relacion a lo anterior, se observa la perspectiva de Daniel Cassany, en sus libros
La cocina de la escritura (1995), Describir es escribir (1989), Construir la escritura (1999) y
Tras las lineas (2006), el autor menciona que la escritura no es Unicamente una codificacion
de la oralidad, sino que es un proceso cognitivo y comunicativo complejo que implica
planificacién, generacion de ideas, organizacion, revision y edicion. (Cassany 1995).

De esta manera, la escritura como herramienta que permite aprender y construir
conocimiento, promueve a reflexionar, organizar, producir, corregir los textos y se hace
necesario la concrecion de un contexto especifico, con unos objetivos y un publico
determinado para darle sentido y significacion a la escritura. Es decir, Cassany (1995)
asegura que después de adquirir el codigo escrito es importante dominar una serie de
estrategias para “componer un texto comunicativo” (p. 18) que permitan aplicar los
conocimientos del codigo. En primer lugar, debe pensarse “como seran los lectores, cuando

leeran el escrito, donde, qué

saben del tema en cuestion, etc.” (p.18). Luego, el autor debera ser capaz de ordenar
ideas, planear la escritura, producir algunos borradores y releerlos para obtener una version

final.
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Por consiguiente, se toman los conceptos de Cassany referente a los procesos de
escritura y algunas categorias textuales mas importantes que permitiran a las estudiantes del
Liceo Femenino Mercedes Narifio mejorar sus debilidades escriturales.

Asi, para Cassany el Proceso de escribir que a continuacion se explica, es un conjunto
de etapas interrelacionadas que permiten organizar el pensamiento, reflexionar sobre ideas,
organizarlas y desarrollarlas para la produccion de un texto. Este “se compone de tres

procesos mentales de escritura: planificar, redactar y examinar (Cassany, 1989, p. 150).

Planificar: etapa que requiere generar ideas, organizarlas y trazar unos objetivos de
escritura, considerar a que tipo de lectores esta dirigido el texto. La planificacién puede
empezar con una palabra o una idea. Para generar ideas se recurre a la memoria de largo
plazo que podrén surgir en forma de ideas desconectadas o por el contrario de forma
estructurada y completa. (Cassany, 1989, p. 151).

Redactar: El escritor o escritora escribe o produce un primer borrador manifestando sus
ideas en palabras. Esto implica escribir libremente concentrdndose més en el contenido que
en la forma y teniendo en cuenta cuestiones de coherencia y cohesién. Cassany (1989) afirma
que “el proceso de redactar se encarga de expresar, traducir y transformar representaciones
abstractas en una sola secuencia lineal del lenguaje escrito” (p. 152)

Examinar: Etapa que permite revisar y mejorar el borrador inicial enfocandose en la
claridad, precision, organizacién y estilo. Para ellos se puede releer el texto, editar, y buscar
el comentario de otra persona con criterio para hacer observaciones.

Sin embargo, ademas de estos procesos de escritura Cassany (1989) discute conceptos
claves para la creacion escritural el proposito del texto, el contexto, el registro y la estructura
del texto. El autor se enfoca mas en el proceso de escritura para ensefiar o0 mejorar la manera

efectiva de comunicarse de manera efectiva con otros por medio del codigo linguistico.

Autobiografia

De acuerdo con Brigitte E. Jirku & Begofia Pozo (2011) en el ultimo siglo ha surgido un
nuevo interés por la escritura y la lectura de “la realidad desde una perspectiva personal”.
Esta necesidad de busqueda de sentido y de verdades para la construccion de una idea de
identidad mas estable y sélida, difiere del concepto de sujeto que se asume como inestable y
cambiante. Es asi como publico, autor y lector “pierden el interés por la ficcion y prefieren
los relatos més cercanos a la realidad y a la experiencia personal. Ante esta transicion

resurgen con fuerza las escrituras biograficas y autobiograficas” (Jirku, 2011, p. 10).
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De tal manera, la autobiografia tradicional se establece a finales del siglo XVI1II como
género literario independiente tomando distancia de otros tipos de texto como las confesiones
religiosas y memorias. El surgimiento de la autobiografia se da en consonancia con la idea
del “yo” unificado y coherente, y su relacion con la vision coherente del pasado. Esta
correlacion constituye el “fundamento epistemologico de la escritura autobiografica” (Jirku,
20011, p. 9). Es asi como la historia occidental puede ser estudiada por medio de las historias
de vida de personas representativas de la época lo que supone la verdad y representa a un
colectivo. Esto redefine el concepto de sujeto universal.

Jurki (2011) afirma que “la autobiografia es por definicion un género masculino,
burgués y aristocratico, propio de Centroeuropa o Norteamérica en el que un héroe, que
gobierna el mundo, posee la habilidad de decir yo” (p. 10). Es asi como a los colectivos
marginados se les prohibia escribir sobre si mismos, ya que, fragmentaban y generaban la
multiplicidad del yo. Con relacion a ello, las mujeres escribian sus autobiografias sin ocupar
mucho protagonismo y basaban sus escritos en confesiones religiosas, memorias y homenajes
a sus maridos y amigos. Sin embargo, en los afios ochenta las mujeres postulan que la
escritura autobiografica femenina consiste en la busqueda de la identidad mientras sus textos
eran experiencias seleccionadas que, aungue no del todo integradas, tenian coherencia. Esto
les permitid experimentar diferentes estrategias narrativas para contar sus vidas.

De tal manera, el concepto de autobiografia femenina va adquiriendo formay
evoluciona en paralelo con la critica feminista en su interés por lograr una “visibilizacion y
recuperacion de memorias escritas por mujeres durante los afios setenta hasta el estudio de las
especificidades de la autobiografia femenina” (Jirku, 2011, p. 11). Para el siglo XX la
construccion de la individualidad dado por el texto autobiografico hace parte de un colectivo
mas amplio “determinado por una identidad compleja y singular, a la vez que comdn y
diversa”

En suma, en la definicidon del canon literario:

“el género de la autobiografia presupone un individuo autbnomo que se desarrolla
plenamente en y a través de la sociedad. El autobiografo se escribe e inscribe en la
historia a través de su escritura: el acto de narrar convierte su vida en importante para su

época y la declara representativa y modélica para la época misma” (Jirku, 2011, p. 11).

Es decir que el sujeto es el centro de la narracién y que ademas de narrar los hechos méas

importantes de su vida, los comenta, los reflexiona y hace una introspeccién que comparte
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con el lector. En los afios setenta Philippe Lejeune propone el pacto autobiografico en el que
“el lector se convierte en el eje central de la definicion autobiografica.” (Jirku, 2011, p. 11) ;
es la lectura la que da el sentido y significado a la autobiografia. Para este momento la
autobiografia es referencial a diferencia de otro tipo de textos, pues pretende alcanzar el
mayor parecido con los hechos reales. Mas adelante, gracias a Lejuene se define y diferencia
la autobiografia de la novela y otros tipos de textos, siendo el lector quien decide si una
narracion es un texto referencial y no ficcional, pues, identifica la identidad del autor, el
narrador y el protagonista. De esta manera se presenta una oposicion entre
ficcion/documentacion en la definicion de autobiografia

Luego, el “posestructuralismo rompe con el concepto de individuo como sujeto
autonomo integrado en una sociedad” (Jirku, 2011, p. 13) logrando un cambio en el
significado de la autobiografia para en la teoria literaria lo que conllevé a replantear la auto
referencialidad en los textos autobiograficos; en ese sentido se da la discusion sobre la
desaparicion del sujeto, lo que repercute en los textos autobiograficos y problematiza la
diferenciacion entre estos y el texto de ficcion. Este cambio, conllevo a una nueva definicion
de este género literario. En consecuencia, se plantea una nueva definicion de genero
autobiografico en el que se resalta el aspecto hibrido de la autobiografia: ubicado entre
ficcion y hechos por lo que filélogos como “Michael Springer decidié anunciar el final de la
autobiografia” (Jirku, 2011, padg.13) que no es otra cosa que su redefinicion.

Por ejemplo, segtin Jacques Derrida la autobiografia es, “como cualquier otro texto, el
sintoma de una estructura textual” (p. 13). Adicionalmente, para Derrida “la autobiografia
constituye un sistema de huellas que se constituye temporalmente en el acto de la escritura y
a través del lenguaje” (pag. 14) mas no transmite ninguna esencia individual. Por otro lado,
Paul Man propone la prosopopeya como figura retorica dominante en la autobiografia en
donde se da lugar a la dialéctica del enmascaramiento y desenmascaramiento. Con ello, se
pierde la referencialidad y representacion de la autobiografia convirtiéndose en una ilusién de
la referencialidad. Esto resalta la imposibilidad de diferenciar entre ficcion y verdad. La
autobiografia sufre la necesidad de soportarse en referencias externas, concretas, fiables y “la
imposibilidad de evadir las estructuras lingiiisticas” (pag. 14).

En seguida, el posestructuralismo y la postmodernidad direccionan su mirada a la
construccion del sujeto mediante el acto de escritura y en el analisis de las estructuras y
discursos sociales, para tal efecto, los escritures toman la palabra y buscan su identidad por
medio de las escrituras del yo. (Jirku, 2011). En esta medida y mientras se cuestiona a la

autobiografia tradicional, se comienzan a dar otro tipo de cambios generando la idea de que la
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autobiografia “se convierte en una narrativa que es un didlogo entre lo vivido y lo actuado
(pag. 14) trazando una importancia en la memoria y en los acontecimientos historicos, los
cuales, hacen parte de contextos especificos. Es por lo que, la escritura se da en términos de
la organizacion y aclaracion de la vida humana mediada por estrategias narrativas
(convirtiendo a la autobiografia en un género literario.).

Si bien en el siglo X1X la autobiografia esta bajo el auge del historicismo, en el siglo XX
se produce una gran cantidad de textos autobiograficos correspondientes a “memorias y
testimonios por exiliados, emigrantes, refugiados, opositores, victimas de guerra'y
revoluciones, sobrevivientes de la opresion de ciertos estados o grupos ideoldgicos” (pag.
15), que cuentan su historia mediante un discurso victimista. Estos textos articulan su
experiencia vital como ejemplo de todo un grupo oprimido de tal manera que se vuelven un
ejercicio que los revictimiza, “esta vez de un publico receptor que reconstruye su propia
historia de opresion sobre un grupo determinado” (pag. 16). Sin embargo, de acuerdo con
Amaro (2009) no es sino hacia 1950 que Georges Gusdorf expone que la autobiografia es un
género literario establecido y que su valor no radica en la verdad que se cuenta sino en los
recuerdos que esta conservay a los cuales da un sentido a través de la escritura. (p. 29)

Finalmente, una caracteristica de los escritos del yo en el siglo XXI, entre ellos la
autobiografia, el deseo de encontrar una verdad, de descubrir lo autentico. Asi, esta época se
“cuestiona si las escrituras del yo siguen siendo un referente para crear un orden y dar sentido
a la vida.” (pag. 16). Para este siglo las identidades se tornan mas complejas y diversas
debido a factores de migracion, cruces culturales, lo cual ha llevado a encontrar diversas
formas de escribir sobre uno mismo, se agota la idea de una historia lineal y coherente
mientras se prefiere explorar distintas perspectiva y experiencias. Asi mismo la escritura no
solo se enfoca en crear una imagen determinada del yo, sino que también se cuestionay la
deconstruye. Por ende, propone otros objetivos mas alla de escribir sobre uno mismo y darle
sentido coherente a la vida, en cambio se busca explorar la identidad, la critica social y la
experimentacion literaria. En resumen, escribir sobre si mismo se ha vuelto mas complejo y

diverso reflejando los cambios en la sociedad y la construccion de la identidad.

Teniendo en cuenta la evolucion de la definicion de la autobiografia como género
literario, se revisan tres elementos en cuestion: auto, bios y grafée a partir de las cuales este
trabajo de investigacion cobra sentido para la construccion del texto autobiogréafico.

Por un lado, la autobiografia que se construye con base en las memorias de la

experiencia personal, la relacion cronoldgica y la reflexion, encuentra la importancia de su
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existencia en el historicismo entendiendo la época en la que surge; segin Alvarez (1989) “si
la autobiografia logré una funcion cultural significativa hacia 1800, quiere decir que forma
parte de la gran revolucién intelectual marcada por la aparicion del historicismo” (p. 439). De
esta manera, los tres elementos se definen a continuacion:

El término autos, segun Cuartas (1999), este alude a la conexion entre el texto y el
sujeto cuestionando de qué manera el texto representa al sujeto, es decir, “al yo que ha vivido
se le aflade un segundo yo creado en la experiencia de la escritura” (p. 882)

El término griego bios, en consonancia con James Onley (citado por Amaro, 2009) lo
califica como la primera etapa del estudio del género resaltando el bios como reconstruccion
de una vida, o “como forma de comprension de los principios organizativos de la vida”
citando a Cuartas (1999, p. 882)

Finalmente, el término grafé “se centra en los problemas del lenguaje y del sujeto, dos

formas de desaprobacion del yo consustanciales a la autobiografia” (Cuartas, 1999, p. 882)

Capitulo 3. Disefio Metodologico

Enfoque y Tipo De Investigacion.

El presente trabajo de investigacion se lleva a cabo bajo el paradigma constructivista
propio del enfoque cualitativo, el cual “requiere, para su existencia, de un sujeto cognoscente,
influido por una cultura y unas relaciones sociales particulares” (Sandoval 2002, p. 28). Por
lo tanto, este enfoque de investigacion asume el conocimiento como una “creacion
compartida entre investigador e investigado, en donde los valores influyen en la generacién
de conocimiento, promoviendo una inmersion en la realidad (objeto de analisis), para

comprender su logica interna y especificidad.” (Sandoval, 2002. Pag. 29).
Investigacion Accion

En ese sentido, el disefio de este trabajo de investigacion se dara por medio de la
investigacion accién la cual, segiin Mertens (2003,como se citd en Hernandez, 2010) debe
“involucrar a los miembros del grupo en todo el proceso de estudio [...] y la implementacion
de acciones” en donde el investigador y los participantes deben interactuar constantemente
con los datos. Asi mismo, la finalidad de la Investigacion accion es resolver problemas de la

cotidianidad y mejorar las précticas observadas. Segun Kurt Lewin mencionado en
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Hernandez (2010) “su modelo consiste en un conjunto de decisiones en espiral, las cuales se
basan en ciclos repetidos de analisis para conceptualizar y redefinir el problema unay otra
vez” (p. 510). Asi mismo, las principales etapas de la investigacion accion son “observar
(construir un bosquejo del problema y recolectar datos), pensar (analizar e interpretar) y
actuar (resolver problemas e implementar mejoras), las cuales se dan de manera ciclica, una 'y

otra vez, hasta que el problema es resuelto” (Hernandez, 2010, p. 511).

De tal manera, este trabajo efectla las siguientes fases en su disefio de investigacion
teniendo en cuenta Sandin (2003, como fue citado por Herndndez, 2010) afirma que la

mayoria de los autores presentan la investigacion accion como una espiral sucesiva de ciclos.
Fases De La Investigacion

Teniendo en cuenta la naturaleza del disefio de la investigacion accion participativa se
detallan, a continuacion, las fases que se llevaron a cabo en este trabajo de grado, el cual,
tiene como objetivo principal es afianzar la competencia escrita de las estudiantes del curso

702 del Colegio Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio.
Fase 1. Identificacion Del Problema De Investigacion

En la primera fase de este estudio se detecto el problema de investigacion por medio de la
inmersion en el contexto académico e institucional de las estudiantes, para ello se recolectd
informacidn mediante los instrumentos aplicados como el diario de campo obtenido de la
observacion participante, la ficha sociodemografica y prueba diagnostica que adicionalmente
sirvieron de insumo para caracterizar y entender “qué eventos ocurren, como suceden y lograr
claridad sobre el problema. [...] “Una vez lograda la claridad conceptual del problema”
(Hernandez, 2010), se formular el planteamiento del problema que gira en torno a la
produccion textual de las estudiantes del grado 702 del colegio Liceo Femenino en términos
de procesos de escritura, estrategias de escritura y aspectos formales como gramatica,
ortografia y puntuacion. De manera alterna, se realiza una busqueda constante de literatura
(teoria, estudios, antecedentes y documentacion) para conceptualizar las dindmicas referentes

al problema de investigacion.

Fase 2. Elaboracion Del Plan
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En esta etapa del estudio, “el investigador incorpora soluciones practicas para resolver
el problema o generar un cambio” (Hernandez 2010, p. 513). Para tal efecto, fue conveniente
disefiar una propuesta metodologica bajo el enfoque cualitativo y en consonancia se
selecciond la investigacion accion participativa como disefio de investigacion. Este tipo de
estudio “va mas alla de desarrollar mejoras a un proceso, pretende que los participantes

generen un profundo cambio [...] por medio de la investigacion” (Herndndez, 2010, p. 510).

Consiguiente a lo anterior, se traza como estrategia la implementacion de un taller de
escritura de textos autobiogréficos. En cuanto a la proyeccion del taller se establecen los
aspectos a resolver de acuerdo con su importancia, se plantean objetivos generales y
especificos para luego determinar las acciones a ejecutar en una secuencia didactica que
responda a las necesidades de la poblaciéon y cumplan con los objetivos trazados. Para
finalizar, se crea un cronograma de actividades a la vez que se seleccionan los recursos para
ejecutar el plan (Hernandez, 2010, p. 513 y 514). Esta estrategia esta compuesta por cuatro
fases que se desglosaran en el capitulo de Propuesta de intervencion metodologica:

Diagndstico, sensibilizacién, produccion y edicion.

Fase 3. Implementacion

Este momento se entiende como la puesta en marcha y evaluacion del plan en donde la tarea
del investigador fue proactiva en el sentido de que informd a las estudiantes acerca de las
actividades, las motivo para que el plan se llevara a cabo de la mejor manera posible, las
asistio en cada dificultad y las conect6 en una red de apoyo a cada estudiante (Stringer 1999).
En concordancia con Herndndez (2010) “el investigador recolecta continuamente datos para
evaluar cada tarea realizada y el desarrollo de la implementacion (monitorea los avances,
documenta los procesos, identifica fortalezas y debilidades
y retroalimenta a los participantes) (pag. 514). De tal manera, se ejecutd la parte
metodoldgica en donde las estudiantes llevaron a cabo una serie de actividades enfocadas a
mejorar la competencia escrita por medio de la produccion textual de su autobiografia dando

cuenta de los objetivos planteados para cada etapa del taller.
Fase 4. Retroalimentacion

Este momento se da a partir de la valoracion individual y colectiva entre estudiantes y
docente practicante. De tal forma, se crea conciencia en las estudiantes de sus procesos de

escritura quienes corrigen, editan y entregan una version final de sus creaciones textuales.
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Tambien observa que dicho producto seguira siendo susceptible a ser evaluado y corregido en
un proceso ciclico tal como lo menciona Hernandez (2010), pues de cierta manera se
contintan presentando pequefios errores lo que invita a pensar en otras formas de recordar y

reforzar los temas presentados.

Técnicas e Instrumentos De Recoleccion De La Informacion

A continuacion, las técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos que permitieron

identificar y plantear el problema y el disefio de la propuesta pedagdgica.
Observacién Participante y Diario De Campo.

Comprendiendo la observacion participante como un proceso de aprendizaje por
medio de la exposicién y el involucrarse en la cotidianidad o en las actividades de rutina de
los participantes (Schensul, Schensul and LeCompte, 1999, como fueron citados por
Kawulich, 2005), se hace una inmersion a la realidad académica de las estudiantes con el
objetivo de conocer y comprender cuales y como son los procesos de aprendizaje en el area
de espafiol que permitieran detectar una problematica dentro del grupo; en este caso se refiere
a algunos aspectos de la produccion textual: la competencia linglistica, gramatical y procesos

de escritura.

De esta manera, la observacion participante sustenta datos necesarios para el analisis
de los resultados, la constante evaluacion, reflexion y retroalimentacion de los procesos de

escritura.

En concordancia, el diario de campo como instrumento de recoleccion de
informacion, es una narracién minuciosa, objetiva y rigurosa que contiene las experiencias y
hechos observados (Cerda 1993) por el docente practicante durante el proceso de
investigacion. De alli se extraen datos, se analizan y categorizan logrando evidenciar
particularidades como la resistencia al ejercicio de escritura, el desconocimiento de

estrategias de produccion textual, gramatica y ortografia. (ver anexo 2).
Ficha Sociodemografica

Si bien es cierto que “para plantear el problema es necesario conocer a fondo su
naturaleza, [...] tener claridad sobre las personas que se vinculan a este”” Herndndez (2010) se
disefia y aplica una fichas sociodemografica como segundo instrumento de recoleccion de

datos personales, que permitieron detectar caracteristicas socioafectivas, cognitivas,
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comunicativas de las estudiantes con el fin de entender su contexto, formas de relacionarse,
gustos personales, académicos y su relacion con la escritura. En efecto, se logra identificar
que la mayoria de la poblacion vive en familias monoparentales, su nivel socioeconémico
esta entre los estratos 2 y 3 y viven en localidades aledafias a la del Rafael Uribe Uribe donde
se ubica la institucion educativa. Por medio de este instrumento las estudiantes expresan tener
una alta preferencia por el uso de la tecnologia en sus tiempos libres, el gusto por materias
como biologia, quimica y fisica dada su practicidad y uso en situaciones reales por medio de

experimentos y otras dinamicas que se dan fuera del aula.

Esta informacion ampliada me permite entender el contexto de las estudiantes y
comprender como pueden incidir estos aspectos en las dificultades de las estudiantes en
términos de la produccion textual para la planeacion de la estrategia que se lleva a cabo en el
presente proyecto de investigacion.

Prueba Diagnostica

De acuerdo con Hernandez (2010) sobre los ciclos de la IA, se menciona que para la
deteccion del problema de investigacion es necesario “clarificarlo y diagnosticarlo” por lo
tanto, se disefia y aplica un aprueba de escritura y comprension lectora para el curso 702 con
el fin de determinar como son los procesos escriturales, sus debilidades y fortalezas en la
redaccion, dominio de la gramatica, ortografia y puntuacion.. Esta prueba consta de tres
puntos: la elaboracion de una descripcidn, lectura y comprension de un texto narrativo,
reconocimiento de la estructura del texto y finalmente la creacion de una historia bajo
determinados parametros (ver anexo 4). Adicionalmente se les proporciona una hoja en
blanco para evidenciar y analizar qué tipo de estrategias utilizan las estudiantes antes, durante
y después de escribir. Los resultados me permitieron identificar que los problemas mas
relevantes de escritura en la poblacién hacen referencia a la resistencia frente al ejercicio de
escritura, la organizacion de ideas, la ortografia, errores gramaticales, asi como el
desconocimiento de estrategias en los procesos de escritura (planeacion, produccion y

correccion).
Taller De Escritura

Este insumo fue suministrado por la docente investigadora el cual, por medio de
lecturas autobiograficas, realizacidn de ejercicios practicos enfocados a concienciar y mejorar

las falencias de tipo ortogréficas, uso de la puntuacion, construccion de oraciones,
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planeacion, produccion y edicion de textos. Asi mismo, el taller emplea la autobiografia
despertando el interés y motivacion por parte de las estudiantes para estimular la escritura

consciente.

Muestra.

Entendiendo la muestra como la seleccion de los actores que seran abordados en esta
investigacion cualitativa y sobre quienes se habra de recolectar datos pertinentes (Hernandez
2010) se selecciona la poblacion y su contexto desde el planteamiento mismo del estudio. En
ese sentido, las participantes son 37 estudiantes mujeres adolescentes del colegio IED Liceo
Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio, grado 702, area de espafiol, cuyas edades

oscilan entre los 11 y los 13 afos.
Unidad de Anélisis

Esta investigacion de tipo cualitativa realiza un trabajo de campo el cual lleva a cabo
una comparacion y diferenciacion sistematica entre los datos obtenidos (Serbia, 2007) con el
fin de analizar e interpretar la informacidn obtenida de los instrumentos aplicados y del taller
de escritura. Asimismo, “las categorias iniciales se van afinando y reformulando hasta la
conformacién de tipologias o conceptos tedricos que describan o expliquen las
significaciones de los sujetos” (Serbia 2007, p. 138) y del fendmeno de estudio que en este
caso obedece a la produccion textual en las estudiantes del grado 702. Por consiguiente, se
tiene en cuenta la pregunta problema de este estudio y se toma como unidad de analisis que
direcciona el trabajo de investigacion al concepto de escritura, el cual, a la luz de Cassany
(1999), se define como un proceso que va mas alla de la simple transcripcion de ideas en
palabras y afirma que esta es una actividad cognitiva, comunicativa y social que implica
diferentes procesos escriturales y que requiere reflexion constante. En ese orden de ideas, la
siguiente matriz categorial organiza los datos en: unidad de analisis, categorias, subcategorias
e indicadores de logro.

Matriz categorial

Teniendo en cuenta lo anterior, el presente trabajo de investigacién cualitativa
estructura los datos recolectados en una matriz categorial con el fin de organizar la
informacion en unidades de anélisis, categorias e indicadores de logros para su debida
interpretacion. Por consiguiente, se establecen las siguientes unidades de analisis: Escritura,

Procesos de escritura y autobiografia.
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En primer lugar, para la unidad de analisis: escritura se determina la categoria

conocida como categorias textuales con los respectivos indicadores de logro: cohesion,

coherencia y adecuacion.

En cuanto a la siguiente unidad de andlisis: procesos de produccion textual se asigna

la categoria: Estrategias de escritura, en donde se tienen en cuenta las subcategorias de

planificacion, produccién y correccion.

Respecto a la Gltima unidad de andlisis, se establece el componente biografia con las

subcategorias correspondientes a bio, autos y grafe como lo muestra la tabla continuacion.

UNIDAD DE
ANALISIS CATEGORIA |SUBCATEGORIA |[INDICADOR DE LOGRO
1. Utiliza adecuadamente signos de
puntuacion, conectores y conjunciones para la
ESCRITURA _ 3 constru_ccmn de oraciones y parrafos.
. Coherencia Cohesion | 2. Escribe un texto de acuerdo con la
Categoria textual ” S -
Adecuacion situacion comunicativa.
3. Usa aspectos gramaticales y ortograficos en
el texto.
1. Planea el texto: Determina el objetivo de su
escrito y emplea esquemas para la
Procesos: fje Subprocesos de Planlflca_lglon organizacion de ideas.
produccion escritura Produccion 2. Produce un texto con base en la
textual Correccion planificacion.
3. Corrige y edita el texto para obtener un
producto final.
1. Involucra su subjetividad en la narrativa del
Autos texto, L .
HISTORIAS Autobiografia Bios 2. Re_congtruy_e su _hlst_orla por medio de
DE VIDA experiencias significativas.
Grafe . S L
3. Teje una correlacién entre la historia y el
escrito

Consideraciones éticas

Para la realizacion de este proyecto de grado se solicitd a los padres de familia de las

estudiantes del grado 702 una autorizacion por medio de un consentimiento informado

asegurando que los datos e informacion suministrada por cada una de las estudiantes seria

utilizado Unicamente con fines investigativos y esta no seria difundida de ninguna manera.
Cabe mencionar que todas las estudiantes son menores de edad y que tanto los padres como
las estudiantes tenian la posibilidad de no autorizar o participar en el desarrollo del proyecto

de investigacion presente. (ver anexo 7)



34

Capitulo 4. Propuesta De Intervencion Pedagogica

El trabajo de investigacion Historias de vida, un detonante para fortalecer la escritura en
estudiantes de grado séptimo del colegio Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes
Narifio es una propuesta de investigacion pedagdgica que tiene como fin fortalecer la
competencia escrita en las estudiantes del grado 702 del colegio Liceo Femenino de
Cundinamarca Mercedes Narifio. Para tal efecto y teniendo en cuenta la caracterizacion de la
poblacion y diagnostico realizado, se comprende el estado de la competencia escrita de las
estudiantes, los intereses, gustos, aptitudes y preferencias para relacionar su realidad con la
practica académica a fin de plantear una estrategia pedagdgica que aporte significativamente

a sus procesos académicos.

En funcion de lo anterior, se entiende por estrategia pedagdgica “los escenarios
curriculares de organizacion de las actividades formativas y de la interaccion del proceso
ensefianza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, practicas, procedimientos y
problemas propios del campo de formacion” (Bravo, 2008, p.52). De este modo, se planea,
disefia e implementa como estrategia pedagogica el taller de escritura en conjunto con la

autobiografia entendiendo que existe

“la necesidad de un elemento primordial del aprendizaje, la autoeducacion y el
autodidactismo; [...] ente tanto, el profesor de hoy debe organizar y dirigir el proceso
de construccién del conocimiento en primer lugar y, posteriormente, se convertira en
orientador y acompafiante del proceso y fuente alterna de informacion de los aspectos
esenciales” (Gamboa, 2004, p. 105)

Esto que con lleva a entender la escritura de la autobiografia como una accion que si
bien es una creacion individual requiere de un acompafiamiento y orientacion involucrando el

trabajo colaborativo y reflexivo con la docente practicante y las comparieras de aula.

Taller De Escritura

En primer lugar, EL taller de escritura como “estrategia metodologica tiene particular
importancia en los proyectos de investigacion participativa” (Sandoval 1996, pag. 146) y en
consonancia con el presente trabajo de investigacion de corte cualitativo se propone el disefio
y aplicacion de un taller de escritura que a la luz de Sandoval (1996) permite abordar desde

una perspectiva integral y participativa una situacion que requiere un cambio o desarrollo tal
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como el fortalecimiento de la escritura en aspectos formales, semanticos y cognitivos de las
estudiantes del grado 702 del colegio Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio.
Siguiendo al mismo autor, el taller de escritura parte del diagndstico del estado de escritura
de las estudiantes, hasta la definicion y formulacion de un plan especifico, pasando por la
identificacion y valoracion de las posibilidades mas viables de accién, lo que demuestra que
el taller no solo recolecta informacidn, sino que también es una estrategia de analisis y de

planeacion.

De tal forma, se planearon tres momentos para la aplicacion de los talleres:
sensibilizacion, creacién y edicion cuyo como objetivo es el de estimular el ejercicio de
escritura en las estudiantes del grado 702 del Liceo Femenino mediante las historias de vida
(autobiografia) para mejorar la competencia escrita. Especificamente, se fomenta la
exploracién de la escritura a través de la lectura y analisis de diversas autobiografias, la
realizacion de ejercicios practicos de escritura direccionados a identificar y corregir falencias
ortograficas, sintacticas y gramaticales; también se permite la busqueda de un estilo libre y
autentico en cada estudiante durante la creacién del texto autobiogréfico y finalmente, se
realiza un trabajo colaborativo entre estudiantes y docente en practica sobre la valoracion de
los textos creados, para la correccion y edicion, lo cual es propio del paradigma

constructivista.
Autobiografia

En segundo lugar, se elige la autobiografia como estrategia para la intervencién metodoldgica
de modo que le permite a las estudiantes involucrar sus historias de vida, narrar de forma
subjetiva su pasado, su presente y reflexionar sobre sus propias proyecciones a futuro. La
autobiografia pensada como elemento detonante y a la vez motivante de la escritura de las
estudiantes del curso 702 es un tipo de texto que se acerco en todo aspecto a la realidad de las
participantes rememorando experiencias significativas y organizadas en orden cronolégico la
mayoria de las veces.

En relacion con lo anterior Jirku y Pozo (2011) afirman que en el género literario
autobiografia, “el sujeto autonomo esté en el centro de la narracion y profesa la verdad y la
autenticidad de los hechos. En la narracion de estos hechos el sujeto no solo relata los
acontecimientos mas importantes de su vida, sino que los comenta desde el punto de vista de
una reflexion e introspeccion que comparte con el lector. En consonancia con lo expuesto por

el autor, las estudiantes realizaran un ejercicio de escritura consciente, reflexiva, consignando
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en sus autobiografias vivencias personales con un alto grado de importancia a partir de las
cuales reflexionan y construyen entre lineas la idea que tienen de su identidad. Alli se
resaltan los elementos de Autos, Bios, y Grafé entendiendo que los escritos (grafé) de sus
vidas (bios) y el misterio de su persona (autos) estan estrechamente correlacionados.

Fases De La Intervencion

Se describe a continuacion, las fases que se implementan en esta propuesta de intervencion :
Fase 1. Diagnostico

En la fase inicial se realiza un diagndstico para indagar acerca del estado inicial de los
procesos de escritura, aspectos gramaticales, ortografia, puntuacion y uso adecuado del

lenguaje.

En primer lugar, el taller introduce a las estudiantes en la lectura del texto narrativo:
Beatriz la polucion del escritor Mario Benedetti para la solucion de algunas preguntas que
permitieron dar cuenta de la comprension lectora, el conocimiento de la estructura y tipo de
texto por parte de las estudiantes. Luego, la prueba les solicita escribir un texto descriptivo
sobre un lugar que haga parte de la realidad de las estudiantes y el cual sea de su agrado o
preferencia. Y por ultimo, el taller les indica elaborar una narracion bajo ciertos parametros
(ver anexo 5) manteniendo la estructura del tipo de texto. Para este Gltimo punto, se les asigna
una en blanco a fin de evidencia si las estudiantes del grado 702 realizan subprocesos de
escritura como planeacion, produccion y correccion ademas de la gramatica, ortografia,

puntuacion.

Finalmente, durante la elaboracion del taller se observan las actitudes que presentan
las estudiantes frente al acto de escribir y se consignan mediante diario de campo (ver anexo
1). Este insumo permitio la planificacion del taller de escritura.

Fase 2. Sensibilizacién

En esta fase se planea una serie de actividades con base en las debilidades y fortalezas
escriturales detectadas en la parte diagndstica. En cada actividad de fortalecimiento se realiza
la lectura en voz alta y el analisis de diferentes autobiografias e historias de vida con el fin de
reconocer caracteristicas de distintos estilos de escritura, entender diferentes formas de

escribir un texto autobiografico y sensibilizar a las estudiantes a pensar en sus propias
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historias de vida. También, se reconoce este tipo de texto como género literario y se

reflexiona sobre la importancia de la subjetividad y la escritura del yo narrativo.

En ese orden de ideas, las actividades involucran a su vez ejercicios practicos respecto
a: errores ortograficos, gramaticales, uso de puntuacion, dificultad en la creacion y estructura
de tipo de oraciones (sintaxis), estrategias para ordenar ideas y planear la escritura, ademas

del reconocimiento de las caracteristicas, estructura y elementos de la autobiografia.
Fase 3. Creacion

En esta fase se inicia el proceso de creacion textual durante la cual se llevaron a cabo dos
actividades importantes correspondientes a subprocesos de escritura: Planeacion y
produccidn textual de una autobiografia. En primera instancia, se crearon estrategias para la
planeacion de la historia de vida individual haciendo uso de los esquemas: la linea de tiempo
y el mapa mental de tal modo que las estudiantes y docente en practica elaboran dichos
bosquejos con aspectos referidos a sus experiencias mas significativas, subjetividades como
gustos y preferencias, hobbies, logros, fracasos, informacion personal y familiar, historia

familiar y experiencias académicas y personales.

Ademas de los esquemas mentales, se invit6 a cada estudiante a reflexionar y
responder preguntas como parte de la planificacién de la escritura para aclarar el objetivo,
definir los posibles lectores o tipo de publico y asignar determinadas caracteristicas al texto
de acuerdo con su naturaleza. Por ejemplo: ¢Cudl es el objetivo de escribir su autobiografia?
¢Qué aspectos de su vida quiere incluir/omitir? ;Su texto estara organizado por tematicas o
cronolégicamente? (A quién va dirigido su texto? ;Qué tipo de lenguaje utilizara? ;cual es la
estructura del texto autobiogréafico?

En segunda instancia, se llevé a cabo la construccion de la narracion autobiogréfica con

base en la planeacion y organizacion de ideas.

Fase 4. Edicion

En este momento cada estudiante revisé su propio texto en conjunto con la docente
investigadora. Momento en el cual, se realizaron observaciones, correcciones y sugerencias
referente a aspectos sintacticos, morfoldgicos, Iéxicos y gramaticales. Finalmente, las
estudiantes corrigen y editan el primer borrador siguiendo las observaciones dadas y presenta

una ultima version, en su mayoria mejorada, de su autobiografia.
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En esta fase las estudiantes fueron conscientes del progreso obtenido en comparacion de

la produccion textual en el taller diagnostico. Este trabajo de investigacion pretendia hacer

una revision colaborativa entre estudiantes, sin embargo, debido al contenido de informacion

personal que muchas estudiantes consignaron en sus textos, se decidi6 por consenso realizar

la revision Gnicamente entre docente y estudiante.

Cronograma De Actividades

Diagnostico: ldentificando Fortalezas y Desafios En la Escritura

Objetivo. Identificar las fortalezas, debilidades y procesos que desarrollan las

estudiantes en el ejercicio de escritura.

Tema Objetivos 1. Entender como las estudiantes perciben el ejercicio de escritura.
Diagnostico 2. Examinar el uso del lenguaje escrito (gramatica, sintaxis)
(Intervencion 1y
2) 3. Evidenciar la comprension lectora en las estudiantes.
Tiempo 4. Comprobar que las estudiantes reconocen el tipo de estructura de un
texto narrativo.
5. Identificar qué pasos de la produccidn textual llevan a cabo las
1 hora estudiantes.
Actividades Resultados
Recursos esperados
# 1.
Preguntas

¢ Qué significa escribir para ustedes? ;Qué desafios encuentran
al escribir?

#2.
Mi lugar favorito

Describir detalladamente su lugar favorito durante 5 minutos,
sin detenerse.

#3.
Reconociendo el texto.

Leer el relato de Mario Benedetti “Beatriz la Polucion”. Y
analizar:

1. ;Qué tipo de texto es?
2. ¢Cual es la idea principal?

3. ¢Cual es la estructura del texto? Identificar las partes del
texto y justificar.

#4.
Creando historias.

Inventar un relato tomando como ejemplo “Beatriz la polucion”
teniendo en cuenta las siguientes pautas:

Guias impresas
Relato Mario
Benedetti
“Beatriz la
Polucion”

Utiles escolares.

Se espera evidenciar
la competencia
escrita de las
estudiantes, la
comprension lectora
y los qué pasos
realizan en la
produccion textual.
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*El protagonista es un/a adolescente de su edad.

*Asignar caracteristicas a la personalidad del protagonista.
*Plantear el conflicto a resolver.

*Elija y describa el lugar en el que tendré lugar la historia.

Sensibilizacion: Explorando la Escritura

Objetivo general. T

Tiempo 1 hora

1. Fomentar la comprension lectora a partir del analisis y

Fase Objetivos ~. .. . . -
ejercicios practicos de los signos de puntuacion en un fragmento
Sensibilizacion. de la autobiografia de la escritora Agatha Christie
Tema .
(Intervencion 3. Puntuacion) 2. Fortalecer el uso de los signos de puntuacion.

Actividades Recursos

Resultados
esperados

# 1. Lectura en voz alta
1, Leer el Fragmento autobiogréafico seleccionado.

Discutir en grupo la funcién y efectos que causan los signos de Material
puntuacion en el texto. ., ; : ¢? ij (). impreso:
#2.

Fragmento de

Ejercicios practicos . !
J P la autobiografia

1 En parejas leer algunos fragmentos cortos del mismo texto. Analizar

: . ! . de Agatha
ubicar los signos de puntuacion necesarios. :
y 9 P Christy.
2. De forma individual, las estudiantes escriben sobre eventos qu (_je
gjercicios

personales teniendo en cuenta el uso correcto de los signos de

. impr r
puntuacion. presa para

cada estudiante.

3. En parejas las estudiantes realizan correcciones entre si y

. o Marcadores,
finalmente se socializa con el grupo.

tablero.

Se espera que las
estudiantes aclaren
dudas con respecto
al uso de los
signos de
puntuacion y
afiancen el uso de
estos.

Tema Objetivos .
con las falencias

(Intervencion 4 Ortografia) h, uso de las, c,

Promover el uso correcto de la ortografia de acuerdo

mas frecuentes que presentan las estudiantes (uso de la

Tiempo y z, uso de la b, v, silabas trabadas, uso de la tilde).
1 hora
Actividades Recursos Resultados esperados
#1. Marcadores, | Se espera que las estudiantes
1. Se reparte un folleto informativo sobre reglas tablero. reconozcan y corrijan las
ortograficas a las estudiantes. faltas de ortografia que




2, En grupo recordar el uso ortografico de las letras h, s,
¢, z, Y, ll, uso de silabas trabadas y tildes. Estudiantes y
docente aportan ejemplos y se hacen aclaraciones en el
tablero, estudiantes tomas apuntes.

#2
1, Para un texto autobiografico, seleccionar las palabras
escritas correctamente en los casos sefialados. Socializar
en grupo con la docente en formacion.

#3.

1, Inventar un final para el fragmento de la autobiografia
aplicando las reglas ortogréaficas sefialadas.

#4.

1, Se realiza el juego Teléfono roto con palabras cuyos
usos ortogréaficos son confusos para las estudiantes.

Folleto
informativo

Fragmento
autobiografico
impreso de
Agatha
Christie .

Hojas blancas
y lapiz.
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cometen con mayor
frecuencia en pro de mejorar
su escritura.
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Tema Objetivos

(Intervencion

1, Reconocer los tipos de oraciones segun la intencion del hablante y segun su

5. Sintaxis) | composicion sintactica
Tiempo ., .
2. Fortalecer la creacion de oraciones adecuadamente.
1 hora
. Resultados
Actividades Recursos
esperados
Tablero
# 1. ;
marcadores.
1, Estudiantes y docente construyen mapa conceptual en el tablero
mediante preguntas orientadoras acerca de los tipos y ejemplos de Se espera
oraciones: que las
Enunciativas, exclamativas, interrogativas, desiderativas, estudlar)tes
. , . . . . Texto ademas
dubitativas, imperativas y, finalmente oraciones simples y O ;
autobiografico.| sean mas
compuestas. .
) i conscientes
Estos temas van de la mano con el contenido de la asignatura de su
espafiol. escritura, el
Recortes de | orden de las
#2. palabras, | oracionesy
bolsa. tipog y
1. Leer y subrayar en el fragmento autobiografico trabajado en las empiecen a
clases anteriores: oraciones simples, compuestas y segun la Superar la
intencion del hablante. dificultad
de crear
#3 Hojas en oraciones
' blanco y lapiz. | simplesy
complejas.

1. De una bolsa de palabras tomadas del texto trabajado, sacar al
azar 5y crear una historia que contenga oraciones simples y
compuestas Y las diferentes intencionalidades.

2. Intercambiar el escrito con una compafiera para realiza
COrrecciones.

Tema Objetivos

autobiografia.

Intervencion 6. Autobiografia

Tiempo
1 hora

1.Reconocer la importancia y valor de la

2. Entender los elementos, caracteristicas y estructura de la
autobiografia utilizando mapas mentales.
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#2
Ejemplificacién y analisis
1. Estudiantes y docente practicante realizan la lectura de la biografia
de Gabriel Garcia Marquez y la Autobiografia de un adolescente en
voz alta.
2. De acuerdo con la explicacién dada, se realiza un analisis de cada
texto teniendo en cuenta cada elemento estudiando

Autobiografias
y biografias
impresas.

L Resultados
Actividades Recursos
esperados
#1.
Introduccion
1. Introduccién: Cuestionar a las estudiantes sobre la importancia de Se espera
escribir una autobiografia. concientizar a las
» » L estudiantes de la
2. La docente en formacion hace una reflexion y exposicion de la Marcadores, | importancia de
significacion y trascendencia de la autobiografia. tablero, hojas escribir una
3. Se presenta mapa mental de los elementos y caracteristicas de una en blanco, autobiografia.
autobiografia y se compara en cuadro sinoptico con la biografia. lapiz,
cuaderno. Asi mismo, que

comprendan los
elementos
diferenciadores,
estructura'y
caracteristicas
entre biografia y
autobiografia

Produccion: Del pensamiento Al Papel

Objetivo. Elaborar de manera escrita un relato autobiogréafico utilizando los subprocesos de

la produccion escrita: planeacion y produccion.

e Valorar el ejercicio de escritura y la importancia de la narracion autobiografica.

Fase S ideas por

Produccion

Tema
Interv. 7. Organizar planear
estructura del texto

Tiempo : 2 horas

Objetivo 1. Conocer y emplear estrategias de organizacion de las

medio de la linea de tiempo y mapa mental.

2. Crear los objetivos del texto, definir a qué tipo de
publico va dirigido, el tipo de lenguaje que se utilizara,

3. Despertar el interés de las estudiantes para escribir
acerca de ellas mismas por medio de la propia historia
de vida de la docente en formacion.

informacion de su historia de vida marcando los
eventos mas relevantes e importantes
ejemplificando aspectos de las clases anteriores.

#2

Pegamento
Cartulina

familiares, objetos,
imagenes etc.

Actividades Recursos Resultados esperados
#1. ) ) Material de apoyo, Se espera que las
Esquemas para la lluvia de ideas marcadores, estudiantes logren realizar
1. La docente en formacion elabora y comparte tablero. un esquema creativo, y una
una linea de tiempo y esquema mental con datos e Fotografias linea de tiempo para la

organizacion de los eventos
mas importantes.

También se pretende que las
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Lluvia de ideas y organizacion de la Léapiz estudiantes reconozcan los
informacién Marcadores esquemas mentales como
1. Las estudiantes elaboran un esquema mental con Colores una herramienta para
diferentes teméticas de la vida como: experiencias organizar cualquier tipo de
personales, vivencias familiares, informacién informacion y optimizar la
familiar, logros, fracasos, suefios, metas y escritura.
aficiones

2. Las estudiantes se cuestionan y responden en
una hoja sobre el objetivo de su texto, a quién va
dirigido, estructura, tipo de lenguaje, tono a

utilizar.
s 1. Iniciar el proceso de escritura con base en la
Objetivos -
Tema planeacién
Interv. 8. Produccién escrita elaborada en la sesion anterior.
) 2. Propiciar una experiencia de escritura pertinente y
Tiempo 2 horas confiable que le permita a las estudiantes plasmar su
subjetividad
Actividades Recursos Resultados esperados

#1.

1. Las estudiantes escriben su autobiografia
cuidando la ortografia, estructura del texto,
sintaxis, organizacion y teniendo en cuenta el
orden de ideas establecido en el esquema

Se espera que las estudiantes
Esquemas pongan en practica lo aprendido

lizad realizados en la fase de sensibilizacion
realizado. la sesion
anterior. También se espera que se sientan
» ) motivadas a escribir sobre sus
2. La docente en formacion pasara lugar por Hojas, lapiz | propias experiencias y le den un
lugar revisando y realizando observacion sobre valor a su creacién.

el ejercicio de escritura.

Revision: Pulir y Afinar La Escritura

Objetivo. Realizar un ejercicio colaborativo de correccion de escritura 'y
observaciones o sugerencias para la edicion y entrega del producto final de la autobiografia

de cada estudiante.

Fase Objetivos 1. | as estudiantes revisan sus procesos de escritura y
son conscientes de los pasos que han llevado a cabo en
Evaluacion el ejercicio escritural.
Tema
Interv. 9. Organizar planear




Tiempo : 2 horas
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retroalimentacion mutua. Corrigiendo aspectos
de forma y posiblemente de contenido.

#2

Al mismo tiempo la docente en formacion
ird revisando uno a uno los trabajos de las
estudiantes

elaborados por las
estudiantes.

Actividades Recursos Resultados esperados
#1.
1. Las estudiantes revisan sus propios textos e
identifican errores Se espera que las estudiantes,
de manera respetuosa, hagan
2. En parejas, comparten sus creaciones para Escritos correcciones a sus

comparieras.

De tal manera,
retroalimentarse y reflejar sus
debilidades en la otra para
mejorarlos.

3.Socializar las autobiografias comentando

y reflexionando acerca de la experiencia de

construccién del texto, fortalezas adquiridas
y debilidades por superar.

elaborados por las
estudiantes

Tema Objetivos | 1. Socializar el producto final
Interv. 10. 2. Reflexionar sobre los aspectos mejorados
Tiempo 2 horas
Actividades Recursos Resultados esperados
#1. Se espera encontrar que las
1. Entregar corregidas las autobiografias estudiantes lograron superar
i las falencias de escritura
2. Organizar mesa redonda detectadas en el diagndstico.
Aula de clase,
trabajos También se espera que el

ejercicio autobiogréafico las
motivara para aplicar
procesos de escritura en
cualquier area académico yo
de la

vida.

Capitulo 5. Organizacién Y Analisis De La Informacién

En este apartado se analizan los datos recogidos durante la ejecucion del presente proyecto de

investigacion, cuya poblacion corresponde a estudiantes del grado 702, en el area de espafiol

en el Colegio Distrital Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio. En efecto,

respecto al analisis de la informacion Serbia (2007) sostiene que:

“en los estudios cualitativos se intenta hacer evidente la “construccion del dato”. La

realidad de la investigacion, a comprender por un analista cualitativo, no es un hecho

gue esta esperando ser recolectada en un mundo de objetos y estados de pura

conciencia, sino que se trata de una produccion del investigador sobre una perspectiva
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de un actor social que desde sus significaciones se situa e interpreta un mundo social

ya preinterpretado.” (p. 123)

Continuando con Serbia (2007), “el analisis de datos es un proceso dindmico y
creativo (por medio del cual) se refinan continuamente las interpretaciones” (p. 138). Esta
etapa se caracteriza por el procesamiento de datos, con el fin de clasificar, codificar y
establecer categorias o conceptos teoricos (Cerda 2003). En ese sentido, “el analisis e
interpretacion nos permitira regresar al planteamiento del problema, al marco teérico y
conceptual, con el objeto de identificar los puntos de identidad o de discordancia entre el
discurso tedrico y conceptual, y los datos de la realidad” tal y como menciona Cerda (2003,
p. 349).

Respecto al procesamiento de los datos se propone una rubrica para la evaluacion e
interpretacion de la informacidn correspondiente a los talleres aplicados a las estudiantes de
grado 702 del Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio.

Por lo tanto, el procedimiento de andlisis de la informacién consiste en la evaluacion,
comparacion e interpretacion de los textos para corroborar en qué aspectos de la escritura las
estudiantes alcanzaron los objetivos trazados al inicio de este trabajo de investigacion, cuyo
propdsito principal es el de fortalecer la escritura en las estudiantes del grado 702 utilizando
como estrategia el texto autobiografico.

Para lo anterior, se disefia una rdbrica de evaluacion considerando las unidades de
analisis mencionadas: Escritura, procesos de produccion textual y autobiografia con sus
respectivas subcategorias e indicadores de logro, los cuales, han sido soportados
principalmente bajo el concepto y categorizacion de Cassany y los lineamientos de Los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje determinados por el MEN.

En ese sentido, esta rubrica se realiza en una escala de 1 a 5 asignando los siguientes
valores en donde 5 es igual a Excelente, 4 es igual a sobresaliente, 3 es igual a Aceptable, 2

es igual a la falta trabajo y 1, igual a deficiente.
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Unidad de

. Indicadores Excelente Sobresaliente Aceptable Falta Trabajo Deficiente
Analisis

1. Utiliza adecuadamente
signos de puntuacion,
conectores y conjunciones
para la construccion de
oraciones y parrafos.

Escritura

2. Escribe un texto de acuerdo
con la situacion comunicativa.

3. Usa aspectos gramaticales
en el texto.

1. Determina el objetivo de su
escrito y emplea esquemas
Procesos de |para la organizacion de ideas.

produccién |2, Produce un texto con base
textual en la planificacian.

3. Evalda el resultado
obtenido y realiza
correcciones.

1. Crea el hilo de su historia
por medio de experiencias
significativas.

2. Crea su propia estructura
Historias de |narrativa implicando su
Vida subjetividad.

3. Teje una correlacion entre
la historia y el escrito

Para el analisis de los datos se toman en cuenta la produccién textual realizada en el
diagndstico, el primer borrador de escritura y la produccion textual final. Se hace importante
mencionar que el diagnostico tuvo como objetivo detectar las fortalezas, debilidades y
estrategias de escritura en las estudiantes del grado 702 del Liceo Femenino Cundinamarca
Mercedes Narifio. En seguida, el taller de produccion escrita autobiografica pretendio la
implementacién de estrategias cognitivas como planeacién y organizacién de ideas y
finalmente, la version final de la autobiografia en donde se intentd mejorar aspectos
formales y semanticos a partir de la revision y edicion del texto.

En ese orden de ideas, el diagndstico comprende dos ejercicios de escritura y uno de
comprension lectora, para la primera indicacion del Diagnostico. La indicacion era Describir
con detalle y en 5 minutos su lugar favorito. En este punto se pretende observar el uso de
adjetivos, léxico, y fluidez de las estudiantes. Como resultado se observa que el 98% de las
estudiantes realizaron el ejercicio, sin embargo, solo el 67% respondié adecuadamente a la

instruccion. El 33% no describio un lugar, en cambio describieron a una persona, una cancién
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y afirmaron no saber qué es una descripcion y confunden las funciones gramaticales: adjetivos
y sustantivos. Incluso algunas no tienen claro o no recuerdan qué es un verbo. Estos datos
también se obtienen mediante observacion. En conclusion, no todos los parrafos descriptivos
responden a la situacion comunicativa, algunos son parrafos anecdoticos o de opinion y
finalmente, se evidencian errores ortograficos, de puntuacion y gramaticales en todos los
escritos de las nifias, es notoria la dificultad de escritura.

En seguida, respecto a la segunda indicacion del taller 1: Lea el texto Beatriz la
polucion de Mario Benedetti y responder a las preguntas: ¢Qué tipo de texto es? ¢cudl es la
idea principal del texto? y ¢cual es la estructura? ldentifica sus partes en el texto., que
corresponden a las habilidades cognitivas de reconocer, comprender y analizar, se encontré que
la mayoria de las estudiantes (80%) reconocen, acertadamente, la historia como un texto
narrativo, y el otro 20%, dado al contenido, consideran que es un texto humoristico o
informativo.

Para la segunda pregunta, el 36% de las participantes comprenden cual es la idea
principal de la historia, mientras que el 53% se acercan a la interpretacion del texto, pero
presentan falencias en sus respuestas confundiendo a los personajes, sus intenciones o acciones
en la historia. Por ultimo, el 14% de la poblacion no responde a la pregunta porque no
reconocen la estructura (inicio, desarrollo y desenlace), por ende, no dan cuenta de ella en el
taller.

Sin embargo, solo el 6% hace un andlisis adecuado sobre la estructura del texto
mencionando fragmentos o dando ideas puntuales que responden acertadamente a la pregunta
2. Del mismo modo, el 39% de las adolescentes reconocen la estructura de la narracién, pero
dificilmente dan cuenta de esto en el texto. Por ultimo, el 58% no realiza un andlisis que
responda a las partes del texto narrativo.

Con lo anterior se concluye que, en primer lugar, las estudiantes presentan dificultad en
el desarrollo de actividades que les demande un grado de dificultad cada vez mayor, pues,
teniendo en cuenta que se pretendio evaluar las habilidades: reconocer, comprender y analizar,
se obtuvo que el 72% de las nifias reconocio el tipo de texto, el 36% comprendio el tema central
0 mensaje principal de la historia y por Gltimo, el 6% analiz6 adecuadamente la estructura:

inicio, nudo y desenlace, lo cual fue extraido o explicado desde el texto.
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Por ejemplo, se observa que en cuanto a estrategias cognitivas: planear, producir y
corregir desarrolladas en el segundo taller, ellas alcanzan un porcentaje significativo en el
mejoramiento de esa parte que corresponde a la produccion textual y esto puede deberse a
gue no conocian, ni comprendian que muchos de los esquemas mentales que elaboran para
otras asignaturas sirven de herramienta para organizar sus ideas y a su vez a que desconocian
la importancia de plantear un objetivo o pensar en el posible lector de mi texto. En ese orden
de ideas se realiza el analisis de las categorias establecidas con base en los indicadores de

logro de la siguiente manera:.

Escritura

En la tabla a continuacidn se muestra de manera general el comportamiento de progreso en lo
que respecta a la unidad de analisis de escritura que se dio por medio de los talleres 2, 3y 4
que pretendian fortalecer las debilidades de las estudiantes en cuento a puntuacion, ortografia
y la construccién de tipos de oraciones: simples y compuestas. Los resultados se observan en
el ultimo taller en el cual las estudiantes ademas de utilizar con mayor eficacia los signos de

puntuacion, utilizan conectores

En ese sentido, de la subcategoria coherencia cuyo indicador de logro establece que
Utiliza adecuadamente signos de puntuacion, conectores y conjunciones para la
construccion de oraciones y parrafos, se observa que las estudiantes en el taller diagndstico,
aunque algunas veces utilizaron conectores, la mayoria de las veces utilizan comas o puntos
para separar ideas, acontecimientos o numeras emociones, acciones, etc. También es evidente
la repeticion de conectores aditivos como la conjuncion “y”, conectores de causa y efecto
como “ya que”, “por eso” y otros contrastivos como “pero”. Si bien son importantes los

conectores en un texto para correlacionar ideas, oraciones y parrafos, su uso reiterado en el

mismo texto transmite redundancia, monotonia en la lectura y le resta impacto al escrito.

Respecto a los signos de puntuacion la mayoria de las estudiantes presentaron una escritura
descuidada en el diagnostico y esto se percibe no solo en la presentacion, caligrafia sino
también en el uso de comas, punto seguido, punto aparte, y demas signos. Este descuido le

resta comprension a la narracion y a la construccion de oraciones y parrafos.
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Sin embargo, durante la produccion del borrador de escritura sobre autobiografia, las
estudiantes continuaron cometiendo errores ortograficos, permanecié la ausencia de puntos y
comas, pero intentaron utilizar mas conectores. Durante la correccion del texto en conjunto
con la docente en préactica, se realizaron observaciones y sugerencias que las estudiantes
acataron y aplicaron. Como se puede apreciar en las siguientes imagenes se evidencia dicho
progreso en la escritura, aunque se considera que la entrega final sigue siendo susceptible de

correcciones.

Diagndstico Borrador

Texto, entrega final

Con respecto a la subcategoria Cohesion, cuyo Indicador de logro fue: utiliza
aspectos gramaticales y ortograficos en la creacion de la autobiografia, se detect6 que en el
taller diagndstico un 51% de las estudiantes presentaron problemas en la construccion de
oraciones y faltas ortograficas que, de acuerdo con los lineamientos de la lengua castellana
emitidos por la secretaria de educacion, se supondria no deben cometerse. Por ejemplo, el uso
correcto de la s, ¢y z, el reconocimiento de los tipos de palabras como graves, agudas y
esdrdjulas, y el uso de las tildes segun la regla ortogréfica. Esto se puede evidenciar en las
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iméagenes a continuacion en donde en el diagnostico se observa la dificultad del uso de lasy
la z en las palabras tres, asi y adolescente, también el desuso de las tildes y la construccién
de las oraciones en donde la puntuacion juega un papel importante para dar cohesion a la
narracion y comprender la idea que se queria transmitir.

En el borrador se alcanza a observar que, aunque los errores ortograficos se mantienen
con respecto al uso de la s, lazy la h, se evidencia una mejor caligrafia, uso de los signos de
puntuacion como los puntos seguidos los cuales fueron adecuados la mayoria de las veces.
Sin embargo, se presenta un uso reiterado e innecesario de las comas. Finalmente, en el texto
final, con respecto a la estructura macro, las estudiantes logran realizar parrafos, utilizan
adecuadamente los puntos seguidos y puntos apartes, también el orden de las ideas nos indica
que utilizaron los esquemas mentales elaborados durante la planeacion del texto. En
conclusion, para la subcategoria cohesion el 20% de las estudiantes progresaron en los
aspectos que se acaban de mencionar respondiendo al indicador de logro, es decir, solo el

71% de la poblacion se ocup6 de cumplir con esta subcategoria.
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Borrador Texto final

Para finalizar la unidad de andlisis de Escritura, la subcategoria adecuacion, con el
indicador de logro: Escribir un texto de acuerdo con la situacion comunicativa, permite
identificar que en el diagnostico el 67% de las estudiantes responden a la escritura de una
narracion bajo las instrucciones dadas: crear un personaje, definir el lugar y el problema de la
historia. Asi mismo, intentan utilizar el vocabulario conveniente para darle significado a su
narracion. Otras estudiantes, replicaron el pretexto del taller diagndsticos y el 15% presenta

resistencia a la escritura y no entregan el ejercicio completo
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Mientras tanto, en el borrador de la autobiografia las estudiantes utilizan mas palabras
como adjetivos, adverbios y nuevos sustantivos procurando tener una narracion de sus vidas
maés elaborada, con un tono formal y un intento por incluir Iéxico que fuera acorde a la
escritura. En este punto se considera que los tallere de la fase de sensibilizacion aportaron a la
intencion de crear textos completos, mejor elaborados, la busqueda de 1éxico pertinente segun
la idea que cada estudiante deseaba transmitir. Finalmente, la estadistica sobre la subcategoria
adecuacion evidencia que el 77% de la poblacion aplico lo aprendido en los talleres iniciales
e hicieron correcciones pertinentes para tener un producto final que cumpliera con las
expectativas de las estudiantes. A continuacion, un ejemplo representativo de los tres

momentos de escritura de una estudiante del curso 702.
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Diagnostico Borrador Texto, entrega final

Ahora bien, en cuanto a la unidad de andlisis Procesos de escritura, también
encontré tres subcategorias, de las cuales la primera es Planificacion. Para esta, se guio a las
estudiantes a elaborar algunos esquemas como el mapa mental, propicio para generar ideas y
conectar con recuerdos; en seguida la linea de tiempo para la organizacion de los eventos,
recuerdos, pensamientos e ideas recolectadas en el primer esquema. De esta manera 'y
teniendo en cuenta la matriz categorial que se propuso en este trabajo de grado, se analiza
esta subcategoria a la luz del indicador de logro: Determinar objetivos para el escrito

autobiografico y elaborar esquemas que generen y organicen sus ideas.

En ese orden de ideas, en el taller diagnostico el 0% de las estudiantes utilizaron
estrategias de planeacion y organizacion de ideas para el escrito. Para comprobarlo se les
proporciond una hoja en blanco con el fin de que alli condensaran cualquier ejercicio previo a
la escritura de la narracion. Para tal efecto, cuatro estudiantes de 37 utilizaron la hoja para
escribir el cuento como tal y, las demas participantes no hicieron uso de este material. Sin

embargo, se observo y condensé mediante diario de campo que las estudiantes podrian hacer
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procesos de planeacion mentalmente, en donde piensan por un lapso qué escribir e imaginan
una historia que luego van plasmando en el papel a medida que discurren la historia. Aun asi,
Cassany nos menciona acerca de la importancia de la planeacion como etapa crucial para
escribir un texto, también considera otros subprocesos que se abordaron en este trabajo de

grado como generar ideas, organizar ideas y trazar objetivos de escritura.

En ese sentido, para el borrador de la autobiografia el 85% de las estudiantes
elaboraron los esquemas mencionados anteriormente y con base en ellos construyeron su
propia autobiografia. Adicionalmente, se guié a las estudiantes a cuestionarse cual o cuéles
serian los objetivos por los cuales escribir sus propias historias de vida por medio del relato
autobiografico. La mayoria tuvo como objetivo narrar sus vidas, reflexionar acerca de
eventos importantes y recordar momentos cruciales. Asi mismo, dirigen sus textos
principalmente a sus padres y familia o a personas de su edad. Como tal, resulta interesante
encontrar que los textos de las estudiantes logran tener el orden o secuencia que ellas
decidieron con base a la planeacion, lo cual, permite comprender que los escritos fueron
tomando la forma que las estudiantes planearon anticipadamente mediante las estrategias
sugeridas. consecuentemente, en el producto final las estudiantes optimizan sus escritos en
cuanto al contenido, organizacion y redaccion como se puede observar en el ejemplo a

continuacion.

Planeacién: Esquemas mentales y objetivos de escritura.
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Producto final.

En seguida en relacion con la subcategoria: Produccion, cuyo indicador de logro fue
planteado como: Producir un texto autobiografico con base en la planeacion, las estudiantes
presentaron dificultades en el taller diagndstico relacionadas al abandono y resistencia al
ejercicio escritural, presentaron falta de interés y motivacion, lo que reflejo textos
incompletos, demasiado cortos o la no elaboracion del texto narrativo. En el caso del 45% de
las estudiantes que escribieron una narracion terminada o casi terminada, mostraron otras
debilidades o fortalezas mencionadas en los otros indicadores de logro y unidades de analisis.

Por lo tanto, aunque el 45% de la poblacion escribié un texto durante el diagndstico,
el 0% no utilizé estrategias de escritura y planeacion, lo que conlleva a que no hubo una
produccion basada en la planificacién como lo sugeriria Cassany (1999). Asi mismo son texto
que evidencian la posibilidad de ser organizados en cuanto a ideas, evitar la reiteracion,
entender qué objetivo esta guiando la narracién, entre otros.

Asi mismo, para la fase de produccién, las estudiantes escriben su propia
autobiografia con base en la estrategia de planeacion propuesta por la docente practicante y se
logra poner de manifiesto varios avances importantes. En primer lugar, que el 68% utilizo las
estrategias de planeacion para escribir el borrador de su autobiografia encontrando una forma
de guiar sus creaciones, la dificultad de enfrentarse al papel en blanco disminuy6 en tanto que
las participantes se remitian a sus esquemas y organizacion de ideas para darle formay
continuidad a las creaciones textuales. Es decir, que las estudiantes demostraron mayor

fluidez y orden en el ejercicio escritural. Esto ayudo a que la poblacion rompiera con la
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barrera de la resistencia a escribir, les facilitd la continuidad en su tarea, por o menos en un
gran porcentaje de la poblacion y, le brind6 un mejor orden al texto.

Otro aspecto para resaltar es la manera para enfrentar la desmotivacion, falta de
interés y acatamiento de instrucciones. Esto se logré con empatia por parte de la docente
practicante hacia las estudiantes. Adicionalmente, la motivacién para la escritura se da a
partir del ejercicio escritural que la docente en practica realizé a la par con la poblacion
permitiéndoles en primer lugar, tomar como ejemplo los procesos llevados por la profesora,
segundo sentir la cercania entre las historias de la docente en formacion y las mismas
alumnas, es decir, identificar esa proximidad o similitud en experiencias, emociones,
sentimientos y eventos de la infancia y adolescencia.

Finalmente, para este indicador de logro de la subcategoria de analisis produccion se
concluye que una gran parte de la poblacion mejor6 el orden de su escritura utilizando las
estrategias de planeacion de textos pensados desde Cassany (1999), es decir, las estudiantes
ya reconocen y aplican procesos que les permita generar, organizar ideas, trazar un objetivo,
seleccionar un posible lector, etc., en el momento previo a iniciar un texto. Se espera que
como estrategia puedan emplearlo en otras areas de la academia y en su vida cotidiana. Para

ejemplificar obsérvese el siguiente proceso.
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Borrador Producto final

Para terminar con la segunda unidad de analisis Procesos de escritura, se observa que para
la subcategoria Revision y edicién, cuyo Indicador es: Corregir y editar el texto

autobiografico para obtener un producto mejorado; el 65% de las estudiantes corrigieron sus
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textos en dos momentos, inicialmente de manera individual y en un segundo momento con la
docente practicante. Esta revision y edicion se hizo teniendo en cuenta los objetivos y
aspectos que se reforzaron en los talleres de sensibilizacion: gramatica, ortografia,
puntuacion, construccién de oraciones simples y compuestas, uso de conectores y
conjunciones, etc., asi mismo es evidente que un 45% de las estudiantes no entregaron sus
productos finales debido a ausencias a clase en las fechas de entrega por motivos de
actividades institucionales y salidas por competencias intercolegiales. Al menos un 35%

realiz6 un borrador de escritura autobiografica sin correccién y edicion, otro 10% realiz6
hasta la etapa de planeacion.

En las imagenes a continuacion se observa lo expuesto anteriormente y se considera
que los procesos de escritura reconocidos como: planeacion, produccién y revision
permitieron que un mayor porcentaje de estudiantes del curso 702 escribieran un texto
completo, el cual siempre esta sujeto a corregirse y mejorarse, pero que cumple con aspectos
formales que les dan un mejor contenido, estructura, organizacién y calidad a los escritos. El

siguiente es un fragmento representativo de la revision y edicion.
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Producto final

En cuanto a la tercera Unidad de analisis: Autobiografia, también se plantearon tres
subcategorias, inicialmente analizamos el aspecto de Autos, el cual cumple con el Indicador:
Involucrar la subjetividad en la narrativa del texto. Para tal efecto las estudiantes cumplen
con este indicador tanto en el diagnostico como en la entrega final de las autobiografias. Se
puede entrever que la narracion de las historias creadas en la primer aprueba es similar en
cuanto a contenido de experiencias a las mismas autobiografias que escribieron al final. Es

decir que las estudiantes encuentran en la narracion ficticia y no ficticia el yo narrativo y con
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base en su conocimiento del mundo y la vision que tienen de este crean historias y recrean

sus propias vivencias demostrando sus emociones, sentimientos, reflexiones, etc.

Con relacion a la subcategoria: Bios, e Indicador de logro: Reconstruye una historia
por medio de experiencias significativas, se observa gque tanto en la creacion de una historia
dada bajos los parametros dados en el diagnostico, asi como en la creacion de la autobiografia
las estudiantes vinculan sus experiencias personales bien sea bajo la estructura de un cuento o
la estructura de una autobiografia. De alguna manera esto les permite comprender mejor los
eventos de su vida personal, entender los momentos mas importantes y cuestionar su
identidad. Es decir que las estudiantes logran reconstruir sus vidas a traves de la escritura de
acuerdo con el orden que ellas le dan, esto teniendo en cuenta los aspectos de mayor
importancia y la significacion que atribuye cada una.

Por ultimo, en la subcategoria: grafe, el indicador de logro: Teje una correlacion
entre la historia y el escrito, hace ver que las estudiantes encuadran sus historias de vida de tal
forma que su narrativa cumple no solo con el uso del lenguaje, sino que también las

organizan bajo la estructura o los aspectos formales en si del texto autobiogréafico.

Conclusiones

» Las estudiantes mejoran la redaccion de sus textos utilizando estrategias como la

planeacion y la correccion de sus escritos.

» Laautobiografia como estrategia para fortalecer la escritura tiene relevancia en

aspectos como encontrar el yo narrativo.

« Compartir experiencias personales entre docente y estudiantes genera determinada

motivacion para la produccion textual.

» Los aspectos pedagdgicos como procesos cognitivos, lingiisticos y sociales en
conjunto con la expresion de los intereses personales de las estudiantes permitieron

mejorar el fortalecimiento de la escritura en las estudiantes del grado séptimo.
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https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-411558_recurso_3.pdf
https://www.google.com/search?q=https://www.academia.edu/38018321/Gu%25C3%25ADa_para_el_desarrollo_de_talleres_de_escritura_creativa
https://www.google.com/search?q=https://www.academia.edu/38018321/Gu%25C3%25ADa_para_el_desarrollo_de_talleres_de_escritura_creativa
http://www.ub.edu/dppsed/fvillar/principal/pdf/proyecto/cap_05_piaget.pdf
https://www.mincultura.gov.co/areas/artes/literatura/Documents/MinCultura_Relata2018_html5/index.html

Anexos
Anexo 1. Ficha sociodemografica
Ficha Demogréfica

Mi nombre es tengo afios y vivo en el barrio
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de la ciudad de Bogota. Naci en la ciudad y mi estrato socioeconomicoes .

El género con el cual me identifico es: Femenino__/ Masculino__/otro___ ¢cual?

Pertenezco a: Religion: grupo étnico:

Adicionalmente, resido en vivienda Arrendada __ / Familiar __/ Propia__ Apartamento_

Casa___ Vivocon: ;Mamé__ Papd __ Hermano (@) Cuéntos? __ Mascota __ Tio

Tia__ Primo(a) ___ Abuelo __ Abuela ___ Otros __ Cuales?

El nivel educativo y ocupacion de cada uno de los integrantes de mi nacleo familiar es:

Nivel Educativo Ocupacion

Mama

Papa

Hermano
Tio

Tia
Primo (a)
Abuelo
Abuela

En casa, cuento con el siguiente dispositivo electronico para desarrollar mis actividades
académicas y de osio:
Computador___ / Tablet  / Celular ___/ Otro: / Ninguno .

Normalmente, navego por medio de: Datos moviles [/ Internet hogar / Ninguno /

Otro ¢cuéal?
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Actualmente me encuentro en el curso 801, en el IED Liceo Femenino Mercedes Narifio. Las

actividades que mas disfruto realizar en el colegio son:

Las asignaturas que me gustan son:

Porque

Normalmente, el tiempo que dedico a las tareas del colegio es: Menosde 1 hora___ /1a?2
horas__ /2 a3 horas__/No hago tareas ___. Generalmente, las realizo con la ayuda de:

Mama__ /Papd /Nadie_ /Otro___ ¢quién?

Cuando realizo mis trabajos o tareas del colegio recurro a estrategias de estudio como:
Repeticion__/ Memorizacion__/ Escribir lo que comprendo __/ Hacer mapas mentales_ /
Mapas conceptuales_ / Realizo esquemas__/ Leoy subrayo los textos__ / Creo una guia de
preguntas que me permita repasar un tema__/ Veo videos y tomo apuntes__ / Escribo, edito y

corrijo mis respuestas o textos __ / Pido ayuda__/ Otras formas__ / ;Cuales?

Para concentrarme y lograr un buen desarrollo de mis tareas recurro a los siguientes
ambientes: EI comedor__/ El cuarto__/ La cama__ / El escritorio__/ La biblioteca_ / Un
lugar silencioso__ Escucho musica __ / Veo T.V. mientras las resuelvo__ / otros__

icuales?:

¢Qué me gusta leer?

¢ Qué me gusta escribir?

Los formatos que utilizo para mis practicas lectoras son: Fisico o impreso__/ Digital __ /
Audiolibros
Los formatos que utilizo para mis practicas de escritura son: Cuaderno __/ Documentos

digitales como Word__/ Chats por medio de dispositivos electronicos__ / Otros__/ ;Cuéles?

Los sitios web que maés frecuento son:

Lo que me gusta de ellos es:

Cuando quiero expresar mis sentimientos, emociones y pensamientos recurro a:
Diario personal__ / Dibujo__/ Pintura__ / Poemas__/ Cartas__/ Canciones__/ Historias__/
Canto__ /Baile__ / Hablar con amigos__ / Otros__/

¢ Cuéles?:
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Adicionalmente, me gusta hacer actividades en mis tiempos libres como:

__Museos. __Sitios histéricos. __ Centros culturales. _ Festivales.
__Institutos que ofrecen actividades artisticas u otros cursos.

___Fundaciones que promueven el arte y la cultura. ___ Visitar bibliotecas __ Obras
teatrales. _ Artes plasticas. _ Mdasica. _ Danza

Otros talleres. ¢Cuales?

__Revistas. ¢Cuales?

__Libros. ¢Cuales?

___Videos. ¢Cuales?
Otros

Ahora bien, en mis tiempo libres dedico tiempo al ocio y entretenimiento entre:

Menosde 1 hora __/1a2horas_/2a3horas__/masde3horas _/No hago ocio__.

En estos espacios de esparcimiento me gusta: Leer_/ Jugar video juegos_/  ver redes
sociales__/ producir contenido en redes sociales_/ Aprendo a tocar un instrumento__/
Aprendo otro idioma | Colaboro con las actividades del hogar__ / Ayudo en el trabajo

de mis padres__ / Hago otro tipo de actividades__/ Por ejemplo:

Considero que el papel que juegan los dispositivos tecnologicos, el internet y las redes
sociales en mi desarrollo académico Es importante_ / no es importante | A veces €s
importante

Porque...

El papel que juegan los dispositivos tecnoldgicos, el internet y las redes sociales en mi vida
personal, familiar y mis circulos sociales Es importante_ / No es importante_ / A
veces es importante

Porque

Finalmente, de las siguientes opciones, marque en un rango de 1 a 5 con cual o con cuéles de
los siguientes textos se siente mas familiarizado, siendo 1= para nada familiarizado y 5 =

totalmente familiarizado.



Comic ___ Cuento Historieta muda __ Ensayo

Cancion ___ Texto descriptivo __ Mito __ Leyenda Texto multimodal

Novela Resumen Texto argumentativo __ Resefia Guidn Biografia

Tragedia__ Comedia___ Crénica___ Reportaje_

Anexo 2. Formato de diario de campo 1

DIARIO DE CAMPO - OBSERVACIONES
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Parrafo Poema

ACTIVIDAD Observacion paticipante - ién con el curso - taller izacion: replicataller de memoria LUGAR Liceo lemenina Mercedes [ Salén 3
INVESTIGADOR JOBSERVADOR Leidy Cano HORA 0 m. - 1:00am
OBJETIVO ! PREGUNTA c6me son las estudisntes del grade 7027 F Marzo 5 de 2024
TECNICA APLICADA Obzarvadién participante - aller ds memeria DOCENTE TITULAR Cristina
ACTORES QUE INTERVIENEN Docente en formacién, estud del grado 702 y docente Cristina CURSO 70z
ASIGNATURA Espafiol
Descripeién de actividad Tach y situaci sociales cotidi Observaciones o ian de los datos o hall
ETprimer dia eniad al aul en donde ya ¢ encontraba la dovente Cristin i el grupo 702 en ol2se 0 espanl, La dovente me permile un espania en el aula para ubwarme y cbservar su] G it QU <8 01122 Materiaz, oz somdintes Habafun o1 gripe, 1o que podiia promavar ol abafs coREariTe,
Tambid a de Iz eztudantez. Liama b atencidn

clase. Nos saludamas § continua eon |2 explicacidn del tema: Palabras tdnicas y dtonas [graves, agudas y esdrdjulas). Para empezar, encuentro que el saldn es muy amplio, los
puestos estan ubicados de tal manera que Forman grpos de makimo & estudiantes, cada puesto tiene el servisio para 2 alumnas. El puesta de la docente se encuentra al lada
izquisrdo del tablero y cercs de la puerta de entrada. Eltablero es de marcador borrable, 3o ulo suficientemente ancho; debida 3 1a estatura de |a docente, decide acercar un butaco
que et en el saliin de clase ylo utiliza para pararse en 1y poder eseribir en la parte de arriba del pizamén para que las estudiantes tengan una mejor visidn de 1o que ella quiere
sxplicar all, La profesors Cristing continua explicanda o tema realizando escribe un par de p eltsbleray a dénde vasl
acento en cada tipo de palabra y cudnda llevan tilde las silabas ténicas; eseribe alguncs ejemplos y pregunta alas estudiantes el tipo de palabray acento. Algunas estudiantes se
muestran confundidas y otras no respanden. En seguidala ibe Ia respussta wescribe otra iendo | misma pregunta alas nifias, Estavez ellas
intentan descubrir déinde estd el acento y olasificarla por el ipo de palabra, algunas con acierto y Enun momento de me hace una pregunta

i enel sjercicio de clasificacidn de palabras. Lusgo, s acercay me dics q que los pusstos esté engrupos de 4 porque las estudisntes
adquieren mala postura al tener que girar el cuerpo y el cuello para mirar el tablero o prestarle atencicn a ella. En sequida, le ubica a algunas estudiantes en espasios de otras mesas
Pparaque lavisidn hacia &l tablero no les exija tener que voltesr el borso, Uns estudiante s muestraincomadada por &l cambio, Momentos después |a docente s& acerca al tablera
para anotar |3 tarea y percibe que las nifias estin di , no le estén prestanda atencién , asf que llama la atencién a una de las mesas diciendoles: Tas nifas 245 Mie rablerc;
smive tatvierc™ Las estudiantes se giran, hacen silencio y prestan atencidn. La profe finalmente escribe los puntos de |a tarea que consiste en averiguar las palabras
sobreesdnjulas, buscar ejemplos y hacer oraciones con esos ejemplos. También les recuerda que 1a siquiente clase les asignaré un eseritor literario reconosido del cual deben
investigar su biografia y hacer una presentacidn individual con algunos pardmetros especificos: 1o, tener un apoyo visual, eartelera, la sual debe contener informacidn puntual,

relevante, fiada sabre todo, dei 4o, investigar & i coma las obras mas destacadas, genera literario, lugar de
origen, contexto historico, ete. DEspués de ello, la profesora Cristina me sede el
spacio para realizar un taller de bierwenida para las estudiantes. En primer lugar me presenté con las estudiantes, ls mayoria de ellas estan atentas 3 mi presentacién. Sin embargo,
enlas mesas del fondo i .aron suadernos y al parecer copiaban de un cuaderna a otio. Fespecta ala situasién les pedi guardar

todolo qus tenian sobre las mesas ytuve que acercarme 3 una de la mesas de trabaio para que 3 nifias siguisran Ls instruccién de guardar su Giles escolares. En seguida, le
informa que soy dosente en Formacian y que las estaré acompafianda el resto de 3o para Fortalecer algunas de sus habilidades en el irea de espaiol. También les menciono que

gjercicio i &l cusl debersn sequir i o Repeti 3 manera indi nles
pedica replicar de manera oral una vez ella los diga uno aunofver libro taller de bienvenida), 2do, Memorizar los 3 rabalenguas en parejas, haciendo uso del trabajo colaborativo. Sro.
Hacer 6n actuads & i i ulos dic izlmen i mostaon

muyinteresadas en repetir correctamente los trabalenguas, aunque las mismas 3 estudiantes de la mesa del fondo insistfan en sequir moopiando alguna informaicn de un cuademof
a0tr0; o sequf insistiendo en que guardaran las dlies & hicieran ¢l ejercicio propuesto, Durante |a repeticién de lox trabalenguas, las estudiantes mostraran dificultad de diccidn que
poco a posa fueron superanda oon el trabajo. Habia unas nifias més interesadas en el ejercicio que otras. En la segundo momento, el de memorizacian en parejas, muchas

aran & d de estudiantes que 5¢ acercaban 3 mi para mostrarme su svance, sin embarge hubo un ndmens
significativn de ellas que o hafan el ejereicio. DEbido 2 ella, yo pasé mesa por mesa revisanda que cada pareja de alumnas estuvieran avanzands en el sjeroicio yles repeti en
muchas ocaciones los bres trabalenguas ules animaba a continuar, Adicionalmente, les ayude 2 ubicarse en parejas porque hubo un par de estudiantes que no teni an con quién
trabsjar. Finalmente, s indiqué que por mesa escogerl amos una pareja de estudiantes al azat para que pasara al irente a realizar el ejercicio de representacion improvisada, en esta

parte del efercisio las nifias estaban apenadas de pasar alfrente, 3 4lfrente fue muy provechosa parala profesora,
quien me manifests que era prop i <lla queri teatro con las estudintes y también me suginid que los préximos talleres fusran més ordenados parque las
estudiantes subieron mucho la voz y 3 ella le molestaba el iwido debido 3 que el salén es demasiado grande a ella le incomoda la dispersidn del sonido y prefiere que las nifias no
hablen tan sha parque ademas de los anterior, i én.Enresumen, much ieio y otras o twbisron busna
disposicicn, otras estaban reacias y deci notenfan iia o que o sabi expresarse o para pasar al rente a realizar laimporvizacidn. Cuando

=2 avercs el final de la class, la docents y yo nos despedimos delas estudiantes, s docents Cristing les recuerda sus deberes y leer un libro. Saliendo del £316n de clazs, la profesors)

mire tablera” g de acuct

interpreo que la docente Kicne, en cierta medida, e frm tradicional de ensefonsn adems de preacuparac por b alud fi
ién o2 la cxplicacian y uzo de los tipos de palubraz
farma corrects de eaeribir. También

rerprets que lus eomdisntes

ambien padria interpretar que b docente tens grsm interds por s cztructurs ks

me dice que las estudiantes no estin leyendo ni esoribiendo bien . que eso le preooupa, porque ellas tampaoa ponen de suparte

desde el rol fesi |

Anexo 3. Formato de diario de campo 2

DIARIO DE CAMPO - OBSERVACIONES

Impacto de la Experiencia

ACTIVIDAD observacion- aplicacion ficha demografica LUGAR Liceo femenino Mercedes N. Salon 9
INVESTIGADOR /OBSERY, Leidy Cano HORA 645002 m. - 11:00 am
OBJETIVO / PREGUNTA FECHA Marzo 19 de 2024
TECNICA APLICADA Ohservacidn participante DOCENTE TITULAR Cristina

ACTORES QUE INTERVIE] Docente en formacién, esmdiantes del grado 702 v docente Cristina CURSO 702
ASIGNATURA Espaiol

Descripcion de actividades, relaciones v situaciones sociales cotidianas

Observaciones o Interpretacion de los datos o hallazgos

En esta ocasion llego a las 7 am ya que la docente Cristing en un encuentro antes de la primera clase con el grupo 702, me indica asistir solola segunda hora del dia

quetiene 2horas de colase con las estudiantes. Estedials profesora Cristina decide cambiar desalén porque habia un ratén en el aula asignada. Portal motivo tuve

que buscarlas. Para ello, le escribi por mensaje de texto a la profesora titular y no obtuve respuesta: Luego ella me aclara que no le gusta contestar en clase

tampocoe le gusta tener datos o plan de datos. Finalmente cuando las encuentro, ingreso al saldny las estudiantes estdn presentando algunas expocisiones sobrela
\ida, obra de escritores de literatura. En ese momento pasa una estudiante al frente del salon para presentar su expocision. La docente revisa su cartelera yle dauna
valoracion sobre esta. indicandole que debe mejorar el manejo del espacio, reducir el texto a ideas importantes y puntuales, poner imagenes mas grandes.
Repentinamente, la profe Cristina decide dejar las presentaciones para la sigueinte semana, les da la observacién general a las estudiantes de cémo realizar|
correctamente un acartelera, les menciona que hasta el momente muy pocas estudiantes han cumplido con las especificaciones dadas para la elaboracion de
carteleras y en seguida les informa que me dard el espacio para trabajar en la segunda hora de clase. En eseintsnte, saludo a la s estudiantes, les pido que|
guarden todos sus implementos de estudio y que mantengan sobre la mesa un cuaderno y la cartuchera. Les pido amablemente gue respondan un aficha
demografica con los datos solicitados, tambien les comparto un consentimiento informado para que lo firmen los padres de familia. En seguida, procedo arepartir|
los documentos a cada una de las estudiantes y resuelvo preguntas acerca de las inquietudes o dudas que tienen las estudiantes para responder la ficha
mencionada. alfinalizar la hara de clase, les pido alas estudiantes que terminen de responder en sus casas ya que la mayoria na termino de hacerlo en el tiempo de
clase, puesto que durante el tiempo dado, hablaron bastante, sacaron sus dispositivos, la profesora hizo un par de intervenciones ete. Finalmente la profesora

Cristina meindica que les deje laficha para completaren la casa, porgue la proxima clase no me dejaria continuar con lamisma actividad. al finalizarla calsevoy ala

sala de profesores a colaborarle  la profesora con la calificacion de escritos delas estudantes de §toy 7mo Poemas y anecdotas

¥ que|

Ri iones desde el rol profesional

Impacto de la Experiencia
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Anexo 4. Formato diario de campo 3.

DIARIO DE CAMPO - OBSERVACIONES

Explicacidn linea de tiernpo como segunda esquerna mental parala organizacidn de

ACTIVIDAD laz ideas en el momento de la planeacion escritural UG AR Liceo fermening Mercedes M. Salén 9

NVYESTIGADDOR IOBSERYADOR Leidy Cano HORA 8:00 a . - 1100 arn
|OBJETIVO! PREGUNTA FECHA octubre

TECNICA APLICADA Observacidn participante DOCENTE TITULAR Crigtina

ACTORES QUE INTERYIENEN Diocente en Formacidn, estudiantes del grado 702 v docente Cristing CURSO 702
ASIGNATURA E spafial

Descripeion de actividades, relaciones v situaciones sociales cotidi Ohservaciones o Interpretacion de los datos o hallazgos

El dia de how |a docente titular me asingnd 35 minutos de |a calse para avanzar con el taller sobre autobiografia. En princpio se crevd gue se trataba de una explicacidn acerca de la linea de tiempo, en efecto hubo tal
explicacidn. Sin embargo, |a dase se tornd interesante cuando vo, a docente en Formacidn di un ejemplo de como elaborar este esquerna wilizando informacion de mi historia de vida para ejemplificar lo que ellas debian
hacer. El objetiva de este ejercicio era llevar a cabo el punto de planificacion de la escritura como parte de prirer proceso escritural. Cuando dowinicio a realizar la linea de tierpo de mi vida, las estudiantes v la profesora

titular de espafiol demuestran bastante interés. La docente titular =e sienta en uno de los puestoz de las nifiss v continua dirigiendo su atencidn a mi ejercicio elaborado en el tablero. En este mormento evidencio que al contar v
poner en orden los eventos de mi vida v el contenido de dichos eventos, las estudiantes se sintieron identificadas con mi historia personal. Eninstantes se emocionaban en otros se sorprendian o cualquiera gue fuera su
emocion logré no zolo captar =u atencion durante 35 minutoz sino que también logré motivarlaz a realizar sus propios esugemnas mentales para la planeacion v organizacidn de los datos para realizar |a autobiografia. La
docerte titular también quedd erocionada con el ejercicio v = anima a contar algunas experiencias de su vida tales como s primer novio o su primer beso en la infancia, azi como sus experiencias escolares. Finalmente ze
agotd el tierpo v =e finaliza la claze informando que en la siguiente sesion se realizara el primer borrador de autobiografia v que trajeran a clase el esquerna rmental acerca de informacion personal, gustos, disgustos, logros,
fallas, suefios, propositos, que =e realizd en la sesidn anterior conmigo. Al =alir del aula de clase me dirijo con la docente Cristing al =aldn de profesores, durante el trayecto me dermuestra algo de preocupacion v quizas
frustracion con rezpecto al desempefio de las estudiantes en la parte escritural. Se queja de que el ministerio de educacidn nunca debid permitir las o ases virtuales durante |a pandernia. Afirmna que las clases virtuales d
fueron el caming para que las estudiantes no adguirieran las competenciaz suficientes en cuanto a ortografia, redaccion, gramatica, incluso en cuanto el manejo del reglon v el espacio en el cuaderno, el orden. Finalmente me
advierte que el grupo 702 son estudiantes gue no siguen instrucciones, no entregan trabajos o tareas a iempo v que por ende debe extender las fechas de entrega para n perjudicarlas en sus calificaciones. Afirma que las
cauzas de esto es |a falta de interes por aprender, las actividades institucionales, el eorto liernpo asignado para la materia de ezapafiol entre atraz. Por dltimo, expresa estar aburrida porque no sabe qué otras estrategiaz
implernentar con las estudiantes para que mejoren su rendimiento en |a asignatura. Sin embargo, me comenta que el ejercicio de |a linea de tiempo que realicé en la clase le habia gustado mucho v me solicitd hacer el mismo
ejercicio con el grupo de 701 v trabajar el mismo provecto con dicho grupe.

Anexo 5. Diagndstico
TALLER DIAGNOSTICO

Nombre Curso

1. Rompiendo el hielo (10 minutos)

e Preséntese a la clase con un adjetivo que describa su estilo de escritura.

e ;Qué significa escribir bien para ustedes? ¢ Qué desafios encuentran al escribir?

2. Midiendo la fluidez (5 minutos)

"Mi lugar favorito". Escribir durante 5 minutos sin parar, describiendo su lugar favorito con todos sus

detalles.

3. Reconociendo el texto. Leer el siguiente escrito (20 minutos)

Relato corto de Mario Benedetti: Beatriz, la polucion

Dijo el tio Rolando que esta ciudad se estd poniendo imbancable de tanta polucion que tiene. Yo no dije
nada para no quedar como burra, pero de toda la frase solo entendi la palabra ciudad. Después fui al
diccionario y busqué la palabra imbancable y no estd. EI domingo, cuando fui a visitar al abuelo le
pregunté qué queria decir imbancable y él se ri6 y me explicd con buenos modos que queria decir
insoportable. Ahi si comprendi el significado porque Graciela, o sea mi mami, me dice algunas veces,
0 mas bien casi todos los dias, por favor, Beatriz, por favor a veces te pones verdaderamente

insoportable. Precisamente ese mismo domingo a la tarde me lo dijo, aunque esta vez repitio tres veces
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por favor por favor por favor, Beatriz, a veces te pones verdaderamente insoportable, y yo muy serena,
habras querido decir que estoy imbancable, y a ella le hizo gracia, aunque no demasiada pero me quito
la penitencia y eso fue muy importante. La otra palabra, polucion, es bastante més dificil. Esa si estd en
el diccionario. Dice, polucidn: efusion de semen. Qué serd efusion y qué serd semen. Busqué efusion y
dice: derramamiento de un liquido. También me fijé en semen y dice: semilla, simiente, liquido que
sirve para la reproduccion. O sea que lo que dijo el tio Rolando quiere decir esto: esta ciudad se esta
poniendo insoportable de tanto derramamiento de semen. Tampoco entendi, asi que la primera vez que
me encontré con Rosita mi amiga, le dije mi grave problema y todo lo que decia el diccionario. Y ella:
tengo la impresion de que semen es una palabra sensual, pero no sé qué quiere decir. Entonces me
prometié que lo consultaria con su prima Sandra, porque es mayor y en su escuela dan clase de
educacion sensual. El jueves vino a verme muy misteriosa, yo la conozco bien cuando tiene un misterio
se le arruga la nariz, y como en la casa estaba Graciela, esperé con muchisima paciencia que se fuera a
la cocina a preparar las milanesas, para decirme, ya averigiié, semen es una cosa gue tienen los hombres
grandes, no los nifios, y yo, entonces nosotras todavia no tenemos semen, y ella, no seas bruta, ni ahora
ni nunca, semen soélo tienen los hombres cuando son viejos como mi padre o tu papi el que esté preso,
las nifias no tenemos semen ni siquiera cuando seamos abuelas, y yo, qué raro eh, y ella, Sandra dice
que todos los nifios y las nifias venimos del semen porque este liquido tiene bichitos que se llaman
espermatozoides y Sandra estaba contenta porque en la clase habia aprendido que espermatozoide se
escribe con zeta. Cuando se fue Rosita yo me quedé pensando y me pareci6 que el tio Rolando quiza
habia querido decir que la ciudad estaba insoportable de tantos espermatozoides (con zeta) que tenia.
Asi que fui otra vez a lo del abuelo, porque él siempre me entiende y me ayuda aunque no
exageradamente, y cuando le conté lo que habia dicho tio Rolando y le pregunté si era cierto que la
ciudad estaba poniéndose imbancable porque tenia muchos espermatozoides, al abuelo le vino una risa
tan grande que casi se ahoga y tuve gue traerle un vaso de agua y se puso bien colorado y a mi me dio
miedo de que le diera un patatis y conmigo solita en una situacion tan espantosa. Por suerte de a poco
se fue calmando y cuando pudo hablar me dijo, entre tos y tos, que lo que tio Rolando habia dicho se
referia a la contaminacion atmosférica. Yo me senti mas bruta todavia, pero enseguida él me explicé
gue la atmdsfera era el aire, y como en esta ciudad hay muchas fabricas y automoéviles todo ese humo
ensucia el aire o sea la atmédsfera y eso es la maldita polucion y no el semen que dice el diccionario, y
no tendriamos que respirarla pero como si no respiramos igualito nos morimos, no tenemos méas remedio
que respirar toda esa porqueria. Yo le dije al abuelo que ahora sacaba la cuenta que mi papa tenia
entonces una ventajita alla donde esta preso porque en ese lugar no hay muchas fabricas y tampoco hay
muchos automaviles porque los familiares de los presos politicos son pobres y no tienen automoviles.
Y el abuelo dijo que si, que yo tenia mucha razén, y que siempre habia que encontrarle el lado bueno a
las cosas. Entonces yo le di un beso muy grande y la barba me pinché méas que otras veces y me fui
corriendo a buscar a Rosita y como en su casa estaba la mami de ella que se llama Asuncion, igualito

que la capital de Paraguay, esperamos las dos con mucha paciencia hasta que por fin se fue a regar las
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plantas y entonces yo muy misteriosa, vas a decirle de mi parte a tu prima Sandra que ella es mucho
mas burra que vos y que yo, porque ahora si lo averigiié todo y nosotras no venimos del semen sino de
la atmosfera.

Mario Benedetti

¢Qué tipo de texto es?

¢Cual es la idea principal o argumento del texto?

¢Cual es la estructura del texto? Identifique las partes. Expliquelas

4. Construyendo la escritura.

Escriba una historia en la cual el personaje principal es un o una adolescente de su edad. Considere los
siguientes aspectos: Caracteristicas psicoldgicas del personaje, lugar en donde se llevard a cabo la

historia y cudl es el problema para resolver.

Anexo 6. Beatriz La Polucion de Mario Benedetti

Relato corto de Mario Benedetti: Beatriz, la polucion
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Dijo el tio Rolando que esta ciudad se estd poniendo imbancable de tanta polucion que tiene. Yo no dije
nada para no quedar como burra, pero de toda la frase s6lo entendi la palabra ciudad. Después fui al
diccionario y busqué la palabra imbancable y no estd. EI domingo, cuando fui a visitar al abuelo le
pregunté qué queria decir imbancable y él se ri6 y me explicd con buenos modos que queria decir
insoportable. Ahi si comprendi el significado porque Graciela, o sea mi mami, me dice algunas veces,
0 méas bien casi todos los dias, por favor, Beatriz, por favor a veces te pones verdaderamente
insoportable. Precisamente ese mismo domingo a la tarde me lo dijo, aunque esta vez repitid tres veces
por favor por favor por favor, Beatriz, a veces te pones verdaderamente insoportable, y yo muy serena,
habréas querido decir que estoy imbancable, y a ella le hizo gracia, aungue no demasiada pero me quitd
la penitencia y eso fue muy importante. La otra palabra, polucion, es bastante més dificil. Esa si esta en
el diccionario. Dice, polucion: efusion de semen. Qué sera efusion y qué sera semen. Busqué efusién y
dice: derramamiento de un liquido. También me fijé en semen y dice: semilla, simiente, liquido que
sirve para la reproduccion. O sea que lo que dijo el tio Rolando quiere decir esto: esta ciudad se esta
poniendo insoportable de tanto derramamiento de semen. Tampoco entendi, asi que la primera vez que
me encontré con Rosita mi amiga, le dije mi grave problema y todo lo que decia el diccionario. Y ella:
tengo la impresion de que semen es una palabra sensual, pero no sé qué quiere decir. Entonces me
prometié que lo consultaria con su prima Sandra, porque es mayor y en su escuela dan clase de
educacion sensual. El jueves vino a verme muy misteriosa, yo la conozco bien cuando tiene un misterio
se le arruga la nariz, y como en la casa estaba Graciela, esper6 con muchisima paciencia que se fuera a
la cocina a preparar las milanesas, para decirme, ya averigié, semen es una cosa que tienen los hombres
grandes, no los nifios, y yo, entonces nosotras todavia no tenemos semen, y ella, no seas bruta, ni ahora
ni nunca, semen so6lo tienen los hombres cuando son viejos como mi padre o tu papi el que esta preso,
las nifias no tenemos semen ni siquiera cuando seamos abuelas, y yo, qué raro eh, y ella, Sandra dice
gue todos los nifios y las nifias venimos del semen porque este liquido tiene bichitos que se llaman
espermatozoides y Sandra estaba contenta porque en la clase habia aprendido que espermatozoide se
escribe con zeta. Cuando se fue Rosita yo me quedé pensando y me parecid que el tio Rolando quiza
habia querido decir que la ciudad estaba insoportable de tantos espermatozoides (con zeta) que tenia.
Asi que fui otra vez a lo del abuelo, porque él siempre me entiende y me ayuda aunque no
exageradamente, y cuando le conté lo que habia dicho tio Rolando y le pregunté si era cierto que la
ciudad estaba poniéndose imbancable porque tenia muchos espermatozoides, al abuelo le vino una risa
tan grande que casi se ahoga y tuve que traerle un vaso de agua y se puso bien colorado y a mi me dio
miedo de que le diera un patats y conmigo solita en una situacion tan espantosa. Por suerte de a poco
se fue calmando y cuando pudo hablar me dijo, entre tos y tos, que lo que tio Rolando habia dicho se
referia a la contaminacion atmosférica. Yo me senti mas bruta todavia, pero enseguida él me explico
que la atmdsfera era el aire, y como en esta ciudad hay muchas fabricas y automéviles todo ese humo
ensucia el aire o sea la atmosfera y eso es la maldita polucion y no el semen que dice el diccionario, y

no tendriamos que respirarla pero como si no respiramos igualito nos morimos, no tenemos mas remedio
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que respirar toda esa porqueria. Yo le dije al abuelo que ahora sacaba la cuenta que mi papa tenia
entonces una ventajita alla donde esta preso porque en ese lugar no hay muchas fabricas y tampoco hay
muchos automaviles porque los familiares de los presos politicos son pobres y no tienen automoviles.
Y el abuelo dijo que si, que yo tenia mucha razén, y que siempre habia que encontrarle el lado bueno a
las cosas. Entonces yo le di un beso muy grande y la barba me pinché més que otras veces y me fui
corriendo a buscar a Rosita y como en su casa estaba la mami de ella que se llama Asuncién, igualito
que la capital de Paraguay, esperamos las dos con mucha paciencia hasta que por fin se fue a regar las
plantas y entonces yo muy misteriosa, vas a decirle de mi parte a tu prima Sandra que ella es mucho
mas burra gue vos y gue yo, porque ahora si lo averiglé todo y nosotras no venimos del semen sino de

la atmosfera.
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