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2.Descripcion

Esta investigacion tiene como propoésito identificar la percepcion que tienen los estudiantes sobre
los ambientes de aprendizaje para la participacion ciudadana en la escuela y la manera como en
esta se propicia dicha participacién. Para ello se indagd sobre los sentimientos, actitudes y
opiniones que frente a este proceso manifiestan estudiantes de una institucién publica del
departamento de Cundinamarca, Colombia.

Los resultados nos muestran tensiones en el proceso de configuracibn de ambientes de
aprendizaje para la participacion ciudadana, especialmente en torno al reconocimiento que
perciben los estudiantes como seres humanos y como sujetos politicos por parte de la institucion
educativa, lo que afecta directamente el desarrollo de capacidades para la ciudadania. A partir
de esto se discuten puntos de reflexién para que la escuela fomente ambientes de aprendizaje
gue promuevan una ciudadania activa.
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4. Contenidos

El articulo se desarrolla identificando la percepcién que tienen los estudiantes sobre los
ambientes de aprendizaje para la participacion ciudadana en la escuela y la manera como en
esta se propicia dicha participacion. La estructura del documento inicia con los referentes teéricos
sobre ciudadania activa, ambientes de aprendizaje y participacion; dando paso a la propuesta
metodoldgica de la investigacion basada en la teoria fundamentada.

Posteriormente se detallan los hallazgos de la investigacion donde destacan las categorias
emergentes de los datos obtenidos: reconocimiento/menosprecio como seres humanos y sujetos
politicos, autonomia, liderazgo, institucion educativa, subjetivacion y estigmas estudiantiles. Para
cada una de estas se utilizaron graficas y tablas para explicar sus relaciones internas. Finalmente
se establece la relacion estructural entre las diferentes categorias sefialadas.

El documento continua con la discusién sobre los hallazgos, destacandose en esta seccioén el uso
de la teoria del reconocimiento propuesta por Axel Honnet para comprender los datos obtenidos.
Ademas se proponen discusiones que permitan profundizar en nuevos temas de investigacion
relacionados con la tematica presentada.

Para finalizar se presentan las conclusiones donde se sintetizan los resultados obtenidos y se
proponen sugerencias para configurar ambientes para la participacién ciudadana en la escuela
gue promuevan el desarrollo de capacidades para la democracia participativa a través del
ejercicio de la ciudadania activa.




5. Metodologia

La metodologia se disefi6 bajo el marco de la teoria fundamentada, desde la perspectiva de
Auerbach y Silverstein. Segun los autores, la metodologia de la teoria fundamentada permite que
el investigador empiece la investigacion sin necesidad de probar una hipétesis previa, por tanto
es una aproximacion llamada investigacion generadora de hipétesis. Esta metodologia usa dos
principios basicos: 1) preguntar mas que medir, y 2) generar hipétesis usando codificacion
teorética.

Los instrumentos de investigacion utilizados para recolectar la informacion y generar hipotesis
fueron: observaciones de clases de Ciencias Sociales grabadas en video, encuestas que fueron
llenadas en formatos fisicos desarrollados por los investigadores, entrevistas grabadas en audio,
y finalmente se desarrollé6 un grupo focal que fue grabado en video. De igual forma, se hizo
seguimiento a algunas actividades desarrolladas dentro de la institucion.

La informacion obtenida se organizdO en matrices lo que permiti6 depurar la informacion, y
relacionarla para determinar el punto de saturacién y la posterior construccion de las categorias
de andlisis.

6. Conclusiones

Entre las conclusiones de este trabajo sobresalen:

Encontramos que los estudiantes manifiestan tensiones respecto a los ambientes de aprendizaje
para la participacion ciudadana, puesto que si bien encuentran que la institucion educativa
cumple con contenidos académicos sobre el tema y hace un seguimiento al proceso del gobierno
estudiantil, expresan que en la cotidianidad hay varios factores que limitan su capacidad y
disposicién hacia el ejercicio de la participacién. Especialmente se identific6 como un elemento
de tensién importante el reconocimiento que se les da a los estudiantes como seres humanos y
como sujetos politicos.

Los estudiantes sefialaron que los espacios para la participacion se daban en las clases, el
gobierno estudiantil, los actos culturales, y las actividades extra académicas, todos ellos
mediados por la comunicacion: trato entre estudiantes, entre estudiantes y representantes
estudiantiles, entre estudiantes y docentes, entre estudiantes y directivos, entre estudiantes y
externos. Participar se referencidé a ser parte de estos espacios: hablar en clase respecto a los
temas tratados y representar al curso o la institucion, pero no se hizo mencién al construirlos
conjuntamente con toda la comunidad educativa. Esto refleja procesos de comunicacién
unidireccionales y jerarquicos, donde no se hace un ejercicio de concertacion.

Mientras en la escuela no se estén estableciendo ambientes de aprendizaje que tengan como
base la confianza, el respeto y la valoracion, a través de la comunicacién asertiva, no sera
posible formar ciudadanos con la autoconfianza, el autorrespeto y la autoestima necesarios para
desarrollar capacidades de reciprocidad, liderazgo, autonomia y pensamiento critico, rasgos
esenciales para la participaciéon ciudadana activa.
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Resumen

Esta investigacion tiene como proposito identificar la percepcion que tienen los estudiantes
sobre los ambientes de aprendizaje para la participacion ciudadana en la escuela. Se busca de
esta forma aportar a las discusiones sobre escuela, participacion y ciudadania, tomando como
referencia los sentimientos, actitudes y opiniones que frente a este proceso manifiestan

estudiantes de una institucion publica del departamento de Cundinamarca, Colombia.

Para esto se utiliz6 como enfoque metodoldgico el marco de la teoria fundamentada, usando
la perspectiva de Auerbach y Silverstein; asi, a medida que se recogieron los datos de
investigacion, a través de observacion de actividades, encuestas, entrevistas y un grupo focal,
se fueron formulando las hipdtesis de trabajo, para finalmente construir las categorias de
andlisis. Los resultados nos muestran tensiones en el proceso de configuracion de ambientes
de aprendizaje para la participacion ciudadana, especialmente en torno al reconocimiento que
perciben los estudiantes como seres humanos y como sujetos politicos por parte de la
institucion educativa (otros estudiantes, profesores y directivos), que afecta directamente el
desarrollo de capacidades para la ciudadania. A partir de esto se discuten puntos de reflexion

para que la escuela fomente ambientes de aprendizaje que promuevan una ciudadania activa.
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Abstract

This research aims to identify students' perceptions about learning environments for citizen
participation in school. It seeks to contribute to the discussions about school, participation and
citizenship, taking as a starting point the feelings, attitudes and opinions students have, in a
public institution of the department of Cundinamarca, Colombia.

With this purpose, the researchers used the grounded theory methodology from the
perspective of Auerbach and Silverstein. This way, as research data were collected, mainly
observations, surveys, interviews and a focus group, the work hypotheses were developed to
finally construct the categories of analysis. The findings show tensions in the process of
configuring learning environments for citizen participation, especially regarding the fact that
students perceive they are not recognized as human beings and as political subjects by the
educational institution. Thus, affecting the development of citizenships abilities. From this,
we discuss points of reflection for the school to foster learning environments that promote

active citizenship.

Palabras clave: CIUDADANIA ACTIVA, PARTICIPACION, AMBIENTES DE
APRENDIZAJE, RECONOCIMIENTO, ESCUELA

Key words: active citizenship, participation, learning environments, recognition, school

Introduccion

La construccion de sociedades mas justas, inclusivas y equitativas requiere del fortalecimiento
de la democracia participativa, donde los ciudadanos tengan un rol mas activo en la sociedad
y el Estado. La educacion para la participacion y la ciudadania es una gran herramienta para
lograr este fin (Delval, 2012; Oraison, 2016). En este proceso, la escuela cumple un papel
central a través de la ensefianza/aprendizaje de los conocimientos y capacidades para la
ciudadania. Ademas de formar en los aspectos tedricos sobre esta, la institucion educativa

brinda al estudiante espacios para poder ejercer la participacion.

Sin embargo, la escuela no debe ser vista como un espacio neutro: ya que puede legitimar y
reproducir formas especificas de ciudadania (Giroux, 1998), o puede ser espacio para la praxis
pedagdgica como praxis politica hacia la generacidn de transformaciones sociales (Oraison y
Perez, 2006). Por tanto, se hace necesario examinar en nuestros contextos como se da el

proceso de formacidn de ciudadania dentro de las instituciones educativas.



Es especialmente importante comprenderlo en su practica, es decir, como la escuela configura
ambientes de aprendizaje para la participacion como ejercicio de la ciudadania, considerando
que la escuela habilita las posibilidades de la auténtica existencia de la ciudadania (Oraison,
2009). Para lo anterior es necesario reconocer los diferentes puntos de vista que al respecto
tienen los actores involucrados en la escuela. A su vez, esto permitira enriquecer el didlogo y
el consenso para una mayor concertacion respecto a la construccion y desarrollo de estos

procesos educativos.

Buscando contribuir con la reflexion sobre ciudadania, participacién y escuela, esta
investigacion aborda la siguiente pregunta: ¢;cual es la percepcion que tienen los estudiantes
sobre los ambientes de aprendizaje para la participaciéon ciudadana en la escuela?; tomando
como referencia una institucion educativa publica del departamento de Cundinamarca,

Colombia.

Referente teorico

En el desarrollo de esta investigacion se usaron como referentes tedricos los conceptos de
ciudadania activa, ambientes de aprendizaje y participacion, en relacion a la escuela. Bajo esta
mirada, la escuela debe estar en posicion de asumir el fortalecimiento de la democracia. Asi,
siguiendo las ideas de Giroux (1998), Delval (2012), Oraison (2009), Oraison y Pérez (2006)
y Hart (2005), esta debe enfocarse en ser un espacio de participacion genuina, abierta al
didlogo y la solidaridad, que permita el desarrollo de la ciudadania activa, la autonomia, la
reflexividad y el pensamiento critico. Una escuela donde todos puedan participar de diferentes
formas y todos puedan aportar a las decisiones que se toman, que permita la construccion
conjunta de la ciudadania.

Siguiendo esta linea, entenderemos la Ciudadania Activa, en palabras de Giroux, como
aquella que “no reduciria los derechos democraticos a la mera participacion en el proceso de
la votacion electoral, sino que extenderia la nocion de los derechos a la participacion en la
economia, el estado y otras esferas publicas” (Giroux, 1998, p. 56). Por tanto, exige al
ciudadano un compromiso constante con el control, seguimiento y participacion en la vida

comunitaria y en la construccion de Estado, y para nuestro caso concreto, en la vida escolar.

Se reconoce, ademas, que un ciudadano activo debe desarrollar habilidades como
participacion, autorreflexion, autodeterminacion, dialogo grupal e identificacion y resolucién

de problemas. Para Hart (2005), la base para alcanzarlas y afirmarse como ciudadano esta en



que la persona se sienta bien consigo misma y con sus capacidades. En esta investigacion,

estos fueron elementos centrales para caracterizar la participacion ciudadana.

Por otra parte, tenemos el concepto de Ambientes de Aprendizaje. Estos son entendidos como
espacios sociales donde el sujeto, por medio de procesos de comunicacion, construye
conocimientos y saberes, y desarrolla capacidades®. La escuela, siendo uno de los espacios
sociales donde el individuo pasa gran parte de su tiempo desde su infancia, configura

ambientes de aprendizaje cruciales para la formacion de sujetos.

Adoptar la anterior definicion nos permite establecer parametros para analizar los ambientes
de aprendizaje. Primero, ser un espacio social implica reconocer un contexto mediado por
relaciones sociales, culturales, econémicas y politicas. Segundo, enfoca la importancia de la
comunicacion en la forma en que se consolida el proceso de ensefianza/aprendizaje para el
desarrollo de conocimientos, saberes y capacidades, permitiendo establecer como foco de
observacion los espacios donde se desarrolla esta comunicacion: las relaciones
interpersonales, el desarrollo de las clases; los eventos institucionales; y los canales de

comunicacion institucionales.

Adicional a lo anterior, identificamos que los ambientes de aprendizaje se relacionan con la
idea de ciudadania activa, al interior de una institucion educativa, ya que son el medio a través
del cual, explicita y/o implicitamente, se estan construyendo ideas de ciudadania en los

estudiantes.

Finalmente, en aras de tener una referencia para entender la potencialidad de la participacion
de los estudiantes, se usé la escala de participacion infantil propuesta por Roger Hart (1992).
Como se muestra en la Figura 1, se distinguen dos grandes tramos: el de la no participacion y
el de la participacidn genuina. En el inicio de la escalera propuesta por Hart, estan sefialadas
formas de participacion que realmente no estan buscando una particién activa por parte de los

nifios, sino que son controladas e instrumentalizadas por los adultos.

A medida gue se avanza se distinguen formas de participacion en las cuales se reconoce cada
vez mas la validez del nifio como un sujeto autbnomo, de mayor iniciativa y capaz de tomar

decisiones y resolver problematicas. Vistos a la luz de los postulados de la ciudadania activa,

° La base de esta conceptualizacion corresponde al ejercicio colectivo que realizo la linea de investigacion en
Educacion y Pedagogia, cohorte 41, de la Maestria en Desarrollo Educativo y Social de la Universidad
Pedagogica Nacional, asesorada por el profesor Didgenes Carvajal.



estos niveles de participacion son los mas deseables en un ambiente de aprendizaje que
fortalezca la democracia participativa desde la escuela.

Hart (1992) propone que todo programa debera ser disefiado para maximizar lo oportunidad
de un nifio para escoger participar al mas alto nivel de su habilidad. Trasladando esto al
contexto de esta investigacion, tendriamos como premisa de analisis que los ambientes de
aprendizaje para la participacion ciudadana en la escuela deberan estar configurados para

permitir al estudiante desarrollar su méximo potencial para la participacion.

Tramo de la participacion

Tramo de la no participacion

Figura 1. Escalas de participacion. Adaptado de Hart (1992)

Metodologia

El enfoque metodoldgico de esta investigacion esta disefiado bajo el marco de la teoria
fundamentada, desde la perspectiva de Auerbach y Silverstein (2003). Segun los autores, la
metodologia de la teoria fundamentada permite que el investigador empiece la investigacion
sin necesidad de probar una hipotesis previa, por tanto es una aproximacién llamada
investigacion generadora de hipdtesis. Esta metodologia usa dos principios bésicos: 1)
preguntar mas que medir, y 2) generar hipotesis usando codificacion teorética (Auerbach y
Silverstein, 2003, p. 7). Este procedimiento de analisis de datos permite desarrollar hipotesis a

partir de lo que los participantes dicen.

Es oportuno sefialar que aun asi es necesario partir de un supuesto inicial, en nuestro caso que

desde el area de Ciencias Sociales se configuran ambientes de aprendizaje para la



participacion ciudadana, siendo la encargada de la formacién en democracia desde la escuela.

Por ello, la recoleccién de informacion se realizé tomando esta rea como punto de partida.

Se utilizaron los siguientes instrumentos de investigacion para ir recolectando informacion y
generando hipotesis: observaciones de clases de Ciencias Sociales grabadas en video,
encuestas que fueron llenadas en formatos fisicos desarrollados por los investigadores,
entrevistas grabadas en audio, y finalmente se desarrollé un grupo focal que fue grabado en
video. Ademas, se consultaron documentos de la institucion educativa y videos de algunas
actividades realizadas por parte del area de Ciencias Sociales con los estudiantes, como la
socializacién sobre los mecanismos de participacion ciudadana y el derecho al acceso a la
informacidén pablica, ademas de un ejercicio de debates impulsado por estudiantes del consejo
estudiantil y apoyado por profesores del area de sociales.

Las observaciones de clase se realizaron con cuatro docentes del area de Ciencias Sociales;
para cada uno se hicieron dos observaciones con el objetivo de tener una aproximacion a sus
practicas educativas respecto a la participacion ciudadana en el aula. Esto nos permitio hacer
una primera aproximacion al contexto institucional y, a partir de las observaciones, construir

unas ideas preliminares y esbozar algunas hipétesis de trabajo.

La encuesta se estructurd a partir de preguntas cerradas y algunas abiertas, tipo cuestionario,
buscando indagar la opinidn sobre aspectos como la participacion en clases y en la institucion.
Se aplicaron a un curso de cada uno de los grados de sexto a once. En total se realizaron 152
encuestas. Ademas, a los estudiantes del consejo estudiantil se les preguntaron los motivos
por los cuales hacian parte del gobierno estudiantil. Este instrumento se consolidé como un
punto de referencia fundamental para elaborar hipdtesis de trabajo mas precisas sobre la
percepcion de los estudiantes sobre los ambientes de aprendizaje para la participacion en la

institucion educativa.

Las entrevistas se realizaron a tres estudiantes que hicieron parte del gobierno estudiantil
durante el afio 2016: personero, contralora y la representante de los estudiantes. De igual
forma, se entrevisto a los cuatro docentes del area de Ciencias Sociales cuyas clases fueron

grabadas, con el objetivo de reunir mas elementos para el analisis de contexto.



El grupo focal se desarrolld con nueve estudiantes de los grados 9°, 10° y 11° Los
participantes fueron escogidos a través de una muestra por conveniencia: se seleccionaron
estudiantes que participaban en el afio 2017 del gobierno estudiantil y estudiantes que
mostraron actitudes hacia la participacion y el cuestionamiento critico en los foros de las

candidatas a personeria del mismo afio.

La informacion obtenida de los videos, las entrevistas y las encuestas fue transcrita y/u
organizada en matrices descriptivas, para ser analizada continuamente, siguiendo las
recomendaciones de Auerbach y Silverstein (2003). De esta forma se fueron identificando
temas de acuerdo a los aspectos mas relevantes, sobre los que se fueron generando hipotesis
de trabajo, desarrollando un proceso iterativo durante cada etapa de analisis. También se
fueron definiendo aquellos aspectos en los cuales era necesario profundizar. Posteriormente,
se realizo el grupo focal que permitio consolidar los ejes de la investigacion. En esta etapa se

empez0 a identificar la saturacion de las categorias de analisis.

Para realizar el analisis de toda la informacion recolectada a través de los instrumentos de
investigacion, se elabord una matriz donde los datos se agruparon dentro de las categorias de
andlisis finales. En cada una, los datos se fueron agrupando segun su semejanza, hasta que
finalmente quedaron las relaciones que ya no podian seguir siendo agrupadas. A cada una,
segun la frecuencia en que se encontraba en las percepciones de los estudiantes, se le asigno

un grado, denominados por los investigadores como de alta, media o baja incidencia.

Resultados

El proceso investigativo permitio visibilizar las tensiones que se presentan en la escuela
respecto a los ambientes de aprendizaje para la participacion ciudadana, desde el punto de
vista de los estudiantes. Uno de los puntos mas importantes que se encontraron en este
proceso es que sus percepciones se enfocaban a un nivel basico de participacion: ya que son
estudiantes que no se sienten ni escuchados, ni valorados, ni tenidos en cuenta dentro del
proceso académico y politico desarrollado en la institucion educativa. Se identificaron
tensiones en los estudiantes respecto al reconocimiento que se les hace tanto como seres

humanos como sujetos politicos.

De esta forma el objeto de estudio inicial sobre los ambientes de aprendizaje para la

participacion ciudadana quedd enmarcado dentro de una perspectiva mas general: las formas



en que los ambientes de aprendizaje facilitan o dificultan la participacion de los estudiantes en
la institucion educativa. Para el caso concreto, aprehender las relaciones que se tejen en torno
al objeto de estudio, nos permitira hallar conclusiones respecto a la participacion ciudadana en

la escuela.

Los estudiantes identificaron tanto factores favorables como limitantes para la participacion,
entre los que se encuentran: las cualidades personales, los comparieros, los docentes y
directivos, el gobierno estudiantil, el apoyo institucional, la infraestructura, las clases, los
actos culturales y actividades extra académicas, y la comunicacion con los diferentes actores

institucionales.

Es importante sefialar que en las encuestas los estudiantes respondieron, en su mayoria,
afirmativamente cuando se indagaba sobre si participaban en clases o en la institucion.
Cuando se profundizaba en la forma en que lo hacian, algunos mencionaban que a través de
acciones como participar de las elecciones estudiantiles, siendo representante de curso, en los
eventos culturales o en eventos deportivos. En clase, los estudiantes manifiestan que
participan a traves de cumplir con las actividades que trae el docente, en exposiciones o
hablando sobre los temas de clases. Visto desde nuestra interpretacion de la escala de Hart
(1992) hacia la ciudadania activa, vemos que este tipo de percepciones distan de los tramos de
la participacion genuina; no se observa un horizonte de los estudiantes hacia formas mas

activas de participacion en la clase o en la institucién educativa.

Sin embargo, cuando se indagd a los estudiantes en el grupo focal sobre el sentido de la
participacion se obtuvieron los siguientes significados: “que los estudiantes no tengan ese
temor de hablar ante una situacion en la que no se encuentran de acuerdo, como, por ejemplo,
el conflicto con un profesor, o la inconformidad ante una clase o algo asi”; “que cada
estudiante tiene diferente punto de vista. ES pues aprender a respetarlo™; “estar nosotros
informados de lo que pasa en lo social, y tener conocimiento de todo”; “escuchar las otras
opiniones y también dar un punto de vista”; “participar también es ayudar a los compafieros

con sus dudas académicas”.

Con estos estudiantes, el horizonte de formas de participacion mas activas si se hizo evidente.
Se puede observar que estas definiciones se ligan a aspectos morales, éticos y politicos dentro
de la institucion, especialmente hacia el didlogo y la solidaridad a través del reconocimiento
del otro como un igual, y de la autoidentificacion del potencial para aportar ideas, denunciar

irregularidades, y de la preocupacion por el acontecer social. Vale la pena resaltar que este



grupo fue undnime al sefialar la apatia y el desinterés que identifican en la mayoria de los

estudiantes de la institucion por la participacion.

Adicionalmente, se encontrd una constante critica hacia algunos ambientes de aprendizaje en
la institucion: clases poco didacticas, aburridas y mondtonas; estudiantes desinteresados,
apaticos, con pereza 0 con temor a expresarse en publico, que a veces solo participan
incentivados por un beneficio académico. Igualmente, se sefiald la ausencia de espacios
especializados para realizar actividades extracurriculares, y falta de apoyo y atencion a los
estudiantes.

Respecto a esta critica, en las entrevistas y charlas con los docentes de la institucion
educativa se evidencié que no hace parte de una problematica puntual sino que corresponde a
limitantes méas generales presentes en el sistema educativo colombiano: docentes sin
motivacion, ausencia de recursos didacticos y tecnologicos, infraestructura deficiente, exceso
de estudiantes por docente, presion por cumplir metas institucionales, falta de tiempo para
desarrollar actividades extracurriculares, temor por la responsabilidad legal del docente con

los estudiantes, entre otros.

Para estructurar las formas en que se presentaron las tensiones halladas en el proceso
investigativo, se seleccionaron temas que fueron determinados por los datos de investigacion
y que en el proceso reflexivo de la investigacion permitieron establecer las categorias que

direccionaron el trabajo interpretativo.

Las categorias de analisis identificadas durante la investigacion, establecidas por los
investigadores a partir de presupuestos teoréticos, sustantivos e “in vivo™®, son:
Reconocimiento/Menosprecio, que se expresa a través del Ser Humano y Ser Sujeto Politico;

Autonomia; Liderazgo; Institucion Educativa; Subjetivacion; y “Estigmas Estudiantiles”.

Para organizar las relaciones y fundamentaciones que se identificaron al interior de cada
categoria, se recurrio6 a Dey (1993). Este autor plantea el uso de mapas para hacer

representaciones visuales de construcciones conceptuales cualitativas que den cuenta de los

5 En comillas se encuentra referenciada una categoria emergente. Esta categoria es un codigo en vivo en cuanto
es reconocida por los mismos participantes de la investigacion, “Los codigos “in vivo” proceden directamente
del lenguaje empleado por los informantes. Estos cddigos se caracterizan porque las personas que los utilizan les
asignan un significado muy preciso, de modo que tienen una alta significacion interpretativa en el &rea sustantiva
de la investigacion”. (Cufat, 2008, p. 7)



10

hallazgos. Es asi que se representan visualmente los datos obtenidos de la aplicacion de los
instrumentos de investigacion, permitiendo la identificacion, agrupacion y relacion de esta
informacion, para facilitar su comprension. En la Figura 2. Se explican los elementos

contenidos en cada representacion de las categorias de analisis:

Elementos de los graficos

Actores

Profesores

Gobierno
Estudiantil
(GE)

Actividades

Punto focal

Identificado

Flechas de incidencia )

Alta incidencia

La Incidencia tiene que ver con Media Incidencia
la cantidad de wveces que

A 4

Baja incidencia
aparecen el elemento o >

similares en los Instrumentos
aplicados

Figura 2. Elementos de los graficos (Elaboracion propia)

Es de aclarar que en algunas graficas aparecerd una linea punteada; esta se genera por la
relacion existente entre actores y muestra que existe una barrera creada por varios actores para
dejar actores fuera del area delimitada; estas se explicaran directamente en las graficas.

Dentro de los elementos que componen los datos se encuentran cinco actores. Los dos
primeros corresponden a los profesores y las directivas, encargados de la orientacion de los
estudiantes por medio de la utilizaciéon de métodos, enfoques y modelos pedagogicos; y de la
administracion de la institucion educativa. Asimismo tenemos a los estudiantes, razon del

proceso educativo, quienes son el sujeto central de la investigacion.

De otro lado tenemos al Gobierno Estudiantil (GE), que corresponde a los representantes de
los estudiantes ante la institucion educativa: el Consejo de Estudiantes, el Representante
Estudiantil ante el Consejo Directivo, y la Personeria y Contraloria Estudiantil. Estos cuatro
estamentos se encargan de velar por los intereses de los estudiantes, comunicar a los
diferentes actores implicados en el proceso educativo toda informacion generada por los

estudiantes y organizar actividades para el beneficio de la comunidad educativa. Finalmente,
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los actores externos son aquellos que se encuentran implicados en el proceso educativo pero
no tienen una participacion activa dentro de la institucién educativa: Alcaldia, Gobernacion,

Ministerio de Educacién Nacional (MEN), y personas particulares.

En el anélisis de la informacion recolectada se encontraron algunos datos de forma reiterada,
lo que reveld la necesidad de mostrar la frecuencia con que estos aparecian. Es asi que la
fundamentacion resultante muestra la repetitividad con que se mostré la informacién obtenida
en los diferentes instrumentos aplicados, las cuales se sintetizan en tres niveles:
e Fundamentacion alta (flecha gruesa): son percepciones que se encontraban
frecuentemente en todos los instrumentos aplicados.
e Fundamentacion media (flecha media): son percepciones que se encuentran en todos
los instrumentos aplicados, sin embargo su frecuencia es baja.
e Fundamentacion baja (flecha delgada): son percepciones que no se encuentran en
todos los instrumentos aplicados.
A continuacion se exponen cada una de las categorias de analisis identificadas durante el

trabajo de investigacion.

Categoria Reconocimiento-Menosprecio (seres humanos y sujetos politicos).
Esta categoria central se retomd de los conceptos Reconocimiento/Menosprecio discutidos
por Axel Honnet (1997), debido a que los datos recogidos podian organizarse y comprenderse
mejor relacionados con la propuesta de este autor. Se presenta en dos niveles distintos: por un
lado, se tiene la relacion Reconocimiento-Menosprecio como seres humanos, en la cual se
evidencia esta doble relacion en el sentir de la interaccion del dia a dia con la institucion
educativa. De otra parte, se tiene la relacion Reconocimiento-Menosprecio como sujetos
politicos, en la que igualmente se reconoce la doble relacion en su percepcion como sujetos

poseedores de derechos y obligaciones, participantes activos de una sociedad democratica.

Reconocimiento/menosprecio como seres humanos (Figura 3): Formas en que los estudiantes
perciben la relacién con sus docentes, las directivas del colegio y los demas estudiantes.

Incluye las formas en que desearian fueran estas relaciones.

Se observa la participacion de 3 actores que son los profesores, directivas y estudiantes. Dos
actores se encuentran relacionados como representantes de la institucion ante los estudiantes.

Es necesaria esta distincion para comprender cuando las percepciones estudiantiles se



12

relacionaban con las directivas, los profesores o los representantes de la institucion integrados

por estos dos actores.

I Representantes

d
Profesores I Institucion

———
-~

Desean conocer a
los profesores como
seres humanos

Mo se tienen en cuenta caracteristicas
aprendizaje, ni las necesidades o
expectativas particulares

012dsal1 020d

qisaidka &) e opajw ejauad ag 1
1IUBIPNISS ZOA B| W

Poco se escucha
Solo en unas materias
Dependiendo el profesor

£
~
Si bien se persiguen la competencia por demostrar®
ser mejores ante otras instituciones Educativas y la
competencia por ser mejores en su conocimiento,

no se valora igual la formacion humana.

los estudiantes no dan suficiente importancia
SOIMOS MAs que SOMOS MAs gue a sus propios discursos para participar, ni
un codigo. un proyecto toleran los de otros estudiantes

Figura 3. Categoria Reconocimiento-Menosprecio como Ser Humano (Elaboracion propia)

Se puede observar, en orden de mayor a menor fundamentacion, las siguientes relaciones:

Inicio Fundamentacién Final Hallazgos

Representantes Alta Estudiantes | Los estudiantes expresan gue su voz

de la institucion pasa desapercibida y es sofocada por la
autoridad de los representantes de la
institucion

Representantes Media Estudiantes | Que los estudiantes tengan miedo a

de la institucion expresar su opinion

Representantes Baja Estudiantes | Que algunos profesores los escuchen

de la institucion especialmente los mas jévenes y en
clases como sociales.

Representantes Baja Estudiantes | Sienten que se valora mas la

de la Institucion competencia con otros colegios y otros
estudiantes que su realizacion como ser
humano.

Estudiantes Baja Estudiantes | Los estudiantes piensan que si intentan

participar en clase, su palabra sera
ridiculizada por otros estudiantes.

Tabla 1. Descripcion de la forma Ser Humano. (Elaboracion propia).
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A los estudiantes los desestimula ver que su opinion no es tenida en cuenta por los
representantes de la institucién y por los demas estudiantes. Expresan que se tienen diversos
mecanismos de comunicacion, sin embargo sienten que sus opiniones no son tenidas en
cuenta. De esta manera perciben que el compromiso es con el cumplimiento de la
normatividad externa, y no con ellos quienes son, a fin de cuentas, la razon de ser de la
institucién educativa. Este fendmeno hace sentir a los estudiantes menospreciados en su trato

con profesores y directivas.

De igual forma no sienten que se quiera guiar su proceso como seres humanos Unicos y con
diversas necesidades y particularidades, pues piensan que, al no ser tenidos en cuenta, ni
siquiera les ponen atencién como otros seres humanos. No es cuestion Unicamente de no tener
la posibilidad de participar o de aportar como ciudadanos; se evidencia (en voz de los

estudiantes) que se pasa por un desconocimiento de ellos como un otro valido.

Reconocimiento-Menosprecio como Ser Sujeto Politico (Figura 4): Se obtiene de los datos la
participacion de 4 actores, profesores, directivas, estudiantes y actores externos al colegio; de

igual forma se reconoce como punto focal la falta de comunicacion.

! oro : Representantes
roresores . ' r
! Institucién

Por falta de recursos
(tiempo vy espacio) vy
apreciacion, pues la

palabra del estudiante Falta de

no wvale como un . £
comunicacion

directivo o profesor

Los mismo estudiantes
expresan no  tener
suficiente edad para
ser tomades en cuenta

algunas cosas se escuchan, también .
U [IBAROWSA "D

En foros, charlas y debates.

Con Insistencia y perseverancia

sapep||igesuodsal Jjwnse ejed pepjoeden
Uls $0Yda4ap ap s03alns OWoD EJE4} 53| 35

Jej00sa ouJaigod (e uepnie saJosayo.d soundly
JB|0359 0uJaiged (3 BYINIsa as Sa09A Y

La falta de comunicacion No deja ver /7

lo que el GE hace por los estudiantes |

A Fundamentales para motivar la participacion
Los que mas desean participar son

aquellos que ven un futuro politico

Algunos estudiantes, sienten que se
ejerce influencia por determinados
representantes estudiantiles

Figura 4. Categoria Reconocimiento-Menosprecio como Ser Sujeto Politico. (Elaboracion

propia)



Se pueden observar, de menor a mayor fundamentacion, las siguientes relaciones:

GE

Inicio Fundamentacién Final Hallazgos
Falta de Alta Estudiantes/GE | Se evidencio que la falta de
comunicacion comunicacién genera desmotivacion en
los estudiantes y disminuye sus
intentos de enviar un mensaje.
Falta de Media Representantes | La falta de comunicacion genera miedo
comunicacion dela a expresarse y la sensacion de
institucién impunidad en casos en los que los
estudiantes se sienten vulnerados.
Estudiantes / Media Estudiantes / | Si se es insistente en querer comunicar
Representante Representantes | algo, se puede lograr
s IE IE
Representante Media Estudiantes Les dicen que tienen derechos pero no
sIE se les deja tomar responsabilidades
Profesores Baja GE Algunos profesores, especialmente de
sociales, ayudan en su accionar al GE
Estudiantes / Baja Estudiantes/ | La falta de comunicacion no permite
GE GE que los estudiantes y representantes de
la institucion se enteren de muchas
acciones que lleva a cabo el GE
Estudiantes / Baja Estudiantes / | Los estudiantes que mas participan son
GE GE aquellos que ven una posibilidad de
plan de vida en la politica.
Externos Baja Estudiantes / | Los actores externos como politicos,

familiares y famosos influencian a los
estudiantes a participar.

Tabla 2. Descripcion de la forma Ser Sujeto Politico. (Elaboracion propia).

Los estudiantes sienten que el Gobierno Estudiantil
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los representa adecuadamente,

compartiendo juntos la preocupacion por mejorar la comunicacion en la institucion educativa.

Por una parte, el Gobierno Estudiantil encuentra dificultad para dar a conocer sus propuestas

por no contar con recursos (espacio, tiempo, mobiliario, papeleria) para desarrollar sus

actividades; el tiempo es un tema neuralgico ya que deben cumplir con los mismos deberes

que los demas estudiantes. De otra parte, los estudiantes sienten que si expresan alguna

problematica con un profesor o un directivo no seran tomados en cuenta por lo que prefieren

dejar que las cosas simplemente pasen.

Los estudiantes también sienten que no son tomados como sujetos con derechos y

responsabilidades, aunque exaltan formas de comunicacion como charlas, debates y foros para

participar y comunicar su opinién. Sin embargo, sefialan que estos son espacios esporadicos.
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Para finalizar es importante reconocer que la influencia externa es necesaria para motivar la
participacion en los estudiantes. Asi los familiares que los impulsan a la politica, o politicos
que son ejemplares para ellos, marcan pautas para mostrar que es posible la participacion. En
contraparte, hay estudiantes que no desean participar y que creen que nada se puede hacer en

contra de la corrupcion y que el colegio es un espejo de lo que ven que ocurre en el pais.

Categoria Autonomia (Figura. 5)

: Representantes
i Profesores ! Institucion

La libertad es muy limitada, creencias,
aspecto personal y se establace un limite
Virtual entre lo que se puede hacer
afuera y lo que se puede hacer adentro
de Iz Institucion Lo cual genera un “doble
vinculo”

utodisciplina y responsabilidad
con la vigilancia constante y el

No permiten el desarrollo de la

Lainstitucion tiene un discurso sobre -~
la tolerancia pero no es tolerante

expectativas de los estudiantes

Algunos profesores desean conocer
las necesidades de conocimiento y

Figura 5. Categoria Autonomia (Elaboracion propia)

Se compone de tres actores: profesores, directivos y estudiantes. Se observan, de mayor a

menor magnitud, las siguientes relaciones:
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Inicio

Fundamentacion

Final

Hallazgos

Representantes
de la institucion

Alta

Estudiantes

Los estudiantes expresan no poder
desarrollar la autodisciplina, pues con la
vigilancia constante y el encierro es como
si  estuvieran siendo  monitoreados
constantemente, como si la confianza en
ellos no se pudiera dar.

Representantes
de la institucion

Media

Estudiantes

Se limitan caracteristicas de los
estudiantes, lo que demuestra un doble
vinculo: por un lado, se tienen un discurso
de derechos donde pueden ser quienes
ellos quieran, pero por otro, se les
restringe que expresen libremente sus
gustos.

Representantes
de la institucion

Baja

Estudiantes

Los representantes de la institucion hacen
actividades y tienen charlas sobre la
tolerancia, pero no son igualmente
tolerantes con los estudiantes.
Nuevamente se evidencia el doble vinculo.

Estudiantes

Baja

Profesores

Algunos profesores desean conocer las
necesidades de conocimiento y
expectativas de los estudiantes

Tabla 3. Descripcion de la categoria Autonomia. (Elaboracion propia).

La autonomia esta influida por la poca e individual responsabilidad que se da al estudiante.

Ellos ven que se responsabiliza a cada uno por la entrega de sus tareas, trabajos y actividades;

sin embargo, escasamente se generan responsabilidades compartidas y en pocas ocasiones se

dan responsabilidades a un curso completo de tener autogestion, lo cual es tomado como una

muestra de que no se cree en ellos ni se les tiene confianza. Por esta misma razon no se les

permite tomar otras responsabilidades compartidas. Lo anterior se evidencia con el sentirse

encerrados en el aula de clase, que salen pocas 0 ninguna vez a una salida pedagdgica, y la

constante vigilancia, pues en muy raras ocasiones los estudiantes son dejados solos en el

salon.

Los representantes de la institucién no son coherentes con los discursos sobre derechos y la

libre expresion; esto es generador de un doble vinculo’ en el cual al estudiante se le dice qué

puede hacer, pero en el momento en que va a hacer algo basado en su derecho de hacerlo, se

le restringe.

" El concepto de doble vinculo se toma prestado de la psicologia y hace referencia a una situacion comunicativa
en la que una persona recibe mensajes contradictorios frente a lo que debe hacer; por ejemplo, se le pide que
participe y se le dice que tiene derechos, pero al momento de ejercerlos se le dice que debe mantenerse en el
orden institucional y no transgredirlo, minando su participacion.



Categoria Liderazgo (Figura 6)

Profesores

Da a conocer las
preocupaciones de
los estudiantes

Interés por tratar de
resolver necesidades
del colegio
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Representantes
Institucion

Apoya y busca el
beneficio colectivo |

Lideres critican la actitud de pasividad de
estudiantes, que no sienten suficientemente
comprometidos con el colegio.

Figura 6. Categoria Liderazgo. (Elaboracion propia)

Se encuentran tres actores principales que son profesores, directivos y estudiantes; estos

altimos se subdividen también en Gobierno Estudiantil (GE). Se observan, de mayor a menor

magnitud, las siguientes relaciones:

Inicio Fundamentacién Final Hallazgos
Representantes Media Estudiantes | Que el GE dé a conocer las preocupaciones
dela de los estudiantes
institucion
Gobierno Media Estudiantes | Los que se han gestado como lideres
Estudiantil critican a los estudiantes que no lo son con
expresiones como “les da pereza”, “solo
vienen por la nota”, “solo se interesan en si
mismos”, entre otros.
Gobierno Baja Representa | Que el GE apoye sus propuestas en buscar
Estudiantil ntes IE el beneficio de todos
Gobierno Baja Estudiantes | Interés por tratar de resolver necesidades
Estudiantil del colegio

Tabla 4. Descripcion de la categoria Liderazgo. (Elaboracion propia).

El Gobierno Estudiantil lidera las propuestas y opiniones de los estudiantes, haciendo lo

posible por mostrar a los representantes de la institucion cémo se pueden mejorar las

condiciones del colegio para buscar el beneficio de todos. También critica la actitud pasiva de
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muchos estudiantes frente a actitudes o acciones que se dan en el colegio y que, si se

evidenciaran, podrian cambiar para mejorar el ambiente formativo.

Es importante sefialar que estos estudiantes expresaron que pertenecian a este 6rgano porque
se reconocian como lideres, o porque sus compafieros los reconocieron como tales; ademas
querer solucionar problemas que han identificado dentro de la institucion educativa. Esa
iniciativa individual también fue expresada por estudiantes que participan en eventos

culturales, deportivos u otros dentro y fuera de la institucion.

Categoria Institucion Educativa (Figura 7)

! Representantes
! Institucion

1

7

Profesores

Limitantes a GE, no facilitar la
gestion estudiantil: tiempo,
espacio, papeleria y atencidn,
ademas se limitan o se niegan
propuestas, quejas a
profesores o clases.
Tampoco hay espacios para

evaluar el GE constantemente

No se reconocen los logros
de grupos estudiantiles como
|a banda
sodnJd so.30 eAode as ou ewlioy
|end] ap * SEWAP SO| B OPUEZ]|IGISIALL
2 soofjod S34030B SOUN O[OS SIGISIA
apuapey ‘ugpedpnied B) eaowsap ag

| Muchos estudiantes no saben negociar
Y / con los directivos o profesores y por eso
- no les ponen atencién

68% de los estudiantes encuestados
Cree que el GE los apoya S

Figura 7. Categoria Percepcion estudiantil-Institucion Educativa. (Elaboracion propia)

Se compone de 3 actores principales que son: profesores, directivas y estudiantes;
nuevamente esta ultima se divide entre gobierno estudiantil (GE) y estudiantes. El punto focal
identificado son las limitaciones al Gobierno Estudiantil. Se observan, de mayor a menor

magnitud, las siguientes relaciones:



19

Inicio

Fundamentacion

Final

Hallazgos

Representantes de
la institucion

Alta

Estudiantes

Que el gobierno estudiantil encuentre
dificultades para realizar su gestion,

pues tienen un gran déficit de
recursos, en los cuales se encuentra
tiempo para reuniones y actividades,
espacios para realizar reuniones de
GE, reuniones con  profesores,
directivas y evaluaciones al mismo
GE.
Representantes de Baja Estudiantes | Otras problematicas para el GE es que
la institucion las  propuestas  realizadas  por
estudiantes o GE en muchos casos no
son tenidas en cuenta y que, si se trata
de hablar sobre un profesor, las
directivas o unas clases su gestion es
sofocada.
No se conozcan los logros de los
grupos escolares, por la falta de
comunicacion en el colegio.
Los estudiantes en su mayoria sienten
que el GE los apoya
El GE dice que uno de los problemas
para que se puedan comunicar los
estudiantes con los representantes del
colegio es que en su mayoria no saben
negociar, en pocas palabras tener en
cuenta la persona con la que estan
hablando y entrar en un proceso
comunicativo donde se comprendan
los intereses y caracteristicas de las
partes.
Tabla 5. Descripcion de la categoria Institucion Educativa. (Elaboracion propia).

Representantes de Estudiantes

la institucién

Baja

Gobierno
Estudiantil
Estudiantes

Estudiantes Baja

Gobierno
Estudiantil

Baja

Esta categoria esta comprendida por los aspectos del curriculo de la institucién educativa
enfocados hacia la formacion para la participacion ciudadana de los estudiantes, tales como:
apoyo institucional, infraestructura, mallas curriculares, clases, gobierno estudiantil vy

presencia/ausencia de otros espacios para la participacion.

El Gobierno Estudiantil encuentra multiples dificultades para realizar su gestion como lo son
recursos fisicos y econdmicos. Si bien se dan espacios para las reuniones, apoyados por
docentes del area de Sociales, estos no son suficientes y la cantidad de atencion por parte de

los representantes de la institucion es baja para los proyectos que se desean llevar a cabo. De
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nuevo se encuentra un problema comunicacional que genera problematicas con profesores,

directivos y estudiantes que no evidencian la gestion de este 6rgano escolar.

Por otro lado, los estudiantes expresan que en la institucién educativa no se le da
reconocimiento a lo que hacen los estudiantes individual o colectivamente fuera de la
institucion; excepto que sea un logro muy sobresaliente. Asimismo, se evidencio la
inexistencia de espacios y tiempos que permitan a los estudiantes realizar actividades no

académicas como cine foros, clubes de cualquier tipo, entre otros.

Se resalta, por parte de los estudiantes, el trabajo de algunos docentes que buscan actitudes
mas criticas y reflexivas por parte de los estudiantes, que a través de practicas pedagdgicas
contextualizan mas la escuela con la vida de los jovenes y sus necesidades y expectativas.

Categoria Subjetivacion
Relacionada con el papel que cumple la escuela como espacio de formacion de ciudadanos;
orientada a través de unos lineamientos educativos nacionales e institucionales, a los que se
suman unas practicas educativas orientadas por unas ideologias concretas. Aca se expresan

relaciones de poder.

|
|
7

Profesores
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Representantes
Se participa con carteleras, . .
exposiciones, resolucion de |n5t|tUC|0n

dudas, talleres y preguntas
Losre presentantes

de la institucion
son quienes tienen
la palabra

En el colegio existe una
estructura jerarquica, como la
del pais

Uno viene al colegio y es como
si fuera un corral, el profesor es

el pastor que guia y dice que hay
que hacer

Para participar hay que = Estudiantes

estar en la universidad

Se participa por la nota, dando No se puede participar por que al
Al colegio se va a uno se tiene que quedar callado y tener 14 o 16 afios no se tiene
quedarse quieto y copiar seguir las instrucciones del profesor pensamiento critico o analitico

Figura 8. Categoria Subjetivacion. (Elaboracién propia)

prioridad a lo académico , a la
competencia
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Se identifican tres actores los cuales son profesores, directivas y estudiantes; esta Gltima
subdividida en Gobierno Estudiantil y estudiantes. Se observan, de mayor a menor, las

siguientes relaciones:

Inicio Fundamentacién Final Hallazgos
Representantes Media Estudiantes | Los estudiantes expresan que su forma de
de la participacion es por medio de carteleras,
institucion exposiciones, resolucién de dudas en

clases, talleres y preguntas, lo que
demuestra la forma en general como
identifican la participacion.

Representantes Media Estudiantes | Identifican que los representantes de la
de la | GE institucion son quienes tienen la palabra
institucion para hacer cosas, mas poder de accion
que si se tratara de los estudiantes o del

GE.
Representantes Baja Estudiantes | Que expresen las razones por las cuales
dela los mismos estudiantes no “estin”
institucion capacitados para tomar decisiones;

algunas expresiones recurrentes son: para
participar hay que estar en la universidad,
no hay tiempo para participar, al colegio
se va a quedarse quieto y copiar y uno se
tiene que quedar quieto y seguir las
instrucciones del profesor, en el colegio
existe una estructurar jerarquica como la
gue hay en el pais, el colegio es como el
corral y el profesor el pastor, a las 14 0 16
afios no se tiene pensamiento critico, en
el colegio se da prelacién a lo académico
y a la competencia.

Tabla 6. Descripcion de la categoria Subjetivacion. (Elaboracion propia).

El horizonte de participacién que se promueve en las clases es a través de carteleras,
exposiciones, talleres, entre otros. Los estudiantes sienten que simplemente van a tener
capacidad para poder llegar a “opinar” cuando estén en la universidad. No se expresaron
formas conjuntas de planear la clase, ni los contenidos curriculares o la didactica; no hay

critica a esta imposicion.

Otros elemento expresado es que se privilegia la competencia, participando exclusivamente

por la satisfaccion de ganar una nota. También se tiene la idea de que el papel del estudiante
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es totalmente pasivo y que debe limitarse a copiar y recibir instrucciones, sin capacidad de

asumir una postura critica y mucho menos de expresarla.

Los estudiantes sienten que la institucion educativa de diferentes formas les esta recordando
la estructura jerarquica que hay al interior de esta, desde el salon de clase donde no pueden
contradecir al docente, hasta en la elaboracion del Manual de Convivencia, donde sienten que
muchas cosas fueron impuestas sin la opinion de ellos, como lo es lo referente a las
limitaciones a estilos personales determinados. Ellos se identifican en la zona de menor poder
dentro de dicha estructura. De igual forma, el sentimiento del control de la vida de los

estudiantes por parte de la institucién educativa también esta presente en su sentir.

Categoria “Estigmas estudiantiles”

En el salén debe primar, el
orden y la disciplina, no
interrumpir la clase

Las preconcepciones de

ubicacion espacial en el

salon, pueden ser
. generadores de acoso.
|
Participacion
trae [~/ Solo  podemos  tomar
decisiones al tener 18 afios y
salir del colegio

En el colegio solo se hacen
cosas académicas.

Por temor a la critica de
profesores y compafieros no
se participa

Figura 9. Categoria Percepcion estudiantil-Estigmas Estudiantiles (Elaboracion propia)

Se observa un solo actor: los estudiantes. Los “estigmas estudiantiles” corresponden a
factores culturales o ideoldgicos que llevan a la aparicion de estereotipos que influyen
negativamente sobre la actitud hacia la participacion por parte de los estudiantes. Asi, por
ejemplo se encontraron ideas como que al profesor no se le debe interrumpir porque se retrasa
la clase; que existe una division en la organizacion del salon que separa a los estudiantes

“buenos” y a los “malos”; que al colegio se va a estudiar y nada mas; y, por altimo, que al que
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participa los comparieros se le pueden burlar, especialmente si es una persona que no suele

hacerlo.

Finalmente, vale la pena resaltar que el discurso de la “corrupcion”, un fendémeno incrustado
en nuestra sociedad, influye negativamente en el horizonte hacia la participacion activa en la
vida politica de los estudiantes: “si la politica es corrupcién qué objetivo tiene participar”, “la

politica es para corruptos”.

A partir de las categorias expresadas anteriormente, realizamos un diagrama general que nos
permite identificar la forma en que estas se relacionan configurando ambientes de aprendizaje

para la participacion ciudadana, como se muestra a continuacion:

PARTICIPACION CIUDADANA

Incide en

Institucion
educativa

i

Incide
en

- 0
Autonomia Incide en
5, .
Liderazgo Incide en Incide
Ser en

Sujeto

Subjetivacién

Politico

Estigmas
estudiantiles

Ambientes de aprendizaje

Figura 10. Esquema de relaciones entre las categorias de analisis. (Elaboracion propia).

Como se observa en la Figura 10, la categoria de Reconocimiento-Menosprecio es el
elemento central de convergencia de las demas categorias. A su vez, sefiala que las formas de
esta categoria identificadas por los estudiantes se dieron frente al Ser Humano y al Ser Sujeto
Politico. En la parte derecha se encuentra agrupado el conjunto de categorias que tienen una
incidencia sobre el reconocimiento-menosprecio percibido por los estudiantes en alguna de

sus formas, sin ser afectadas por cambios en estos.
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En la parte izquierda se tienen las categorias que guardan una relacion bidireccional; es decir,
que a la vez que influyen en el reconocimiento-menosprecio, también son afectadas por estos.
Asi, si los estudiantes sienten que gozan de mayor reconocimiento, identifican que van a ser
mas autonomos y tener mayor liderazgo; mientras que si se sienten menospreciados van a
tener mayor temor y apatia para asumir estos roles, lo que incide en su disposicién hacia los
procesos de participacion. Igualmente, los estudiantes con capacidades de liderazgo y
autonomia son los que tienen mayor reconocimiento por parte de sus compafieros, docentes y
directivos; generalmente son quienes han participado en el gobierno estudiantil, en eventos

institucionales u otros fuera de la institucion educativa.

Discusion

Los resultados de este trabajo nos permiten contribuir a la relacion entre escuela, participacion
y ciudadania, desde el campo de la ética y la moral. La investigacion desarrollada nos
permitio resaltar la centralidad de los conceptos de reconocimiento y menosprecio, empleados
por Honnet (1997) en su teoria del reconocimiento, que si bien no hace parte del marco de
partida de la investigacion, es clave como marco interpretativo para dar cuenta de la forma en
que los ambientes de aprendizaje configurados en la escuela favorecen o limitan actitudes de
participacion por parte de los estudiantes. Grosso modo, lo que se encontro fue una critica a
algunas de las formas que adquiere este proceso, devenida de la relacion de reconocimiento-

menosprecio que sienten estudiantes por parte de la comunidad educativa.

La centralidad del reconocimiento deriva de que, como lo propone Honnet, es el medio para
alcanzar el ideal de justicia a traves de la dignidad y el respeto de personas y grupos (Honnet,
2010, p. 12); de lo que se desprende que, para la busqueda de justicia e igualdad, la lucha por
el reconocimiento de parte de grupos sociales es fuente de cambios sociales. A través del
reconocimiento crece el “grado de relacion positiva de la persona consigo misma” (Honnet,
1997 p. 116), lo que lleva a los sujetos potenciar su autonomia y liderazgo y, por ende,
favorecer procesos de transformacion social dirigidos por ciudadanos activos, como también
lo sefiala Hart (2005), conscientes de la importancia del respeto por la diversidad, y del
didlogo, el consenso y la comunicacién asertiva como elementos clave para dicho proceso. La
familia y la escuela aparecen como espacios neuralgicos para el fomento del reconocimiento
reciproco, puesto que a través del ejercicio intersubjetivo que vivencian en éstas, los sujetos

desarrollan impresiones significativas sobre la reproduccién de la vida social.
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Sin embargo, los ambientes de aprendizaje que vemos en la escuela no parecen estar
configurados para fomentar el tipo de reconocimiento propuesto por Honnet. A través de las
tensiones expresadas en los discursos de los estudiantes, se identificaron en la cotidianidad
actitudes de menosprecio que influian negativamente en su disposicion hacia la participacion
en la institucion educativa, especialmente en el trato personal y la confianza. A su vez, en esta
relacion sentian sustraido el reconocimiento intersubjetivo como seres humanos, viéndose
encasillados dentro de un sistema educativo donde se sienten vistos como un nimero mas o
como un proceso. Como lo expresd una estudiante: “que nos dejen de tratar como un proyecto
y [nos traten] mas como una persona”. A esto se afiaden los estigmas estudiantiles, generados
entre estudiantes o entre estos y docentes, como factor que limita la participacion puesto que
genera inseguridad personal, desinterés y apatia; ademas, afecta negativamente el

establecimiento de relaciones afectivas y el reconocimiento reciproco.

Esto mismo fue abordado por Rengifo (2012), quien comprobo que para los estudiantes existe
un reconocimiento mutuo en las relaciones de amor y amistad que se viven con las personas
mas proximas afectivamente, no proximas fisicamente, tanto en el &mbito familiar o escolar,
que afianza relaciones de confianza, valoracion y amistad. Sobre este punto, Rengifo afiade
que el reconocimiento del otro como igual es uno de los ejes centrales en el proceso de
formacidn para la participacion ciudadana (Rengifo, 2012). Esto se desarrolla en el horizonte

de la primera esfera de reconocimiento sefialada por Honnet (1997): la esfera del amor.

Como mencionamos anteriormente, nuestra investigacion nos permitié observar que los
estudiantes identificaban esta relacion pero, ademas de esto, encontramos que ellos formulan
caminos a través de los cuales se puede mejorar. De esta forma, los estudiantes proponen que
se deberian realizar cambios en los ambientes de aprendizaje dentro de la institucion
educativa que propendan por el respeto de las ideas de los demas, la convivencia, la
cordialidad, el respeto, las relaciones mas horizontales entre estudiantes y docentes sin que se
quebrante la relacion de autoridad que identifican con estos; lo que ellos denominan tener un
“trato humano”. Desde nuestro enfoque conceptual, esto implicaria examinar y reestructurar

los canales y formas de comunicacién interpersonales en la institucion educativa.

Ademas, reclaman la disolucion de los absolutismos dentro de la institucion educativa y ser

reconocidos como un otro valido; en sus palabras, reconocer que los estudiantes “también
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somos humanos”. Estas propuestas se compaginan con lo sefialado a través de la ciudadania

activa.

Frente a la segunda esfera del reconocimiento sefialada por Honnet, la del derecho,
caracterizada por el entendimiento de ser portadores de derechos a partir del conocimiento de
las obligaciones normativas que se tienen que cumplir frente a un “otro generalizado”
(Honnet, 1997, p. 133), es decir, el reconocimiento reciproco sobre la base de la igualdad
juridica, encontramos que si bien los estudiantes asociaban la participacion ciudadana con el
hecho de formarse para ser ciudadanos, en este ejercicio ellos mismos no se reconocieron

como ciudadanos, y mucho menos como ciudadanos activos en la sociedad.

De los datos se evidencié que en la percepcion de los estudiantes ser ciudadano es el resultado
obtenido después de haber terminado la educacion media. De la misma forma, su percepcion
de ciudadano es el ser mayor de edad, con derecho al voto, forjado como sujeto con un
pensamiento critico hacia lo social. La escuela es vista como ese espacio en el que se brinda la
preparacion necesaria hacia la ciudadania, al ser ciudadano, a través del aprendizaje
académico, la urbanidad, y de haber asimilado unos valores deseados por la institucion. Los
estudiantes identifican qué es ser ciudadano, pero no se asumen como tales. Un resultado

similar fue encontrado por Rengifo (2012).

La pregunta que surgi6 fue la siguiente: ;qué puede estar pasando en la escuela para que este
proceso se esté desarrollando de esta manera? De acuerdo a lo referido por los estudiantes,
podemos exponer los siguientes factores: primero, el proceso de subjetivacion que
historicamente ha buscado disciplinar a los sujetos, para que no busquen formas de
emancipacion a un sistema hegemonico e inequitativo, sino que se integren a este. El
horizonte de la escuela es referido por los jovenes como un proceso altamente academicista,
donde observan que muchos estudiantes acuden a la institucion educativa solamente a copiar,
que el proceso educativo los ensefia a ser “cuadernicolas”, a no “ver mas alla del puesto”. No
se estan formando sujetos con un pensamiento critico; es mas, se desincentiva la participacion
en espacios diferentes a los académicos porque no se observa el apoyo por parte de directivos
y docentes; muchas veces se les niega salir de una clase para participar de otros espacios, 0 se
les castiga a través de la nota por haberlo hecho. Asi, identifican que en su mayoria los
estudiantes son pasivos, que no hay interés en participar, que “no hay tiempo” para hacerlo, o

gue lo hacen solamente cuando se les incentiva con calificaciones.



27

Segundo, se observa inconformidad y desigualdad frente a los derechos. Los estudiantes no se
sienten respetados, sefialan procesos de impunidad e injusticia frente a ellos porque siempre
se favorece a los docentes y a los directivos. Manifiestan que las directivas del colegio no los
toman en serio, que los escuchan pero no los apoyan; plantean que a veces ni siquiera tienen
tiempo suficiente para recibir las quejas y reclamos; que no les dan importancia a los
estudiantes, o que si lo hacen no es con todos los estudiantes, solamente con algunos. No son

parte de las decisiones que se toman en la institucion.

Tercero, la escuela no es vista como un espacio para la formacion del pensamiento critico y
politico, como centro para la discusion de la vida social. Los estudiantes reclaman mayores
espacios para hablar sobre las realidades del pais, que los ambientes de aprendizaje se
estructuren en torno a aprendizajes significativos: clases mas practicas, enfocar temas de clase
hacia la realidad cotidiana, realizar foros donde los estudiantes puedan plantear sus opiniones,
presentar propuestas, exponer sus ideas sobre problematicas sociales, economicas, culturales
y politicas; mejorar los canales de comunicacion entre la comunidad educativa para que los
estudiantes se den cuenta de lo que esta pasando en el colegio. Nuevamente vemos que estas

propuestas se acercan a un nivel de participacion propio de la ciudadania activa.

La tension respecto al reconocimiento politico puede entenderse como una invisibilizacion
(Rengifo, 2012), o como una negacion de los estudiantes, por parte de la escuela, como seres
capaces de opinar, participar, ser autonomos Yy transformar escenarios escolares (Leon,
Salazar y Ramirez, 2014); en otras palabras, se les niega la posibilidad de asumir su
responsabilidad moral con la sociedad al no valorarlos como un otro con los mismos derechos
y deberes. Consideramos que a esto se suma la apatia y la desconfianza de los estudiantes en
los sistemas sociales, economicos, politicos y culturales que permean a las instituciones
educativas; reconocer que la sociedad no garantiza los mismos derechos para todos es un
mensaje que influye negativamente en las actitudes hacia la participacion politica de los

estudiantes.

Honnet (1997) sefiala que a medida que el reconocimiento se va desarrollando en cada esfera,
favorece el desarrollo moral y refuerza un tipo distinto de autorreferencia individual, con lo
que cada vez se potenciara la formacion de juicios autbnomos. EIl nivel mas alto para lograr
esto esta en la tercera esfera del reconocimiento: la solidaridad. Esta expresa una “valoracion

social que les permita referirse (a los sujetos humanos) positivamente a sus cualidades y
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facultades concretas” (Honnet, 1997, p. 148); cuando hay valoracion social aparece la

autoestima.

Frente a esto, encontramos que los estudiantes sefialan que la comunidad educativa no cuenta
con los canales de comunicacion apropiados para dar a conocer los logros de la gestion de los
representantes estudiantiles, ni los que otros estudiantes alcanzan en representacion del
colegio o del municipio. Asi, los ambientes de aprendizaje de la escuela no buscan reconocer
el espectro de las capacidades y cualidades de los estudiantes, favoreciendo solamente
aquellos ligados al desempefio académico. La propuesta es abrir espacios de comunicacion y
didlogo entre la comunidad educativa, que les permitan a los estudiantes sentirse valiosos para
la sociedad, y que desde sus capacidades puedan aportar y participar en la construccion de

escuela y de sociedad.

Encontramos que los estudiantes perciben tensiones respecto a su reconocimiento dentro de la
institucion educativa; de igual forma expresan que el mejoramiento de las relaciones podria
contribuir a facilitar su reconocimiento y, por tanto, su motivacion a ser sujetos mas participes
en el entorno escolar y social. Sin embargo, no hay una movilizacion politica articulada que
les permita buscar el cambio que ellos mismos identifican como necesario. Esto nos lleva a
preguntarnos ¢por qué los estudiantes, como colectivo, no ponen de manifiesto estas

inconformidades?

Acudiendo a la discusién que propone Honnet (2006) frente a las formas ideoldgicas y
justificadas del reconocimiento, este sefala que en ciertos casos “lejos de contribuir
eficazmente al mejoramiento de las condiciones de la autonomia de los miembros de nuestra
sociedad, el reconocimiento social sirve segun todas las apariencias s6lo a la generacién de
actitudes conformes al sistema” (Honnet, 2006, p. 130). Honnet plantea que ciertos modelos
de reconocimiento no necesariamente buscan legitimar las cualidades de valor de los grupos a
los que se atribuye, es decir, que se elaboran en l6gicas que no se adecua a los propositos,
deseos o necesidades de los demas (Honnet, 2006). De acuerdo a esto, concluye que una
forma de reconocimiento institucional puede llevar a una disposicion para la sumision
voluntaria. En el caso particular de la institucion educativa, ¢qué ha podido llevar a esta

situacion?
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Se podrian buscar indicios de este proceso en la apertura hacia la participacion ciudadana que
se dio en las instituciones educativas mediante la ley 130 de 1994, a través de la aparicion de
las figuras del Consejo Estudiantil y del Representante Estudiantil ante el Consejo Directivo.
Este proceso garantizo la visibilizacion de los estudiantes como sujetos de derechos politicos
dentro de la institucion; sin embargo, probablemente los institucionalizé dentro del sistema
educativo, regido por unas légicas concretas que no buscan la emancipacién de los individuos
sino su incorporacién al sistema hegemdnico. Esta podria ser una linea de investigacion a

desarrollar en estudios posteriores.

Por otra parte, a partir de los hallazgos realizados, también es posible plantear rutas de
investigacion hacia el efecto que ha generado la organizacién de formas de participacién
ciudadana netamente representativa en los estudiantes de las instituciones educativas. Oraison
(2016) sefiala los peligros y consecuencias de la democracia representativa en nuestros
contextos, y la necesidad de demandar mayor participacion para la ciudadania. Lo que
afirmamos es que el gobierno estudiantil es una condicion necesaria mas no suficiente, puesto
que la forma en que se implementa no propende por alcanzar el tramo de la participacion
genuina como lo plantea Hart (1992), sino que queda estancada en el tramo de la no

participacion.

Coincidimos con Ledn et al. (2014) sobre las limitaciones a la participacion que imponen las
escuelas a través del gobierno estudiantil, que al convertirse en un ejercicio centrado en la
eleccion de representantes opaca “las voces reales de las nifias y los nifios y con ello la
posibilidad de construirse con los otros de manera colaborativa y de asumirse en un colectivo
desde una postura ética y politica con la comunidad en el que se es parte y responsable de la
misma” (Ledn et al., 2014, p. 15).

Se estdn configurando ambientes de aprendizaje que impulsan el reconocimiento y
participacion de un escaso nimero de estudiantes, dentro de estructuras de poder jerarquicas.
A través de esto, se ensefia que el poder es para ser ejercido por pocos, que el aparato
burocratico tiene una ldgica interna que garantiza su legitimacién y reproduccién, que
menosprecia las voces de quienes no hacen parte del mismo, y que por tanto se erige como un
ente hermético, fuera del alcance de los ciudadanos. EI mensaje que inconscientemente
transmite la escuela a los estudiantes es que las relaciones de poder son inamovibles, y se los

moldea para ajustarse a una democracia limitada.
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Se hace necesario sistematizar experiencias exitosas de formas de gobierno estudiantil que
alcancen los niveles superiores de participacion en la escala de Hart (1992), para ser tomadas
como referencia en las instituciones publicas como medio de garantizar un aprendizaje

significativo sobre las formas de la ciudadania activa.

Resumiendo, encontramos que las limitaciones en torno al reconocimiento identificadas por
los estudiantes llevan a que estos no se empoderen ni visualicen formas méas activas de
participacion, vista bajo la escala propuesta por Hart (1992). Esto se evidenci6 en las
limitadas formas de entender la participacion por parte de los estudiantes. Sin embargo, se
resalta que algunos identifican y hacen una autocritica a la falta de una participacién mas
activa por parte de los estudiantes dentro de la institucién educativa.

Finalmente, sefialamos que la escuela debe acondicionar ambientes de aprendizaje que gesten
formas de reconocimiento humano, social, politico, ético y moral, que no se cifian unicamente
a un proyecto transversal 0 a un area de ensefianza concreta. Por el contrario, deben enraizarse
en toda la comunidad educativa, atravesando todas las actividades que se desarrollen en esta,
mediante formas de comunicacion horizontales, respetuosas y cooperativas, que permitan
motivar y abrir espacios a una participacion mas activa de los estudiantes en la vida escolar y

social.

Este es un paso necesario para garantizar una formacion en participacion ciudadana, ligada a
un proyecto de democracia participativa, bajo los principios de ciudadana activa, que se ajuste
a una sociedad tan diversa como la colombiana, que tanto precisa de cambios sociales para el
respeto, la equidad, la paz, la reconciliacién y la participacion activa de la sociedad en los

asuntos politicos, econémicos, sociales y culturales del pais.

Conclusiones

A través de este trabajo se evidenciaron los factores que inciden sobre los ambientes de
aprendizaje para la participacién ciudadana, desde la percepcion de los estudiantes en una
institucion educativa publica de Cundinamarca, Colombia. Se evidencié gue el horizonte de la
participacion ciudadana para ellos esta estrechamente ligado a su participacion en diferentes
espacios de la institucién, sin que se encontraran referencias a identificarse como ciudadanos
fuera del ambito escolar. Por otra parte, se encontré que ellos manifiestan una tension

respecto a los ambientes de aprendizaje para la participacion ciudadana, puesto que si bien
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encuentran que la institucion educativa cumple con contenidos académicos sobre el tema y
hace un seguimiento al proceso del gobierno estudiantil, expresan que en la cotidianidad hay
varios factores que limitan su capacidad y disposicion hacia el ejercicio de la participacion.

De esta forma, los estudiantes sefialaron que los espacios para la participacion se daban en las
clases, el gobierno estudiantil, los actos culturales, y las actividades extra académicas, todos
ellos mediados por la comunicacidn: trato entre estudiantes, entre estudiantes y representantes
estudiantiles, entre estudiantes y docentes, entre estudiantes y directivos, entre estudiantes y
externos. Participar se referencio a ser parte de estos espacios: hablar en clase respecto a los
temas tratados y representar al curso o la institucion, pero no se hizo mencion al construirlos

conjuntamente con toda la comunidad educativa.

A partir de los datos obtenidos, fue posible definir los factores que inciden en estos ambientes
de aprendizaje, apoyandose en categorias emergentes y tedricas. De esta forma, los datos se
conceptualizaron como Institucion Educativa, Subjetivacion, Estigmas Estudiantiles,
Autonomia y Liderazgo. A su vez, se visibilizd que estos se relacionan, segun el sentir de los
estudiantes, con los ambientes de aprendizaje a través de lo que se conceptualizé como la

relacion de Reconocimiento-Menosprecio.

Se determind que el desarrollo de capacidades y la disposicion hacia la participacion dentro
de la institucion educativa, como paso previo a realizarlo mas alla de esta, esta mediada por el
reconocimiento que se les dé a los estudiantes como seres humanos y como sujetos politicos.
En otras palabras, reconocerlos como sujetos que sienten, que merecen respeto y deben ser
escuchados, que deben ser tratados como personas con pensamiento critico, autbnomas,
capaces de tomar decisiones sobre la institucion educativa y aportar en ella, de ser parte activa
de la sociedad, y no solamente considerados bajo la Optica de un proyecto, de que es lo que

van a ser solamente hasta que hayan culminado su ciclo escolar.

A partir de lo expuesto en esta investigacion, podemos constatar que, pese a la normatividad

respecto a la formacion ciudadana®, y los objetivos propuestos desde la institucion educativa®

8 Documentos elaborados por el Ministerio de Educacién Nacional -MEN- en 1998, 2003 y 2011, plantean que
desde la escuela los sujetos ya deberian ser formados para incidir, desde temprana edad, en los aspectos
cruciales de la vida social local y nacional, a través del desarrollo de competencias ciudadanas.
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sobre este proceso, los ambientes de aprendizaje configurados en esta no favorecen para que
los estudiantes se constituyan en los ciudadanos activos deseados. Como espacios sociales,
presentan contradicciones de fondo que alejan esta posibilidad por las mismas limitaciones y
deficiencias del sistema educativo publico. A esto se suman las problemaéticas sociales,
culturales, politicas y econdémicas que enfrentan los joévenes, que no son consideradas al
plantear las metas institucionales frente a la formacién en participacion ciudadana en la

escuela, lo que en cierta medida las convierte en utdpicas.

Finalmente, a estas discrepancias entre el discurso y la realidad, podemos afadir los
problemas de comunicacién, tanto en las relaciones interpersonales entre los actores
educativos como en la praxis educativa, que merman el reconocimiento experimentado por
los estudiantes dentro de la institucion educativa. Los procesos de comunicacion son
percibidos por los estudiantes como jerarquicos, y muchas veces unilaterales. Como se sefialo,
esto se convierte en un factor crucial que incide negativamente en los ambientes de
aprendizaje para la participacion ciudadana y, por tanto, en el desarrollo de capacidades para

la misma por parte de los estudiantes.

Mientras en la escuela no se estén estableciendo ambientes de aprendizaje que tengan como
base la confianza, el respeto y la valoracién, a través de la comunicacion asertiva, no sera
posible formar ciudadanos con la autoconfianza, el autorrespeto y la autoestima necesarios
para desarrollar capacidades de reciprocidad, liderazgo, autonomia y pensamiento critico,

rasgos esenciales para la participacion ciudadana activa que requiere nuestra sociedad.
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