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CAPITULO 1: INTRODUCCION

La lectura critica se ha consolidado como una herramienta esencial en el proceso
formativo de los estudiantes, no solo como una competencia académica, sino como una
habilidad que permite analizar, interpretar y cuestionar la realidad desde una perspectiva
reflexiva. En este sentido, el presente proyecto se sustenta en los aportes de Paulo Freire,
Henry Giroux y Philippe Meirieu, quienes coinciden en reconocer la educacion como un
proceso de construccion critica, participacion activa y transformacién social. Desde esta
perspectiva, el presente proyecto de investigacion se desarrolla en el grado 802 del Liceo
Femenino Mercedes Narifio, con el propésito de abordar las dificultades evidenciadas en
las habilidades de lectura critica. Estas limitaciones fueron identificadas a través de un
diagndstico inicial, donde se observo que las estudiantes presentan dificultades para
comprender textos, relacionar ideas y expresar sus opiniones de manera coherente y

argumentada.

El proyecto se enmarca en un enfoque cualitativo, utilizando el método de
investigacién- accion, el cual permite un proceso ciclico de diagndstico, intervencion y
evaluacion para generar transformaciones significativas en el aula. El recurso principal
elegido para la intervencion es la novela Cronicas Marcianas (2002) escrita por el autor
estadounidense Ray Bradbury, un texto que aborda la temética del colonialismo en un
contexto de ciencia ficcion. Esta eleccion responde a la necesidad de vincular los

contenidos literarios con problematicas sociales significativas, ofreciendo a las estudiantes



una oportunidad para reflexionar sobre la realidad de su entorno y desarrollar una postura

critica frente a la misma.

Para orientar este proceso, se implementara el diario de lectura como estrategia
pedagdgica, una herramienta que permite a las estudiantes registrar sus reflexiones,
interpretaciones y emociones frente al texto, guiando asi el anélisis critico de los capitulos
de la novelay de los respectivos materiales complementarios propuestos. Para lograr el
cumplimiento de los objetivos, el proyecto contemplara cuatro fases: la fase diagndstica, en
la que se identificaron las problemaéticas iniciales; la fase de implementacion, estructurada
en etapas para guiar progresivamente el desarrollo de la lectura critica; la fase de
sistematizacion, para contrastar y comparar los datos recolectados, y finalmente, la fase de
divulgacioén, donde se compartirdn los resultados y aprendizajes con la comunidad

educativa, a través de informes y presentaciones.

En términos curriculares, esta propuesta se alinea con los derechos basicos de aprendizajes
y los lineamientos del area de lenguaje, que subrayan la importancia de la literatura como
medio para comprender la realidad, construir ciudadania y desarrollar un pensamiento
critico. La pregunta investigativa que guiara este proyecto es: ;Cémo fortalecer la lectura
critica de las estudiantes del grado 802 del Colegio Femenino Liceo Mercedes Narifio a
través del anélisis de las representaciones del colonialismo en Crdnicas Marcianas (2002)

de Ray Bradbury?

1.1. Contextualizacion del problema:
Para contextualizar el problema del presente proyecto de investigacion, se toma en
cuenta el contexto local, institucional y poblacional respectivamente, encaminados a la

comprension progresiva del ambiente en el que se desarrolla la intervencion, empezando
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desde el ambiente circundante a la institucion hasta llegar a la caracterizacion de la
poblacién del grado 802 del Liceo Femenino Mercedes Narifio. Posteriormente, se analizan
los resultados obtenidos a partir del diagnostico aplicado, los cuales evidencian las
necesidades en el fortalecimiento de la lectura critica. Finalmente, a partir de estos

aspectos, se formula el problema de investigacion.

El Colegio Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio |.E.D, se encuentra
ubicado dentro de la Localidad Antonio Narifio (15). Al norte, la institucion se encuentra
cerca de la Avenida Primera de Mayo y al Occidente, la institucién limita con la Avenida
Caracas. Al oriente, se encuentra ubicada la sede B de la institucion, la cual es un edificio
de seis pisos. Finalmente, al sur del colegio, se encuentran ubicados los barrios

residenciales de la localidad Antonio Narifio.

De acuerdo con la pagina oficial de la secretaria de educacion y gobierno
institucional (2016), El Colegio Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio I.E.D
es “una institucion educativa con una trayectoria centenaria en Bogot4, Colombia. Fundado
el 5 de octubre de 1916, ha dedicado més de un siglo a la formacidn integral de mujeres,
enfatizando valores como la solidaridad, la ciudadania y la honestidad” (Liceo Femenino,
2016). Lo anterior permite constatar una mision de formacion integral que fomenta el
desarrollo de competencias académicas, éticas y sociales para crear agentes de cambio en el
entorno, enfocandose en la ensefianza de nifias y jovenes mujeres en los niveles de
preescolar, basica primaria y basica secundaria. De este modo, el PEI de la institucién
sefiala que su practica educativa es “Liceista critica, reflexiva, autonoma, transformadora de

contextos para la convivencia” (Liceo Femenino, 2016).



El curso 802 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio estd compuesto por 22
estudiantes con edades que oscilan entre los 12 y 15 afios, cuya docente titular en el area de
literatura y lengua es la maestra Ana Lucia Montoya. El curso del presente proyecto de
investigacion se contextualizo, en primera instancia, mediante el uso de diarios de campo
(Anexo 1), en apoyo al proceso de observacion. Una encuesta para documentar temas
académicos, habitos de estudio, acceso a recursos tecnoldgicos, intereses, actividades
personales, el consumo literario de las estudiantes (Anexo 2). Un grupo focal para
comprender las motivaciones y apreciaciones de las estudiantes con su entorno escolar
(Anexo 3), y un taller diagnéstico para reconocer la situacion del lenguaje de la poblacion

escolar y constatar el aspecto al que el proyecto apunta a fortalecer (Anexo 4).

Los datos expuestos sefialaron que un 90% de las alumnas dice participar en
actividades extraescolares a través, sobre todo, de diversas actividades artisticas,
deportivas. Respecto a sus preferencias en cuanto a las asignaturas, el 53,3% se decanta por
ciencias naturales y espariol, el 60% por literatura y lengua, el 40% por disciplinas como
matematicas, filosofia y fisica y el 26,7% por inglés y ética. Por otro lado, asignaturas
como fisica, quimica, matematicas en inglés concentran proporciones elevadas de
desagrado (40%), seguido de ciencias sociales (26%) y, finalmente lengua y filosofia

(20%).

En lo que se refiere a los habitos de estudio, el 40% estudia entre una y dos horas
cada dia fuera de clase y el 33,3% un tiempo menor de una hora. En la mayoria de los casos
se estudia en casa (93,3%) y el 66,7% no tiene estudio acompariante. Si bien el 46,7% opina
que tiene buena organizacion de tiempo, el 66,7% no utiliza técnicas de estudio. En lo que

respecta a los recursos, el 100% de las alumnas dispone de internet y del uso de



dispositivos electronicos, y el 93,3% tiene materiales de estudio en casa. Respecto a los
intereses personales, destacan actividades como el deporte, el consumo de contenidos

audiovisuales y la musica, ademas del 80% que reconoce habilidades en diferentes campos.

Sobre el consumo literario, el 86,7% afirma leer regularmente. Entre sus lecturas
destacan El diario de Ana Frank, Cronica de una muerte anunciada y Alicia en el pais de
las maravillas. En cuanto a géneros, sobresalen la fantasia (76,7%), el misterio (66,7%) y el

romance (60%).

Finalmente, Las respuestas del grupo focal (Anexo 3) muestran algunas de ellas se
sienten inconformes con el ambiente escolar pero su principal motivacion de las estudiantes
por asistir al colegio es la convivencia con sus amigas. Aun asi, las alumnas reconocen que
el colegio cuenta con buenas instalaciones y oportunidades de aprendizaje como la
ensefianza de lenguas extranjeras como el inglés y el francés. Por otro lado, expresaron

interés por aprender sobre literatura y mejorar sus habilidades en lectura a través de ella.

1.1.1. Diagnostico de la situacién del lenguaje de la poblacién escolar:

Para la realizacion del diagnostico del lenguaje de la poblacion escolar del grado
802 se realizd un taller cualitativo (Anexo 4), el dia 28 de marzo del 2025 en las horas de la
clase, enfocado en la evaluacion del nivel de lectura, escritura, escucha y habla. La primera
parte del taller consistié en la lectura de un fragmento de EIl Sefior de los Anillos de J.R.R.
Tolkien, luego, con base en la informacién suministrada por la lectura, debian responder
dos preguntas literales de la lectura, indagando sobre el significado de dos palabras

encontradas en el texto, y después, cuatro preguntas de comprension lectura.



La segunda parte del taller estaba enfocada en la indagacion del nivel de escritura,
por lo cual se les pidid a las alumnas escribir una resefia sobre lo leido. En la tercera parte
del taller, se organiz6 un debate grupal sobre lo que se leyo, y, finalmente, en la cuarta
parte y a modo de reflexion, se plantearon dos preguntas sobre lo aprendido de la lectura,
junto con una pregunta en la que cada estudiante respondio acerca de cuéal de las

habilidades evaluadas en el taller les parecid mas complicada.

A fin de evaluar los resultados, se elaboré una rubrica de evaluacion individual
(Anexo 5), dividido en las cuatro habilidades evaluadas: comprension lectora, escritura
argumentativa, escucha activa y expresion oral, a su vez dividida en cuatro niveles de
desempefio: sobresaliente, adecuado, aceptable y necesita mejorar, identificados cada nivel
con un color: verde para sobresaliente, azul para adecuado, amarillo para aceptable y rojo

para necesita mejorar.

De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede evidenciar que, en el &mbito de la
lectura, las estudiantes obtuvieron resultados altos en cuanto a la identificacion de eventos
clave ocurridos en el texto (22,7% sobresaliente y 54,5% adecuado), pero en criterios como
la interpretacion de significados a partir del texto y las respuestas a las preguntas abiertas
de corte critico y analitico, los puntajes fueron variados con una tendencia a respuestas

incorrectas o parcialmente aceptables.

En el &mbito de la escritura, las alumnas tuvieron una notable dificultad al momento
de escribir una resefia. A pesar de que la estructura se encontraba en el enunciado del punto
dos del taller diagnostico (Anexo 4). La mayoria de las alumnas no presentaron ejemplos o
justificaciones para exponer sus puntos de vista, solamente dos de ellas pudieron establecer
un texto en concordancia con sus ideas y la estructura de resefia propuesta (resumen,
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valoracion, conclusiones). Es importante reconocer que en cada punto del taller en donde se
solicitaba escribir, se presentaron diversos errores de ortografia y gramatica. Ademas,

algunas de las alumnas, ni siquiera pudieron realizar un parrafo introductorio.

El ambito de la escucha activa y la expresion oral, indica que la mayoria de las
estudiantes, decidieron no participar en el debate, aspecto al que intentaron dar una causa
en la Gltima pregunta del taller diagndstico: ¢Qué parte de la actividad te resulté més dificil:
Leer, escribir, escuchar o hablar? ;Por qué?, en donde expresaron sentir dificultad al hablar
por no haber podido generar un argumento consistente atribuido a la falta de comprension
del texto y una dificultad para manifestar lo que pensaban de manera coherente. Las
alumnas que participaron lograron enunciar su pensamiento parcialmente, pero sin ofrecer

ejemplos o justificaciones basadas en el texto.

1.2. Descripcion del problema:

A través del diagnostico aplicado en el grupo de estudiantes del curso 802, se
identificaron diversas dificultades en las habilidades comunicativas, especialmente en el
ambito de la lectura critica. Durante la actividad, las alumnas mostraron una capacidad
limitada para interpretar significados a partir del material literario y responder preguntas a
partir de ejemplos y argumentos estructurados, lo cual se reflejo en las respuestas a las
preguntas abiertas, en donde ofrecieron respuestas imprecisas, incoherentes y, en algunos
casos, incorrectas como se puede manifestar en la siguiente respuesta tomada directamente

de una de las pruebas diagnosticas realizada por las alumnas:
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¢Qué simboliza el Anillo para Frodo y para el Senor Oscuro?

2 'r"\pov\ro\n}c o valoso puva <!

Imagen 1: Fragmento de respuesta de la prueba diagnostica (28 de marzo del 2025)

Este problema parece ser la raiz de las demas falencias detectadas, ya que, sin una
adecuada interpretacion de significados y una construccion de argumentos coherentes y
precisos a partir de lo leido, las alumnas enfrentaron dificultades plasmando sus ideas de
forma escrita y oral, como lo expres6 una alumna de forma explicita en el siguiente registro

extraido directamente de las respuestas de la prueba diagnostica:

¢ Qué parte de la actividad te resulté mas dificil: leer, escribir, escuchar o hablar? ;Por
qué?

Eseribit, pofqe Mo sabfa ¢ome redactr, tena
\lo idex geio no sobla qe colebs ohlhear pare
hacer exfender mi ideo.

Imagen 2: Fragmento de respuesta de la prueba diagnéstica (28 de marzo del 2025)

Segun Cassany (2006), la lectura critica no solo implica descifrar palabras, sino
también comprender, interpretar y evaluar los textos en su contexto social, lo que resulta
esencial para el desarrollo de las competencias comunicativas integrales. Asi pues, Solé
(1997) sostiene que la comprensidn lectora es un proceso activo el cual precisa que el lector
relacione lo que ley6 para que pueda construir argumentos sélidos y consistentes. La
ausencia de estas habilidades restringe la capacidad de las estudiantes para construir ideas y

responder a los desafios del entorno académico.

Cassany (2006) menciona que "la escritura no es solo un acto mecanico, sino un
proceso cognitivo que implica la comprension y la organizacion del contenido” (p. 47), lo
cual indica que, antes de escribir auténticamente sobre algo, se es imprescindible

comprender el objeto del que se quiere escribir.
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En el &mbito de la escritura, las estudiantes presentaron problemas significativos
para redactar la resefia. Aunque el docente en formacion les proporciond una estructura
clara para guiar su escrito, la mayoria de las alumnas no lograron justificar sus ideas ni
ofrecer ejemplos que sustentaran sus opiniones, lo que denota una falta de comprension
profunda del texto e indica que la lectura critica surge como un aspecto que debe ser
fortalecido. Como se puede constatar en la presente resefia realizada por una de las

alumnas, tanto la estructura como una postura argumentada fueron obviadas.

RBSQﬁO Je\ Libve

Se me bes E;n“;e \nterescnte

Imagen 3: Fragmento de respuesta de la prueba diagnéstica (28 de marzo del 2025)

En cuanto a las habilidades de escucha activa y expresion oral, se observé que la
mayoria de las estudiantes optaron por no participar en el debate, sefialando sentir falta de
claridad en sus ideas e inseguridad para hilar sus intervenciones como se muestra en la

siguiente respuesta ofrecida por una de las estudiantes:

+Qué parte de la actividad te resulté méas dificil: leer, escribir, escuchar o hablar? ¢Por
qué?

hablae vo e gate la palabra c3€o lo 5€ 420 &2 PEro np se

Como Jecqr |O

Imagen 4: Fragmento de respuesta de la prueba diagndstica (28 de marzo del 2025)

Las pocas alumnas que intervinieron no lograron argumentar plenamente sus puntos
de vista ni respaldarlos con ejemplos, lo que indica un problema en la interpretacion del
texto. Vygotsky (1979) afirma que desarrollo del pensamiento se encuentra vinculado al
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lenguaje, lo que indica que las dificultades en la comprension del material leido inciden en

la expresion oral y la escucha activa de las alumnas.

Dado que los problemas detectados en las habilidades de lectura, escritura, escucha
y expresion oral comparten como fuente comdn la comprension deficiente de los textos, el
fortalecimiento de la lectura critica emerge como el aspecto central a desarrollar. De
acuerdo con Serrano de Moreno (2008) aprender a leer correctamente representa una base
fundamental con respecto al resto de los conocimientos, ya que le permite acceder a sus
capacidades cognoscitivas superiores como el razonamiento y la reflexion, siendo la lectura
critica, un eje fundamental en el desarrollo del resto de habilidades humanas. En el contexto
del presente proyecto de investigacion, se busca superar las dificultades en la
reconstruccion de los hechos y la interpretacion profunda de los textos literarios, dotando a
las alumnas de estrategias que les permitan analizar de manera coherente los sucesos

narrados y extraer conclusiones fundamentadas.

El fortalecimiento de la lectura critica es importante para esta poblacién ya que es
una herramienta esencial para enfrentar los desafios de la educacion secundaria. Como
plantea Giroux (1990) uno de los retos de la educacién es la formacion de sujetos que
puedan no solo cuestionar la realidad, sino transformarla, lo cual se vincula directamente
con el desarrollo del pensamiento critico en espacios donde las estudiantes necesitan
implementar textos de diferentes géneros y estilos para que puedan acceder al conocimiento
en otras areas, como las ciencias sociales, historia o en este caso, la literatura, por lo que
una capacidad limitada en la comprension lectora impacta directamente de forma negativa

en su rendimiento académico.
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Por otra parte, la escritura l6gica y bien fundamentada esta directamente vinculada
con el proceso de lectura critica, ya que, si las alumnas no pueden comprender y analizar un
texto a profundidad, dificilmente podran desarrollar sus ideas de forma clara o argumentar
con ejemplos validos. Fortalecer esta habilidad no solo les permitira escribir mejores
resefias y ensayos, sino también les dara la capacidad de reflexionar criticamente sobre lo

que leen y lo que piensan al respecto.

La lectura critica también es un elemento fundamental para el desarrollo de
habilidades como la expresion oral y la escucha, ya que se demostr6 que la falta de
confianza de las alumnas al momento de hablar y exponer sus opiniones también tiene su
origen de una comprension lectora limitada. Al mejorar su capacidad critica en el ambito de
la lectura, se fortalecera su confianza para argumentar y defender sus posiciones en un
entorno de debate. Finalmente, la lectura critica fomenta el pensamiento auténomo y
reflexivo, los cuales son habilidades fundamentales para desenvolverse en la sociedad
actual, donde se necesita discriminar y evaluar informacion de manera constante. Las
estudiantes que desarrollan esta habilidad estaran mejor preparadas para enfrentar los retos
de la vida adulta y académica, siendo capaces de tomar decisiones informadas y participar

activamente en discusiones sobre temas complejos.

1.3.  Pregunta de investigacion:

A lo largo del diagnostico, se evidencid que las estudiantes del grado 802 del Liceo
Femenino Mercedes Narifio presentan dificultades significativas en la comprension lectora
y en la capacidad para expresar sus ideas de manera clara, tanto de forma escrita como oral.

A partir de estos hallazgos surge la siguiente pregunta de investigacion:

15



¢Como fortalecer la lectura critica de las estudiantes del grado 802 del Colegio Femenino
Liceo Mercedes Narifio a través del analisis de las representaciones del colonialismo en

Cronicas Marcianas (2002) de Ray Bradbury?

1.4.  Objetivos

1.4.1. Objetivo general:
Fortalecer la lectura critica de las estudiantes del grado 802 del Colegio Femenino

Mercedes Narifio a través del analisis de las representaciones del colonialismo en Cronicas

Marcianas (2002) de Ray Bradbury.

1.4.2. Objetivos especificos:

¢ Identificar las fortalezas y debilidades en los procesos de lectura critica y las
concepciones previas que las estudiantes del grado 802 tienen sobre el colonialismo.

e Analizar los aportes del diario de lectura al desarrollo de la lectura critica sobre las
representaciones del colonialismo en la novela Crénicas Marcianas (2002) de Ray
Bradbury.

e Determinar los resultados de la implementacion Cronicas Marcianas (2002) en el
fortalecimiento de la lectura critica de las estudiantes, basandose en el progreso

observado a lo largo del proyecto.

CAPITULO 2: MARCO CONCEPTUAL

El marco conceptual constituye uno de los pilares fundamentales de toda

investigacion, pues permite situar el problema de manera contextualizada y ayuda a
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proporcionar las bases que sustentan las decisiones metodologicas y analiticas. Segun
Martinez (2012) el marco conceptual “no solo incluye los supuestos teéricos de los que
parte el investigador, sino también conforma la manera en la que el investigador recoge sus
datos, lo que determina los limites de las clases de analisis que pueden emplearse” (p. 147).
De esta manera, se establece como una herramienta esencial para dar coherencia y
credibilidad al trabajo investigativo. En este sentido se analizaran diversas investigaciones
hechas en torno a la lectura critica y perspectivas de autores influyentes que abordan la

lectura critica, su practica y subprocesos, el diario de lectura y la obra literaria en cuestion.

2.1. Antecedentes:

Diferentes investigaciones en el area de la literatura han girado en torno al
fortalecimiento de la lectura critica desde diferentes enfoques, corpus textuales y contextos
educativos. En este apartado, se expone un conjunto de investigaciones realizadas en la
Universidad Pedagogica Nacional, a nivel distrital, nacional e internacional que han
contribuido el desarrollo de la lectura critica en el aula, y que forman parte del marco de
referencia para el presente trabajo investigativo. A partir de esta puesta en dialogo se
evidencia la significacion que tiene la lectura critica como practica formativa que va mas
alla de la comprension literal al desarrollar competencias argumentativas, interpretativas y
criticas. Sin embargo, también se hace motivo de atencidn los retos que hay en la seleccion
del texto, en la motivacion del alumnado y en la basqueda de estrategias pedagogicas

contextualizadas.

Uno de los aportes mas significativos proviene de la investigacion de Hernandez
Reyes (2018), quien exploro el papel de la literatura distopica como medio para el

desarrollo de la lectura critica en estudiantes de secundaria. Su trabajo mostré que
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narrativas literarias con un fuerte componente social y critico permiten a los alumnos
reflexionar sobre su propia realidad, potenciar la argumentacion y encontrar vinculos entre
la ficcion y las problematicas contemporaneas. Aportes similares se constatan en la
propuesta de Marin y Gomez (2015), donde la lectura de cuentos cortos mediante talleres
estructurados fortalecio habilidades del pensamiento critico, como la inferenciay la
interpretacion. Estos estudios refuerzan la idea de que el uso sistematico de la literatura en

el aula constituye una via privilegiada para la formacion de lectores criticos.

En una linea distinta, algunas investigaciones han resaltado el potencial de los textos
multimodales en el fortalecimiento de la lectura critica. Sdnchez (2024) y Gémez (2023),
coinciden en que la inclusion de memes, publicaciones digitales y caricaturas politicas
result6 altamente motivadora para los estudiantes, ya que conectaba la reflexion critica con
sus précticas cotidianas de lectura e interaccion (p. 53- 83). Romero (2018), a través del
analisis del discurso publicitario, obtuvo resultados semejantes: Los estudiantes
desarrollaron la capacidad de identificar intenciones comunicativas y estrategias
persuasivas en contextos de consumo masivo. Estos aportes manifiestan que la lectura
critica no se limita al &mbito literario, sino que se potencia también con recursos cercanos
al universo cultural juvenil, permitiendo el reconocimiento de ideologias y mensajes

implicitos.

Por otro lado, estudios como el de Higuera Barbosa, Mendoza y Parra (2018),
pusieron de relieve las dificultades que enfrentan las escuelas en la ensefianza de la lectura
critica. Sus investigaciones en instituciones educativas mostraron que, a menudo, las
practicas escolares se reducen a la comprension literal, son fomentar un pensamiento critico

profundo (p. 108). Esta constatacion sefiala la necesidad de propuestas pedagdgicas mas
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solidas y coherentes, capaces de trascender la decodificacion textual. En este sentido, los
hallazgos de Chavarro y Hernandez (2017) en contextos de educacién primaria resultan
esclarecedores: Incluso en edades tempranas, es posible propiciar procesos criticos
mediante secuencias didacticas disefiadas para fomentar la reflexion y el cuestionamiento

de los textos literarios.

Finalmente, la investigacion de Gonzales Hernandez y Ocampo Alvarez (2017),
realizada en Cuba, subraya la dimension social de la lectura critica al mostrar como esta
puede convertirse en una herramienta para la equidad. Sus hallazgos prueban que, cuando
los estudiantes leen desde una perspectiva critica, logran elaborar opiniones mas complejas
y comprender la literatura como un espacio de dialogo con su entorno, ain en condiciones

de desventaja social.

No obstante, también se reconocen aspectos de los cuales el presente proyecto de
investigacion toma distancia. En primer lugar, gran parte de los estudios priorizan textos
multimodales y consumo masivo, mientras que la propuesta actual se centra en una obra
literaria candnica como Crénicas Marcianas (2002), lo cual plantea el reto de revalorizar la
literatura como espacio de reflexion critica en un contexto donde predominan otros
formatos de lectura. Ademas, aunque se ha sefialado los beneficios de la lectura critica en la
motivacion estudiantil, pocos trabajos han explorado su potencial para vincular narrativas
literarias de ciencia ficcion con realidades sociales especificas, un vacio que esta
investigacion pretende abordar poniendo en dialogo la literatura de Ray Bradbury con

problematicas como el colonialismo.

De este modo, los antecedentes no solo ofrecen un marco de referencia sélido sobre
las experiencias previas en el fortalecimiento de la lectura critica, sino que también
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justifican la pertinencia y originalidad de la presente propuesta. El proyecto se nutre de los
hallazgos que prueban la importancia de la literatura y de los recursos didacticos
innovadores, pero a la vez se distancia de enfoques centrados en textos efimeros, para
apostar por un ejercicio de lectura critica méas profundo, articulado con la obra de Ray

Bradbury y con la reflexion sobre el colonialismo en el aula.

2.2. Referentes Conceptuales:

2.2.1. Educacién critica como una propuesta que tiende a la lectura critica:

El presente proyecto de investigacion busca inscribirse en una tradicién pedagodgica
que aboga por el pensamiento critico y la educacidn liberadora. Esta tradicion nos remite,
por lo general, a autores como Paulo Freire, Henry Giroux y Phillipe Meirieu. Estos
pensadores coinciden en que el acto educativo debe trascender la mera transmision de
contenidos, y orientarse a la formacion de sujetos criticos, capaces de cuestionar y

transformar su realidad.

La educacidn critica, como apuesta transformadora de la sociedad, surge en
oposicidon a los modelos tradicionales que conciben la ensefianza como un simple acto de
transmision de contenidos, Paulo Freire (2005), denuncia el caracter bancario de la
educacion, donde el educador es quien narra y los estudiantes son receptaculos pasivos de
deben ser colmados de saber, limitandose asi a la retencion mecanica de conocimientos y
evitando que los sujetos se conviertan en agentes criticos de su propia realidad. Segun
Freire (2005) “La narracion, cuyo sujeto es el educador, conduce a los educandos a la
memorizacion mecénica de contenido narrado. Més aun, la narracion los transforma en
“vasijas”, en recipientes que deben ser llenados por el educador (p. 51). Desde esta
perspectiva, Freire advierte que una educacion que no promueve la reflexién critica
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reproduce las estructuras de dominacion y mantiene a los educandos en un estado de

adaptacion acritica, en lugar de fomentar su insercion activa y transformadora en el mundo.

Henry Giroux (1990) complementa a Freire profundizando en la critica al modelo
educativo tradicional, resaltando la importancia de cuestionar las relaciones entre
conocimiento, poder y cultura. Para Giroux, el conocimiento escolar no es neutral ni
objetivo, sino que representa una construccion cultural que favorece determinados
intereses. Giroux sefiala que “Desde la perspectiva de la teoria educativa critica, los
tradicionalistas dejan de lado importantes cuestiones acerca de las relaciones existentes
entre conocimiento, poder y dominacién” (p. 31). Aqui, Giroux enfatiza que tanto lo que se
ensefia como lo que se silencia tienen implicaciones ideoldgicas, afirmando que “Lo
callado es tan importante como lo afirmado” (p. 45), y que la teoria educativa tradicional ha
fracasado al no ofrecer mecanismos para analizar criticamente los hechos sociales, y, en
consenso con las ideas sobre la educacion bancaria de Freire, reduciendo la educacion a lo
visible y lo cuantificable. Desde esta perspectiva, promover una educacion critica implica
reconocer que el conocimiento no solo describe el mundo, sino que tiene el potencial de

transformarlo.

Philippe Meirieu (2020), complementa la critica que hacen Freire y Giroux a la
educacién tradicional al sefialar que la tarea educativa es formar sujetos capaces de resistir
a la logica inmediata de los impulsos y de construir una voluntad reflexiva. Segun Meirieu
(2020), el educador debe ensefiar a los estudiantes a no reaccionar de manera automatica,
sino a reflexionar, asimilar y antelar sus respuestas ante el mundo, sefialando que “el
educador debe acompariar pacientemente al nifio en el camino del indulto: Ensefiarle a no

reaccionar inmediatamente por violencia o resignacion, sino a tomarse el tiempo para
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cuestionar, anticipar y reflexionar” (p. 72). En esta vision, una educacion critica es también
un acto de resistencia contra la maquinaria social que insta a actuar sin pensar, y, por tanto,
representa una apuesta por la formacién de ciudadanos capaces de participar activamente en

la vida democratica.

Los autores mencionados coinciden en que la finalidad de la ensefianza no es la
adaptacion pasiva al mundo, sino la transformacién consciente y critica de la realidad.
Mientras Freire denuncia la opresion inherente a la educacion bancaria, Giroux alerta sobre
la construccién ideoldgica del conocimiento y la necesidad de una pedagogia que cuestione
el orden existente. Meirieu complementa reivindicando a la educacién como un espacio de
resistencia, reflexion y democratizacion del saber. La educacion critica, entonces, no solo
forma mentes analiticas, sino también ciudadanos comprometidos con la transformacion
social. En este sentido, si formar un ciudadano critico implica necesariamente desarrollar su
capacidad de leer el mundo y los textos de manera consciente, cabe preguntarse entonces
¢Qué es leer criticamente y coémo puede esta practica potenciar la formacion de sujetos

reflexivos en el aula?

2.2.2. Lectura critica:

El objetivo principal del presente proyecto de investigacion es fortalecer la lectura
critica de las estudiantes del grado 802 del colegio Femenino Mercedes Narifio, a través del
analisis literario de Cronicas Marcianas (2002). La investigacion busca desarrollar una
comprension profunda de los textos que transcienda la lectura superficial, promoviendo el
pensamiento critico, reflexivo y autbnomo, fundamental para enfrentar contextos sociales
complejos. En este sentido, la formacion a través de la lectura critica capacita a los

estudiantes para cuestionar el poder implicito en los textos y en la realidad circundante.
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Esta finalidad es esencial en un contexto educativo donde los estudiantes no solo deben
adquirir habilidades técnicas de lectura, sino también la capacidad de analizar, interpretar y
tomar posicion frente a los contenidos que consumen. En el marco del presente proyecto de
investigacion, autores como Daniel Cassany e Isabel Solé son sustancialmente importantes,
ya que ambos han aportado de manera significativa a la comprension de la lectura como un
proceso complejo que trasciende la mera decodificacion. Solé (1992), en sus
investigaciones, enfatiza la importancia de la interaccion entre el lector y el texto,
subrayando que leer implica poner en juego estrategias cognitivas, conocimientos previos y
procesos de construccion de sentido. Cassany (2006), por su parte, aporta una mirada mas
contemporanea, al sefialar que la lectura critica exige no solo comprender, sino también
cuestionar, interpretar y posicionarse frente a los discursos. De este modo, sus
planteamientos se convierten en referentes conceptuales que iluminan la necesidad de
promover en los estudiantes competencias de lectura que les permitan desenvolverse de
manera autbnoma, reflexiva y eficiente frente a la multiplicidad de textos y discursos que

enfrentan en la actualidad.

Cassany (2006) introduce la nocion de “Lectura detras de las lineas”, sefialando que
“lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el punto de vista, la intencion y la
argumentacion a la que apunta el autor (p. 52). Leer criticamente entonces, implica
reconocer que todo discurso esta atravesado por estructuras de poder y por intereses
particulares, por lo que “significa descubrir las ideologias presentes en los textos, tanto lo
que se dice explicitamente como lo que ocultan o sugieren” (p. 87). De esta manera, la
lectura se convierte en una herramienta para analizar los discursos que circulan en la

sociedad y para cuestionar su aparente neutralidad.
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En un mundo saturado de informacion, Cassany (2003) advierte que “la tnica
respuesta educativa posible a la globalizacion y la diversidad cultural es crear ciudadanos
que sepan escribir, pensar y leer criticamente” (p. 144). Siendo desde este enfoque, que la
lectura critica adquiere un valor fundamental para la formacion democrética y ciudadana,
pues dota al alumnado de recursos para cuestionar, argumentar y confrontar la realidad en

la que viven.

Ahora bien, si la propuesta de Cassany (2006) sefiala la importancia de reconocer
ideologias y posturas en los textos, Isabel Solé (1992) complementa esta vision al plantear
cémo llevar este ideal a la practica pedagogica. Para Solé (1992), comprender un texto no
se limita a descifrarlo, sino abordarlo estratégicamente sefialando que “la comprension
lectora se trata de ensefiar los procedimientos estratégicos que pueden capacitar a los
alumnos para leer de forma auténoma y productiva, es decir, utilizando la lectura para
aprender y controlar que ese aprendizaje se realiza” (p. 69). Esto implica guiar a los
estudiantes en la formulacion de preguntas, el contraste de informacion y la construccion
consciente de significados. En esta linea, Solé (1992) afiade que “leer supone que el lector
formule preguntas constantemente sobre aquello que lee, contrastando lo que el texto dice

con sus conocimientos y expectativas” (p. 35).

Ahora bien, comprender la lectura critica en un nivel general exige también detallar
como se desarrolla progresivamente este proceso. De ahi que sea necesario hablar de sus

subprocesos.
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2.2.2.1. Subprocesos de lectura critica como un viaje del sentido literal a la
conciencia ideoldgica:

Adorno (2004), subrayaba que “la tarea de la educacion es hacer a los individuos
capaces de resistir la barbarie mediante la reflexion critica” (p. 104), situando la formacion
critica como una condicidn esencial para la autonomia y la ética. Bajo este marco, los
subprocesos de lectura critica se configuran como herramientas fundamentales para llevar a
cabo ese ejercicio de emancipacion intelectual: Desde la lectura literal hasta el juicio
ideologico, cada etapa implica una toma de conciencia sobre el texto, sus intenciones y su
contexto. Asi, leer criticamente no es solo entender lo que se dice, sino también descubrir lo
que se oculta, tomar posicién frente al discurso y vincularlo con la propia experiencia. En
este sentido, los subprocesos de lectura critica constituyen un camino pedagogico hacia la

formacion de lectores activos, reflexivos y socialmente conscientes.

La lectura critica no se limita a la comprension del contenido superficial de un texto,
sino que implica un proceso de andlisis activo, reflexivo e interpretativo, en el cual el lector
establece un dialogo con lo leido, cuestiona sus fundamentos y lo relaciona con su contexto
y sus saberes previos. Teniendo en cuenta lo anterior, diferentes autores como Cassany
(2006), Solé (1992), Maingueneau (1989) y Freire (2004), coinciden en que la lectura
critica se desarrolla a través de diversos subprocesos que permiten acceder progresivamente

a niveles mas profundos de comprension.

Uno de los primeros subprocesos es la comprension literal o la denominada
“Lectura de las lineas” por Cassany (2006), entendida como la capacidad para identificar la
informacion explicita del texto. Solé (1992) sefiala que esta etapa permite al lector

“recuperar la informacion explicita del texto, reconocer datos, secuencias, personajes y
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hechos” (p. 33), lo cual constituye la base sobre la que se construyen los niveles mas
complejos de lectura. Posteriormente, el lector pasa al nivel inferencial o, como lo reconoce
Cassany (2006), “lectura entre lineas”, en el cual se comienzan a deducir significados
implicitos, estableciendo conexiones a partir de las pistas internas del texto y los

conocimientos previos del lector.

Ulteriormente, el lector pasa al subproceso fundamental en donde se empieza a
ubicar la lectura critica, el cual Cassany (2006) denomina como “detras de las lineas”, aqui
se establece el juicio critico, donde se reconoce la intencion del autor, que implica no solo
el propdsito comunicativo del texto, sino también su dimension ideoldgica. En este sentido,
y en concordancia con Cassany (2006), quien sefiala que leer criticamente es reconocer las
ideologias presentes en un texto, autores como Maingueneau (1989), sostienen que “todo
discurso es una toma de posicion” (p. 12), por lo que comprender un texto de forma critica

requiere reconstruir la intencionalidad que subyace su estructura.

Finalmente, un componente esencial en la lectura critica es la relacion del texto con
el contexto y la experiencia del lector. Este subproceso implica establecer vinculos entre lo
leido, los conocimientos previos y las problematicas sociales, culturales y personales,
permitiendo que el lector conecte el texto con su propia realidad. A la luz de Freire (2004)
la comprension del texto implica la percepcion de relaciones entre el texto y el contexto,

haciendo del acto lector una experiencia transformadora en lo individual y en lo colectivo.

En conclusién, la lectura critica entendida como un proceso complejo y progresivo,
se consolida en el &mbito pedagdgico como una practica transformadora que permite al
lector no solo comprender un texto, sino interpelarlo desde multiples dimensiones. A través
del recorrido por los subprocesos, desde la comprension literal hasta el juicio critico y la
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vinculacion con el contexto, se revela que leer criticamente no es una actividad mecéanica,
sino un acto consciente y reflexivo que requiere herramientas cognitivas, ideoldgicas y

éticas.

Ahora bien, después de haber puntualizado el concepto de lectura critica y los
subprocesos que caracterizan al lector critico, nace la pregunta ¢Cudl es la estrategia
pedagogica que se utilizara en el presente proyecto para fomentar la lectura critica a partir

del material literario?

2.2.3. Diario de lectura:

El diario de lectura se erige como la herramienta pedagdgica que facilita la reflexion
y el analisis critico durante el proceso de lectura. No es solo un espacio para registrar
impresiones, sino también funciona como un vehiculo de autoconocimiento donde el
estudiante interactua con el texto de manera autbnoma y consciente, construyendo un
dialogo personal y significativo. Como sefiala Leibrandt (2007) el diario de lectura impulsa
la autoobservacion y el registro de pensamientos durante la lectura, permitiendo a los
estudiantes monitorear y entender mejor sus propios procesos cognitivos. Este tipo de
registro continuo permite a al alumnado desarrollar habilidades metacognitivas®, donde se
crea una conciencia del cobmo se acercan al acto de leer. En el contexto del presente
proyecto de investigacion, el diario de lectura se utiliza como un elemento crucial en el aula
para profundizar en la comprension y el analisis de la novela Crénicas Marcianas (2002),
ya que las estudiantes, tienen la oportunidad de plasmar sus interpretaciones sobre los

temas que aborda el texto, reflexionando sobre el contexto descrito por Bradbury. Ademas,

! La metacognicidn es el proceso por el cual una persona se hace consciente de su propio proceso de
aprendizaje.
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se espera gue este ejercicio les permita articular sus reacciones y opiniones, creando una
experiencia lectora transformadora que fomente la lectura critica y la construccion de

sentido dentro de la narrativa.

Asimismo, Leibrandt (2007) considera que un factor importante en el proceso de
ensefianza de la lectura es la autoobservacion y el conocimiento personal del proceso lector,
es decir, que el estudiante, mientras lee, sea capaz de cuestionarse asi mismo respecto a su
entendimiento sobre el texto y su capacidad pensar a partir del mismo. Cuando el estudiante
empieza a tener este tipo de cuestionamientos personales, es el momento donde el diario de
lectura surge como una herramienta crucial. Segun Leibrandt (2007), el diario de lectura no
solo facilita el autoconocimiento del proceso lector, sino que también actiia como un puente
hacia la mejora de las condiciones de lectura, al invitar al alumnado a reflexionar sobre su

comprension y desarrollar estrategias que optimicen su interpretacion del texto.

En conclusién, el diario de lectura se presenta como una herramienta pedagogica
esencial para promover la reflexion y el analisis critico durante el proceso lector al permitir
que las estudiantes registren sus impresiones, cuestionen sus interpretaciones y articulen sus
opiniones. Ademas, esta estrategia fomenta habilidades metacognitivas que potencian su

capacidad para interactuar de manera autbnoma y consciente con los textos.

Ahora bien, en Ultima instancia, y después de haber vinculado diversos autores entre
lo tedrico y lo préactico, surge la pregunta ¢Qué hace a Crénicas Marcianas (2002) de Ray
Bradbury un material significativo para fomentar la lectura critica a través del diario de

lectura?
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2.2.4. Cronicas Marcianas:

Luego de haber recorrido los fundamentos conceptuales de la educacion critica, la
lectura critica y los subprocesos que subyacen a la misma, el presente proyecto se encamina
hacia la aplicacion concreta de éstos fundamentos tedricos mediante el analisis de una obra
que, pese a estar situada en un universo ficticio, resuena profundamente con los conflictos
historicos y éticos del mundo real: Crénicas Marcianas, originalmente escrita por el autor
estadounidense Ray Bradbury? en el afio 1950 con el nombre The Martian Chronicles®.
Esta obra literaria se configura como una plataforma ideal para fomentar el pensamiento
critico en el aula, ya que, bajo el ropaje de ciencia ficcidn, pone en escena profundas
reflexiones sobre la colonizacion, el imperialismo y las tensiones entre el progreso y la

destruccion cultural.

Siendo elegido como texto principal para la realizacion de la intervencién
pedagdgica, Cronicas Marcianas (2002), despliega una narrativa en la que los seres
humanos colonizan Marte, repitiendo los patrones de violencia, despojo y exterminio
cultural que histéricamente han acompariado los procesos coloniales en la Tierra. Bradbury
construye un espejo de la historia humana, especialmente de la conquista de América 'y
otros episodios imperiales, permitiendo que los lectores reflexiones sobre las consecuencias
éticas y sociales de imponer su cultura sobre otra. En este sentido, la lectura critica de esta
obra invita no solo a analizar la trama y los personajes, sino también a desentrafiar las

ideologias que subyacen en sus representaciones.

2 Fue un escritor estadounidense de ciencia ficcion, fantasia y horror, conocido por sus obras que exploran
temaéticas como la condicion humana y la sociedad. Algunas de sus obras mas relevantes son Fahrenheit 451
(1953), Cronicas marcianas (1950), Dandelion Wine (1957), entre otros.

3 Traducida al espafiol de manera oficial bajo el Sello editorial espafiol Minotauro Esenciales en 2002.
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2.2.4.1. Entre la ciencia ficcion, la critica social y la lectura en clave pedagdgica
en Cronicas Marcianas:

La obra Cronicas Marcianas (2002), de Ray Bradbury, ha sido abordada desde
distintas perspectivas académicas que coinciden en destacar su caracter profundamente
critico y su potencial pedagogico para el desarrollo de la lectura reflexiva. Autores como
Herrera Avila (2011), Gomez Lépez (2022) y Rocafort (2007) han explorado que no se
trata Unicamente de una coleccién de relatos de ciencia ficcion, sino que una compleja
fabula sobre la condicion humana, los peligros del proceso deshumanizado y las estructuras

de poder que reproducen violencia y dominacion.

En primer lugar, la obra funciona como un hibrido entre la ciencia ficcion, la
cronica y la utopia, conformando lo que Herrera Avila (2011) denomina una “triple
dimension literaria” (p. 5). Desde la ciencia ficcion, Bradbury construye un espejo
deformante de la sociedad contemporanea, denunciando males como el colonialismo, el
racismo, la destruccién ambiental y la guerra, trasladados al escenario marciano como una
prolongacion de los errores de la Tierra. Desde la cronica, el autor recupera la forma
testimonial de los relatos de conquista para narrar, con aparente objetividad, el proceso de
colonizacion de Marte, estableciendo un paralelo con las crénicas historicas americanas.
Finalmente, desde la utopia, la obra no presenta un futuro ideal, sino que invita a imaginar
alternativas posibles que permitan cuestionar la realidad concreta. Como triple-dimension,
Cronicas Marcianas (2002) se torna en una herramienta critica para interrogar la historia y

los valores de la humanidad.

Aparte de esta vision, Gomez Lopez (2022) sefiala la critica de Bradbury del

progreso deshumanizado y en una fe ciega en el progreso tecnologico. La colonizacion de
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Marte no es representada como una gesta heroica, sino como una repeticion tragica de los
mismos errores terrestres. Relatos como Vendran Lluvias Suaves*, muestran como la guerra
atomica y la destruccion masiva ponen al descubierto los limites del desarrollo cientifico
cuando este se disocia de la ética y la responsabilidad humana. En este sentido, Bradbury
no busca predecir el futuro, sino prevenirlo, ofreciendo a los lectores un conjunto de

advertencias que obligan a cuestionar la direccion de la civilizacién contemporanea.

Por su parte, Rocafort (2007) aporta una lectura politica y pedagdgica de la obra,
subrayando que Croénicas Marcianas (2002) constituye una critica a las estructuras
modernas de poder y a los mecanismos de exclusion y exterminio que sostienen la idea de
progreso. Rocafort (2007) muestra como la l6gica del amigo/ enemigo, la biopolitica 'y la
imposicidn cultural operan en la colonizacion de Marte, reproduciendo dindmicas
coloniales histdricas. Desde esta perspectiva, la obra no solo denuncia la violencia de la
modernidad, sino que también ofrece un terreno fértil para la reflexion educativa en clave
ética y poscolonial, al invitar a las estudiantes a cuestionar la soberania, la exclusion y la

destruccion del otro.

En conclusién, de acuerdo con las aportaciones de Rocafort (2007), de Gomez
Lopez (2022) y de Herrera Avila (2011), Crénicas Marcianas (2002), como un texto con
mdaltiples significados que vincula la critica literaria con la ética y con la politica. La novela
no es solo un ejercicio de imaginacion futurista, sino que es un mecanismo de ensefianza
para promover la lectura critica, ya que requiere que las estudiantes cuestionen sobre

ideologias, reflexionen acerca de la tecnologia, confronten las formas del ejercicio del

4 Cuento incluido dentro de la serie original de The Martian Chronicles en 1950.
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poder y se enfrenten a conflictos éticos, convirtiéndose asi en una de las piezas para formar

ciudadanos criticos y democraticos.

Desde esta perspectiva, las interpretaciones de Rocafort (2007), de Gomez Lépez (2022) y
de Herrera Avila (2011) permiten establecer un terreno fértil para explorar en el topico
central del libro: Las representaciones del colonialismo. Aunqgue el presente proyecto no
aborda este topico como el objeto central del estudio, resulta pertinente reconocer cOmo sus
diversas implicaciones presentes en la narrativa de Bradbury son elementos clave que
fomentan el proceso de lectura critica al cuestionar discursos, relaciones de poder y

visiones del mundo a partir de un contexto de ciencia ficcion.

2.2.4.2. El colonialismo, la colonialidad y la ideologia en el universo ficticio de
Cronicas Marcianas:

Cronicas Marcianas (2002) presenta bajo el recurso narrativo de la ciencia ficcion,
una serie de tensiones relacionadas con la expansién humana sobre Marte y el encuentro
con una civilizacion distinta. Aunque la obra se sitla en un escenario futurista, las
dinamicas desarrolladas por Bradbury permiten establecer paralelos con procesos histéricos
de colonizacién, especialmente en lo relacionado con la ocupacion territorial, la imposicion
cultural y la construccién del otro desde una mirada de superioridad. A medida que los
humanos llegan a Marte, los habitantes originales son interpretados desde parametros
terrestres que los convierten en sujetos extrafios, incomprensibles o inferiores,

reproduciendo logicas similares a las presentes en distintos procesos coloniales historicos.

Desde la perspectiva de Edward Said (2008), las representaciones culturales responden a
construcciones discursivas vinculadas con relaciones de poder. Said (2008), explica cémo
las culturas dominantes producen imégenes del otro que justifican procesos de dominacion
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politica y cultural. Aunque su analisis se centra principalmente en Oriente, sus
planteamientos permiten comprender como en la obra de Bradbury los marcianos son
representados desde una mirada humana que los observa con ojos de superioridad. A la luz
de Said (2008) “de repente Oriente aparecia lamentablemente deshumanizado,
antidemocratico, atrasado, barbaro, etc. Una oscilacion del péndulo en una direccion
causaba una oscilacion igual hacia el lado opuesto: Oriente era minusvalorado” (p. 105). En
este sentido, la novela evidencia mecanismos de representacion donde el colonizador
impone significados sobre aquello que considera diferente, configurando una relacion

desigual entre quienes llegan y quienes ya habitan el espacio colonizado.

Ademas de las dinamicas de colonizacion territorial, la obra de Bradbury permite reconocer
procesos asociados con la colonialidad. Desde los aportes de Walter Mignolo (2007) la
colonialidad no se limita Unicamente a la ocupacion fisica de un territorio, sino que implica
también la imposicion de formas de conocimiento, valores culturales y visiones del mundo
que sitlan unas culturas por encima de otras y que se establecen en el tiempo. En este
sentido, la llegada de los humanos a Marte no representa Unicamente un proceso de
exploracién espacial, sino también la expansion de una logica civilizatoria que desplaza
progresivamente las formas de existencia marcianas, dando paso a una nueva clase de

marcianos provenientes de La Tierra.

A lo largo de la novela, los colonizadores trasladan a Marte estructuras sociales,
costumbres y practicas propias de la Tierra, reproduciendo dindmicas de apropiacion
cultural y dominacién simbdlica. Los espacios marcianos son transformados para adaptarse
a las necesidades humanas, mientras la cultura original del planeta pierde progresivamente

presencia dentro de la narrativa. Desde esta perspectiva, y en concordancia con Mignolo
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(2007), la obra pone en evidencia como la colonialidad opera mediante la normalizacion de
una unica vision del mundo, invisibilizando otras formas de conocimiento y existencia. Asi,
la ciencia ficcion funciona como un recurso literario que permite cuestionar criticamente

procesos historicos y culturales relacionados con la dominacion.

Las dinamicas de representacion del colonialismo y la colonialidad desde la vision de Said
(2008) y Mignolo (2007) en Cronicas Marcianas (2002) permiten reconocer que la obra de
Bradbury no constituye un discurso neutral, sino un espacio atravesado por ideologias,
tensiones y perspectivas sobre la realidad. A través de la narrativa, se construyen conflictos
que invitan al lector a reflexionar sobre el poder, la relacion con la diferencia y las
consecuencias éticas de la expansion humana. En este sentido, la novela ofrece
posibilidades pedagdgicas relevantes para el fortalecimiento de la lectura critica, ya que
permite que las estudiantes no solo comprendan los acontecimientos narrados, sino que

también cuestionen las intenciones, discursos y relaciones de poder presentes en el texto.

De acuerdo con Daniel Cassany (2006) la lectura critica implica ir méas alla de la
comprensidn literal para analizar las ideologias y perspectivas que atraviesan los discursos.
Desde esta mirada, las tensiones relacionadas con el colonialismo, la representacion y la
colonialidad presentes en la obra favorecen procesos interpretativos mas complejos, donde
las estudiantes pueden establecer relaciones entre la ficcion y problemaéticas sociales mas
amplias. De esta manera, la novela se convierte en un recurso pedagogico que posibilita
avanzar hacia una lectura capaz de identificar discursos de dominacion, reconocer
representaciones culturales y construir posturas criticas frente a los acontecimientos

narrados.
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En conjunto, los aportes de Edward Said (2008) y Walter Mignolo (2007) permiten
comprender Crénicas Marcianas (2002) mas alla de ser un relato de exploracion espacial, es
una representacion literaria atravesada por tensiones relacionadas con el colonialismo, la
colonialidad y las ideologias de dominacién. La manera en que los humanos interpretan,
ocupan, desplazan y transforman Marte evidencia procesos de representacion del otro y de
imposicion cultural que permiten problematizar criticamente las relaciones de poder
presentes en la narrativa. En consecuencia, la obra adquiere relevancia dentro del presente
proyecto de investigacion debido a que ofrece un escenario propicio para promover
procesos de lectura critica, posibilitando que las estudiantes analicen discursos, cuestionen

perspectivas y construyan interpretaciones mas profundas frente al texto literario.

2.3. Mapa conceptual:

El presente esquema sintetiza los ejes principales del marco tedrico desarrollado
para este proyecto, cuyo proposito central es fortalecer la lectura critica en las estudiantes
del grado 802. Esta representacion visual permite observar las relaciones entre los
conceptos clave del proyecto y como estos se articulan para alcanzar los objetivos

planteados.

Grafico 1: Esquema conceptual (Elaboracién propia)

( Lectura critica } "‘""“7"‘.3:""""‘-«-

Se propone fortalecer mediante

Crbnicas Marcianas (2002), novela El disrio de lectura -
escrita por Ray Bradbury e -
Visto como
nacie omo Ry
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El marco conceptual del presente proyecto de investigacion se articula en torno a la
necesidad de fortalecer la lectura critica en las estudiantes del grado 802 mediante el uso
del diario de lectura como herramienta pedagogica significativa, y la novela Cronicas
Marcianas (2002) del autor estadounidense Ray Bradbury como recurso literario principal
para dirigir la intervencion. La lectura critica, concebida tanto como un proceso ideoldgico
como una practica en el aula, es el eje central que orienta las estrategias propuestas. Por un
lado, el texto literario permite explorar temas esenciales como el colonialismo, mientras
que, el diario de lectura actia como un recurso reflexivo y practico que fomenta la lectura

de la novela y la metacognicion.

CAPITULO 3: DISENO METODOLOGICO

Sampieri (2022) sefala que “Para realizar una investigacion, y que la misma sea
pertinente en un campo determinado, se debe disefiar una metodologia que permita llevar
de manera estructura el proceso de investigacion” (p. 344). En el contexto de la presente
investigacion, se desarrolla desde un enfoque cualitativo, Segun Denzin y Lincon (2012)
“caracterizado por su interés en comprender profundamente los fendmenos en contextos
naturales y en captarla riqueza de las experiencias humanas desde una perspectiva
interpretativa” (p. 382). El enfoque cualitativo permitira analizar el desarrollo de la lectura
critica en las estudiantes del curso 802 al interactuar con la novela Crénicas Marcianas
(2002) atendiendo no solo a los resultados, sino también a los posibles significados e
interpretaciones que las alumnas puedan tener de la misma. Segun Merriam (2009) la

investigacion cualitativa se orienta a captar las percepciones y construcciones de los
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sujetos, explorando, asi como las estudiantes comprenden y reflexionan sobre sus

experiencias con la literatura en cuestion.

Por otro lado, el tipo de investigacion utilizado para orientar el proyecto, es la
Investigacion- accion, una metodologia caracterizada por su enfoque practico y
transformador en la que el docente- investigador juega un rol activo en la mejora de su
propia practica pedagogica. Lewin (1946) sefiala que la investigacion accion como un
proceso ciclico de planificacién, accion y reflexion que busca no solo comprender una
situacion, sino también intervenir en ella para promover un cambio positivo. En el &mbito
educativo, esta metodologia facilita que el docente- investigador evalle el impacto de las
estrategias pedagodgicas empleadas para mejorar un problema o necesidad evidenciado en el
aula. Asi pues, se utiliza el método de investigacion accidn ya que se pretende solventar la
necesidad de fortalecer la lectura critica de las estudiantes del curso 802 mediante la

utilizacion de la Cronicas Marcianas (2002) como recurso literario.

3.1. Fases de la investigacion:

Fase diagndstica: Esta fase inicial busca evaluar el estado actual de las habilidades de
lectura critica en las estudiantes del curso 802. La fase comenzé con un diagnéstico
utilizando como material de lectura un fragmento de El Sefior de los Anillos de J.R.R
Tolkien, lo cual permitio identificar el estado de las habilidades comunicativas, las
capacidades de interpretacion y analisis de textos, asi como las dificultades que enfrentan
las estudiantes en areas clave como la expresion oral y escrita, escucha activa, y capacidad
para reconstruir y contextualizar la lectura. Los resultados, de esta fase, que mostraron

vacios en la lectura critica y dificultades para expresar ideas con claridad de manera escrita
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y oral, proporcionaron un panorama inicial y una linea de base sobre la cual se construyo la

intervencion.

Fase de implementacion: Basada en los resultados obtenidos en la fase diagndstica,
esta fase se enfocd en desarrollar e implementar la propuesta de intervencion disefiada para
fortalecer la lectura critica en las alumnas. La intervencion utilizé como lectura central la
novela Cronicas Marcianas (2002) escrita por Ray Bradbury, junto con lectura
complementarias como cuentos cortos de ciencia ficcion de autores como Isaac Asimov,
Arthur C. Clarke y el mismo Ray Bradbury. Cada cuento elegido de Crénicas Marcianas
(2002) fue trabajado mediante el diario de lectura, en el cual las estudiantes registraron sus
interpretaciones y reflexiones, fomentando un proceso reflexivo y de interpretacion
persona. Ademas, se complemento con ejercicios de discusion y debate en clase con el
objetivo de profundizar en la comprension del material de lectura y mejorar sus habilidades
de analisis y argumentacion. Durante esta fase, se observd y registro el proceso de las

estudiantes, ajustando la metodologia segun las necesidades que surgieron.

Fase de sistematizacion: En esta fase se organiz6 y analizé la informacién obtenida de
las fases previas mediante el uso de una matriz categorial distribuida en dos categorias
como eje de analisis (La lectura critica y reformulaciones sobre el colonialismo). La
sistematizacion implico recopilar la informacion consolidada de los diarios de lectura y los
registros de observaciones en el aula, relacionandolos con el sustento teorico establecido en
el marco conceptual y una entrevista a un docente experto en el area de la literatura (Anexo
8) a través del método de triangulacion. Esta fase busco no sélo evaluar el impacto de la
propuesta de intervencion, sino también documentar los procesos y estrategias que hayan

resultado efectivas, contribuyendo a futuras aplicaciones pedagogicas y a la creacion de un
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modelo replicable. La informacion generada en esta fase permitio hacer recomendaciones
informadas y ofrecer una perspectiva critica sobre el proceso de ensefianza de la lectura

critica en el contexto educativo actual.

Fase de divulgacion: En esta fase, se presentard el sustento del proyecto a través de la
exposicion y andlisis de los resultados obtenidos, destacando su relevancia y sus
implicaciones educativas. Esta fase incluye la elaboracion de un informe de tallado que
abarque las acciones implementadas, los hallazgos y conclusiones alcanzadas, el cual sera
compartido con la comunidad educativa. Ademas, se realizara una presentacién ante
directivos y docentes para argumentar el impacto del proyecto en el fortalecimiento de la

lectura critica.

3.2. Maétodo de analisis:

Para el estudio de la informacion recogida, se utiliza como forma de analisis la
triangulacion, un método cuyo prop6sito principal es incrementar la validez y la
confiabilidad de los resultados al integrar multiples perspectivas y fuentes de datos. Segun
Denzin y Lincon (2012), la triangulacion puede involucrar diferentes métodos de
recoleccion de informacion, teorias y observadores, lo que permite una comprension mas
completa y multifacética de los fendmenos estudiados. En este sentido, la triangulacion
posibilita que los datos recogidos sean contrastados y verificados a través de distintos
enfoques, reduciendo sesgos y otorgando mayor profundidad a los hallazgos. En el presente
proyecto investigativo, se aplica la triangulacion integrando las observaciones constatadas
en diarios de campo, los productos recogidos de los diarios de lectura, y el sustento tedrico

de fuentes de autoridad.
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3.3.

Sistematizacion de objetivos:

Tabla 1: Sistematizacién de objetivos (Elaboracién propia)

Sistematizacion de objetivos.

Pregunta investigativa.

Objetivo General:

¢Como fortalecer la lectura critica de las estudiantes del grado
802 del Colegio Femenino Liceo Mercedes Narifio a través del
andlisis de las representaciones del colonialismo en Crénicas
Marcianas (2002) de Ray Bradbury??

Fortalecer la lectura critica de las estudiantes del grado 802 del
Colegio Femenino Mercedes Narifio a través del andlisis de las
representaciones del colonialismo en Crénicas Marcianas (2002)
de Ray Bradbury.

Metas por alcanzar

Acciones

Ob.

1

Esp.

Identificar las fortalezas y debilidades en los procesos
de lectura critica y las concepciones previas que las
estudiantes del grado 802 tienen sobre el colonialismo.

Accion 1: Recoleccién de informacion sobre las nociones:
Proponer a las estudiantes la elaboracién una serie de controles de
lectura basados en tres cuentos de ciencia ficcion: Vendran lluvias
suaves de Ray Bradbury, La Gltima pregunta de Isaac Asimovy La
Gltima orden de Arthur C. Clarke. Este producto permitira
identificar sus debilidades, fortalezas y concepciones iniciales de
manera estructurada.

Accion 2: Sistematizacion de la informacion: Sistematizar y
analizar las respuestas de los diferentes controles de lectura, para
identificar patrones, conceptos recurrentes y diferencias en las
concepciones de las alumnas. Este andlisis sera la base para ajustar
la estrategia de intervencion.

Accion 3: Triangulacion: Cruzar la informacion obtenida de los
productos escritos con las observaciones realizadas durante la
actividad. Esto permitira confirmar o complementar los hallazgos
de forma robusta y coherente.

Ob.

Esp.

Analizar los aportes del diario de lectura al desarrollo
de la lectura critica sobre las representaciones del
colonialismo en la novela Cronicas Marcianas (2002)
de Ray Bradbury.

Accion 1: Disefiar instrumentos para analizar el uso del diario de
lectura: Crear guias especificas para el diario que incluyan
preguntas clave, instrucciones claras y actividades dirigidas a
analizar las fortalezas y debilidades en lectura critica y las
concepciones iniciales sobre el colonialismo.

Accion 2: Recoleccién de datos durante la implementacion:
Observar y registrar como las estudiantes utilizan el diario de
lectura en las sesiones, tomando notas sobre su participacion,
comentarios orales y escritos, y la frecuencia con la que abordan
aspectos relacionados con el colonialismo y hacen uso del juicio
critico.

Accion 3: Triangulacion: Comparar los resultados de los diarios
de lectura, las observaciones en clase y las percepciones
expresadas por las estudiantes. Este proceso permitira evaluar
como el diario de lectura contribuye al andlisis critico de los temas
trabajados y si se alcanzaron los resultados esperados.

Ob.

Esp.

Determinar los resultados de la implementacion
Crénicas Marcianas (2002) en el fortalecimiento de la
lectura critica de las estudiantes, basandose en el
progreso observado a lo largo del proyecto.

Accion 1: Evaluar el progreso de las estudiantes a través de
instrumentos de recoleccion de informacion: Proponer a las
estudiantes la elaboracion una linea de lectura y diversas preguntas
orientadoras con los nuevos conocimientos adquiridos a lo largo
del proyecto de investigacion. Este producto permitira identificar
sus concepciones iniciales y finales de manera estructurada,
observando los cambios percibidos en el inicio del proceso y el
final del proceso.

Accion 2: Analizar los diarios de lectura como registro de
aprendizaje: Examinar los diarios de lectura de las estudiantes,
identificando patrones de mejora en su capacidad para comprender
y cuestionar criticamente las representaciones del colonialismo a
partir del recurso literario.
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Accion 3: Triangulacion: Confrontar los datos obtenidos de los
diarios de lectura, las observaciones realizadas en la clase y los
referentes tedricos para determinar el impacto general de la
intervencion en las habilidades de lectura critica de las estudiantes.

3.4. Recoleccion de datos:

Para el analisis de la propuesta de intervencion, se opto por la utilizacion de los
siguientes instrumentos de recoleccién de informacion, los cuales permitieron, en primera
instancia, encontrar la problematica y delimitarla para posteriormente, ofrecer la resolucion

de ésta al final de la intervencion.

Ademas de los diarios de campo (Anexo 1), se utilizé una encuesta (Anexo 2) para
caracterizar a la poblacidn en aspectos como: temas académicos, habitos de estudio, acceso
a recursos tecnologicos, intereses, actividades personales, el consumo literario de las
estudiantes. En segundo lugar, se realizd un grupo focal (Anexo 3) con siete estudiantes
elegidas aleatoriamente con el fin de conocer sus motivaciones, opiniones frente a su
entorno escolar y la institucion educativa. Posteriormente, se implemento un taller
diagnostico (Anexo 4) para reconocer la situacion del lenguaje de la poblacién escolar y
constatar el aspecto al que el proyecto apunta a fortalecer. Ademas, se establecio el diario
de lectura como la herramienta didactica en la que las alumnas pudieron escribir sus
pensamientos, perspectivas, sentimientos y reflexiones a lo largo del proyecto. Esta
herramienta es esencial para demostrar el cumplimiento de los objetivos a lo largo del

proyecto.

Asimismo, se llevé a cabo una entrevista con un docente de literatura como parte

del proceso de triangulacion (Anexo 8), con el fin de enriquecer los referentes tedricos y
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confrontar la informacion recogida en los diarios de lectura y los diarios de campo.
Incorporar esta voz externa permitié no Unicamente validar las interpretaciones realizadas
por parte de las alumnas desde la perspectiva de un profesor, sino también ampliar el
entendimiento de los descubrimientos desde una perspectiva especializada, lo que fortalecid

la solidez del analisis.

3.5. Consideraciones éticas:

En concordancia con el cumplimiento de las consideraciones éticas y estrictamente
académicas en las que se sustenta el proyecto, se utilizé un formato de consentimiento
informado (Anexo 6) que fue firmado por los padres de familia y/o acudientes responsables
de cada estudiante, con el fin de que los mismos pudieran conocer la naturaleza del
proyecto y autorizar la participacién activa de cada estudiante durante el periodo
concerniente a la propuesta de intervencion. Asimismo, el formato enfatizé en que los datos
suministrados por las alumnas son de caracter académico y no serian tratados por personas

ajenas al proyecto.

3.6. Categorias de andlisis:

Unidad de analisis: Lectura critica

Categorias de analisis: Registro de comprension, reflexion critica, construccion de sentido

personal.
Indicadores:

e Las estudiantes identifican las ideas principales del texto, organizan la informacién
relevante y reconocen los elementos esenciales como personajes, escenarios y

hechos para reconstruir el sentido general de la lectura.
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e Las estudiantes formulan preguntas (antes, durante y después de la lectura),
contrastan puntos de vista y aplica estrategias de analisis (como inferencias o
predicciones) para emitir opiniones fundamentadas frente al texto.

e Las estudiantes expresan emociones, establecen conexiones entre diferentes lecturas
0 experiencias y elaboran conclusiones que evidencian aprendizajes derivados de la

lectura.
Unidad de analisis: Reformulaciones sobre el colonialismo

Categorias de analisis: Concepciones historicas, manifestaciones culturales, implicaciones

sociales y politicas.
Indicadores:

e Las estudiantes identifican ejemplos histéricos, antiguos o contemporaneos, de
colonialismo en América u otros contextos y reconocen hechos basicos de conquista
y colonia (diferenciando entre colonizador y colonizado).

e Las estudiantes reconocen como el colonialismo impone costumbres, lenguas y
religiones, genera la desaparicion o transformacion de culturas dominadas y se
refleja en dindmicas actuales de discriminacion cultural.

e Las estudiantes comprenden que el colonialismo implica relaciones de poder y
dominacidn, produce consecuencias sociales como desigualdad, violencia y

exclusion, y mantiene estructuras coloniales que persisten en la actualidad.

3.6.1. Matriz categorial:
La matriz de analisis es una herramienta crucial para el presente proyecto, ya que

permite estructurar y organizar los componentes fundamentales para una evaluacion critica
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y reflexiva. Segin Lomas (2011), “la matriz de andlisis facilita el desentrafiamiento de los

textos al identificar categorias clave que guiaran la interpretacion, evaluacion y reflexion”

(p. 37). Este enfoque no solo es valioso para el proceso lector de las alumnas, sino que

también para el docente- investigador en formacion, ya que le ayuda a crear indicadores

que permitan evaluar la pertinencia de la intervencion y las diversas transformaciones en

las conductas de las estudiantes.

Tabla 2: Matriz categorial (Elaboracion propia)

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Objetivo 1: ;Qué fortalezas se logran identificar en los procesos de lectura
critica?

¢ Qué debilidades se logran identificar en los procesos de lectura critica?

¢ Cudles son las concepciones previas sobre el colonialismo?

Objetivo 2: ¢ Cudles son los aportes del diario de lectura al desarrollo de la
lectura critica sobre las representaciones del colonialismo en Crénicas
Marcianas (2002) de Ray Bradbury?

Objetivo 3: ;Qué transformaciones en la lectura critica de las estudiantes se
logran manifestar tras la implementacion de Crénicas Marcianas (2002)
durante el desarrollo del proyecto?

Actividad 1 | Actividad 2 Actividad 3 | Actividad 4 | Actividad 5

Lectura critica

Registro de
comprensién

Reflexion critica

Construccion de
sentido personal

Reformulaciones
sobre el
Colonialismo

Concepciones
historicas

Manifestaciones
culturales

Implicaciones
sociales y politicas
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CAPITULO 4: FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE LA
PROPUESTA DE INTERVENCION

La presente propuesta de intervencion se sustenta en una perspectiva pedagégica
que concibe la lectura como una practica reflexiva, dialdgica y transformadora que va mas
alla de la simple decodificacion de contenidos. Desde esta mirada, el fortalecimiento de la
lectura critica implica reconocer a las estudiantes como sujetos activos en la construccion
de sentido, capaces de interpretar, cuestionar y relacionar los textos con su realidad social e

historica.

En primer lugar, la propuesta dialoga con los planteamientos de Freire (2005), quien
reconoce a la educacion como una préctica de libertad basada en el dialogo, la
problematizacion y la reflexion critica sobre el mundo. A la luz de Freire (2005) “la lectura
del mundo procede a la lectura de la palabra” (p. 35), por lo que el acto lector no puede
reducirse Unicamente a la comprension literal del texto, sino que debe orientarse hacia la
interpretacion critica de las realidades sociales que atraviesan al sujeto. Desde esta
perspectiva, el proyecto buscé que las estudiantes comprendieran la narrativa de Crdnicas
Marcianas (2002) mediante la identificacion y el cuestionamiento de las representaciones
del colonialismo presentes en la obra, estableciendo relaciones entre ficcion literaria'y

contextos historicos y contemporaneos.

Asimismo, la propuesta retoma los aportes de Meirieu (2001), quien concibe la
ensefianza como un proceso de mediacion pedagdgica orientado a generar condiciones para

que el estudiante construya su propio aprendizaje. De acuerdo con Meirieu (2001) “el
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educador no fabrica al alumno; crea las condiciones para que ¢l alumno construya” (p. 72).
En este sentido, el proyecto se centrd en transmitir interpretaciones cerradas sobre la
novela, sino en disefiar experiencias de lectura, didlogo y escritura que permitieran a las
alumnas confrontarse con el texto, establecer puntos de vista argumentados y desarrollar
progresivamente habilidades de analisis critico. El diario de lectura, las preguntas
problematizadoras y los espacios de discusion colectiva funcionaron como estrategias de

acompariamiento que favorecieron la reflexion y la autonomia intelectual.

De igual manera, la propuesta se articula con la pedagogia critica planteada por
Giroux (1990), quien sostiene que la escuela debe construirse como un espacio de
formacion democrética donde las estudiantes aprendan a cuestionar las estructuras de poder
y las formas de dominacion presentes en la sociedad. Giroux (1990) afirma que “los
profesores deben asumirse como intelectuales transformativos” (p. 209), lo que implica
comprender la practica pedag6gica como un ejercicio ético y politico. Desde esta vision, la
lectura literaria fue entendida como una oportunidad para que las estudiantes analizaran
criticamente discursos relacionados con el colonialismo, la imposicion cultural y la
construccion de alteridades, fortaleciendo no solo habilidades lectoras, sino también

procesos de reflexion y posicionamiento critico frente a la realidad.

Por otro lado, la propuesta de intervencion asume las delimitaciones planteadas por
los Lineamientos Curriculares (1998) y los Derechos Basicos de Aprendizaje (2016) del
area de lenguaje, los cuales enfatizan la necesidad de formar lectores criticos y autobnomos,
capaces de interpretar, analizar y evaluar textos desde una perspectiva reflexiva (MEN,
1998; MEN, 2016). Segun los DBA (2016), en el ciclo 4 (octavo y noveno grado) los

estudiantes deben estar en capacidad de identificar los elementos que forman parte de
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varios tipos de textos; reconocer la finalidad comunicativa, examinar las relaciones de las
ideas analizadas, y argumentar de forma critica acerca de los temas abordados. (MEN,
2016). Este enfoque resalta la importancia de trabajar con obras literarias que inviten a
reflexionar sobre contextos historicos, sociales y culturales. En relacion con la literatura,
los Lineamientos Curriculares (1998) destacan que “esta debe ser abordada como un medio
para desarrollar la imaginacion, comprender las relaciones humanas y fomentar el analisis
critico de la realidad” (MEN, 1998). Esta perspectiva reconoce el valor de las obras
literarias como medios para cuestionar el mundo, exponiendo situaciones susceptibles a ser

analizadas criticamente.

A partir de estas delimitaciones, el problema principal que enfrenta el presente
proyecto de investigacion radica en la falta de habilidades de lectura critica en las
estudiantes del grado 802, registrada en su dificultad para interpretar y reflexionar
criticamente sobre los textos literarios. Este problema también se refleja en su capacidad
limitada para conectar las representaciones literarias con la realidad social y su inseguridad
para expresar sus ideas de manera argumentada. De este problema, se deriva la pregunta
investigativa central del proyecto: ; Como fortalecer la lectura critica de las estudiantes del
grado 802 del Colegio Femenino Liceo Mercedes Narifio a través del andlisis de las
representaciones del colonialismo en Crdnicas Marcianas (2002) de Ray Bradbury? Esta
pregunta busca responder al como una intervencion pedagogica puede incidir en el
desarrollo de habilidades de lectura critica, a partir de una obra literaria que exige una

comprension profunda y reflexiva del contexto que retrata.

La eleccion de la novela Crénicas Marcianas (2002) de Ray Bradbury como eje

central del proyecto de intervencion, responde directamente a las necesidades identificadas
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en el diagndstico y a los requerimientos curriculares planteados por los Lineamientos
Curriculares (1998) y los DBA (2016) para el ciclo 4. Esta obra, que aborda el tema del
colonialismo y sus aristas a través de la colonizacion del planeta marte, ofrece un terreno
fértil para trabajar en el desarrollo de habilidades de lectura critica, debido a su profundidad
tematica, su riqueza narrativa y su capacidad para conectar la literatura con un contexto

social y politico.

A continuacion, se describen a detalle la propuesta de intervencién y su

implementacion:

4.1. Propuesta de intervencion “Las voces de Marte”:

Exploracion inicial “Llegada a un planeta olvidado”: En este momento, se
desarrollaron actividades destinadas a preparar a las estudiantes para el proceso de lectura
critica de la obra Crénicas Marcianas (2002). Se incluyeron planeaciones de clases
dedicadas a la exploracion las concepciones previas frente al concepto del colonialismo sin
mencionarlo de manera explicita y la exploracion de las fortalezas y debilidades en cuanto a

los procesos de lectura critica de las alumnas.

Durante las primeras clases, se aplicaron controles de lectura relacionados con
cuentos cortos como Vendran lluvias suaves (2002) de Ray Bradbury, La ultima pregunta
(1956) de Isaac Asimov (1956) y La ultima orden (1974) de Arthur C. Clarke, los cuales
permitieron evidenciar los procesos previos a la intervencion que tienen las alumnas en
cuanto a la lectura critica, reconociendo sus fortalezas y debilidades, y las concepciones
previas sobre el colonialismo. Posteriormente, se introdujo al autor Ray Bradbury mediante
la elaboracion de un mapa mental sobre su vida, estilo de escritura, tematicas y

preocupaciones. Finalmente, se realizé una explicacion sobre la diferencia entre colonia,
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colono, colonizacion, colonialismo y colonialidad a través de las perspectivas de autores

como Edward Said (2008) y Walter Mignolo (2007).

Comprension profunda “Cronicas de una ocupacion”: En este momento, el enfoque
estuvo la lectura y el analisis de los siete relatos elegidos de la novela Cronicas Marcianas
(2002), los cuales fueron seleccionados teniendo en cuenta el topico central a trabajar, en
este caso, el colonialismo y sus procesos relacionados: Imposicién cultural,
desplazamiento, apropiacién del territorio, borrado de la memoria colectiva, y conflicto
entre civilizaciones. En esta fase, el diario de lectura se sigui6 alimentando con entradas
reflexivas que permitieron a las alumnas construir sentidos propios y conectar con los

temas de la obra.

Analisis y debate “Las voces de Marte”: Este momento se centr0 en el analisis y la
discusion grupal de los cuentos leidos, a través de actividades de conversacion guiadas con
preguntas detonantes. Se busco que las alumnas puedan identificar, interpretar y cuestionar
las implicaciones éticas, simbélicas y politicas de las situaciones narradas por Bradbury,
promoviendo la expresién oral, la argumentacion y la formulacion de posturas en torno a
los conflictos presentados en la obra, como la ocupacion de territorios, el desconocimiento
del otro, etc. Este espacio también estuvo disefiado para conectar los relatos con
experiencias historicas reales, fortaleciendo la lectura critica desde una mirada comparativa

y contextual.

Expresion y creacion “Diarios de un mundo perdido”: En este momento, el énfasis se
ubicé en el diario de lectura como producto final evaluable y verificable. A lo largo de la
implementacién, las alumnas escribieron entradas reflexivas a partir de los cuentos leidos,
conectando su comprension del texto con ideas personales, emociones, preguntas y posturas
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criticas, por lo cual, el diario funcion6 como evidencia concreta del proceso de
construccién de sentido y como herramienta que demostro el desarrollo progresivo de las

habilidades lectoras y de pensamiento critica de cada alumna.

Evaluacion reflexiva “Huellas en el planeta rojo”: Finalmente, en este momento, las
estudiantes realizaron una autoevaluacion guiada de su proceso lector y su participacion en
la propuesta, identificando avances, dificultades, entradas significativas y aprendizajes
personales en torno a la lectura critica. Esta evaluacion incluy6 también una puesta en
comun colectiva, en la que cada estudiante compartié su entrada elegida, cuento favorito o
cita que la haya marcado, explicando por qué la consideraron significativa. Posteriormente,
cada estudiante dibujo6 su propia linea de lectura, enfocada en el reconocimiento de todos

los momentos importantes que marcaron su proceso durante el proyecto.

4.2. Roles: Maestro investigador y alumnas:

Durante la intervencidn, tanto el maestro- investigador como las estudiantes deberan
asumir roles activos y especificos que fomenten un aprendizaje significativo y participativo,
centrado en el desarrollo de la lectura critica y en el andlisis de los topicos centrales de la

novela Cronicas Marcianas (2002).

4.2.1. Rol del maestro- investigador:

El maestro desempefiara el papel de guia en el proceso de aprendizaje. Esto implica:

Disefador de experiencias de aprendizaje: Segun Shulman (1987), “el docente actla
como disefiador al organizar experiencias de aprendizaje significativas que integren

conocimientos disciplinarios, pedagdgicos y curriculares” (p. 10). En el contexto del
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presente proyecto, maestro en formacion es responsable de planificar y estructurar

actividades pertinentes y alineadas con los objetivos del proyecto.

Mediador del dialogo critico: Freire (2005) resalta que “el maestro debe actuar como
mediador en un proceso de didlogo critico, fomentando la reflexion y el cuestionamiento
constante” (p. 80). Durante las sesiones, el maestro en formacién fomentara la reflexion y
el debate, asegurandose de que las estudiantes puedan expresar sus ideas, conectar la obra

con sus realidades y construir argumentos solidos.

Promotor de la autonomia: Vygotsky (1979) sugiere que “el maestro debe desempenar
un rol de facilitador, guiando a los alumnos hacia el aprendizaje autbonomo mediante la
creacion de un entorno que favorezca el desarrollo de habilidades cognitivas y criticas” (p.
86). En el presente proyecto se espera que, a través del uso del diario de lectura, el maestro
en formacion aliente a las estudiantes a desarrollar sus propias interpretaciones, respetando

sus perspectivas y guiandolas en la formulacion de analisis criticos.

Evaluador formativo: Black y William (1998) subrayan “la importancia de la
evaluacion formativa como una herramienta para el aprendizaje, proporcionando
retroalimentacion continua” (p. 15). En el contexto del presente proyecto, el docente en
formacion se encargara de proporcionar retroalimentacion constante, identificando avances
y areas de mejora, y ajustando las actividades segun las necesidades que surjan durante la

intervencion.

4.2.2. Rol de las estudiantes:
Las estudiantes asumen un papel activo, convirtiéndose en participantes centrales del

proceso de aprendizaje. Sus roles incluyen:
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Lectoras criticas: A partir de la lectura de Cronicas Marcianas (2002), las alumnas son
responsables de analizar el texto, identificar sus principales ideas, y establecer relaciones en

torno al tépico del colonialismo.

Escritoras reflexivas: A través del diario de lectura, las alumnas registran sus ideas,

percepciones y analisis, lo que les permite organizar y profundizar su pensamiento critico.

Debatientes y colaboradoras: Durante las actividades grupales, las estudiantes
comparten sus interpretaciones, participan en debates, co- construyen significados en

colaboracion con sus compafieras.

CAPITULO 5: EXPERIENCIA Y RESULTADOS
OBTENIDOS DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

El presente apartado expone la experiencia y los resultados obtenidos a partir de la
implementacién de la propuesta de intervencion para dar cumplimiento al objetivo general
del proyecto de investigacion, el cual es fortalecer la lectura critica de las estudiantes del
grado 802 del Colegio Femenino Mercedes Narifio a través del andlisis de las

representaciones del colonialismo en Crdnicas Marcianas (2002) de Ray Bradbury.

El trabajo investigativo se desarroll6 teniendo en cuenta un enfoque cualitativo,
enmarcado bajo el tipo investigacion- accion, en el cual se disefié una propuesta de
intervencion dividida en cinco fases en concordancia con el cumplimiento de los objetivos
especificos: la exploracion inicial “Llegada a un planeta olvidado” fue el primer momento

de la investigacion, en el que se desarrollaron actividades destinadas a reconocer las
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fortalezas y debilidades en cuanto a la lectura critica que tenian las estudiantes del grado
802; y las concepciones previas que las mismas poseian sobre el topico del colonialismo.
La segunda fase (comprension), tercera (analisis y debate); y cuarta fase (expresion y
creacion) denominadas “Cronicas de una ocupacion”, “Las voces de Marte” y “Diarios de
un mundo perdido” respectivamente, se centraron en la lectura del material literario y la
utilizacion del diario de lectura como estrategia pedagdgica. Por ultimo, la quinta fase
denominada “Huellas en el planeta rojo” se erigiéo como el momento final en el que las
alumnas realizaron su propia linea de lectura y compartieron las entradas significativas y

saberes personales en torno a los aprendizajes extraidos de la lectura.

El analisis de los resultados obtenidos, en pro de dar cumplimiento a los objetivos
especificos planteados, fue respaldado mediante la utilizacién de una matriz categorial, en
donde se consolidaron los datos consolidados de los diarios de lectura. La matriz se
distribuy6 en dos categorias como eje de andlisis (La lectura critica y reformulaciones sobre
el colonialismo), las cuales facilitaron el proceso de triangulacion y contrastacion con los
referentes tedricos del marco conceptual y la entrevista al docente experto en el &rea de

literatura (Anexo 8).

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos divididos en tres subtitulos

que manifiestan el cumplimiento de los objetivos especificos.

5.1. Objetivo 1: La lectura critica como un espacio inexplorado y el
colonialismo desde una perspectiva positiva y descriptiva:
El primer momento del proyecto se orientd a reconocer el punto real de partida de
las estudiantes del grado 802 frente a la lectura critica y al topico del colonialismo,

entendiendo que la naturaleza del proyecto requeria de una caracterizacion inicial que
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permitiera situar la intervencion pedagogica y los cambios de conducta en el aprendizaje y
las précticas de lectura posteriores, por lo que identificar las fortalezas y debilidades no
responde a una légica de clasificacion, sino a la necesidad de comprender las maneras
como leen las estudiantes y los niveles de interpretacion que predominan. En este sentido,
identificar los saberes previos se convierte en una condicion esencial para disefiar

experiencias pertinentes y coherentes a nivel pedagdgico.

No obstante, aunque al inicio del proyecto se aplicé una prueba diagndstica para
identificar el estado de las habilidades comunicativas, este objetivo se diferencia ya que
amplia su mirada en la habilidad comunicativa que surgié como esencial fortalecer en el
problema de investigacion, en este caso, la lectura critica, integrando un andlisis cualitativo
basado en los niveles de lectura propuestos por Cassany (literal, inferencial y critico),
estableciendo una conexién entre los referentes tedricos y los productos recogidos en el

aula.

Asimismo, la exploracién de concepciones previas sobre el topico del colonialismo,
permitid identificar las representaciones iniciales que repercuten en la manera en que las
estudiantes interpretan un texto. Por ello, teniendo en cuenta que lo esperado es producir un
cambio en las conductas de lectura y los aprendizajes a través de la propuesta de
intervencion, este objetivo se presenta no solo como una linea base del proceso, sino que
constituye un punto de referencia desde el cual podran analizarse las transformaciones

desarrolladas en las fases posteriores del proyecto de investigacion.

Para la obtencion de los resultados necesarios, fue imprescindible descomponer el
objetivo especifico nimero uno, el cual es identificar las fortalezas y debilidades en los
procesos de lectura critica y las concepciones previas que las estudiantes del grado 802
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tienen sobre el colonialismo, en tres preguntas ¢Qué fortalezas se logran identificar en los
procesos de lectura critica? ;Qué debilidades se logran identificar en los procesos de lectura

critica? Y ¢Cudles son las concepciones previas sobre el colonialismo?

Es importante tener en cuenta que, para el reconocimiento de las fortalezas y
debilidades en los procesos de lectura critica, se contemplaron los niveles de lectura (literal,
inferencial y critico) expuestos por Cassany en el marco referencial (capitulo 2 del presente
documento) como recurso esencial para establecer una conexion entre los referentes

tedricos y las evidencias tangibles recopiladas.

La primera fase de la implementacion inici6 con la explicacion de qué es la lectura
critica'y lo que significa leer criticamente, teniendo en cuenta los niveles de lectura
expuestos por Cassany, literal (lectura de las lineas), inferencial (lectura entre lineas) y
critico (lectura detras de las lineas). En concordancia con Meirieu (2001), quien sefiala que
“el educador no fabrica al alumno; crea las condiciones para que el alumno construya” (p.
72), lo anterior se desarrolld con el objetivo de que las alumnas pudieran comprender mejor
el componente comunicativo que se iba a trabajar. Posteriormente, se realiz6 la lectura de
tres cuentos de ciencia ficcion, Vendran lluvias suaves (2002) de Ray Bradbury, La ultima

pregunta (1956) de Isaac Asimov y La ultima orden (1974) de Arthur C. Clarke.

De acuerdo con Meirieu (2002) “ensefiar es organizar el encuentro entre el sujeto y
el saber” (p. 127), por lo que se optd por desarrollar la lectura de los cuentos elegidos junto
a tres actividades, cada una teniendo en cuenta un relato en especifico y, posteriormente
formular preguntas pertinentes para reconocer las debilidades y fortalezas en cuanto a la
lectura critica, partiendo desde preguntas literales, y pasando por preguntas inferenciales
hasta llegar a preguntas que fomentaban el componente critico. Para el desarrollo de la
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cuarta actividad, se disefié un taller especificamente explorando aspectos del colonialismo
sin ser mencionado explicitamente, ya que, de acuerdo con Freire (2005) “es probable que,
con la problematizacion de la sugerencia, del grupo surjan nuevos temas” (p. 109), por lo
que, en esta fase, y en alineacion con la toma de las concepciones previas, el concepto de
colonialismo debia ir apareciendo poco a poco en las respuestas de las alumnas. Esta fase
culmino con la introduccion al autor Ray Bradbury y a su obra, enfatizando a la obra
literaria Cronicas Marcianas (2002) como el material que se iba a leer en clases

posteriores.

5.1.1. ¢Cuales son las fortalezas y debilidades en los procesos de lectura critica?:

Las primeras actividades evidenciaron que las estudiantes mostraban interés frente a
los vacios narrativos y elementos implicitos del texto, formulando preguntas como “;Y por
qué no aparecen humanos?” (Diario de campo, 04 de abril del 2025). Este tipo de
intervenciones permiten identificar aproximaciones iniciales hacia procesos inferenciales,
ya que las alumnas comenzaron a cuestionar aquello que el relato sugiere sin explicitar
completamente. En términos de Cassany (2006), estas preguntas evidencian intentos
iniciales de lectura “detras de las lineas”, donde las estudiantes comenzaron a buscar

significados implicitos en la narrativa.

Después de la lectura, se formularon preguntas de reflexién en los diferentes niveles
de analisis para guiar la transicion de una comprension literal hacia los procesos

inferenciales y criticos®.

5> ¢Qué nos dice que la casa esté vacia?, ;Qué nos hace pensar que hubo una guerra? O ;Qué funcion tiene el
poema del final?
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Las alumnas recopilaron sus respuestas a los cuestionamientos en sus diarios de
lectura, ofreciendo respuestas concretas como “Se describe una silueta de una familia
grabada en una pared, lo cual sugiere que murieron de forma repentina, posiblemente por
una explosion nuclear” (Diario de lectura, 04 de abril del 2025). La respuesta anterior mas
alla de recuperar la informacion explicita, establece relaciones causales a partir de pistas
narrativas, mostrando un transito inicial desde la comprension literal hacia procesos
inferenciales. Este aspecto resulta significativo debido a que las alumnas comenzaron a
construir hipotesis interpretativas sobre acontecimientos no descritos directamente en el

texto.

Sin embargo, aunque las estudiantes lograron construir inferencias basicas,
persistieron dificultades relacionadas con la interpretacion simbdlica y la elaboracién de
lecturas criticas mas complejas debido a que algunas respuestas continuaron con una
tendencia a centrarse Gnicamente en explicaciones inmediatas del relato, sin profundizar en
las implicaciones ideoldgicas o simbdlicas presentes en la narrativa, aseverando que “Que
probablemente los humanos hayan muerto por la guerra o estén extinguidos” (Diario de

lectura, 04 de abril del 2025).

Las dificultades para interpretar elementos implicitos del texto sugieren que las
estudiantes aln se encontraban en una etapa inicial frente al reconocimiento de discursos y
representaciones presentes en la narrativa, aspecto fundamental para el desarrollo de la

lectura critica.
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Durante la segunda actividad, se establecieron preguntas generadoras® que sirvieron
como detonantes para recoger ideas principales de las alumnas. Posteriormente, se procedid
a realizar la lectura del cuento de manera grupal con espacios en los que las alumnas
intervinieron con afirmaciones como “La maquina es como un dios" (Diario de campo, 23
de abril del 2025). Expresiones como la anterior son valiosas ya que evidencian esbozos de
procesos interpretativos mas complejos, en los que las alumnas comenzaron a atribuir

significados simbdlicos a los elementos del relato.

Por su parte, en los diarios de lectura se sefialaron aspectos como “Los personajes
hacen la misma pregunta en diferentes épocas, demostrando la constante preocupacion
sobre la supervivencia de la humanidad” (Diario de lectura, 23 de abril del 2025). Un hecho
importante para resaltar, es que, en el nivel inferencial, se mostré un progreso significativo
en comparacion con la actividad anterior, haciendo inferencias logicas en sus respuestas a
partir del texto leido. Estos avances no son resultados espontaneos, sino una consecuencia
de la mediacion pedagogica llevada a cabo durante la intervencion. De acuerdo con Meirieu
(2002) ““el aprendizaje se produce por los obstaculos a los que se ve enfrentado el alumno y

no por simple transmision de informacion” (p. 157).

No obstante, una debilidad notoria sigue siendo el nivel critico de la lectura, en el
que se indican dificultades en interpretar lo que el autor sugiere, decodificar simbolos
presentes en el relato, construir un argumento a partir de experiencias 0 conocimientos

relacionados a la lectura o entablar relaciones con acontecimientos contemporaneos o

6 <, Qué pasaria si el universo se apagara por completo?” y “;Qué harian si pudieran preguntarle algo a una
supercomputadora del futuro?”
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historicos. Dado lo anterior, respuestas como “Tendriamos un desorden a la hora de dormir

y despertar” (Diario de lectura, 23 de abril del 2025) persisten.

En la tercera actividad, es importante destacar la aparicién de un hecho
significativo: las preguntas de caracter critico’, generaron una cantidad de comentarios
superior a las actividades anteriores. Algunas alumnas mencionaron que "Los soldados solo
obedecen, no piensan*(Diario de campo, 07 de mayo del 2025). Incluso, al cerrar la lectura
del cuento, las estudiantes destacaron la participacién activa del lector, sefialando que "El

cuento no dice todo, uno tiene que imaginar”(Diario de campo, 07 de mayo del 2025).

Posteriormente, se les solicitd a las alumnas que escribieran las respuestas a las
preguntas planteadas en su diario de lectura. Dichas, respuestas documentaron que las
estudiantes tuvieron un avance significativo en los tres niveles de lectura, incluyendo el
nivel critico, generando reflexiones como “puede llevar a consecuencias graves e
irreversibles, como continuar una guerra innecesariamente o seguir causando destruccion
sin sentido” (Diario de lectura, 07 de mayo del 2025). Ademas de conexiones entre
simbolismos como “Representa la delegacion y el juicio humano a las maquinas, y cémo la
humanidad confia decisiones cruciales a sistemas automaticos” (Diario de lectura, 07 de
mayo del 2025), e incluso, cuestionando al autor sobre si el cuento se encuentra completo o
a proposito dejé una parte sin escribir en respuestas como “Considero que el final del
cuento esta incompleto, ya que siempre existe la posibilidad de que los soldados se nieguen

a seguir la orden” (Diario de lectura, 07 de mayo del 2025).

7 ;Qué riesgos existen cuando alguien obedece ordenes sin cuestionarlas?”, “; Crees que una cultura avanzada
puede llegar a imponer sus decisiones incluso cuando ya no hay conflicto?” y “; Qué te dice esta historia sobre
las consecuencias de dejar decisiones importantes a maquinas o sistemas de poder?
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Es importante resaltar que una de las ideas de la fase uno de la intervencion, era que
el tépico del colonialismo, pudiera mostrarse sin mencionarlo de manera explicita. De
acuerdo con el profesor Viveros “Es importante que el profesor no dé las respuestas, sino
que lleve a las alumnas a inferir los significados o sentidos” (2025). Este cuento en
especial, permitio entrever algunos esbozos del topico en aseveraciones como “A mi
parecer, quieren cumplir la orden, aunque se haya terminado la guerra por su patriotismo e
incluso por la desesperacion de no saber qué ocurrird con la humanidad” (Diario de lectura,
07 de mayo del 2025), por lo que es destacable la aparicidn de respuestas que consideran
aspectos propios del colonialismo como la guerra, la cultura, la obediencia, el patriotismo y

el reconocimiento del otro.

Respuestas como la anterior comenzaron a incorporar reflexiones relacionadas con
la guerra, la obediencia y el patriotismo, elementos que permiten reconocer aproximaciones
iniciales a dinamicas de dominacién y representacion presentes en la narrativa. En este
sentido, las estudiantes empezaron a identificar como ciertos discursos legitiman relaciones
de poder y formas de control sobre los sujetos. Los aspectos anteriores dialogan con los
planteamientos de Said (2008) acerca de las representaciones construidas desde posiciones

de superioridad cultural.

Por otro lado, de acuerdo con Freire (2005) la problematizacion de los topicos tiene
la capacidad de expandirse hacia nuevos temas, por lo que el incremento de la participacion
en esta actividad sugiere que la lectura genero un espacio de reflexion en el que las

estudiantes se sintieron interpeladas.

Sin embargo, una debilidad notoria sigue siendo el nivel critico de la lectura, en el
que persistieron respuestas centradas en apreciaciones personales poco argumentadas, lo
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que evidencia dificultades para sustentar interpretaciones a partir del texto y de los
conocimientos previos. Dado lo anterior, respuestas como “a mi me impacto” (Diario de
lectura, 07 de mayo del 2025) o “Yo le doy un 9/10” (Diario de lectura, 07 de mayo del
2025) contintan manifestando una falta de argumentacion. Al respecto, Giroux (1992)
sostiene que “la pedagogia critica debe capacitar a los estudiantes a expresar sus opiniones
y analizarlas criticamente dentro de los diferentes contextos” (p. 261), por lo que el

fortalecimiento de la argumentacion critica sigue siendo un desafio.

5.1.2. ¢Cuales son las concepciones previas del colonialismo?:

La cuarta actividad consistié proponer una situacion hipotética en que un grupo
llega a un lugar en el que ya existe una civilizacion, posteriormente se escribia una tabla
con dos columnas. En la primera, las estudiantes debian identificar los elementos que trae el
grupo que llega. Y en la segunda, reconocer lo que pierde o intercambia el grupo que ya
estaba. En esta actividad, los diarios de lectura muestran que las alumnas consideran que
los cambios entre ambos grupos son siempre favorables, intercambiando “conocimientos,
medicina, saberes, cultura, musica, plantas, herramientas y libros” (Diario de lectura, 28 de

mayo del 2025).

Las respuestas iniciales mostraron una concepcién predominantemente positiva de
los procesos de colonizacidn, asociandolos principalmente con el intercambio cultural,
progreso y adquisicion de conocimientos. Esto sugiere que ciertas formas de dominacion
cultural pueden encontrarse naturalizadas dentro de discursos vinculados con modernidad y
desarrollo. En dialogo con Mignolo (2007), estas concepciones permiten sefialar como
determinadas ldgicas coloniales tienden a legitimarse mediante discursos de progreso que

invisibilizan las pérdidas culturales y las relaciones desiguales de poder.
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Para obtener resultados diversos, el investigador hizo la pregunta “;Y los
intercambios siempre son positivos?” En este punto, las alumnas hicieron afirmaciones
como "Ellos traen otras religiones y nos quitan lo nuestro™ (Diario de campo, 28 de mayo
del 2025). Estos comentarios revelan concepciones previas claras sobre la pérdida cultural
y la resistencia frente a la imposicion. En términos de Meirieu (2001) “la escuela tiene la
responsabilidad de transmitir lo que el alumno no puede descubrir por si solo” (p. 122), por
lo que, en esta clase, el docente investigador tuvo que mencionar que pueden existir
aspectos negativos en la colonizacién para que las alumnas empezaran a pensar desde otra

perspectiva durante la actividad de los intercambios.

Este tipo de afirmaciones mostraron un desplazamiento progresivo desde una vision
idealizada del intercambio cultural hacia una problematizacion de las relaciones de
imposicidn presentes en los procesos coloniales. Las estudiantes reconocieron que el
encuentro entre culturas no necesariamente implica relaciones equitativas, sino también

tensiones vinculadas con pérdida cultural, resistencia e imposicion ideoldgica.

En conclusién, la primera fase de la propuesta de intervencion, permitio identificar,
las fortalezas y debilidades que presentan las estudiantes del grado 802 del Colegio
Femenino Mercedes Narifio en los procesos de lectura critica, asi como sus concepciones

previas sobre el colonialismo.

En términos de lectura critica, los resultados parecen indicar que las alumnas
cuentan con una base sélida en el nivel literal, lo cual se refleja en la identificacion de ideas
principales, personajes, escenarios y hechos explicitos. Solé (1992) sefiala que esta etapa
permite al lector “recuperar la informacion explicita del texto, reconocer datos, secuencias,
personajes y hechos” (p. 33), lo cual constituye una fortaleza importante, pues brinda un
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punto de partida estable para la construccion de aprendizajes mas complejos. En contraste,
a medida gue se avanza hacia los niveles inferencias y critico, se observan debilidades
persistentes con la interpretacion de simbolos, el reconocimiento de la intencién del autor,
la formulacion de juicios argumentados y la vinculacion del texto con problematicas
contemporaneas. Pese a ello, el seguimiento de las tres primeras actividades muestra un
proceso gradual, aunque todavia con limitaciones en la argumentacion y en el uso de

conocimientos previos.

En relacién con el colonialismo, la cuarta actividad mostr6 que las estudiantes
tienen concepciones previas predominantemente positivas, vinculadas a la idea del
intercambio cultural y el progreso. Sin embargo, al problematizar este supuesto mediante la
intervencion del docente investigador, emergieron nociones de pérdida cultural, imposicion
religiosa y resistencia. Autores como Quijano (2000), argumentan que el poder y la
dominacién se naturalizan cuando se permean bajo discursos de modernidad y progreso.
Por lo que la problematizacion en el aula, en lo que Freire (2005) sefiala como pedagogia
de la pregunta, permiti6 que las alumnas cuestionaran sus concepciones iniciales y

exploraran desde otro punto de vista el colonialismo.

En sintesis, los hallazgos permitieron interpretar que las estudiantes se encontraban
en una etapa inicial de transicion hacia formas mas complejas de lectura critica. Aunque
predominaba la comprension literal, el desarrollo progresivo de las actividades favorecio la
aparicion de procesos inferenciales y reflexivos relacionados con la interpretacion de
simbolos, el reconocimiento de ideologias y el cuestionamiento de relaciones de poder
presentes en la narrativa. De igual manera, las concepciones previas sobre el colonialismo

evidenciaron la presencia de discursos asociados al progreso y al intercambio cultural, los
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cuales comenzaron a ser problematizados mediante actividades orientadas al
cuestionamiento y la confrontacidn de perspectivas. En consecuencia, la intervencion
permitio identificar fortalezas y debilidades en la lectura critica y generar espacios de
reflexion frente a las representaciones y discursos presentes tanto en la ficcion como en la

realidad social.

5.2. Objetivo 2: El diario de lectura como mediador entre la lectura critica y
el texto literario:

Si el primer objetivo del proyecto permitié reconocer el punto de partida de las
estudiantes en cuanto a lectura critica y el tépico del colonialismo, este segundo momento
se orientd en acompafiar el proceso de transformacion a través de la intervencion
pedagogica que ayudd a convertir la lectura de Cronicas Marcianas (2002) en una
experiencia reflexiva y consciente. Teniendo en cuenta esto, el diario de lectura se concibid
como una herramienta de dialogo entre las estudiantes y el recurso literario, por lo que mas
que medir desempefios aislados, se buscé observar el proceso del como las alumnas,
piensan mientras leen, cuales son las preguntas emergentes y de qué manera el dialogo
entre el texto literario y la experiencia pedagogica posibilito la generacién de nuevas

formas de interpretacion.

Para la obtencion de los resultados necesarios para dar cumplimiento al segundo objetivo
del presente proyecto de investigacion, el cual es analizar los aportes del diario de lectura al
desarrollo de la lectura critica sobre las representaciones del colonialismo en la novela
Cronicas Marcianas (2002) de Ray Bradbury, fue necesario reorganizar la afirmacion en
forma de pregunta: ¢Cuales son los aportes del diario de lectura al desarrollo de la lectura

critica sobre las representaciones del colonialismo en Crénicas Marcianas (2002) de Ray
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Bradbury? Disefiada asi por su enfoque interpretativo y pedagdgico. En este punto del
proyecto y en concordancia con el proceso de triangulacion, fue crucial la perspectiva de
los autores mencionados en el marco conceptual y la entrevista realizada al profesor Jacobo
Viveros Granja (Anexo 8) como fuentes de autoridad que sustenten los hallazgos obtenidos

como fiables a nivel tedrico y pedagdgico.

La segunda, tercera y cuarta fase de la propuesta de intervencion, enfocadas en la
lectura del material literario y la utilizacion del diario de lectura, se realizaron en un
periodo de doce clases, las cuales fueron divididas en una hora de lectura, y una hora de
didlogo del sobre el texto, y la resolucion de talleres constatados en los diarios de lectura.
Dichos talleres tenian preguntas literales, inferenciales y criticas, y al final, una pregunta

que invitaba a las alumnas a escribir un texto propio.

Es importante aclarar que la primera clase de las doce utilizadas para la lectura de la
novela tuvo como objetivo la explicacidn del colonialismo a partir de autores como Edward
Said (2008) y Walter Mignolo (2007), quienes sirvieron como referentes tedricos que
dieron sentido al cémo se iban a trabajar los conceptos, con el fin de que las alumnas
tuvieran mas claridad en cuanto a términos como colonia, colono, colonizacién,
colonialismo y colonialidad. En concordancia con autores como Dominique Maingueneau
(1989), quien sostiene que “todo discurso es una toma de posicion” (p. 12), la explicacion
de dichos conceptos ayudo al reconocimiento de actores, hechos y construccion del sentido
de la lectura por parte de las alumnas. Adicionalmente, el docente Jacobo Viveros sefiala
que “Solo con estas indagaciones previas, se podria empezar con un texto como el de

Bradbury” (2025).
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Como sefialamientos importantes que surgieron en las dinamicas de la clase, el
primero fue que una de las alumnas abandono el colegio antes del periodo de vacaciones, y
cinco de ellas, optaron por no continuar con la realizacion de su diario de lectura®. Lo
anterior marco una disminucion en los datos obtenidos en las fases concernientes a la

lectura de la novela.

Sin embargo, mas alla de una dificultad de naturaleza metodoldgica, esta situacion
permitid reflexionar sobre uno de los temas centrales del proyecto, el cual legitima que, si
bien la educacién es un derecho, el aprendizaje es también una decision personal. En
concordancia con Freire (2004), el aprendizaje no se puede imponer ya que implica una
participacion activa por parte los alumnos. Por ello, lejos de invalidar la propuesta de
intervencion, la situacion invitd a pensar y problematizar las dindmicas reales del aulay a
reconocer que la formacion de lectores criticos no depende solo del disefio didactico, o las
propuestas pedagdgicas, sino que también tiene que ver con la participacion personal de las

estudiantes.

En cuanto al material literario seleccionado, se optd por elegir siete cuentos de la
coleccion original de Crénicas Marcianas (2002), que tuvieran presente el topico del

colonialismo.

La primera actividad se desarrollé teniendo en cuenta el cuento denominado Ylla

(Capitulo 2)°. A lo largo de la lectura de este capitulo, las alumnas iban expresando

8 A nivel pedagdgico, se optd por comunicarle primero a las alumnas la importancia del respectivo trabajo
para sus vidas cotidianas y académicas. Posteriormente, se le comunico a la maestra lo acontecido y al ver la
negativa de las alumnas y su apatia por las actividades, se decidié continuar con las alumnas que encontraron
valioso el proyecto de investigacion teniendo en cuenta las actividades como calificacion.

® Una mujer marciana empieza a tener visiones y suefios sobre personas provenientes de otro planeta. Tras
contarle a su esposo, este decide viajar al lugar del aterrizaje y asesinar a los ocupantes del cohete. Este
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diversas reacciones. Por ejemplo "Yo creo que el sefior K no soportaba que ella sofiara con
alguien diferente. Yo creo que es como una metafora al control™ (Diario de campo, 05 de
septiembre del 2025) En este punto, es importante sefialar como las alumnas empezaron a
comprender que, a traves de una historia, se pueden establecer conexiones con el topico del
colonialismo, sefialando aspectos como el control de las acciones del otro por
diferenciacion y la existencia del miedo en los choques culturales. Como sefiala Herrera
(2011) “los relatos permiten observar como, a pesar del cambio geografico, las estructuras
sociales y culturales humanas persisten y condicionan la construccion de la nueva
sociedad” (p. 5). Los diarios de lectura también sefialaron reacciones a la lectura en

cuestion susceptibles a ser analizadas:

3 Yio simboliza la chi?S'\olod, la| gperhra hacig |

o Yuevo, mientyas Que  TilQl vepresenta la  vesistenca
yl 19 proteccion de o identidod ‘coltora) de Tjos I
flejo de  lo que

e llega o imponer
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Pasq wando la chltura dominan
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Imagen 5: Fragmento de respuesta del diario de lectura (08 de septiembre del 2025)

La respuesta anterior muestra como las alumnas entienden los simbolismos y
representaciones en el texto literario, a partir del reconocimiento de los roles que representa
cada actor durante el capitulo: Si un personaje actla de esta manera y el otro reacciona de
esta manera, existe una razon. En concordancia con el docente Jacobo Viveros “El autor

ensefia cOmo se puede criticar una actitud despreciable de las naciones colonizadoras, por

cuento fue importante porque narra los sucesos ocurridos en la primera expedicion y el primer encuentro entre
marcianos y humanos.
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medio de la ficcion, para que el lector infiera una situacion real desde lo imaginativo”

(2025).

La segunda actividad se realiz6 con base en el cuento Los hombres de La Tierra
(Capitulo 4)°. A lo largo de la lectura de este capitulo, las alumnas iban expresando
diversas reacciones al desarrollarse la trama. Por ejemplo: “Ellos ni siquiera se preguntan si
los marcianos quieren que estén ahi” (Diario de campo, 10 de septiembre del 2025). Como
sefiala Cassany (2006) leer detrés de las lineas o de manera critica también implica
reconocer la intencion del texto. Las reacciones anteriores exhiben que las alumnas han
comenzado a superar el nivel literal y estdn emitiendo juicios criticos, en donde ya no se
limitan a narrar lo que ocurre en la historia, sino que establecen relaciones
comportamentales entre la colonizacién y la imposicion cultural. Esta reflexion también
dialoga con Said (2008) respecto a la representacion del otro desde posiciones de
superioridad. Por su parte, en los diarios de lectura, las alumnas aseveran sobre la lectura
que:

6 Los marci Qﬂo‘a 40 Yeconooe“n [&
qujrogdgé ni e( poder" de foy hunoren
€/

iendo co PQJ(Y’OM oo/ol(\&&
¢ bOYT\P, imient o !

Imagen 6: Fragmento de respuesta del diario de lectura (10 de septiembre del 2025)

10°Un nuevo grupo de humanos llega a Marte con el objetivo de explorar y saber lo que le habia ocurrido a la
primera expedicion después de perder contacto con estos. Los exploradores son vistos por los marcianos con
indiferencia y puestos en un manicomio. Posteriormente, son asesinados por el psicologo marciano después
de ver el cohete en el que llegaron. Este relato narra los hechos de la segunda expedicidn y el segundo
encuentro entre marcianos y humanos.
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Estas afirmaciones parecen indicar que las alumnas estan estableciendo un
pensamiento critico que ha empezado a cimentar unas bases para consolidarse. De acuerdo
con el profesor Jacobo Viveros “Lectura critica es la forma como el lector interpreta
cualquier tipo de texto mas alla de lo literal, desentrafiando lo que el texto dice” (2025).
Aqui, las alumnas comprenden que Bradbury cuestiona la idea de civilizacion, y que la
mirada colonial se construye dependiendo del lugar de enunciacion de los sujetos que la

emiten.

La tercera actividad se realiz6 teniendo en cuenta el relato denominado, Aunque
siga brillando la luna (Capitulo 7)!*. Debido a la extension de este capitulo (30 paginas), la
lectura del mismo requirio de tres clases para consolidarse. Ademas, a nivel narrativo, este
texto representd un punto crucial durante el proceso, ya que los habitantes originales de
Marte se extinguieron por culpa de las expediciones humanas al planeta, por lo cual, lo
anterior representd un punto importante que aport6 a la generacion de nuevas ideas por

parte de las alumnas.

A lo largo de la lectura de este capitulo, las alumnas iban expresando diversas
reacciones al desarrollarse la trama. Por ejemplo: “Los cohetes son como los barcos en los
que se movian los conquistadores. Unos llegan a un lado de un planeta y otros llegan a otro
como hicieron en América. Por ejemplo, unos fueron a México, Pert y otros aqui” (Diario

de campo, 22 de septiembre del 2025).

11 Un cuarto grupo de expedicionarios llega a Marte para explorar después de perder contacto con los
anteriores. Los exploradores se enteran de que la tercera expedicion trajo un brote de varicela y los Marcianos
se extinguieron, por lo cual encuentran solamente los vestigios de la antigua civilizacion. Los tripulantes
empiezan a destruir las ruinas marcianas mientras que un arqueélogo es el Unico que comprende y aprecia el
lugar en el que estan. El relato finaliza con el arquedlogo asesinando a sus comparfieros tras adentrarse en las
ruinas marcianas.
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Las afirmaciones anteriores son sumamente valiosas y enriquecedoras para el
cumplimiento de los objetivos del presente proyecto, ya que muestran como las alumnas
estan entendiendo el valor simbolico de los elementos narrativos (un cohete como un barco
colonial) y estan evaluando la manera en que el autor reinterpreta el discurso de la
conquista para cuestionar la repeticion historica, la violencia y la dominacion. En
concordancia con el profesor Jacobo Viveros quien senala que “En esa lectura critica, se
pone en juego el descubrimiento de ideologias o visiones de mundo que todo texto
transmite” (2025). Ademas, estan vinculando el texto con su propio contexto cultural
latinoamericano. Como afirma Freire (2004), la comprension del texto implica la
percepcion de relaciones entre el texto y el contexto, haciendo de la experiencia un espacio
transformador. Por su parte, en los diarios de lectura, las estudiantes consolidaron

afirmaciones como:

6 Hog e vepite el mismo paton: comunidodes  indigenas
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Imagen 7: Fragmento de respuesta del diario de lectura (22 de septiembre del 2025)

|Hog en dia o algo paresdd con comnidals
i.‘md\gevms yeompesins que pierden s drerros

ly w08 rodiciones por wlea de infereses ewnon
|Cves Que cebdmes qprender q waloror lo gue

lexisle anfes de que deS0pYecm.

Imagen 8: Fragmento de respuesta del diario de lectura (22 de septiembre del 2025)

Las afirmaciones anteriores muestras que las alumnas han empezado a realizar una
transferencia del sentido literario hacia la lectura social y politica del presente,

posicionandose de manera consciente y ética frente a las injusticias provenientes de los
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sistemas coloniales. Como sefiala Adorno (2004), subrayaba que “la tarea de la educacion
es hacer a los individuos capaces de resistir la barbarie mediante la reflexion critica” (p.
104). Esto demuestra que la lectura literaria en el aula, paso a convertirse en una practica

para la construccion del pensamiento critico.

La cuarta actividad se desarroll6 en base a tres cuentos cortos de la coleccion de
Cronicas Marcianas (2002). Las langostas (Capitulo 10)!2, Los musicos (Capitulo 13)2y
La eleccion de los nombres (Capitulo 15)*. A lo largo de la lectura de este capitulo, las
alumnas iban expresando diversas reacciones al desarrollarse la trama. Por ejemplo: “En el
cuento de Los Musicos, los nifios no entienden que juegan entre ruinas, €so es muy
simbdlico, como cuando pisan un cementerio, que no entienden lo que existia antes y lo
irrespetan” (Diario de campo, 15 de octubre del 2025) y “Es que el cuento esta muy clarito.
Es imposible decir que conquistaron si destruyeron todo, ni siquiera alcanzaron a convivir

con los marcianos y ya creen que conquistaron” (Diario de campo, 15 de octubre del 2025).

De acuerdo con Cassany (2006) la lectura critica “significa descubrir las ideologias
presentes en los textos, tanto lo que se dice explicitamente como lo que ocultan o sugieren”
(p. 87). Por lo que, las reflexiones expuestas por las alumnas revelan un entendimiento de
algunos trasfondos ideoldgicos del colonialismo, como la jerarquizacion cultural, la

deshumanizacion y la violencia simbolica (jugar en las ruinas y borrar lo que habia antes),

12 _os cohetes humanos llegan a Marte, cargados de ciudadanos que planean vivir en el planeta rojo. A su
Ilegada, los humanos destruyen los vestigios de la civilizacién marciana para construir ciudades similares a
las que existen en La Tierra.

13 Un grupo de nifos se adentra en las ruinas marcianas para explorar. A medida que avanzan por el lugar, se
fabrican instrumentos musicales con los restos 6seos de los marcianos.

14 Los humanos que ahora viven en Marte, empiezan a nombrar los antiguos lugares marcianos con nombres
de ciudades, monumentos y sitios emblemaéticos de Estados Unidos.
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entendiendo que la lectura no es emaocional, sino en un nivel critico y ético. A partir de

estas lecturas, se consolidaron afirmaciones en los diarios de lectura como:

V.em‘o B urq Critica la idea de Progreso
u.Parq ma%%? (é.d me;éro (o¥) o(ocgmealeu

Mues d que CI\MH'Q(“ 48 signéicar i menorias,
impon€r  valores gu €5p0\0r u30re5\, progresSo
vsado  sin hca re3ulg destrctivo Y vepelitivo de
errores h&'brrcos

Imagen 9: Fragmento de respuesta del diario de lectura (15 de octubre del 2025)

Respuestas como la anterior muestran un nuevo avance significativo en el proceso
de lectura critica, ya que estan interpretando las ideas del autor en como este redefine el
progreso desde una mirada ética, y que utiliza la ciencia ficcion como un mecanismo para
explicar las metaforas del colonialismo histérico, en donde Marte cumple el papel de “un
nuevo territorio” para repetir la l6gica de la dominacion y que el discurso de la
colonizacion se justifica en nombre del avance de la civilizacion. Lo anterior concuerda con
la postura del docente Jacobo Viveros, quien sefiala que este texto es un material adecuado
para desarrollar competencias criticas por “la forma como el texto aborda el tema de la

colonizacidén en Marte con el subtexto de la colonizacion en la historia de la humanidad”

(2025).

Finalmente, la quinta actividad tuvo en cuenta el cuento denominado El picnic de un
millén de afios (Capitulo 25)*°. A lo largo de la lectura de este capitulo, las alumnas iban
expresando diversas reacciones al desarrollarse la trama. Por ejemplo: “Cuando miran el

reflejo en el agua y dicen que son los nuevos marcianos, me parece que de pronto ahi si

15 _a Tierra, fue destruida en una guerra nuclear, mientras tanto, una familia logra llegar para refugiarse en
Marte. El hijo mayor descubre que la verdadera razon de su estancia en Marte no es para celebrar un picnic.
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hubo colonizacion, porque ahora los humanos que quedaron en Marte van a poblarla”

(Diario de campo, 22 de octubre del 2025).

Esta afirmacion demuestra que las alumnas reconocen el cierre simbdlico de la obra,
entendiendo que Bradbury no ofrece un final esperanzador, sino una critica a la ciclicidad
de la conquista: Si un lugar es destruido, se puede empezar en otro, y si este se destruye, se
puede empezar en otro. Lo anterior complementa la perspectiva del profesor Viveros, quien
sefala que el texto “construye una imagen pesimista del ser humano, lo cual el lector
verificara que es la manera coémo el humano se comporta a lo largo de la historia ante
nuevos territorios” (2025). Ademas, las alumnas interpretan los simbolismos en las
situaciones expuestas por Bradbury, representando a los humanos como los nuevos “otros”
y parecen razonar a nivel comparativo e historico, al relacionar el destino de los marcianos
con el de los pueblos indigenas tras la conquista. De acuerdo con Viveros “Cronicas
marcianas, se escribid en clave politica, con ello basta para leer el texto como ciencia
ficcion, pero a la vez para desentrafiar lo que el autor cuestiona de su tiempo y de la

humanidad” (2025).

En cuanto a las aseveraciones constatadas en los diarios de lectura, las alumnas

sefialaron que:

Cxe0 gt la famiq eniQ dQ)QT,%M%%
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Imagen 10: Fragmento de respuesta del diario de lectura (22 de octubre del 2025)
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En concordancia con Herrera (2011) quien sefiala que, desde la cronica, el autor
recupera la forma testimonial de los relatos de conquista para narrar, con aparente
objetividad, el proceso de colonizacion de Marte, estableciendo un paralelo con las cronicas
historicas americanas. Estas respuestas exponen que las estudiantes identifican a la
colonialidad no solo como un hecho historico, sino como una estructura mental y cultural al
reconocerla como algo que se puede mantener en el tiempo. Ademas, comprenden que el
autor plantea una idea de repeticion en los procesos de colonizacion, donde los humanos, al
intentar fundar algo nuevo, terminan repitiendo los errores y las practicas coloniales del
pasado, cuestionando el “nuevo comienzo” como algo inexistente si no hay una

transformacion a nivel ético.

En conclusién, el desarrollo del segundo objetivo permitié constatar que el diario de
lectura se consolidé como una estrategia pedagdgica eficaz para integrar la comprension
critica de la lectura Crénicas Marcianas (2002) de Ray Bradbury con el anélisis del topico
del colonialismo presente en el mismo. A lo largo de las actividades disefiadas, las alumnas
evolucionaron desde una lectura literal y descriptiva hacia una comprension analitica,
simbdlica y ética del texto literario. Como sefiala Leibrandt (2007) Este tipo de registro
continuo permite a al alumnado desarrollar habilidades metacognitivas, donde se crea una
conciencia del como se acercan al acto de leer, constatado en que el uso del diario favorecid
la apropiacion de la lectura como proceso reflexivo y dialogico, donde el texto se
transformd en una herramienta para pensar la historia, la identidad y las relaciones de

poder.

Las reflexiones registradas en los diarios de lectura parecen mostrar que las alumnas

comprendieron el texto como una metafora del colonialismo histdrico y actual.
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Identificaron que los humanos en Marte reproducen los patrones de conquista y explotacion
que caracterizaron la historia de América, entendiendo que el colonialismo no es solo un
hecho del pasado, sino una estructura que persiste en la mentalidad y en los discursos de
poder. De acuerdo con el profesor Jacobo Viveros “Si este aprendizaje se relaciona con la
realidad social, econdmica, politica, medidtica, etc., el estudiante aprendera a desentrafar la
vida cotidiana criticamente” (2025). De este modo, las estudiantes lograron establecer

paralelos entre la ficcion literaria y la realidad social contemporanea.

Desde una perspectiva pedagogica, la experiencia del uso del diario de lectura
permitié no solo fortalecer la dimensidn critica de la lectura, sino que también foment¢ el
desarrollo de la autonomia intelectual y la argumentacion, en concordancia con Leibrandt
(2007) el diario de lectura impulsa la autoobservacion y el registro de pensamientos durante
la lectura, permitiendo a los estudiantes monitorear y entender mejor sus propios procesos
cognitivos. Las alumnas aprendieron a escribir para pensar, leer para cuestionar la realidad
y dialogar con la literatura desde su propio contexto, promoviendo la construccion de
significados, la articulacion entre el texto y la realidad social, y el reconocimiento de la

lectura como préctica ética y social.

5.3. Objetivo 3: Cronicas Marcianas y su relacion con el fomento a la lectura
critica
El desarrollo del tercer objetivo del presente proyecto de investigacion permitié
profundizar en los resultados formativos de la propuesta pedagogica a partir de la lectura de
Bradbury (2002), trascendiendo el andlisis textual para centrarse en las transformaciones
observables de las estudiantes del curso 802. Si bien el objetivo anterior mostré avances en

la lectura critica y la comprension simbdlica de la obra a partir de topico del colonialismo,
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este objetivo se orientd en evaluar los resultados de la implementacion de Cronicas
Marcianas (2002) en el fortalecimiento de la lectura critica de las estudiantes, basandose en
el progreso observado a lo largo del proyecto, identificando como los aprendizajes

adquiridos se manifestaron en el plano actitudinal, expresivo y participativo.

De acuerdo con Meirieu (2001) “evaluar no es clasificar, sino comprender para
ayudar a progresar” (p. 135). En este sentido, el interés de la quinta fase de la propuesta de
intervencion, no se limit6 a evaluar la comprension de contenidos, sino a reconocer las
huellas formativas que dejo la experiencia en las formas de pensar, participar y posicionarse
frente a la lectura y su relacion con la realidad. Para ello y en pro de obtener los resultados
para dar cumplimiento al tercer objetivo, fue necesario reorganizar la afirmacion en forma
de pregunta: ¢Qué transformaciones en la lectura critica de las estudiantes se logran
manifestar tras la implementacion de Crénicas Marcianas (2002) durante el desarrollo del
proyecto? Disefiada de esta manera por su alineacion con una evaluacion pedagdgica que
amplia la mirada a dimensiones cualitativas del aprendizaje, considerando no solo los
desempefios académicos, sino también los cambios en la participacion, la produccién

escrita, las actitudes lectoras y la construccion de posturas criticas.

La quinta fase de la intervencion, denominada “Huellas en el planeta rojo”, se
desarroll6 a lo largo de tres clases y se enfoco en la constatacion de Crénicas Marcianas
(2002) como material de fomento a la lectura critica y en la evaluacion metacognitiva del
propio proceso lector de cada alumna, reconociendo sus propios aprendizajes, avances y
dificultades a lo largo de su participacion en la propuesta. Durante la realizacion de las

actividades, los diarios de campo, los diarios de lectura y el sustento teorico a partir de
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fuentes de autoridad, fueron necesarios para la realizacion de la triangulacion de manera

consistente.

Después de la lectura de los siete cuentos elegidos de la coleccion original de
Cronicas Marcianas (2002), se planted una pregunta general como primera actividad, la
cual fue ¢Qué huellas dejo en ti este viaje por Marte? Durante la escritura de las respuestas
en los diarios de lectura, las alumnas iban expresando sus opiniones y percepciones con
respecto al interrogante, afirmando que “Ahora cuando leo, trato de ver lo que el autor
quiere criticar” (Diario de campo, 05 de noviembre del 2025). De acuerdo con Freire
(2004) “Ieer criticamente es tomar posicion frente al texto, no aceptarlo pasivamente” (p.
23), por lo que sefialamientos como el anterior sugieren una madurez en el proceso lector,
ya que muestran un desplazamiento desde la lectura centrada en lo literal hacia el analisis
critico, en donde las alumnas incorporaron una nueva estrategia lectora: La identificacion

de la dimension ideoldgica.

Como evidencia de los aprendizajes alcanzados, en los diarios de lectura se

consolidaron diferentes respuestas al interrogante como:
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Imagen 11: Fragmento de respuesta del diario de lectura (05 de noviembre del 2025)
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Respuestas como la anterior, sefialan una trascendencia de la comprension literal del
texto, situandose en el plano ético y critico. Al afirmar que “El viaje lector” le ensefi6 a
respetar su propia cultura y la de los demas, la estudiante establecio un puente entre el
universo narrativo y la realidad social, lo que indica una apropiacion significativa del

sentido critico de la obra.

Esta afirmacion también sugiere que la lectura fue vista desde una perspectiva
intercultural, en la que la alumna reconoce la diversidad cultural como un valor y cuestiona
implicitamente practicas de dominacién. De acuerdo con Giroux (1990) “la educacion debe
ser un espacio donde los estudiantes aprendan a cuestionar las formas de dominacion que
estructuran la vida” (p. 193), por lo que la mencion explicita a “no hacer sentir inferior a
alguien” revela una comprension critica de las relaciones de poder que atraviesan el texto a

través del topico del colonialismo.

Asimismo, el énfasis en “ensefiar a futuras generaciones” configura un nivel de lectura
critica, en el que la alumna no solo interpreta el mensaje, sino que lo resignifica desde una
perspectiva formativa. Maingueneau (1989), sostienen que “todo discurso es una toma de
posicion” (p. 12), por lo que lo anterior indica que, en un punto, la lectura se convirtio en
algo transformador, donde el texto se volvio en un referente para la construccion de valores

y posicionamientos éticos.

En términos pedagogicos y formativos, este registro extraido directamente de un diario de
lectura reconoce que la implementacion de la propuesta de intervencion utilizando
Cronicas Marcianas (2002) como material literario, favorecio a los procesos de lectura
critica orientados a la reflexidn social, la empatia y la construccién de conciencia en el
ambito social, por lo que, yendo mas alla de la identificacion del topico del libro, la alumna
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logro extraer un aprendizaje aplicable a su realidad, lo cual constituye un precedente

tangible del fortalecimiento de la lectura critica.

Leibrandt (2007) considera que un factor importante en el proceso de ensefianza de
la lectura es la autoobservacion y el conocimiento personal del proceso de lectura. En
correspondencia con lo anterior, cada alumna cre6 su propia linea de lectura, teniendo en
cuenta el periodo de tiempo que abarco la lectura de Crdnicas Marcianas (2002), sefialando
en la misma un momento de dificultad durante la propuesta, un momento de
descubrimiento o comprension, una entrada del diario de lectura que considere
significativa, una idea o cita que haya dejado huella y un cambio o aprendizaje en su forma
de leer. A continuacion, se presenta una linea de lectura extraida directamente de los

productos de las estudiantes como evidencia de aprendizaje:
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Imagen 12: Linea de lectura (05 de noviembre del 2025)
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La linea de lectura presentada por la estudiante constituye un registro significativo
del proceso formativo desarrollado durante la implementacion de la propuesta de
intervencion, ya que, a diferencia de respuestas puntuales, este recurso permite visualizar la
evolucion de la experiencia lectora en el tiempo, confrontando a la alumna con su propio
proceso de aprendizaje durante el proyecto. Como sefiala Leibrandt (2007) el diario de
lectura impulsa la autoobservacion y el registro de pensamientos durante la lectura,

permitiendo a los estudiantes monitorear y entender mejor sus propios procesos cognitivos.

Durante el periodo abarcado de marzo- abril del 2025, concerniente a la primera
etapa de la propuesta de intervencion, la estudiante manifiesta una percepcion de dificultad,
sefialando lo complejo que le resulté comprender el diario de lectura, dejando entrever una
percepcion de la lectura como una actividad exigente. De acuerdo con Meirieu (2002) “el
maestro es aquel que hace posible que el alumno encuentre obstaculos que lo obliguen a
pensar” (p. 192). Debido a la naturaleza de la propuesta, el uso del diario de lectura se
presentd como una herramienta invariable durante el proceso, por lo cual era necesario que
las estudiantes pudieran adaptarse a la utilizacién del mismo mediante un acompafiamiento
continuo. Sin embargo, el reconocimiento de dichas dificultades mencionadas, permitié

establecer una linea base para valorar el progreso posterior.

Posteriormente, se observa un cambio en la actitud hacia la lectura. La estudiante
menciono que, aunque no recuerda todos los detalles, logré identificar mejoras en su
escritura'y comprension lectora. Este transito sugiere que, en este punto, se produjo un
fortalecimiento paulatino de las habilidades lectoras, especialmente a nivel metacognitivo,

ya que la alumna pudo reconocer sus propios avances. A la luz de Freire (1992) “la
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educacion no cambia al mundo, cambia a las personas que van a cambiar el mundo” (p.

163), se sustenta que la mejora observada en las estudiantes fue un proceso gradual.

Finalmente, en la seccion denominada “un aprendizaje personal” la estudiante
sintetizo el sentido global de su experiencia lectora durante la implementacion de la
propuesta de intervencion, sefialando que, aunque al principio no comprendio
completamente los textos, logré adaptarse y aprendié a descifrar ideas complejas. Como
sefiala Freire (2005) “la lectura del mundo precede a la lectura de la palabra” (p. 35), por lo
que esta conclusion indica un proceso de interiorizacion del aprendizaje a través de un

desarrollo progresivo.

Por ultimo, como actividad de cierre, cada alumna respondid en su diario de lectura
las siguientes preguntas: ;Como cambiaron nuestras formas de leer y pensar con estos
cuentos? ¢Qué queremos conservar de esta experiencia lectora para futuras lecturas?
Durante la escritura de las respuestas en los diarios de lectura, las alumnas iban expresando
sus opiniones y percepciones con respecto al interrogante, afirmando que “Aprendi que los

libros sirven para entender el mundo” (Diario de campo, 10 de noviembre del 2025).

Como Freire (2004) la comprension del texto implica la percepcion de relaciones
entre el texto y el contexto, haciendo del acto lector una experiencia transformadora en lo
individual y en lo colectivo, por lo que las afirmaciones recogidas muestran
transformaciones significativas en la relacién de las estudiantes con la escritura y la lectura
respectivamente. En el caso de la primera, la alumna reconoce el valor de la escritura como
herramienta de reflexién y andlisis, mientras que la segunda, reconoce a la literatura como

un espacio de interpretacion critica de la realidad.
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Como registro de los aprendizajes alcanzados, en los diarios de lectura se

consolidaron diferentes respuestas a la pregunta ¢ Cémo cambiaron nuestras formas de leer

Y pensar con estos cuentos?:
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Imagen 13: Fragmento de respuesta del diario de lectura (10 de noviembre del 2025)

Esta respuesta es especialmente significativa, ya que muestra una transformacion
lectora y cognitiva a raiz de la implementacion del diario de lectura como estrategia
pedagogica. En la presente respuesta, la estudiante fue consciente que antes del diario de
lectura, no poseia un vinculo activo con la lectura, afirmando que “no leia nada”, y que no
encontraba temas que le interesaran. No obstante, la lectura de Crénicas Marcianas (2002)
produjo un cambio notorio en su disposicion lectora, particularmente, al vincular la
narrativa con sus gustos personales, como la ciencia ficcion y la astronomia. Como sefiala
Leibrandt (2007), este tipo de registro continuo permite a al alumnado desarrollar
habilidades metacognitivas, donde se crea una conciencia del como se acercan al acto de
leer, por lo que esta respuesta también muestra la manera como la propuesta de
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intervencion permitio resignificar la lectura, pasando de una practica distante a una

experiencia enriquecedora y cercana.

Es importante sefialar que esta respuesta también sugiere un desarrollo del
pensamiento critico, pues la estudiante afirma que la lectura generd una transformacion en
su forma de pensar, impulsandola a cuestionarse acerca del destino de la humanidad y sus
tendencias autodestructivas. Lo anterior concuerda con la postura de Adorno (2004), quien
sostiene que “la tarea de la educacion es hacer a los individuos capaces de resistir la
barbarie mediante la reflexion critica” (p. 104), por lo que la estudiante exhibi6 una

trascendencia del contenido narrativo a una interpretacion ética del texto.

Por su parte, la pregunta ¢Qué queremos conservar de esta experiencia lectora para

futuras lecturas? recibio respuestas como:

2 Que’ queteras @noervor de este exgerienciq

<!
[cc{oro. peia faruraa | ecloreis 2
lea CqPoamJad de arcilizar reflexionor Sebr< la

~
nur(a’{wﬂ buscar Slf/m/:cqafcs (CL/ILpS g CE6pae é’ﬁ

Jitetentes pefsf:ed was-

Imagen 14: Fragmento de respuesta del diario de lectura (10 de noviembre del 2025)
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Imagen 15: Fragmento de respuesta del diario de lectura (10 de noviembre del 2025)

Estas afirmaciones indican un desplazamiento desde una lectura literal hacia una
lectura interpretativa y reflexiva, ya que las estudiantes recuperan el valor de la literatura

como un espacio de analisis simbolico. Por otro lado, las alumnas mostraron una apropiacién
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de herramientas propias de la lectura critica, entendidas por Cassany (2006) como “la

ideologia, el punto de vista, la intencion y la argumentacion que apunta el autor” (p. 52).

En conclusién, el anélisis de los resultados obtenidos a partir de las actividades
concernientes al tercer objetivo permitié afirmar que la implementacién de Cronicas
Marcianas (2002) en el fortalecimiento de la lectura critica de las estudiantes, generd
transformaciones significativas, reflejadas tanto en sus producciones escritas como en sus
intervenciones orales y reflexiones metacognitivas. En respuesta a la pregunta orientadora
¢Qué transformaciones en la lectura critica de las estudiantes se manifiestan tras la
implementacién de Cronicas Marcianas (2002) durante el desarrollo del proyecto? Se
lograron identificar cambios progresivos en tres dimensiones: Conciencia interpretativa,

conciencia critica y apropiacién del acto lector.

En primer lugar, se mostré un transito desde la lectura predominantemente literal,
hacia una lectura inferencial y critica. A lo largo de la implementacion, las estudiantes
comenzaron a identificar simbolos, reconocer las intenciones del autor y a establecer
relaciones entre la ficcion presentada en el texto y problematicas histéricas y sociales,

especialmente en torno a las representaciones del colonialismo presentadas por Bradbury:
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Imagen 16: Fragmento de respuesta del diario de lectura (10 de noviembre del 2025)

Estas reflexiones donde reconocen paralelos entre los procesos de colonizacion

ocurridos en Marte y en La Tierra, dan cuenta de una comprensién mas que supera lo
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literal, transformando el texto literario en un espacio de construccién de sentido critico y

reflexivo.

Posteriormente, se observaron avances en la consolidacion de una postura critica
frente a los procesos de dominacion presentados en la obra. Las estudiantes no solo
identificaron dinamicas propias del colonialismo, sino que también lograron problematizar
en torno a las mismas, cuestionando nociones de civilizacion, poder y progreso. Este
desplazamiento se hizo evidente en afirmaciones como “En la lengua, seguimos priorizando
el idioma dominante y en la escuela, el curriculo a menudo ignora los saberes locales.
Incluso en el entretenimiento y la vida diaria, lo que consideramos importante sigue siendo
importado” (Diario de lectura, 22 de septiembre del 2025), en donde reconocen patrones
coloniales que persisten en la actualidad y reflexionan sobre la repeticion de los mismos en
diferentes contextos. De acuerdo con Freire (2005) “Es probable que, con la
problematizacion de la sugerencia, del grupo surjan nuevos temas. Asi, en la medida en que
todos van manifestandose, el educador ird problematizando una a una de las sugerencias
que nacen del nuevo grupo” (p. 109). De esta manera, la lectura dejé de ser un ejercicio

aislado para convertirse en una préactica vinculada a la comprension del mundo.

Finalmente, se identifico una transformacion en la relacién personal en el proceso

lector:
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Imagen 17: Fragmento de respuesta del diario de lectura (10 de noviembre del 2025)
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Estas afirmaciones manifiestan un cambio expresado en las conductas que ocurrian
antes y la aparicion de unas nuevas desprendidas de la implementacion de la propuesta de
intervencion como la reflexién y la busqueda de conexiones. Productos como el diario de
lectura y las lineas de lectura, muestran una apropiacién mas consciente del acto lector, en

la que emergen procesos de autorregulacion, reflexion y construccion de sentido personal.

6. CONCLUSIONES

El desarrollo del presente proyecto de investigacion permitié comprender que la
ensefianza de la literatura es un proceso formativo que trasciende la transmision sistematica
de contenidos y se configura como un espacio de transformacién, dialogo, reflexion y
construccion de sentido en donde se articulan estrategias pedagdgicas. Desde sus inicios, la
investigacion surgio a partir de la necesidad pedagdgica concreta evidenciada en el
diagnostico preliminar: Las estudiantes del grado 802 del Liceo Femenino Mercedes
Narifio presentaron dificultades notorias para interpretar los textos mas alla de su sentido
literal, repercutiendo en su capacidad para argumentar ideas, reflexionar a partir de lo leido
y establecer posturas criticas. En respuesta a estos hallazgos, emergid la pregunta que
orientd la investigacion: ;Como fortalecer la lectura critica de las estudiantes del grado 802
del Colegio Femenino Liceo Mercedes Narifio a través del analisis de las representaciones

del colonialismo en Cronicas Marcianas (2002) de Ray Bradbury?

Durante la implementacion de la intervencion, se demostro que la lectura critica no se
fortalece solamente a traves de preguntas de caracter evaluativo, sino mediante la

construccion de experiencias pedagdgicas sostenidas que vinculen la lectura con la
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interpretacion y la reflexion sobre la realidad. Segun Meirieu (2005) la ensefianza se
produce a partir de experiencias que fomenten la autonomia del estudiante, permitiéndole
apropiarse del conocimiento. Desde esta perspectiva, el proyecto de investigacion fue capaz
de generar aprendizajes en las estudiantes y propicié una serie de reflexiones sobre el
proceso de formacion y el rol del maestro en formacién como mediador entre el texto

literario y el lector.

Uno de los principales aprendizajes del proceso radica en la pertinencia de Cronicas
Marcianas (2002) de Ray Bradbury como recurso literario para el fortalecimiento de la
lectura critica, ya que, la eleccion de esta obra no fue arbitraria, sino que respondio a las
necesidades evidenciadas en el diagnostico por su posibilidad de abordar problematicas
sociales profundas desde el tdpico del colonialismo. A medida que se desarrollaba la lectura
de los relatos elegidos, las alumnas reconocieron que la historia presentada no se trataba
unicamente de la exploracidn ficticia de Marte, sino que funcionaba como un paralelo entre
la colonizacién de Marte y los procesos histéricos de conquista y colonizacién ocurridos en

La Tierra:
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Imagen 18: Fragmento de respuesta del diario de lectura (15 de septiembre del 2025)

Las evidencias recopiladas muestran que las alumnas lograron comprender la novela
Cronicas Marcianas (2002), como una herramienta para cuestionar las estructuras de poder
y reflexionar sobre la realidad, cuestionando no solo los elementos narrativos de la obra,

sino también sus implicaciones sociales y simbolicas. Esto permitio que las estudiantes
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reconocieran representaciones construidas desde relaciones de superioridad cultural,
aspecto que dialoga con los planteamientos de Said (2008) sobre la construccion discursiva
del otro. En este sentido, la novela funcion6 como un recurso pedagdgico que ayudé a
trascender la lectura literal desde el contenido explicito para situar el andlisis de la obra

desde una dimension ética, historica y social.

De igual manera, resulta fundamental reconocer la voz de las estudiantes de grado
802 como un eje principal dentro del proceso formativo, en donde transitaron de un rol
tradicionalmente receptivo y pasivo hacia un papel mas activo y protagénico en el aula.
Durante el desarrollo de las actividades planeadas, se posicionaron como lectoras criticas
con capacidad para problematizar el recurso literario, escritoras reflexivas y participantes

activas de las dindmicas de clase:
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Imagen 19: Fragmento de respuesta del diario de lectura (22 de septiembre del 2025)

Como se puede evidenciar, sus intervenciones y producciones constataron un
proceso de apropiacién periodico del aprendizaje, en el que la interpretacion dejé de
depender exclusivamente del docente en formacion para convertirse en una construccion

individual a partir de lo leido.

Asimismo, mediante la incorporacion de estrategias como el diario de lectura, el
proyecto de investigacion permitio dar cuenta de procesos que usualmente permanecen

invisibles en las préacticas tradicionales debido a las calificaciones numéricas, tales como la
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transformacion del pensamiento, la aparicion de dudas interpretativas y la manera como las

estudiantes resignifican los textos mediante el acompafiamiento continuo:
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Imagen 20: Fragmento de respuesta del diario de lectura (22 de septiembre del 2025)

Por lo cual, esta experiencia pedagogica demostré el acto de evaluar la lectura
critica implica no solo atender a resultados cuantitativos, sino también a los trayectos

formativos.

Otro aprendizaje importante se encuentra en la comprension de la lectura como una
practica generadora de ideas, es decir, como un lugar en donde se pueda pensar mas alla de
lo que se encuentra escrito. Esto implicd que uno de los parametros para la creacion de la
propuesta de intervencion fuera un replanteamiento de la practica pedagdgica, sustentado
por Meirieu (2001), quien sefiala que “el educador no fabrica al alumno; crea las
condiciones para que el alumno construya” (p. 72). De este modo, la ensefianza pasé de una
practica centrada en la explicacion del texto a otra centrada a la problematizacién a partir
de la obra literaria y en el acompafiamiento del docente en formacion para fomentar el
pensamiento critico. En términos de Freire (2005), es imprescindible desarrollar una
pedagogia basada en la pregunta y la respuesta (p. 108). Como maestro en formacién, estas
condiciones permitieron reconocer la importancia de generar espacios en donde la voz
estudiantil emerja, no como un mero complemento de la clase, sino como aspecto principal

dentro del proceso formativo.
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Asimismo, no todas alcanzaron el mismo nivel de lectura critica, lo que sugiere la
necesidad de prolongar esta clase de intervenciones en pro de consolidar plenamente los
saberes adquiridos. Este aprendizaje ayudo a establecer una toma de conciencia mas realista
y reflexiva frente a la practica pedagdgica, comprendiendo que ser docente también implica
negociar con las condiciones del entorno educativo sin perder de vista la finalidad

formativa.

En términos del ejercicio propio de la praxis, el proyecto en cuestion consolido una
mirada pedagogica que reconoce la importancia de la investigacion y la reflexion. Giroux
(1990) argumenta que “los profesores deben asumirse como intelectuales transformativos”
(p. 209), por lo que la sistematizacion de la experiencia en la escuela a través de la
propuesta, contribuyd a la creacion de una actitud critica del quehacer del profesor, en
donde la investigacion, la planeacion y el anélisis convergen en una interaccion entre la
teoria, la experiencia y la reflexion, reafirmando a la investigacion educativa como una
herramienta esencial para resignificar la ensefianza dentro de las aulas y el rol del docente,
visto por Giroux (1992) como “un productor de conocimiento y no simplemente como

transmisor” (p. 88).

Finalmente, a modo de proyecciones, la experiencia constatada a traves de la
propuesta de intervencion tiene posibilidades de ser replicada y mejorada en los distintos
contextos escolares. Por un lado, su implementacion podria ampliarse en procesos mas
prolongados con diferentes topicos y recursos literarios que permitan consolidar las
transformaciones en cuanto a la lectura critica y dar un seguimiento mas detallado a los

efectos y resultados obtenidos a largo plazo.
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En sintesis, la realizacion de este trabajo de investigacion reafirma que la formacion
de lectores con capacidad critica no depende exclusivamente del material literario
seleccionado, sino también de las experiencias pedagdgicas en el aula y al acompafiamiento
constante por parte del maestro. Mas alla de los resultados obtenidos, el proceso realizado
prueba que ensefiar literatura implica generar espacios donde leer se convierta en un
dialogo constante para pensar, cuestionar y dialogar con el mundo. Por lo tanto, la
experiencia en lugar de cerrar con su implementacién se proyecta como una contribucion

para seguir construyendo practicas pedagogicas transformadoras.
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ANEXOS:

Anexo 1: Diario de campo

DIARIO DE CAMPO

Actividad:

Explicacion y realizacion del diario de lecturay
preguntas acerca del acto lector

Fecha: 04/04/2025

Investigador/Observador:

Objetivo/pregunta:

Situacion: Observacion inicial

Lugar-espacio:

Salén 802, ubicado en el quinto piso de la sede B del Colegio Femenino Mercedes Narifio

Técnica aplicada: Observacion

Personajes que intervienen:

Estudiantes, docente, investigador

Descripcion de actividades, relaciones y situaciones sociales
cotidianas

Consideraciones interpretativas/Analiticas con respecto al
objetivo o pregunta de investigacion

La clase de Literatura y Lengua comenzo puntualmente a las 6:10 a.
m. El aula estaba en orden, y como primera indicacion, se solicité a
las estudiantes organizar los asientos en forma de media luna. Las
alumnas respondieron con disposicion y colaboraron en la
organizacion del espacio. La primera actividad del dia consistié en
decorar la portada del diario de lectura. Se les pidi6 a las estudiantes
que escribieran el titulo “Mi diario de lectura” y que afiadieran
dibujos o elementos visuales que las representaran o les resultaran
significativos. La mayoria se mostré interesada y concentrada,
dibujando con cuidado aspectos que les gustan, como gatos, flores o
personajes que reconocen de internet. A las 6:40 a. m., se les pidi6
compartir su portada con el grupo y explicar por qué habian elegido
esos elementos. Algunas comentaron que les gustan los gatos, por
eso los dibujaron; otras mencionaron haber replicado flores que
vieron en redes sociales. Este momento permitié una primera
aproximacion entre lo personal y lo académico, generando un
ambiente relajado y participativo. Hacia las 6:50 a. m., el docente en
formacion explic6 qué es un diario de lectura y cuél sera su funcion
durante el proyecto. Algunas estudiantes afirmaron haber llevado
diarios personales anteriormente. Otras hicieron referencias a
personajes de series como Hannah Montana, Los hechiceros de
Waverly Place y Jessie, donde los protagonistas escribian en diarios.
Una estudiante menciond tener un diario privado con candado, lo que
evidencio que, para varias de ellas, la practica de escribir en un diario
no es ajena. A las 7:10 a. m., el investigador escribi6 en el tablero
una serie de preguntas para promover la reflexion: ;Qué hace que
una lectura nos transforme?; ;Qué libro o historia te ha hecho pensar
diferente?; ;Por qué recordamos unas lecturas mas que otras? Las
alumnas participaron activamente compartiendo sus ideas. El
ambiente en el aula fue cercano y relajado, lo que favorecié una
conversacion fluida. También se tomaron el tiempo para escribir sus
respuestas en sus diarios de lectura. Para cerrar, el docente explicé de
forma clara qué es la lectura critica y por qué es fundamental en los
procesos de comprensién y analisis de textos. Varias estudiantes
reconocieron que nunca han leido con una mirada critica, lo cual
coincide con los hallazgos evidenciados en la prueba diagnostica
aplicada anteriormente. La clase finalizé a las 7:55 a. m.

La clase propici6 un entorno de aprendizaje en el que se
percibia orden y la disposicion de las estudiantes hacia la
actividad era positiva y excelente, junto con la activa
participacion de las participantes. En lo que se refiere a la
propuesta de diario de lectura, el abordaje a la concepcion de
diario de lectura fue configurado en funcién de las
experiencias previas, lo que facilito la aproximacion al
entendimiento sobre cudl serfa la finalidad de un instrumento
como el diario de lectura en el marco en el que lo desarrolla
el proyecto. Ademas de ello, también las relaciones que
establecieron algunas de las estudiantes con los diarios de
vida o con los diarios de lectura que han visto en las series,
les permiti6 acercarse a la idea del diario de lectura de forma
muy cotidiana. Igualmente, las preguntas generadoras que
fueron formuladas por el propio investigador promovieron
las reflexiones acerca de la potencialidad transformadora de
la lectura. Las respuestas que se compartieron oralmente y
que fueron registradas en el diario de lectura, evidencian el
clima favorable hacia un pensamiento critico, y la
propension a vincular la lectura con vivencias personales y
cotidianas. A su vez, la explicacion de qué se entiende por
lectura critica y qué significa desde un punto de vista
significativo también pone de manifiesto una carencia
formativa previa en lo que respecta al punto abordado. El
mismo reconocimiento de que no han leido criticamente
refuerza la pertinencia del propio proyecto y orienta la
planificacion de nuevas actividades hacia el desarrollo
progresivo de esta competencia. Por ello, esta clase puede ser
considerada como un avance significativo en la apropiacion
de un clima propicio para la lectura critica'y en el
conocimiento de las estrategias pedagdgicas de la propuesta.

Anexo 2: Encuesta de caracterizacion de la poblacion
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Ercuta e curctuncacn. Pras Proyedto

Encuesta de caracterizacion: Praxis
Proyecto.

Buen dis E

explorars algunos temas referentes 8 los hiditos de lecturs y estudio, O0CIO y Qustos
Ls

€3 de carficter

¥ formativo.

Cordiatmente:

* Intteatas tpsead qisatian

1. Datos personales

2 Informacidn Académica

3

£Qué grado cursas actualmente? (Escribir en nimero) *

Participas en actividades extracurriculares? *
Mark only one oval.
S

No

102, 1834

8.

9.

10.

1.

Encuesta de caracterzacen: fraxs Proyecto

¢Cuantas horas al dia dedicas a estudiar fuera de las horas de clase? *
Mark only one oval.
() Menos de una hora

() Entre una y dos horas

() Entre dos y tres horas

() Més de tres horas

¢Dénde sueles estudiar fuera de la escuela? *
Mark only one oval.

( Casa
() iblioteca

(___ Casa de una amig@

¢Recibes acompanamiento de alguna persona al momento de realizar sus tareas? *

Mark only one oval.

Si tu respuesta anterior fue "Si" ; Quién te acompaia?
Mark only one oval.
) Mis padres
) Mis herman@s mayores

") Mis abuelos

1024, 1834

5.

Encuests de caracterzacion: 'ras Proyect

Si tu respuesta anterior fue "Si" ;En qué actividad extracurricular participas?

¢Qué asignaturas te gustan mas? (Puedes elegir més de una). *
Check all that apply.

[ Matematicas

[ Giencias Naturales
[ Tingles

O Espaiol

[ Ciencias Sociales

| quimica

[ Fisica

[ ] Deportes

[ Literatura y Lengua
[ Filosofia

[ Etica y Religién

¢Qué asignaturas te disgustan mas? (Puedes elegir mas de una). *
Check all that apply.

|| Matematicas

|| Ciencias Naturales
[“Tinglés

[ I Espaiol

[ I ciencias Sociales
["] quimica

|| Fisica

[ peportes

[ Literatura y Lengua
| I Filosofia

[ Etica y Religion

3. Hébitos de estudio

1004, 1834

12.

Proiedit

Encuesta de caracterzacen’ Praxs Proyecto
¢Cémo calificarias tu manejo del tiempo y tu nivel de organizacién para realizar

tareas afuera del colegio?

Mark only one oval.

() Excelente
) Bueno
-} Regular
~ ) Malo

¢Utilizas alguna técnica de estudio en particular? *

Mark only one oval.

s

'No

Si tu respuesta anterior fue
estudio?

¢Podrias describir brevemente tu técnica de

4. Recursos y acceso a tecnologia

15.

a7

¢Tienes acceso al servicio de internet en tu casa? *
Mark only one oval.
Usi
'No
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81024, 18:34 Encuesta de camctarzacin: Prexis Proyecto.

16. ¢Cuentas con un di i 5nico para estudiar? (C Tablet, * wans 183 Fiusia do camceacion Prasis Proyeddo
celular, etc.). 21.  ¢Cudles tulibro favorito?
Mark only one oval.
Csi
" INo 22.  (Cudl es tu autor o autora favorit@? *
17.  ¢Tienes acceso a material de estudio adecuado en tu casa? (Libros, apuntes, .
enciclopedias, etc.). 23, ;Cudl es tu género literario moderno favorito? (Puedes marcar més de una
opcion).
Mark only one oval.
Check all that apply.
( Si T
Horror y misterio
—INe [ Romance
| Fantasia
5. Intereses y actividades personales Acadenicd
|| Thriller o de detectives
[ Militarista
18, ¢Cudl es tu Hobby o pasatiempo favorito? * Clitarid
[

Novela histérica
| I Distopia o Utopia

19. ¢Tienes alguna habilidad o talento especial? *

24. ;Hay algun libro que te gustaria leer en clase? ;Por qué? *

6. Consumo literario

20. ¢Lees libros regularmente? *
Mark only one oval.
' Si

) No

This content is neither created nor endorsed by Google.

. i2snLdvitoleat s

Anexo 3: Grupo focal
Pl'eguntas (Grupo foca') acerca del 4. ;Te sientes cémoda con tu ambiente escolar?
contexto institucional, poblacional y
social
Las 500 de Cardcter poe lo cusl ¢l de 103 datos

Suminkstrados serén con e cbjetivo de 3poyar 8l proyects Ivestigatve en Cuestion

Cordiaimente

 Indlicatrs rapsred queation

5. ;Qué percepcion tienes frente al colegio?

2. ¢Tegusta i al colegio?*

6. ¢Por qué es importante aprender sobre literatura?

3. ¢Qué te motiva a ir al colegio? *

7. (Sientes deseos de aprender sobre literatura?
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Taller Di ico de il C

Grado: Noveno
Fecha:

Nombre del

Objetivo del Taller: Determinar el estado de las habilidades comunicativas (lectura,
escritura, escucha y expresion oral) a través del analisis de un fragmento literario de £/
Sefior de los Anilios de J.R.R. Tolkien.

Instrucciones Generales:

Lee atentamente el siguiente fragmento, participa en las actividades de escritura y
discusion, y responde las preguntas de comprension y andlisis. Cada seccion evaluara
una de las habilidades comunicativas.

Frodo lo sacé del bolsillo del pantalén, donde lo guardaba enganchado a una cadena que
le colgaba del cinturén. Lo soltd y se lo alcanz6 lentamente al mago. El Anillo se hizo de
pronto muy pesado, como si él mismo o Frodo no quisiesen que Gandalf lo tocara.

Gandalf lo sostuvo. Parecia de oro puro y sélido.

- ¢{Puedes ver alguna inscripcién? -pregunté a Frodo.

-No -dijo Frodo-, no hay ninguna. Es completamente liso y no tiene rayas ni sefiales de
uso.

-Bien, jentonces miral

Ante la sorpresa y zozobra de Frodo el mago arrojé el Anillo al fuege. Frodo gritd y busco
las tenazas, pero Gandalf o retuvo.

- {Esperal -le ordené con voz autoritaria, echando a Frodo una rapida mirada desde
debajo de unas erizadas cejas.

No hubo en el Anillo ningtn cambio aparente. Un momento después Gandalf se levanto,
cerrd los postigos y corri6 las cortinas. La habitacién se oscurecio, se hizo un silencio y se
oyé el ruido de las tijeras de Sam, ahora cerca de la ventana. El mago se quedo unos
minutos mirando el fuego; luego se incling, saco el Anillo con las tenazas, poniéndolo
sabre la chimenea y en seguida lo tomé con los dedos. Frodo ahogd un grito.

-Esta completamente frio -dijo Gandalf-. jTémalo!
Frodo lo recibié con mano temblorosa; parecla mas pesado y macizo que nunca.
- jAlzalo! -ordené Gandalf-, y miralo muy de cerca.

Fredo lo alzé y mird y vio lineas finas, mas finas que los mas finos rasgos de pluma y que
corrian a lo largo del Anillo, en el interior y el exterior: lineas de fuego, como los
caracteres de una fluida escritura. Brillaban con una penetrante intensidad, pero con una
luz remota, que parecia venir de unas profundidades abismales.

Parte 1: Preguntas literales de la lectura

alas si

¢Qué significa la palabra “Zozobra" mencionada en el texto?

a. Miedo

b. Inquietud
c. Serenidad
d. Calma

¢Que significa la palabra “farfullar” mencionada en el texto?

a. Hablar lentamente y en voz baja

b. Gritar a todo pulmén

¢. Hablar tartamudeando y con dudas
d. Hablar seriamente

¢ Qué ocurre cuando Gandalf arroja el anillo al fuego?

&Como reacciona Frodo ante el anillo mientras Gandalf lo sostiene y I pide que io
observe?

SegUn Gandalf, ¢ Qué inscripciones aparecen en el anillo y qué significan?

£Qus simboliza el Anillo para Frodo y para el Sefior Oscuro?

Parte 2: Escritura Argumentativa (Expresion Escrita):

Realiza una resefia escrita acerca de la lectura que acabas de leer (Resumen,
valoracién y conclusiones):
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-No puedo leer las letras igneas -dijo Frodo con voz trémula.

-No -dijo Gandalf -, pero yo si; son antiguos caracteres élficos. El idioma es el de Mordor,
que no pronunciaré aqui. Esto es lo que dice en la lengua comdn, en una traduccién
bastante fiel.

“Un Anillo para gobemarios a todos. Un Anillo para encontrarfos, un Anillo para atraerfos a todos y atarlos en
las tinieblas”.

Sélo dos versos de una estrofa muy conocida en la tradicion élfica:

Tres Anilios para los Reyes Eifos bajo el cielo

Siete para los Seflores Enanos en palacios de piedra.
Nueve para los Hombres Mortales condenados a morir.
Uno para ef Seiior Oscuro, sobre el trono oscuro

en la Tierra de Mordor donde se extienden las Sombras.
Un Anillo para gobemarios a todos.

Un Anillo para encontrarios,

un Anillo para atraertos a todos y atarlos en las tinieblas

en la Tiema de Mordor donde se extienden las Sombras.

Gandalf hizo una pausa y luego dijo lentamente, con voz profunda:

-Este es el Dueio de los Anillos, el Anillo Unico que los gobierna. Este es el Anillo Unico
que el Sefior Oscuro perdié en tiempos remotos, junto con parte de su poder. Lo desea
terriblemente, pero es necesario que no lo consiga.

Frodo se sent en silencio, inmévil: el miedo parecia extender una mano enorme, como
una vasta nube oscura que se levantaba en oriente y que ya iba a devorarlo.

- {Este anillo! farfullé-. {Cémo rayos vino a mi?

Fragmento tomado de: J. R. R. Tolkien. El sefior de los Anillos: La Comunidad del Anillo. Capilulo 2: La
Sombra del Pasado.

‘a«--

Parte 3: Expresion Oral (Debate Grupal):

Organiza una

en grupo y las

¢Qué harias si descubrieras que tienes un abjeto tan peligroso como el Anillo? ;Por qué?

¢ Qué relacion crees que tiene el Anillo con el poder y la corrupcion? ; Conoces otros
ejemplos en los que el poder corrompa?

“El profesor 5ty

ara respetar las opiniones de los demas
y comunicar tus ideas de manera clara".

Parte 4: Reflexion Final:

sobre las

£Qué aprendiste acerca del poder del Anillo y su impacto en los personajes?

LQué parte de la actividad te resulté mas diffci: leer, escribir, escuchar o hablar? ¢ Por
qué?

1Gracias por tu participacién!

¢ Te gustaria afiadir algin comentario sobre [a actividad realizada?



Anexo 5: Rlbrica de evaluacién individual

Taller diagndstico de habilidades comunicativas

Grado

Octavo

Curso

802

Nombre del estudiante

Rubrica de evaluacion de habilidades comunicativas

Habilidad

Criterio

Sobresaliente: 4

Adecuado: 3

Aceptable: 2

Mecesita mejorar 11

Comprensidn Lectora

Identificacion de eventos

Identifica todos
los eventos clave

Identifica la
mayoria de los
eventos clave

Identifica
algunos eventos
clave, pero con

No identifica los
eventos clave,

clave con detalley -
. con alguna errores o presenta confusisn.
precisidn. = ) .
precisidn. imprecisiones.
Analiza

Interpretacion del
significado

profundamente el
simbolismo y
significado del
texto.

Muestra un buen
analisis del
significado con
apoyo en el texto.

Hace una
interpretacion
basica del texto,
pero superficial.

Mo logra interpretar el
significado del texto.

Escritura argumentativa

Responde con Responde Responde R
) - Responde sin
profundidad y | adecuadamente, | parcialmente, .
Respuesta a preguntas - coherencia, o no
. coherencia, aunque con pErO COM Errores
abiertas ) ) responde a las
usando ejemplos ejemplos o falta de preguntas
del texto. limitados. coherencia. ’
L El texto tiene El texto es
El texto esta bien . L
estructura, pero | desorganizado v | No hay coherencia ni
. . estructurado, con o
Coherencia y organizacidn ideas claras y con algunas carece de organizacion en el
ideas poco desarrollo de texto.

organizadas.

desarrolladas.

ideas.

Uso de ejemplos u
justificacién

Usa ejemplos
solidos del texto y
justifica sus ideas

claramente.

Usa ejemplos y

justificaciones

adecuadas pero
limitadas.

Los ejemplos no
son claros o
estan mal
justificados.

No usa ejemplos ni
justificaciones en su
escritura.

Ortografia y gramatica

Mo presenta
errores
ortograficos o
gramaticales.

Presenta pocos
Errores que no
afectan la
comprension.

Hay varios

errores que
dificultan la
comprension.

Muchos errores
ortograficos y
gramaticales que
afectan la
comprensicn.

Escucha activa

Retencion de informacion

clave

Retiene y
reproduce con
precision los
detalles mas

importantes del
fragmento.

Retiene la
mayoria de los
detalles, con
algunos errores
menores.

Retiene algunos
detalles
importantes,
pero omite o
confunde otros.

No retiene
informacidn clave o
muestra confusién

general.

Respuestas a preguntas
orales

Responde a todas

las preguntas de

manera precisa y
con detalles.

Responde a la
mayoria de las
preguntas, pero
con algunas
imprecisiones.

Responde a
algunas
preguntas, pero
Con varios
errores.

Mo puede responder a
las preguntas o
responde de manera
incorrecta.

Expresian Oral

Claridad en la expresion de

ideas

Expresa sus ideas
con claridad v
confianza, sin

titubeos.

Expresa sus
ideas
adecuadamente,
pero con cierta
inseguridad.

Expresa sus
ideas, peroc con
falta de claridad
o seguridad.

No logra expresarse
claramente, muestra
mucha inseguridad.

Sus argumentos

Sus argumentos
son adecuados,

Argumenta, pero

No logra argumentar

. oo . aungue no sus ideas sen _ .
Argumentacion son solidos y bien . . L o presenta ideas sin
siempre estan débiles o mal
fundamentados. ) fundamento.
bien fundamentadas.
fundamentados.
Participa . .
. Participa de Participa de
activamente y o
respeta las forma adecuada, manera Mo participa o sus
Participacion en el debate - . pero con ocasional y con | intervenciones son
opiniocnes ajenas, o ] ) A
limitadas intervenciones irrelevantes.

colaborando al

intervenciones.

dialogo.

limitadas.
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Anexo 6: Consentimiento Informado:

e FORMATO
e CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cntgo: FORIUNY ][ Versdn. 01
Focha de Agrcbacite 02082018 Il Pigina 10e 2
. ia o Gostis =
Vicer ,"‘”" - Goelion sl p—— cwe
Comité 0% EBca en 12 Investigacicn
En & marco de © ConsStucon Poitica Nacional ¢ Colomda, 1 x 201501 Peaagigia
Noconal y demas nomatiidad aphcable vigente, s X ol o, 58 requere que

UIC 63 detenidaments y Si 5% OF JCURMCO CON SU CONMENIJD, EXPEsE SU Consentimiento ATMaNCo ¢ sguiente
oocumento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

meo Facultad ds - 1Dy s lenguas

| Unidad Académica N

Titwlo del proyecto de CRONICAS MARCIANAS COMO RECURSO PARA FORTALECER LA
inveatigacion LECTURA CRITICA

S pigeme Droyecic 92 PWESIGACR, o€ G2S8mOHS €N 8 GRG0 X 961 LD Femening Weredes
NOR: S ¢f CRIEDS Se Setmecer @ lech CHICH O¢ l82 £3UTete: 8 TIves O w3 Ot 3
iy Sradery. A ot de un enfoque
Tercimaciones SgAICINE:

Ciencia SO0 pesitends 8 83 sumees tecrer,

FORMATO
—mm—— CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE
1 INVESTIGACION
Coago. FORINY Verwdn 01
Focha de Agrobackdn: 02062016 [l Pigina 200 2

Con domicilio en la cudod de: Direcoion:

Telfono y N* de celdar: Cor

Declaro que:

1. He sido imvitado(3) 3 participar en el estudio 0 investigacion de manera voluntania.

2 Heleido y entendido este formato de consentimiento nfcrmado o el mismo s& me ka leido y explicado.

3. Todas ms preguntas han sido contestads caramente y he tenido el Sempo suficients para pensar a0erca
de My decision de participar.

4, He sido nformado y conozeo de formo detallod los posbies riesgos y beneficios derivados de mi
partapacon en & proyecto.

S Mwmmmmm.wbumy&undomwm*m
nvestgacion.

6. Pusdo dear de participar en Cudiguier momEento sin gue €510 1ENga CONSECUENcs.

7. Conmozoo & mecanismo mediante e cwl los 12 custodia y ¥ de
mmmuﬂumwmmmmmamumwmmbm

8. Auncezo expresamente 3 Ios mvesigadores pard que utiicen b nformacion y as grabaciones de dudio,
wideo 0 imdgenes que se generen en el marco del proyecto.

9. Schre €5t invesdgacion me dsisten los derechos de 200Es0, nectificacion y CPOSIGON quE podré ejercer
mediante solictud ante ¢ investigodor responsable, en 13 direccion de contacto que figura en este
documento.

DThere Tvacs

Deacripcion de los posibles | Con este conserSmients se utonza o uso de datos personales y de
resgos de participar en b wm«hmmmmm

0 Por o tanto, no se

5 i :nm ";’:MJ""::*MMZ';*‘”m En constonGa @ presente documentd kD 5ido leido y entendido por mi en Su mtegridod de monen fwe y

beneficios de participar en | del andiisis de las representaciones del colonialismo en Cronicas espantined.
a investigacio Marcionas de Ray Bradecry Firma,
Nombrels) y Apsiisdols) :
N° ds Identificacion:
Comeo Sectronico:
Dewocion:

| Telsfono |

Nombre:
Fecha

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo

Mayor de edod ientficado con Cédula de Ciudadania N* de Ls Unwversided Fedagogias Necionsl sgmdece sus spodes y su deadide perdopecan

Tocuments as Lveniced Pedagopios Neooa.

Tocamarto Chod Unhensand Pedapighe Nesa

Anexo 7: Ficha técnica del docente experto:

Jacobo Viveros:

Es escritor, Magister y doctor en literatura de la Pontificia Universidad Javeriana y abogado de la Universidad
de Narifio, ha sido profesor de literatura en distintas universidades y director del Taller de escrituras creativas
de Idartes (Instituto Distrital de las Artes) en Bogota. Actualmente, es profesor de la Universidad Central en la
Escuela de Artes. Su més reciente libro es La trampa de Mobius, una historia de la incomunicacion y de las
grietas que dejan ingresar las leyes de lo fantastico en la vida cotidiana de sus personajes. En el 2023 se publico
A través del universo azul, una historia que transporta al lector por las dimensiones de la imaginacién. En el
2019 se publicaron sus novelas La trama y El lenguaje secreto, las cuales nos ubican en la tecnologia secreta
gue esconde la ciudad. También es autor de los libros: La escritura del procedimiento imaginativo: La creacion
continua en César Aira; Living British Literature. From the Anglo-Saxon World to the Early Renaissance, entre

otros. Ademas, ha sido publicado en diferentes antologias y revistas especializadas.
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Anexo 8: Entrevista al docente experto:

Formato de entrevista a un experto

Contextualizacion: El presente proyecto de investigacion, se desarrolla en el grado 802 del Liceo Femenino Mercedes Narifio con el
objetivo de fortalecer la lectura critica de las estudiantes a través del andlisis de las representaciones del colonialismo en Crénicas
Marcianas de Ray Bradbury. A partir de un enfoque cualitativo y un método investigacion- accién, se busca generar transformaciones
significativas mediante un proceso de investigacion, intervencion y evaluacion.

Para la intervencion, se ha seleccionado la novela Crénicas Marcianas (2002) del autor estadounidense Ray Bradbury, un texto que
aborda el colonialismo y sus aristas en un contexto de ciencia ficcion permitiendo a las alumnas reflexionar, interpretar cuestionar y
desarrollar una postura critica.

Objetivo: Ampliar los referentes conceptuales sobre Crénicas Marcianas (2002) el colonialismo y la ciencia ficcién y su potencial
para fortalecer la lectura critica.

Entrevistador/ Investigador:

Experto entrevistado: David Jacobo Viveros Granja

Preguntas:

1. Uno de los aspectos clave de mi investigacién es comprender la relacién entre lectura critica y lectura de novelas. Si bien
la lectura de textos literarios suele abordarse en el aula desde una perspectiva comprensiva, mi proyecto propone que la
novela puede convertirse en un espacio de analisis mas profundo que fomente la argumentacion y el debate. Desde su
perspectiva ;Cémo puede la lectura de novelas fomentar el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes?

Ensefar a interpretar cualquier tipo de texto, desarrolla la lectura critica. En semi6tica se nos ensefia que texto es todo lo susceptible de
ser interpretado, por ejemplo, una persona es un texto porque yo puedo analizarla desde su lenguaje no verbal; una pintura, es un texto
porque hay métodos para interpretar desde la técnica, asi como desde su contenido el posible mensaje que lleva; igualmente una pelicula.
La misma naturaleza es un texto, porque en el campo se guian por la luna, los signos del cielo, etc, para decidir si sembrar 0 no. Nosotros
al ver el cielo gris decimos: “va a llover”. Todo el tiempo estamos interpretando. Lo importante es que desde nifios se nos ensefie a leer
desde el nivel literal y poco a poco, desentrafiar los subtextos.

De las formas mas complejas de aprender a interpretar, se encuentra el ejercicio de la literatura, porque el lenguaje que usa es de muchos
niveles, por ello un texto literario se lo aborda desde varias reas: semidtica, linguistica, psicoanalisis, analisis del discurso, teoria
literaria, etc. En sintesis, si es posible ensefiar a interpretar un texto literario como la novela, siempre y cuando el docente sea un
excelente lector conocedor de las distintas areas para brindar las herramientas a sus estudiantes de como acceder al nivel literal y
finalmente a los subtextos. Si este aprendizaje se relaciona con la realidad social, econémica, politica, mediéatica, etc., el estudiante
aprendera a desentrafiar la vida cotidiana criticamente. Es importante que el profesor no dé las respuestas, sino que lleva a las alumnas
a inferir los significados o sentidos. Si se abordara por ejemplo Crénicas marcianas, un error seria entrar de una en el texto, primero el
docente debe invitar al curso a averiguar qué es una cronica, qué la caracteriza; qué es “marciano”, luego pedirles que expliquen qué
podria significar crénicas marcianas. Si se va a trabajar el colonialismo, el docente debe pedirles que investiguen el tema, los tipos de
colonialismo y como persiste hasta el dia de hoy. Sélo con estas indagaciones previas, se podria empezar con un texto como el de
Bradbury.

Debo aclarar que no existen formulas para ensefiar a leer criticamente ni para desencriptar una novela, la literatura es un ejercicio
hermenéutico que lleva toda la vida en ser descifrado, y en la realidad, un texto literario se puede llegar a comprender, veinte afios
después, cuando uno ya habia olvidado ese texto.

2. Otro punto fundamental de mi estudio es entender cdmo la lectura critica se articula con la lectura literaria en el contexto
escolar. A menudo, la ensefianza de la literatura se centra mas en aspectos narrativos y estilisticos, sin un énfasis suficiente
en la interpretacion critica del texto. Desde su punto de vista ;Cémo funciona la relacion entre lectura critica y lectura
literaria en el aula? ;Cuéles serian las diferencias entre un enfoque tradicional de lectura y una aproximacion critica al
texto literario? Asimismo, ;Qué autores o referentes conoce que hayan trabajado esta relacion y pueden servir de base
tedrica para mi investigacion?

¢Cbémo funciona la relacién entre lectura critica y lectura literaria en el aula?

No hay diferencia entre lectura critica y lectura literaria, si de verdad se ensefia a interpretar un texto literario, esa ensefianza lleva de
por si la formacién de un lector critico. Porque aprender a interpretar un texto literario exige leer entre lineas, relacionar el texto con
su realidad y tiempo, entender que el texto transmite un registro de la época, y que el texto literario esta cuestionando lo que la
sociedad ha naturalizado. Por ejemplo, no es gratuito que, en una novela colombiana de 1867, el personaje lleva una ruana roja, un
mal lector dejaria pasar ese detalle, un buen lector sabria que era un modo de identificarse un tipo de liberal en aquel entonces.

Siempre he insistido que el docente que brinde a los alumnos herramientas para el aprendizaje de una lectura critica, debe ser
objetivo, pues no tendria sentido (como lo hacen muchos) si se trabaja lectura critica de manera parcializada, por ejemplo, si mi vision
politica es de izquierda, un error seria ensefiar lectura critica para destruir los discursos de derecha solamente. A pesar de tender a la
izquierda, como docente debo mostrar todas las visiones, tanto las que comparto como las que no, y dejar que el estudiante llegue a
sus conclusiones, sino la clase seria mero adoctrinamiento, y se pareceria a una clase de religion.

¢ Cudles serian las diferencias entre un enfoque tradicional de lectura y una aproximacion critica al texto literario?

La Hermenéutica empez6 siendo la ciencia que ensefiaba a interpretar textos sagrados, con el tiempo paso a ser la herramienta para
sistematizar la forma de interpretar un texto literario. Por lo tanto, la forma tradicional de lectura de un texto literario ha exigido
siempre pasar de un nivel de sentido a subtextos mas profundos. No es que el enfoque tradicional de lectura no sea critico, es que, en
universidades y colegios, ain pueden existir profesores que siguen el error tradicional de leer los textos literarios desde la forma para
no comprometerse politica, ideoldgica y criticamente, porque no quieren hacer de sus estudiantes ciudadanos que analicen todo. Por
lo anterior, la aproximacion critica al texto literario, no es algo nuevo, es la forma antigua correcta de coémo se debe leer un cuento, un
poema, una novela, etc. Te doy este ejemplo: Yo empiezo a leer un poema de Borges que dice:
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Nadie rebaje a lagrima o reproche
esta declaracion de la maestria
de Dios, que con magnifica ironia
me dio a la vez los libros y la noche.

En esta primera estrofa, ;,qué significa lagrima?, ;qué significa reproche? ¢ por qué con magnifica ironia? ;qué son los librosy la noche
en el poema? Mas alla del diccionario, ¢qué significa esto? Como ves, la verdadera lectura literaria siempre va mas all, al punto de
formar seres paranoicos que siempre estan interrogando todo, digo paranoico en el sentido del interprete que con gran conocimiento
sabe conectar todo con argumentos.

Recuerdo que en una universidad donde formaban a licenciados en Bogota, quien dirigia el area de literatura, cit6 a reunién a una
profesora de literatura para decirle que no ensefiara a Borges porque en pregrado nadie lo entenderia; que en su lugar ensefiara rimas 'y
trabalenguas. Que no leyeran en clase a Derrida porque los licenciados no necesitaban pensar, pues su trabajo era para colegio. Menciono
esta anécdota para que mire usted, qué tan peligroso es ensefiar lectura critica, al punto que en algunos trabajos lo pueden mandar a
Ilamar por despertar el sentido de anélisis de sus estudiantes.

¢ Qué autores o referentes conoce que hayan trabajado esta relacién y pueden servir de base teérica para mi investigacion?

Son muchos, recomiendo a Northrop Frye con Anantomia de la critica; a Roland Barthes con La camara ltcida; Mitologias y S/Z; los
libros que recogen las clases de Borges, por ejemplo, Borges profesor; Curso de literatura argentina; de Dali, El mito tragico del
Angelus de Millet. Mira que todo arte confluye en la literatura. Finalmente, Educacién y democracia. Un campo de combate de
Estanislao Zuleta.

3. Paraque la lectura critica pueda trabajarse de manera efectiva en el aula, es fundamental comprender su definicién y los
enfoques teoricos que la sustentan. Mi trabajo busca basarse en referentes conceptuales sélidos que respalden la ensefianza
de la lectura critica en la educacion media ¢ Qué entiende por lectura critica y qué autores han trabajado este concepto
desde el &mbito educativo?

Lectura critica es la forma cdmo el lector interpreta cualquier tipo de texto mas alla de lo literal, desentrafiando lo que el texto dice, lo
que el texto quiere decir, y lo que el texto calla. En esa lectura critica, se pone en juego el descubrimiento de ideologias o visiones de
mundo que todo texto transmite, con o sin intencion. Debo aclarar que la gente tiene un prejuicio, y piensa que lectura critica es una
forma de la izquierda para desmontar los discursos de la derecha, cuando realmente la lectura critica ensefia a desmontar los discursos
ocultos de la derecha, izquierda, centro y posiciones neutrales. Nadie escapa de ser un signo, ni siquiera el que quiere no significar.

Sugiero para su trabajo en lectura critica a Jorge Luis Borges, a través de los libros que recogen sus clases, los textos de Van Dijk son
clésicos del analisis del discurso, Mitologias de Roland Barthes. También vale la pena que mires un video llamado EI funambulista
donde se registra el trabajo de Peter Brook, y también El abecedario de Gilles Deleuze que es una larga entrevista dividida en videos
en el orden del abecedario. Como puedes ver, entre mas areas del conocimiento domines, y mas textos de distintas areas estudies, es
mejor y ya depende de tus intenciones, en como encamines todo esto a tu investigacion. Desde la pedagogia, sugiero la lectura de
Celestin Freinet, Paulo Freire.

4. Mi proyecto de investigacion se centra en el fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes de grado octavo mediante la
lectura de en Cronicas Marcianas de Ray Bradbury Esta novela, al tratar sobre la colonizacién de Marte en un contexto de
ciencia ficcion, ofrece un material literario que permite reflexionar sobre el colonialismo. En este sentido, me interesa
conocer ¢Cémo se diferencia la narrativa de Ray Bradbury de la de otros autores que también han trabajado el tema del
colonialismo en la ciencia ficcion? ;,Qué particularidades estilisticas, tematicas o discursivas distinguen su obra dentro del
panorama de la literatura de ciencia ficcion? ;En qué se aparta su propuesta de otras visiones literarias sobre el
colonialismo?

¢ Coémo se diferencia la narrativa de Ray Bradbury de la de otros autores que también han trabajado el tema del
colonialismo en la ciencia ficcion?

Quizés hay un mejor modo de abarcar las diferentes visiones del concepto de colonizacion, no tomando partido a favor o
en contra de una sola actitud. Por ejemplo, es comun en la historia de las colonizaciones, que haya gente del pueblo
invasor que vea un atropello en la forma como proceden sus compafieros, y ese por ejemplo puede ser el caso de Spender
en el texto de Bradbury. En la realidad, el paralelo seria lo que hizo Bartolomé de las Casas.

¢ Qué particularidades estilisticas, tematicas o discursivas distinguen su obra dentro del panorama de la literatura
de ciencia ficcion?

El haber introducido en el titulo el concepto de crénica, me parecié clave para saber cémo leer este texto. Hay hipotextos
como las crénicas de la invasion a América por Espafia a mi parecer, maneja asuntos polémicos que toca a cualquier
colonizacién, por ejemplo, el evangelizar a los marcianos, y como hacerlo (Padre Peregrino). Personalmente siento, que la
propuesta de ciencia ficcion en este texto, es muy onirico y poético, lo cual no se manejaba con otros autores.

¢En qué se aparta su propuesta de otras visiones literarias sobre el colonialismo?
Es interesante que estas Cronicas marcianas, se dan a conocer durante el marcartismo, y hubo una vigilancia o control

ideoldgico sobre esta novela, La ciencia ficcion no solo es la creacion de un mundo futuro sino el espejo de un presente
para el lector lleno de racismo y de guerras.

5. Ademas, del andlisis de la obra en si, considero fundamental explorar la recepcion critica que ha tenido Crénicas
Marcianas de Ray Bradbury. Entender como ha sido leida e interpretada en distintos circulos académicos y literarios me
permitira enriquecer mi perspectiva sobre el impacto de la novela. Al margen de Bradbury ;Cémo ha recibido la critica
Cronicas Marcianas? ¢Existen valoraciones divergentes o posturas encontradas sobre su tratamiento del colonialismo? En
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su opinion ¢Concuerda con las principales interpretaciones que se han hecho de la obra? ;Cuéles serian algunos textos o
lecturas negativas o alternativas que se pueden hacer de la novela?

Al margen de Bradbury ¢Cdémo ha recibido la critica Crénicas Marcianas?

Se ha visto a Bradbury como un heredero del terror de Poe, hoy en dia, se admira la lectura vigente que sigue siendo un
espejo de nuestra humanidad.

¢ Existen valoraciones divergentes o posturas encontradas sobre su tratamiento del colonialismo?

Prima la visién de un texto critico que cuestiona a Estados Unidos, prima la interpretacion de que este libro pone en
entredicho lo que era Norteamérica cuando salié a la venta este texto. Hoy en dia, se ha querido releer estas Crénicas para
ver si de manera oculta hay una ideologia que trate despectivamente al Otro, al distinto.

En su opinién ¢ Concuerda con las principales interpretaciones que se han hecho de la obra?

Si, me parece que Bradbury en estas Crénicas fue un buen critico de Norteamérica y de todo proceso colonizador europeo.
¢Cudles serian algunos textos o lecturas negativas o alternativas que se pueden hacer de la novela?

Algunos critican la falta de una linea argumental por la independencia de cada capitulo, sin embargo, el lector puede

encontrar una conexion entre si. Algunos cuestionan la tendencia del libro a no apegarse al discurso cientifico y darle
prioridad a un analisis moral del ser humano.

6.  Uno de los aspectos centrales de mi investigacion es la aplicabilidad de la novela en el aula como herramienta para
fortalecer la lectura critica, por lo cual ;Qué posibilidades de trabajo en el aula o limitaciones ofrece esta novela?

No presenta ninguna limitacién, todo radica en cémo el docente haga una preparacion previa antes de entrar en el estudio del libro. No
es buena idea iniciar con la lectura del texto, hay que empezar con una investigacién de conceptos como croénica, estudios sobre
Marte, historia del colonialismo, construccion de la biografia de Bradbury, ubicacién de su obra en su tiempo y sociedad, y luego
empezar la lectura por partes, para analizar el texto progresivamente a través del método que use el profesor.

7. Finalmente, para que la ensefianza de la lectura critica sea efectiva, es esencial identificar los elementos pedagégicos que
una obra literaria puede ofrecer en el proceso de aprendizaje. En este sentido ¢Qué elementos pedagdgicos potentes
reconoce en Crénicas Marcianas de Ray Bradbury? ;Qué caracteristicas de la novela la hacen un material adecuado para
desarrollar competencias criticas en los estudiantes? Y, en términos mas generales ¢Por qué considera que esta novela en
particular permite trabajar la lectura critica en el aula?

¢ Qué elementos pedagdgicos potentes reconoce en Crénicas Marcianas de Ray Bradbury?

El autor ensefia como se puede criticar una actitud despreciable de las naciones colonizadoras, por medio de la ficcién, para que el
lector infiera una situacion real desde lo imaginativo.

¢ Qué caracteristicas de la novela la hacen un material adecuado para desarrollar competencias criticas en los
estudiantes?

La forma cémo el texto aborda el tema de la colonizacién en Marte con el subtexto de la colonizacién en la historia de la humanidad.
La forma cémo aborda el concepto de la Otredad, el cual se ha olvidado Gltimamente.

La manera como construye una imagen pesimista del ser humano, lo cual el lector verificard que es la manera como el humano se
comporta a lo largo de la historia ante nuevos territorios.

Y, en términos mas generales ¢ Por qué considera que esta novela en particular permite trabajar la lectura critica
en el aula?

Todo texto literario permite trabajar la lectura critica, esto depende de la formacion del profesor para disefiar un curso
orientado a ensefiar a interpretar el texto en sentido critico. Crénicas marcianas, se escribid en clave politica, con ello
basta para leer el texto como ciencia ficcidn, pero a la vez para desentrafiar lo que el autor cuestiona de su tiempo y de la
humanidad. El libro permite reflexionar sobre temas como la destruccion nuclear, o el racismo, o el tema del
McCarthismo.

Ademas, al leer este texto, los estudiantes pueden descubrir los textos de ciencia ficcion a los que puede estar aludiendo el
autor. A través de Spender, se puede indagar sobre el papel del activismo a favor de una sociedad colonizada.
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Anexo 9: Matriz de alineacién

Matriz de Alineacién de objetivos

CRONICAS MARCIANAS COMO RECURSO PARA FORTALECER LA LECTURA CRITICA

Objetivos

Método empleado
(Investigacion-
accion)

Resultados Clave

Discusién de Resultados

Conclusiones Derivadas

Identificar las
fortalezas y
debilidades en los
procesos de
lectura critica y
las concepciones
previas que las
estudiantes del

Triangulacion

Los resultados parecen indicar
que las alumnas cuentan con una
base sélida en el nivel literal, lo
cual se reflejaen la
identificacion de ideas
principales, personajes,
escenarios y hechos explicitos,
pero se observan debilidades

Solé (1992) sefiala que
esta etapa permite al
lector “recuperar la
informacion explicita del
texto, reconocer datos,
secuencias, personajes y
hechos “(p. 33), lo cual
constituye una fortaleza

El seguimiento de las
tres primeras
actividades muestra un
proceso gradual, aunque
todavia con limitaciones
en la argumentacion y
en el uso de
conocimientos previos.

desarrollo de la
lectura critica
sobre las
representaciones
del colonialismo
en lanovela
Cronicas
Marcianas (2002)
de Ray Bradbury.

comprension critica de la lectura
Cronicas Marcianas de Ray
Bradbury (2002) con el analisis
del tdpico del colonialismo
presente en el mismo, en donde
a largo de las actividades
disefiadas, las alumnas
evolucionaron desde una lectura
literal y descriptiva hacia una
comprension analitica,
simbolica y ética del texto
literario.

a al alumnado desarrollar
habilidades
metacognitivas, donde se
crea una conciencia del
cémo se acercan al acto
de leer, constatado en
que el uso del diario
favoreci la apropiacion
de la lectura como
proceso reflexivo 'y
dialégico.

grado 802 tienen persistentes con la interpretacion | importante, pues brinda
sobre el de simbolos, el reconocimiento un punto de partida
colonialismo. de la intencion del autor, la estable para la
formulacion de juicios construccion de
argumentados y la vinculacién aprendizajes mas
del texto con probleméticas complejos.
contemporaneas.
Las estudiantes tienen Autores como Quijano Sus concepciones
concepciones previas (2000), argumentan que previas sobre el
predominantemente positivas, el poder y la dominacién | colonialismo, aunque
vinculadas a la idea del se naturalizan cuando se | inicialmente positivas y
intercambio cultural y el permean bajo discursos sesgadas hacia una
progreso. Sin embargo, al de modernidad y visién positiva y
problematizar este supuesto progreso. Por lo que la descriptiva, pueden ser
mediante la intervencion del problematizacion en el transformadas mediante
docente investigador, aula, en lo que Freire actividades que
emergieron nociones de pérdida | (2005) sefiala como fomenten la
cultural, imposicion religiosa y pedagogia de la argumentacion y la
resistencia. pregunta, permitié que confrontacion de
las alumnas cuestionaran | perspectivas.
sus concepciones
iniciales y exploraran
desde otro punto de vista
el colonialismo.
Analizar los Triangulacion El diario de lectura se consolidé | Como sefiala Leibrandt El texto se transformd
aportes del diario como una estrategia pedagogica | (2007) Este tipo de en una herramienta para
de lectura al eficaz para integrar la registro continuo permite | pensar la historia, la

identidad y las
relaciones de poder.
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Las alumnas comprendieron el
texto como una metéafora del
colonialismo histérico y actual

Identificaron que los
humanos en Marte
reproducen los patrones
de conquista y
explotacion que
caracterizaron la historia
de América, entendiendo
que el colonialismo no es
solo un hecho del
pasado, sino una
estructura que persiste en
la mentalidad y en los
discursos de poder. De
acuerdo con el profesor
Jacobo Viveros “Si este
aprendizaje se relaciona
con la realidad social,
econdmica, politica,
medidtica, etc., el
estudiante aprendera a
desentrafiar la vida
cotidiana criticamente”
(2025).

Las estudiantes lograron
establecer paralelos
entre la ficcion literaria
y la realidad social
contemporanea.

Desde una perspectiva
pedagdgica, la experiencia del
uso del diario de lectura
permitié no solo fortalecer la
dimension critica de la lectura,
sino que también fomentd el
desarrollo de la autonomia
intelectual y la argumentacion.

En concordancia con
Leibrandt (2007) el
diario de lectura impulsa
la autoobservacion y el
registro de pensamientos
durante la lectura,
permitiendo a los
estudiantes monitorear y
entender mejor sus
propios procesos
cognitivos.

Las alumnas
aprendieron a escribir
para pensar, leer para
cuestionar la realidad y
dialogar con la literatura
desde su propio
contexto, promoviendo
la construccion de
significados, la
articulacion entre el
texto y la realidad
social, y el
reconocimiento de la
lectura como préactica
ética y social.

Determinar los
resultados de la
implementacion
Cronicas
Marcianas (2002)
enel
fortalecimiento de
la lectura critica
de las estudiantes,
basandose en el
progreso
observado a lo
largo del proyecto.

Triangulacién

La lectura fue vista desde una
perspectiva intercultural, en la
que la alumna reconoce la
diversidad cultural como un
valor y cuestiona implicitamente
practicas de dominacion.

De acuerdo con Giroux
(1990) “la educacion
debe ser un espacio
donde los estudiantes
aprendan a cuestionar las
formas de dominacion
que estructuran la vida”
(p- 193).

Se revela una
comprension critica de
las relaciones de poder
que atraviesan el texto a
través del tépico del
colonialismo.

Las estudiantes lograron
identificar mejoras en su
escritura y comprension lectora.
Este transito sugiere que se
produjo un fortalecimiento
paulatino de las habilidades
lectoras, especialmente a nivel
metacognitivo, ya que la alumna
pudo reconocer sus propios
avances

Leibrandt (2007)
considera que un factor
importante en el proceso
de ensefianza de la
lecturaes la
autoobservacion y el
conocimiento personal
del proceso de lectura.
En correspondencia con
lo anterior, cada alumna
creo su propia linea de
lectura.

La mejora observada en
las estudiantes fue un
proceso gradual.
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Se muestra una transformacion
lectora y cognitiva a raiz de la
implementacion del diario de
lectura como estrategia
pedagégica.

Como sefiala Leibrandt
(2007), este tipo de
registro continuo permite
a al alumnado desarrollar
habilidades
metacognitivas, donde se
crea una conciencia del
cémo se acercan al acto
de leer.

La propuesta de
intervencién permitié
resignificar la lectura,
pasando de una practica
distante a una
experiencia
enriquecedora y
cercana.

Las estudiantes afirman que la
lectura generd una
transformacion en su forma de
pensar, impulséndola a
cuestionarse acerca del destino
de la humanidad y sus
tendencias autodestructivas.

Lo anterior concuerda
con la postura de Adorno
(2004), quien sostiene
que “la tarea de la
educacion es hacer a los
individuos capaces de
resistir la barbarie
mediante la reflexion
critica” (p. 104).

Las estudiantes exhiben
una trascendencia del
contenido narrativo a
una interpretacion ética
del texto.

106




