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1. INTRODUCCION

En el marco de la presente investigacion, se exponen el proceso y los resultados de una
revision especifica de la literatura existente sobre la memoria escolar en el &mbito nacional,
latinoamericano y global, desde los aspectos teoricos, legales y de enfoque en el abordaje de los
ultimos diez afios (2015-2025). Asimismo, se propone un disefio metodologico cualitativo e
interpretativo documental (Barbosa Chacon et al., 2013), que destaca un paradigma sociocritico y
holistico alternativo en la reflexion derivada de la sistematizacion y segmentacion de las fuentes
de informacion, como fueron las producciones escritas, investigaciones, articulos y demas
insumos reconocidos como parte del analisis mencionado (Gomez et al., 2015; Botero et al.,
2023; Fals Borda, 2025).

De este modo, el estudio se centra en las aproximaciones conceptuales y metodologicas
de la memoria escolar como campo epistémico en construccion, con su propia fenomenologia y
teleologia, y analiza su relacion con los estudios sobre la memoria surgidos en la ultima década,
destacandose como un escenario que suscita preguntas de orden historico, cultural y con

pertinencia para el desarrollo social y educativo actual (Mayorga Mendieta, 2021).

Planteamiento del problema

—Mire! [De prisa! jImprima la forma en su memoria! ;Dentro de pocos segundos la estatua se desvanecera como una
melodia que acaba!
La Nueva Escultura de Giovanni Papini

Si me olvido de ti, oh Jerusalén, que mi mano derecha se olvide de como tocar el arpa.
Salmo 137:4 NTV

"... Si no somos capaces como pais de educar y de formar a las generaciones que vienen, van a pertenecer al mundo de

los irrelevantes, de los que no sirven ni para que los exploten...”
José “Pepe” Mujica (octubre, 2024)

La pregunta de por qué abordar la memoria escolar remite, en primera instancia, a los
significados, las estrategias y las posibilidades de aproximacion que ofrecen las ciencias de la
educacion y las ciencias sociales para comprender la tradicion (pasado), el desarrollo (presente) y
la proyeccion (futuro) de las realidades sociales, pedagdgicas y educativas de las comunidades
(Pérez e Idarraga, 2019; Imen, 2021). Desde esta perspectiva, la memoria escolar se configura no

solo como objeto de estudio, sino también como fendémeno, concepto y praxis social y educativa,



a la que se enfrentan nuevas alternativas epistemolédgicas y metodolédgicas dentro del campo de la
investigacion (Ramos, 2021).

No obstante, a pesar del aumento exponencial de trabajos relacionados con la memoria
historica, la pedagogia de la memoria o la historia de la educacion en la Gltima década, persisten
vacios significativos en torno a la memoria escolar como constructo autdbnomo, especialmente en
lo que respecta a los referentes conceptuales, las configuraciones y los modos de abordaje en las
investigaciones académicas recientes, asi como a su escasa incidencia en los proyectos de ley y
las politicas publicas educativas. Estos limites ponen de manifiesto que, si bien se han establecido
dialogos filosoficos y tedricos que permiten una interpretacion holistica del fenémeno, dichos
esfuerzos no han logrado consolidar una comprension integral de la memoria escolar como
campo de estudio especifico (Duran, 2025).

Entre lo conceptual: la memoria escolar como constructo en tension

En primer lugar, un acercamiento desde la (re)construccion gramatical y semantica del
concepto de «memoria escolar» permite comprender la relacion, no exenta de tensiones, entre los
términos «memoria» (sustantivo) y «escolar» (adjetivo). Ambos términos hacen referencia a
campos epistémicos diferenciados, intrincados y complementarios, cuyo didlogo pone de
manifiesto el devenir histérico del derecho a la educacion desde su escenario predilecto: la
escuela. Esta lectura trasciende las definiciones instrumentales y abre la posibilidad de reconocer
la memoria escolar como un espacio en el que convergen practicas, significados y disputas
simbolicas a lo largo del tiempo (Ramos, 2021).

En esta linea, Buenaventura (1999) invita a reflexionar sobre el deber ser de la escuela en
la formacion humana y en derechos en Colombia, entre ellos el derecho a la educacion, en clave
de las realidades historicas latentes, asi como las herencias de silencios y olvidos que demandan
ser revelados. Esta idea se intensifica en la siguiente afirmacion:

Nosotros, los colombianos, fuimos la excepcion del continente americano. Fuimos los unicos que,

después de los tiempos de ira, de la sangrienta conquista del siglo X VI, nos toco vivir dos veces

los “cien afios de soledad” (Buenaventura Alder, 2025, p. 76).

En consonancia con estas palabras, se pueden entender como una clave analitica para
identificar como se configuran las identidades, memorias e historias colombianas a partir de las
evocaciones y enunciaciones de los hechos cotidianos, entretejidos y sobrecogidos por las

narrativas silenciadas, cuyo destino ha acabado de manera inevitable en los espejismos de Cien



afios de soledad, donde se repiten los tiempos de ira que se trasponen (Pérez e Idarraga, 2019;
Imen, 2021a, 2021b, 2021c). Estas dinamicas se replican en el ambito educativo y escolar, donde
los conflictos historicos y la violencia han impregnado las practicas, los discursos y las formas de
ensefiar, aprender y convivir (Medina, 2012; Grupo de Memoria Histdrica, 2013).

Entre lo institucional: la memoria, escuela y el olvido

En segundo lugar, si bien se han desarrollado ejercicios formales e informales que
articulan la memoria y la escuela, y que suponen una oportunidad para emancipar los silencios,
transformar las comunidades y sus coexistencias en los ambitos sociopoliticos, culturales y
pedagogicos (Markic, 2018; Barraza y Tao, 2019), como los ejercicios del Centro Nacional de
Memoria Historica (2018), en los que maestros y maestras contribuyen a la comprension de la
memoria histérica desde los territorios, la seccion «Conflicto y Escuela» de la Comision de la
Verdad (2022) y las aportaciones didacticas de la pedagogia de la memoria para trabajar desde la
escuela (pagina oficial), estos enfoques tienden a subsumir la memoria escolar dentro de marcos
mas amplios asociados al conflicto armado y a la victimizacion.

En consecuencia, se evidencia una carencia de investigaciones que examinen de manera
exhaustiva como la institucion escolar, en su caracter de habitus, genera memorias asociadas a
sus practicas, rituales, saberes, relaciones y experiencias cotidianas, mas alla del &mbito
especifico de la violencia, centradas como territorio simbolico y cultural. Este reconocimiento
invita a (re)descubrir la memoria escolar como un campo de investigacion que no se agota en la
pedagogia de la memoria ni en la historia educativa, sino que dialoga criticamente con ambas sin
confundirse con ella, erigiéndose como un camino que se presenta como elemento fundamental
para la generacioén de conocimiento en contexto y su aportacion en la comprension del desarrollo
humano, social y educativo.

Entre lo politico y educativo: tensiones contempordneas del sistema educativo

En tercer lugar, se destaca la relevancia de la memoria escolar al analizar el contexto
diagnéstico de los establecimientos y el sistema educativo colombiano en los ultimos siete (7)
afos, periodo caracterizado por el cierre de instituciones educativas que historicamente han
desempefiado un papel destacado en la vida cultural y educativa del pais. Estas dinamicas,
asociadas a logicas financieras de oferta y demanda, han desplazado a las estructuras
institucionales tradicionales, favoreciendo el surgimiento de rankings, certificaciones y

estandares «de calidad educativa». Este fendmeno ha contribuido al debilitamiento de la



concepcidn de la educacion como derecho y conexidn con las familias, las infancias y las
juventudes, asi como como patrimonio historico-cultural (Bonilla Seba y Reveron Pena, 2024;
LEE, 2024b; Castellon et al., 2025).

A ello se suman las imposiciones curriculares externas del «deberia ensefarse», que
configuran una competitividad educativa insana entre escuelas, colegios e instituciones,
atravesada por intereses politico-econdmicos a corto plazo. Este escenario desplaza los saberes
comunitarios, identitarios e histéricos de la escuela y favorece procesos de «aprendificacion»
(Biesta, 2016; Noguera y Marin, 2019; Biesta, 2024), orientados a la produccion de sujetos
relativistas, desencantados, agotados e insaciables de «experiencias individuales satisfactoriasy,
adaptados y funcionales a una l6gica de consumo educativo (Martin, 2003; Correa, 2007;
Andreas, 2018; Palomino y Paz, 2010; Dietz, 2013; Bauman, 2015, 2020; Han, 2022; Arango et
al., 2023; Elhussein et al., 2023; Elhussein et al., 2024; Han, 2024; OCDE, 2024; Leopold et al.,
2025; Lora, 2025).

De manera complementaria, las estructuras del macrosistema educativo, como los planes
decenales (MEN, 2017), las leyes estatutarias (LEE, 2024a), las pruebas estandarizadas (OCDE,
2023; Icfes, 2022, 2024; Lora, 2025) y los propios proyectos educativos institucionales (PEI), se
anteponen con frecuencia a las realidades, identidades y memorias de los microsistemas
escolares. Esta situacion genera grietas dialdgicas y participativas entre las politicas educativas y
las necesidades contextuales, historicas y culturales de las comunidades escolares, sus voces y el
agenciamiento social desde la alteridad (Max-Neef, Elizalde y Hopenhayn, 1986; Max-Neef,
2010; Torres y Garcia, 2016; Fals Borda, 2025).

Entre vacios y limites: marco normativo y estado del arte

La revision del marco normativo y de politicas publicas, apoyada en herramientas como el
software Elicit, evidencia que, en Colombia, los instrumentos legales abordan la «memoria
escolar» de forma implicita, fragmentaria o limitada, y que estan asociados a los paradigmas y
enfoques del fenomeno del conflicto y la violencia, la resignificacion y proteccion de los
derechos humanos, asi como a la importancia de rescatar las voces de las victimas como sujetos
de derechos. No obstante, estos instrumentos carecen de objetivos claros y de mecanismos
consistentes para su aplicacion. En palabras del propio informe, basado en cincuenta (50)

recursos basicos, seis (6) incluidos, y, cuarenta y ocho (48) puntos de datos extraidos:



En Colombia existen instrumentos como la Ley 795/2005, Ley 1732/2014, Decreto 1038/2015,
decretos historicos y reformas curriculares que, en general, tratan la memoria escolar de forma
implicita o limitada, sin definir objetivos claros ni mecanismos de implementacion consistentes.”

(Elicit, 30 de agosto de 2025).

Estos hallazgos refuerzan la necesidad de abordar la memoria escolar desde multiples
campos de accion, superando las visiones limitadas o solapadas, como la museologica, y
avanzando hacia enfoques hermenéuticos y sociocriticos que permitan comprender las dindmicas,
practicas, experiencias, roles y coexistencias que configuran la vida escolar en sus respectivos
marcos temporales.

Entre argumentos: conclusiones y nuevos caminos

En consecuencia, los argumentos conceptuales, institucionales y politico-educativos aqui
expuestos configuran un campo de abordaje contra corriente, desde el cual la memoria escolar
puede evocar caminos que profundicen en las herencias, los lugares y las experiencias escolares
como posibilidad critica y propositiva, alternativa holistica de reexistencia, resiliencia y
resistencia, donde tejer acciones para la transformacion constante desde la territorialidad de la
educacion (Echeverry, 2004; Nora, 2008; Guixé, 2021; Wasserman, 2021; Hurtado y Porto,
2022).

Este enfoque busca tejer acciones desde la dialéctica y la retdrica social, y se reconoce
como una invitacion al quehacer fenomenoldgico y hermenéutico de los hechos desde y para la
memoria escolar (Ramirez y Moreno, 2016; Braso, 2017; Farfan et al., 2023), enriqueciendo un
marco plural, ecoldgico y sistémico (Villalobos et al., 2024). Su objetivo es generar una
concienciacion liberadora que contrarreste el cronos mediatico globalizante, descontextualizado y
homogéneo, y que dé paso a un kairos de narrativas, subjetividades, memorias e historias propias
de cada territorio escolar y educativo (alusion al tiempo cronos y kairos desde la mitologia
griega; Durkheim, 2000; Freire, 2005; Carbonell, 2001).9; Imen, 2021a, 2021b, 2021c¢; Alfieri et
al., 2022).

Desde esta perspectiva, el presente estudio no busca evaluar practicas especificas ni
disefiar intervenciones pedagogicas, sino comprender criticamente como la memoria escolar ha
sido conceptualizada, abordada y orientada en la produccion académica y documental reciente, en
los ultimos diez (10) afios en los contextos nacional, latinoamericano y global, con el fin de

identificar tendencias, vacios y posibilidad analiticas de la memoria escolar como alternativa de



accion pedagogico-politica, su relevancia en la comprension y mejora de los ambitos social y

educativo.

Pregunta orientadora

(De qué manera comprenden y se aproximan las producciones académicas, de los ultimos diez

(10) afios, a la memoria escolar en los contextos nacional, latinoamericano y global?

Objetivo general

Analizar las tendencias conceptuales, legales y teoricas de los ultimos diez anos (2015-2025)
relacionadas con el abordaje de la memoria escolar en los contextos nacional, latinoamericano y

global.

Objetivos especificos

1) Identificar las tendencias conceptuales y legales (proyectos de ley, politicas publicas,
programas) de la memoria escolar en los ambitos nacional, latinoamericano y global en
los tltimos diez (10) afos.

2) Proponer algunas aproximaciones conceptuales para el abordaje investigativo-pedagdgico

de la memoria escolar.

Descripcion del disefio metodologico y contexto de la investigacion

El disefio metodologico y el contexto de la presente investigacion se definieron como
resultado de un ejercicio preliminar de comparacion, seleccion y pertinencia frente a modelos
como el PRISMA (siglas en inglés; Preferred Reporting Items for Systematic reviews and
Meta-Analyses), en el que se establecieron los criterios de paradigma, enfoque, fundamento
epistemologico, alcance, estructura y campos de accion de la investigacion (Acosta Faneite,
2023), a partir de ocho fuentes académicas entre 2013 y 2024 en las que se evidencia la
implementacion de los modelos metodologicos mencionados (tabla 1). Por tanto, el modelo

PRISMA es un disefio metodologico de informe estandarizado y orientado a la evidencia



cientifica y al control de variables, mientras que el modelo RAD (Revision Analitica

Documental) es una metodologia flexible y procesal para la construccion de marcos tedricos,

estados del arte y analisis hermenéutico profundo de conceptos en configuracion o de reciente

exploracion.

Tabla 1. Comparacion entre los modelos de revision y andlisis documental (RAD) y PRISMA para la configuracion

del disefio metodologico de la investigacion sobre la memoria escolar.

configuracion del disefio metodolégico.
8 documentos consultados y analizados

Cuadro comparativo entre la revisién y analisis documental (RAD) y el modelo PRISMA para la

Modelos metodolégicos

Referencias de los

Criterios documentos consultados
RAD PRISMA
Se evidencia su aplicacién en la | Esta asociado al paradigma RAD: Barbosa Chacén et
sistematizacion de experiencias | positivista, que se ha al. (2013); Morales
y el analisis de fenomenos en las | aceptado y aplicado para la (2022); Martinez-Corona
ciencias sociales y humanidades | validez interna y la et al. (2023); Salcedo
Paradigma desde una comprension correlacion de variables Mosquera (2024).
dialéctica. Por lo tanto, se observables. PRISMA: Zabalza
interpreta que el paradigma es Navarra y Gonzalez Torres
interpretativo y sociocritico. (2024).
Identificar el conocimiento Generar evidencia cientifica RAD: Barbosa Chacon et
acumulado, trayectorias y mediante la sintesis, al. (2013);
Alcance tendencias sobre un tema comparacion y analisis de Martinez-Corona et al.
abordado en el campo del saber. | aspectos cuantitativos y (2023).
cualitativos. PRISMA: Arias Odén
(2023).
Principios del estado de las Principios de transparencia y | RAD: Barbosa Chacon et
Fundamento fuentes, informacion, replicabilidad de los al. (2013).
epistemologico | conocimiento y arte en la informes de revision sobre la | PRISMA: Page et al.
integracion, coherencia y investigacion, resaltando la (2021); Morales (2022).
comprension. exploracion, refutacién y
confirmacion.
Corte cualitativo en la Corte cuantitativo, RAD: Arona Castillo
recoleccion de informacion en especialmente en la inclusion | (2022); Martinez-Corona
Enfoque documentos, incorporando el de metaanalisis. Asi mismo, la | et al. (2023).
tratamiento de datos secundarios | revision actualizada abriraun | PRISMA: Page et al.
tanto cualitativos como enfoque mixto (cuantitativoy | (2021).
cuantitativos. cualitativo).
Es flexible y est4 constituida por | Estandarizada y rigida, RAD: Barbosa Chacén et
dos fases macro: la heuristica, basada en la introduccion, al. (2013);
para la recoleccion de fuentes, y | método, resultados, discusion | Martinez-Corona et al.
Estructura la hermenéutica, para el y conclusion. Compuesta por | (2023).




analisis. Ambas se configuran
por etapas orientadoras en la
investigacion.

una lista de verificacion de
27 items y un diagrama de
flujo detallando el proceso de
identificacion, elegibilidad e
inclusion de estudios.

PRISMA: Page et al.
(2021); Morales (2022);
Arias Odon (2023).

Campo de
accion

Construccion de estados en
cuestion y sistematizacion de
aspectos cualitativos y
experiencias en educacion y

Investigaciones en el campo
clinico y de la salud
extensivas a intervenciones
sociales y educativas.

RAD: Barbosa Chacon et
al. (2013).

PRISMA: Page et al.
(2021).

ciencias sociales.

En coherencia con la justificacion del problema, la pregunta orientadora y los objetivos

del estudio, y considerando la naturaleza sui géneris, dindmica, y en evolucion, se optd por una

Revision Analitica Documental (RAD; Barbosa et al., 2013) de caracter interpretativo y

sociocritico. Esta decision metodologica responde a la necesidad de comprender como han sido

conceptualizados y abordados los estudios sobre memoria escolar en los ultimos diez (10) afios,

sin presuponer definiciones cerradas ni enfoques homogéneos.

Sobre esta base, la RAD se estructur6 en fases progresivas que comenzaron con la

busqueda sistematica de informacion, en las que se incorporaron elementos heuristicos para la

identificacion, seleccion y organizacion de las fuentes. En esta primera fase, se prioriza la

revision de:

1.

4.

Bases de datos académicas como ProQuest, Web of Science, JSTOR, Dialnet,
Redalyc;

Repositorios especializados en ciencias de la educacion y ciencias sociales,
entre ellas CLACSO, CLASE y PERIODICA de la UNAM, el IDEP;

Revistas indexadas relevantes para el campo educativo, tales como Historia y
Memoria de la Educacion, Pedagogia y Saberes, Revista Colombiana de
Educacion, Revista Iberoamericana de Educacion;y

Repositorios institucionales de universidades nacionales, latinoamericanas e

internacionales, especialmente aquellas que albergan tesis y trabajos de posgrado.

De manera complementaria, y en consonancia con los debates contemporaneos sobre el

uso ético y critico de la inteligencia artificial en la investigacion académica, se utilizaron

plataformas como Elicit, Scite y Consensus, asi como las herramientas de Google (Académico,

Gemini y NotebookLM). Estas herramientas permitieron buscar informacion de manera amplia,




segun las caracteristicas del «prompt» disefiado para este estudio, sin sustituir el andlisis critico
del investigador.

Por otro lado, en el marco de la busqueda y el registro de la informacion, se establecieron
criterios explicitos de inclusion y exclusion atendiendo a la pertinencia tematica, el intervalo
temporal (2015-2025) y el uso de términos individuales y combinados. Este proceso permitio
poner de manifiesto que la categoria «memoria escolar» aparece con frecuencia separada,
solapada o incorporada en otros campos, como la «pedagogia de la memoria», «memoria
historica en la escuelay, «memorias sociales y colectivasy, «politicas de la memoria», e incluso
en enfoques psicoldgicos, terapéuticos y neuropsicologicos de la memoria vinculados a los
procesos cognitivos del aprendizaje. En consecuencia, aunque la produccion académica sobre la
memoria en Colombia y América Latina es amplia, la investigacion centrada especificamente en
la memoria escolar como constructo autonomo es dispersa y limitada (Duran, 2025), lo que
reafirma el vacio identificado en la justificacion del problema.

Con lo anteriormente descrito, es importante destacar que los resultados derivados de los
términos referidos, asociados y agrupados mediante los algoritmos de biisqueda evidencian
distinciones especificas de orden epistemologico, hermenéutico, fenomenoldgico y metodoldgico.
Estas diferencias no implican la ausencia de relaciones fundamentales y complementarias entre
los enfoques identificados, sino que revelan un campo plural, en tensién y en constante
reconfiguracidn, coherente con la naturaleza compleja del objeto de estudio.

A partir de la fase de busqueda, se dio paso a la fase analitica, de caracter descriptivo y
reflexivo, en la cual las fuentes seleccionadas fueron sistematizadas mediante una matriz primaria
de datos (anexo 1). Este proceso se desarrollé en dos momentos complementarios:

1. Un momento previo-manual, orientado a la gestion documental, la estructuracion
conceptual y la construccidon de categorias nucleo a partir de la lectura critica de
las fuentes seleccionadas; y

2. Un momento posterior-automatizado, en el que, mediante el uso de software
NotebookLM, Copilot, SciSpace, y Gemini, se realizo la codificacion de los
textos, la identificacion de descriptores y la emergencia de categorias analiticas,

siguiendo las orientaciones propias de la metodologia RAD.



Finalmente, en correspondencia con los aspectos conceptual, institucional y
politico-educativo planteados en la justificacion, se definid una estructura de analisis descriptivo
y reflexivo organizado en tres ejes:

1. El eje conceptual-histérico, orientado a las definiciones, usos y tensiones del
concepto de memoria escolar a lo largo del tiempo;

2. El eje legal, centrado en programas, politicas publicas y marcos normativos; y

3. El eje tedrico, que articula referentes clasicos y contemporaneos, a partir de los
cuales emerge la propuesta de un modelo interpretativo denominado Coexistencia
Concentrada de los Fendmenos (CCF). Este modelo no se plantea como un marco
impuesto a priori, sino como una aproximacion conceptual emergente, deriva del
analisis critico de las tendencias identificadas en los distintos contextos sociales y
educativos.

En este sentido, la «memoria escolar» se concibe como un fendmeno sui géneris,
intrinseco y distintivo del &mbito educativo, que, si bien se relaciona con otros paradigmas de la
memoria, se diferencia analiticamente de los enfoques predominantes en las epistemologias del
sur, ampliamente desarrollados en América Latina y centrados en el fendémeno del conflicto
armado y la violencia como dimension politica y social. Dichos enfoques han sido fundamentales
para interpelar a la escuela en términos de conciencia historica, accion pedagogica y
resignificacion de las narrativas multidimensionales de las victimas, asi como para la
reconstruccion de subjetividades y sentidos de vida frente al sufrimiento y el trauma (Barraza y
Tao, 2019).

No obstante, sin desconocer su relevancia, el presente estudio asume que la memoria
escolar no se reduce a estas aproximaciones, ya que también se refiere a las dinamicas, practicas,
experiencias, saberes, relaciones y configuraciones institucionales que surgen de la vida cotidiana
de la escuela en sus multiples temporalidades. Desde esta perspectiva, la revision analitica
documental (RAD) desarrollada no solo permite identificar tendencias conceptuales, legales y
tedricas, sino también fundamentar la construccion de aproximaciones interpretativas propias,
situadas y criticas que reconozcan la especificidad de la memoria escolar como campo de

investigacion emergente en el &mbito educativo.

Principales referentes tedricos



A partir de la revision, analisis y sistematizacion de los trabajos de investigacion
seleccionados mediante la matriz primaria de datos, se identificaron los principales componentes
conceptuales asociados a la memoria escolar, organizados segun las tendencias de abordaje de las
evocaciones, reconstrucciones, configuraciones y exposicion de los recuerdos vivenciados por los
sujetos formadores y formantes en los contextos escolares. Estos recuerdos, extraidos de
narrativas y testimonios, posicionan a la escuela como nicho social y culturalmente enriquecido,
desde el cual se interpreta las realidades y practicas educativas en relacion con su impacto en el
desarrollo humano, individual y colectivo.

En este marco, se reconocen constantes, desafios, similitudes y diferencias sistematicas
entre dos categorias centrales que estructuran la investigacién: memoria escolar e historia de la
educacion, constituyéndose como dimensiones complementarias de una misma actividad
reflexiva sobre las representaciones del tiempo y espacio en las configuraciones culturales de las
sociedades modernas, aunque con énfasis epistemoldgicos y metodologicos diferenciados
(Ramos, 2021; Rico y Parada, 2023).

Historia de la educacion: Desde la espacialidad y la temporalidad

Desde esta perspectiva, la historia de la educacion, también denominada memoria de la
educacion, se aborda desde una comprension sistémica, discursiva y critica. Se construye a partir
de la interpretacion reflexiva de la memoria colectiva escolar para interpretar los hechos y
renovar de manera pragmatica los niveles de documentacion, contrastacion y verificacion. Todo
ello, est4 sujeto a un método y contexto tedrico especifico (Zamora, 2021). Asimismo, se ha
identificado que la historia de la educacion tiene como objetivo alcanzar la validez y buscar la
verdad, situando la memoria espacial, cultural y sociopolitica en un contexto temporal, lo que
permite abordar y representar el pasado a partir de los procesos colectivos, las experiencias
identitarias, los supuestos filosoficos (como la fenomenologia de la memoria, la epistemologia de
la historia y la hermenéutica de la condicion historica) y los enfoques del analisis de las
estructuras y temporalidades (Escolano, 2017; Ramirez y Runge, 2023).

En continuidad con lo anterior, se identifican los trabajos de Brasé (2017) en la Escuela
del Mar (1922-1938) desde un enfoque iconico-hermenéutico a través de fotografias que
registraban el pasado de la institucidn, estableciendo puntos de referencia para el andlisis e
incorporando las narrativas y los archivos complementarios. De este modo, se configura una

verdad de los hechos que se retroalimenta y se enriquece de la memoria colectiva. Del mismo



modo, el trabajo de Gallegos y Trujillo (2025) explora las imagenes como fuentes de
investigacion educativa y reconstruccion del pasado, identificando las estructuras, los
significados, los recuerdos y los productos culturales de la cotidianidad escolar que constituyen el
patrimonio histdrico institucional y educativo.

En este sentido, Pérez e Idarraga (2019), mediante una revision documental de enfoque
historico lineal, temporal e interpretativo, exponen un panorama de la historia educativa en
Colombia desde los contextos temporales y su influencia ideoldgica, tanto de los gobiernos como
de las dinamicas extranjeras. Asi, la interpretacion y la busqueda de la verdad en la historia se
caracterizan por un permanente devenir entre el pasado y el presente. Por lo tanto, la educacion
en Colombia se ha configurado como un escenario y campo de tensiones, conflictos y guerras en
los ambitos religioso, politico y social.

Asimismo, los autores plantean que, desde una perspectiva pedagdgica y politica, la
educacion ha experimentado cambios paradigmaticos, desde el positivismo hasta el enfoque
sociocritico. Este argumento es retomado por Imen (2021b) en la revision del sistema educativo
nacional. Finalmente, se refleja una predominancia de tendencias y modelos externos que han ido
configurando la educacion, la escuela y las instituciones en Colombia, lo que, en cierta medida,
obvia la existencia de identidades, iniciativas nacionales y formaciones sociales que no estan
registradas ni visibilizadas, y que corren el riesgo de caer en el olvido. Por ello, la historia esta
interconectada con la memoria escolar, que permite que las voces silenciadas y olvidadas vuelven
a escena (Rico y Parada, 2023).

Desde esta base metodoldgica, se sustentan los trabajos de Imen (2021a, 2021b, 2021c)
desde un paradigma sociocritico de las memorias e historia de la educacion en América Latina.
La revision documental de Sanz et al. (2022) nos presenta el giro historiografico de la educacion
en Espafia, que comprende algunos elementos interpretados como puentes dialdgicos entre la
memoria escolar (subjetividades e intersubjetividades) y la historia de la educacion (objetivismo),
como son: 1) los recursos didacticos (libros, ediciones, etc.), 2) el rol de la docencia, 3) las
asignaturas, 4) la ensefianza, 5) los estudiantes (hombres y mujeres) y 6) los otros lenguajes en la
educacion, como el arte, el cine, el teatro y la musica. 7) el patrimonio histérico educativo. Esta
es la mayor tendencia conceptual en la investigacion de la historia de la educacion y configura

iniciativas como los proyectos:



ERASMUS+ desde un enfoque historico-pedagogico incorpora las memorias junto
con los materiales educativos como fuentes y patrimonios culturales en la
comprension del pasado y presente de la educacion (Parra Nieto et al., 2024; Parra
Nieto et al., 2025).

La consolidacion del Centro Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE),
reconocido como un espacio de la memoria, su analisis y debate en torno a la
escuela como institucion social y pedagogica, asi como a la coleccion de archivos
documentales sobre la escuela en Espana (Escolano, 2024).

En este mismo sentido, la revision de la historia educativa desde los museos en
Espaiia, destacando las aproximaciones desde las corrientes y giros
historiograficos, memorialistas y museoldgicos de finales del siglo XX y
principios del siglo XXI (Ramos y Rabazas, 2024).

Las aproximaciones metodoldgicas al estudio editorial pedagdgico a partir de la
triangulacion de fuentes como entrevistas, materiales, archivos documentales en el
contexto argentino (Ott, 2022). A esta propuesta se suma el trabajo de Martinez et
al. (2024).

Continuando en América Latina, esta el Laboratorio de Informacion, Archivo y
Memoria de la Educacion (LIAME), que se constituyd como parte del programa
posgradual en educacion de la Universidad Catdlica de Santos de Brasil. De este
modo, su proposito es comunicar y presentar las practicas escolares investigadas
desde las lineas de trabajo a) historia de las instituciones escolares, b)
movimientos intelectuales, c) topologia de la cultura. Con lo anterior, y en la linea
con Ott (2022), las técnicas incorporadas se componen de biografias,
autobiografias, iconografias, documentos manuscritos e impresos, asi como
ejemplares de materiales escolares (Franco Pereira y Cordeiro Santos, 2020).
Finalmente, a nivel nacional, se destacan tres grandes proyectos dentro del giro
historiografico, como son el Museo Pedagogico Nacional de la Universidad
Pedagogica Nacional (Radiopedagégica, 2024); el Museo Virtual de la Educacion
para la Primera Infancia (Cardona et al., 2015); y el Centro Virtual de Memoria
Educativa y Pedagogica (IDEP, 2005), los cuales seran abordados en el apartado

de analisis legal.



En consecuencia, dentro del giro historiografico de la educacion, se identificaron los
trabajos de Echeverri et al. (2018) sobre las concepciones de las infancias, asi como los
programas, politicas e iniciativas que han configurado la educacion inicial. Por su parte,
Saldarriaga et al. (2024) y Duran (2025) nos ofrecen una vision sociocritica de la ensefianza
secundaria (bachillerato), que es heredera de una hegemonia eurocentrista y un territorio de
tensiones y disputas que han segmentado las trayectorias educativas, concebidas desde
imaginarios y paradigmas positivistas. Esta fragmentacion dificulta una vision completa y
profunda de la historia de la educacion. Frente a este tltimo postulado, se hace necesario un giro
afectivo y posicional cultural (Escolano, 2017; Irme, 2021), en el que no solo se conciban la
memoria y la historia desde un coleccionismo museografico. Por tanto, en el siguiente apartado
se abordara la memoria escolar como posibilidad de narrar y conectar con el pasado con vistas al
desarrollo y la evolucion del presente y del futuro.

Memoria Escolar: Visibilizar las subjetividades de la escuela

Por su parte, basandose en los giros afectivo y pragmatico sugeridos en la historia de la
educacion (Escolano, 2017; Irme, 2021), se posibilitan los puentes hacia las narraciones
subjetivas e intersubjetivas de y desde la escuela como territorio predilecto. De este modo, se
reconoce a la memoria escolar como un fendmeno cuyo objetivo principal es abordar y
comprender las «propiocepciones» de la escuela desde las identidades, representaciones,
simbolos, culturas, instrumentos, acciones, cotidianidades y participantes, lo que fortalece la
(re)descubierta y (re)significacion de su sentido ontoldgico a la luz de su historia. Asi, se logra
diferenciar las memorias transferidas de las vividas y avanzar en un sentido teleologico, reflexivo
y emancipatorio sobre las herencias, los lugares y las experiencias educativas desde una critica
propositiva de la (re)existencia, la resiliencia y la resistencia que, sin duda, transformaran de
manera significativa las culturas escolares, el caracter cientifico de la educacion y la politica
institucional que custodia los archivos de la memoria (Guixé, 2021; Zamora, 2021; Hurtado y
Porto, 2022).

Del mismo modo, precisar el concepto de memoria escolar es reconocerlo como un
fenomeno fundamental e inherente a nuestra identidad. Segun Vasquez (2021), la memoria es
hermenéutica (interpretativa) desde el caracter epistémico que otorga a la narrativa, que es una
fuente de conocimiento y ensefianza. Por lo tanto, se interpreta que la memoria escolar se

configura a partir de las subjetividades, las dimensiones culturales y las identidades en las que



convergen las emociones, los sentimientos, las ideas y las decisiones (Ramallo y Porta, 2017).
Desde esta perspectiva, los trabajos de Voget y Greco (2019), Machado da Silva y Alencastro
(2021), Meschiany (2021), Vasquez (2021), Sdnchez (2023) y Parra et al. (2024) abordan la
memoria escolar como un proceso de (re)descubrimiento y (re)construccion individual y/o
colectivo del pasado de la escuela a través de sus microhistorias, las interacciones entre los
distintos actores del ambito educativo, los rituales y las reglas del aula y los valores
institucionales transmitidos en la cotidianidad, que son evocados desde la resignificacion y la
coexistencia mas alla de la linealidad del tiempo.

Asimismo, Rico y Prada (2023) nos invitan a comprender la memoria escolar como un
escenario pedagogico-politico en el que las experiencias vividas configuran las culturas escolares
a través de los discursos y las practicas. En este escenario, la escuela esta relacionada con el
territorio y la vida diaria (la contextualizacion) desde una perspectiva multidimensional,
reconociendo el proposito de la memoria del espacio escolar en la proyeccion de la innovacion a
través de los didlogos con los actores, rompiendo paradigmas para nuevas alfabetizaciones que
contribuyan al desarrollo socio-territorial (Machuca, 2023).

Por ello, la escuela se erige como un espacio donde convergen la memoria y la
instruccion, moldeandose en la configuracion de metodologias pedagogicas heredadas y
transmitidas que se caracterizan por su capacidad de influir en los procesos de ensefianza y
aprendizaje auténticos, participativos, especificos y contextuales, alejados de la colonizacion
cultural y de las politicas hegemodnicas (De Camilloni et al., 1998). Ademas, la escuela se orienta
hacia pedagogias, disciplinas educativas de naturaleza ontoldgica y teleoldgica que convergen
con la memoria y constituyen un campo emergente con lineas de accion atn por definir y
estructurar.

Ademas, la memoria escolar, como campo educativo, se erige como receptora de legados
y experiencias que la sitlian en el &mbito de la investigacion social y educativa (Gomez, 2024).
En resumen, se plantea que la escuela debe concebirse como un espacio que reflexiona sobre su
sentir y estar no solo como sistema e institucion, sino también desde las subjetividades y
libertades de estos en correspondencia y coexistencia con los demas (Rubio, 2007; Zambrano
Leal, 2016), siendo un «nosotros» que se fundamenta en la memoria e historia, donde se aprende,
se busca, se redescubre y se olvida (Ricoeur, 2003), y que se ejerce desde la escuela (Lopera,

2025).



Por lo tanto, la memoria en la escuela es activa, subjetiva y colectiva, y puede recopilarse
a través de diferentes métodos y técnicas narrativos, hermenéuticos y fenomenoldgicos para,
posteriormente, ser analizados y expuestos (es decir, empoderados) en términos de conocimientos
historicos especificos que contribuyen a la comprension del pasado, el disefio y la ejecucion en el
presente, y la catélisis de los cambios educativos en las instituciones, escuelas y colegios (Parra et
al., 2024; Ramos y Rabazas, 2024). Ademas, la escuela se considera un espacio de la memoria,
una fuente que requiere seguir explorando las practicas, creencias y conocimientos, junto con las
realidades, caracteristicas, trayectorias y usos (Ramallo y Porta, 2017), asi como las sensaciones,
percepciones y conocimientos abordados desde las experiencias, contextos, escenarios y
conmemoraciones institucionales (Véasquez, 2021).

En conclusion, la memoria escolar se identifica como un constructo que requiere seguir
siendo explorado mediante ejercicios de reconstruccion, preservacion y legado, desde enfoques
descriptivos, hermenéuticos, fenomenologicos y creativos. Estos enfoques pueden incluir
narrativas, etnografias educativas, fotografias, analisis historico-pedagogico, investigacion-accion
creativa y basada en artes, contrastando la escuela antigua con la nueva, las relaciones entre
docentes y estudiantes, los espacios escolares, los patrimonios inmateriales y materiales, y los
relatos de vida (Parra et al., 2024). El objetivo es traer el pasado al presente de manera literal y
propiciar didlogos, conversaciones, confrontaciones desde las diferencias, desafios y constantes,
enriquecidos por reflexiones profundas desde las capacidades de encuentro con el otro,
comprension, solidaridad, empatia y cooperacion, para cultivar acciones, conocimientos y
competencias que posibiliten la comprension y transformacion de las realidades sociales y

educativas (Londoio, 2020).

Analisis, resultados y discusion

A partir de la busqueda y sistematizacion de la informacion en la matriz primaria (anexo
1), asi como del analisis de las fuentes mediante un enfoque cualitativo e interpretativo de
caracter documental, se identificaron diversas tendencias en la investigacion sobre la memoria
escolar. Este proceso se desarrolld desde un paradigma socio-critico y holistico alternativo, el
cual oriento la reflexion derivada de las producciones analizadas. Como resultado, se

reconocieron aproximaciones bibliométricas de tipo nominal y ordinal (tabla 1), junto con



tendencias cualitativas de orden conceptual y metodologico (tabla 2), en el abordaje de la
memoria escolar tanto en el contexto nacional como internacional, a partir de los documentos
seleccionados para este estudio.

De igual manera, en esta fase descriptiva y reflexiva se establecieron dos tipos de
revision: una previa, de caracter manual, y otra posterior, de tipo automatizado. Este proceso
permitio fortalecer la gestion documental, la estructuracién conceptual y la construccion de
categorias nucleo a partir de las fuentes seleccionadas, apoyandose en la aplicacion de los
softwares NotebookLM, Copilot, SciSpace y Gemini. La informacion fue segmentada mediante
procesos de codificacion e identificacion de categorias emergentes.

Con base en lo anterior, se presentan las tendencias cualitativas de tipo nominal-ordinal y
conceptual-metodologico correspondientes a los 48 documentos seleccionados, los cuales derivan
de un archivo inicial de 60 documentos:

En cuanto a las tendencias relacionadas con la distribucion geografica, el ano de
publicacion y el tipo de documentos sobre la investigacidn en memoria escolar, se identificaron
aspectos nominales y ordinales relevantes, tales como el contexto geografico de desarrollo de los
estudios, los periodos de publicacion y las tipologias documentales resultantes del proceso
investigativo. Este analisis configura un panorama general de las aproximaciones al fendmeno de
la memoria escolar.

Desde esta perspectiva, Espafia y Argentina se consolidan como los paises con mayor
predominancia en la revision conceptual y practica de la memoria escolar. En el caso de Espana,
el abordaje se caracteriza por una orientacion marcadamente tedrica (Brasd, 2017; Escolano,
2017, 2024; Ramos, 2021; Vazquez, 2021; Sanchez, 2023; Parra et al., 2025; Sierra et al., 2025).
Por su parte, Argentina desarrolla aproximaciones desde la narrativa y la fotografia, lo que
posibilita una praxis situada de la memoria escolar (Voget y Greco, 2019; Asensio, 2020;
Meschiany, 2021; Ott, 2022; Llanos y Otero, 2024). Ambos contextos se diferencian de otros
términos afines, tal como se reviso en el apartado de referentes teoricos.

Cabe destacar que estos paises cuentan con un so6lido respaldo académico y paradigmatico
en la investigacion sobre memoria escolar, como lo evidencian la revista indexada Historia y
Memoria de la Educacion, de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED), asi

como el repositorio institucional Memoria Académica, de la Facultad de Humanidades y Ciencias



de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata (FaHCE-UNLP) y del Instituto de
Investigaciones en Humanidades y Ciencias Sociales (IdAIHCS-CONICET/UNLP).

Lo anterior constituye un punto de partida para el reconocimiento de la memoria escolar
como eje tematico, académico e investigativo vinculado al desarrollo social en términos de
impacto y alcance, asi como a su comprension contextual e histdrica desde lo territorial, tanto en
Europa (Espafia) como en Latinoamérica (Argentina). En este marco, se observa que, entre 2017
y 2025, se incrementd de manera significativa el nimero de investigaciones relacionadas con la
memoria escolar y la historia de la educacion, lo que puede interpretarse como un interés
creciente por el pasado escolar como clave para comprender las realidades educativas presentes y
proyectarlas hacia el futuro (tabla 2).

Asimismo, se destaca que la memoria escolar se configura como un campo auténomo
respecto a la pedagogia de la memoria, sin que ello implique una desvinculacion entre ambas
perspectivas, tal como lo evidencian Ramallo y Porta (2017), Machado y Alencastro (2021),
Meschiany (2021) y Machuca (2023). Esta ultima tuvo una presencia significativa entre 2012 y
2018, como lo muestra el trabajo de Lopera (2025), en respuesta a los movimientos politicos y
éticos del periodo, especialmente en Colombia, en relacion con el conflicto armado (Mayorga,

2021; Amador et al., 2022; Amador, 2023; Bustos, 2025).

Tabla 2. Aproximaciones cualitativas sobre la distribucion geogrdfica y aiio de publicacion de los articulos sobre
Memoria Escolar.

Tendencias bibliométricas nominales y ordinales sobre Memoria Escolar
48 documentos analizados

Categoria Subcategoria Frecuencia
Argentina 9 documentos
Brasil 3 documentos
Chile 1 documento
Geogréfico Colombia 13 documentos
Espana 14 documentos
México 4 documentos
Venezuela 1 documento
Latinoamérica (comparado) 3 documentos
2015 1 documentos
2017 3 documentos
2018 2 documentos
N L 2019 2 documentos
Ao de publicacion 2020 3 documentos
2021 8 documentos
2022 4 documentos

2023 6 documentos



2024 9 documentos

2025 10 documentos
Articulo de investigacion (empirico) 22 documentos
Libros v capitulos 10 documentos
Revision documental 8 documentos
Tipo de documento Ensayos de opinion y reflexion 4 documentos
Autobiografia 2 documentos
Tesis (pregrado) 1 documento
Proyecto documental 1 documento

Fuente. Elaboracion del investigador.

Finalmente, en cuanto a la tipologia documental, predominan los articulos de
investigacion cientifica, tanto empiricos como de revision documental, entre los que se
encuentran los trabajos de Braso Rius (2017), Ramallo y Porta (2017), Pérez e Idarraga (2019),
Machado y Alencastro (2021), Meschiany (2021), Ramos (2021), Vasquez-Recio (2021) y
Ramos y Rabazas (2024), entre otros. De igual modo, se identifican articulos de reflexion y
ensayo orientados al andlisis del estatuto epistemoldgico de la memoria escolar, como el de
Escolano (2017). A estos resultados se suman proyectos documentales desarrollados desde la
fotografia, como el de Voget y Greco (2019), capitulos de libros derivados de congresos y
compilaciones sobre historia de la educacion (Jiménez, 2018; Martinez, 2020; Imen, 2021a,
2021b, 2021c; Mayorga, 2021; Ott, 2022; Ramirez y Klaus, 2023), asi como tesis de grado, como
la de Cardona et al. (2015).

Tendencias conceptuales, tedricas y metodologicas sobre la investigacion en memoria escolar

Por otro lado, las tendencias conceptuales, tedricas y metodoldgicas permiten identificar
la memoria escolar como una categoria transversal, en la que la escuela se configura como un
espacio de convergencia entre la historia de la educacion, las narrativas subjetivas y las practicas
culturales (Braso, 2017; Ramallo y Porta, 2017; Voget y Greco, 2019; Meschiany, 2021;
Viézquez, 2021; Machado y Rodrigues, 2021; Ramos, 2021).

En este sentido, la memoria escolar se posiciona desde una perspectiva epistémica propia,
lo que genera distinciones ontologicas y tensiones con otros conceptos, como el de la historia de
la educaciéon. Mientras que la historia de la educacion busca la veracidad critica y cronologica de
los hechos desde su giro historiografico, la memoria se configura a partir de las subjetividades, la

selectividad y la fenomenologia, profundizando y colmando los vacios de la denominada «caja



negra» escolar que la historia oficial no ha registrado (Jiménez Becerra, 2018, 2024; Pérez
Davila, 2018; Pérez Vargas e Idarraga Gallego, 2019; Rico Goémez y Parada Giraldo, 2023;
Mayorga Mendieta, 2023; Loaiza Zuluaga et al., 2024; Duran-Sanchez, 2025).

A partir de lo anterior, las aproximaciones conceptuales y teoricas sobre la memoria
escolar la vinculan con: 1) los aspectos afectivos y subjetivos; 2) su comprension desde la
materialidad, el patrimonio y la cultura; 3) su abordaje desde una perspectiva politico-ética y
social, y 4) las lecturas emergentes desde la decolonialidad y el género (tabla 3).

Desde esta perspectiva, el giro afectivo se consolida como un enfoque que permite
abordar la escuela desde las emociones, las experiencias vividas y las subjetividades que
configuran las identidades narrativas del profesorado y del alumnado, reconociendo la escuela
como un espacio de sentidos, proyecciones, coexistencias, cogniciones, emociones y acciones de
biopoder pedagdgico. En coherencia con ello, las metodologias privilegiadas para este tipo de
abordaje son las autobiografias y los relatos de vida, que permiten reconstruir el sentido y el
pasado escolar (Escolano, 2017; Asensio, 2020; Martinez, 2020; Meschiany, 2021; Correa y
Pérez, 2022; Sanchez, 2023; Mandarieta y Sajeva, 2024; Saldarriaga et al., 2024; Sierra et al.,
2025).

Tabla 3. Aproximaciones cualitativas sobre conceptos, teorias y metodologias en los articulos sobre Memoria

Escolar.

Tendencias cualitativas conceptuales y metodolégicas sobre Memoria Escolar
48 documentos analizados
Tipo Categoria Descripcion
Abordada en las investigaciones de Espafia y
Argentina (Escolano Benito, 2017; Sierra Nieto
et al., 2025), centrada en las emociones, las
experiencias vividas y la educacion sentimental
como aspectos claves en la comprension de la
escuela mas alla de la estructura oficial y
Giro afectivo y subjetividad curricular.
Autores: Escolano Benito (2017), Ramallo y
Porta (2017), Asensio (2020), Martinez Vazquez
Conceptual y teorico (2020), Meschiany (2021), Vazquez-Recio
(2021), Ramirez-Otalvaro y Runge Pefia (2023),
Sanchez Salces (2023), Mandarieta y Sajeva
(2024), Sierra Nieto et al. (2025)
Tanto en Espafia como en Brasil se identifica
este tipo de abordaje (Franco y Cordeiro, 2020;
Parra Nieto et al., 2024, 2025), en donde se
reconoce la preservacion de objetos (museismo
pedagdgico), arquitectura escolar y fotografia
como “huellas” y “soporte” de la memoria

Patrimonio y cultura material



escolar.

Autores: Braso Rius (2017), Voget y Greco
(2019), Franco Pereira y Cordeiro Santos (2020),
Aldana Bautista y Tosolini (2021), Ott (2022),
Schiitz Brito y Grazziotin (2022), Machuca
(2023), Llanos y Otero (2024), Martinez
Moctezuma et al. (2024), Parra Nieto et al.
(2024); (2025), Ramos Zamora y Rabazas
Romero (2024), Gallego Anzures y Trujillo
Holguin (2025), Granda-Paz (2025).

En Colombia es una categoria predominante
(Amador-Baquiro, Barragan-Giraldo y
Alvarez-Vargas, 2022; Amador-Baquiro, 2023;
Lopera-Mazo, 2025; Bustos Ramirez, 2025), en
donde se teoriza la memoria en la escuela como
herramienta politica y ética para la construccion
de paz, la no repeticion y la dignificacion de las
victimas en el marco del conflicto armado.
Autores: Imen

(2021a; 2021b; 2021c), Mayorga Mendieta
(2021), Amador-Baquiro et al. (2022), Amador
Baquiro (2023), Bustos Ramirez (2025),
Lopera-Mazo (2025).

En el marco de la investigacion, se reconoce la
emergencia de esta categoria (Sanz Simoén et al.,
2022; Igelmo Zaldivar, 2024) frente a la historia
oficial eurocéntrica y patriarcal, buscando
recuperar las voces de mujeres y grupos
subalternos.

Autores: Cardona Vasquez et al. (2015),
Machado da Silva y Alencastro Rodrigues
(2021), Sanz Simén et al. (2022), Igelmo
Zaldivar (2024).

Pedagogia de la memoria y
conflicto

Decolonialidad y género

Paradigma Cualitativo e interpretativo

Relatos de vida y retratos docentes (narrativas)

Narrativa y autobiografia . C
y g para acceder a la intrahistoria escolar.

Metodologia Hermenéutica visual y/o iconica | Analisis de fotografias escolares y anuarios.
Investigacion Revision documental de archivos, manuales y
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Fuente. Elaboracion del investigador.

En lo que respecta a la materialidad, el patrimonio y la cultura, la memoria escolar se
objetiva y preserva a través de cuadernos, libros, fotografias, textos y otros artefactos propios de
la vida cotidiana en el centro educativo, asi como mediante la arquitectura y la infraestructura del
mismo. Estos elementos se transforman en documentos historicos que revelan contextos,

microhistorias, horizontes cronoldgicos, practicas y patrones escolares especificos, debido a su



condicidn de «objetos-huella». En consecuencia, los artefactos se constituyen como anclajes del
recuerdo y soportes para la activacion de lo vivido.

En relacion con las metodologias que permiten abordar esta tendencia, destacan los
testimonios como procesos activos de creacion de significados y de conciencia historica,
relevantes para la consolidacion de claves interpretativas de los hechos verificados. Para ello, se
realizan entrevistas que interactian con la intersubjetividad dialdgica de la memoria, haciendo
hincapi¢ en la importancia de seleccionar adecuadamente a los participantes y de formular
preguntas orientadas a evocar recuerdos vinculados a experiencias individuales en el contexto del
espacio colectivo y del proceso histdrico (Cardona et al., 2015; Franco y Cordeiro, 2020; Aldana
y Tosolini, 2021; Ott, 2022; Machuca, 2023; Parra et al., 2024, 2025; Escolano, 2024; Llanos y
Otero, 2024; Ramos y Rabazas, 2024; Gallegos y Trujillo, 2025).

Ahora bien, la memoria escolar no se reduce a la conservacion del pasado en sentido
museoldgico, sino que se configura como una posibilidad y una clave para adoptar una postura
politico-ética frente al desarrollo educativo y social. Desde esta perspectiva, los analisis sobre la
educacidn se resignifican como un fenémeno continuo de construccion, deconstruccion y
reconstruccion de identidades y proyectos educativos, en el que se resalta su cardcter social,
historico y cultural. Esto permite abordarla desde cinco elementos fundamentales: 1) el educador,
2) el educando, 3) el conocimiento, 4) el poder y 5) el afecto.

En este contexto, la memoria escolar se vincula estrechamente con la inclusion, la equidad
y la resistencia frente al olvido de la identidad y la cotidianidad escolares. Asi, se configura como
un campo de disputa entre tendencias y contratendencias, especialmente en el contexto
latinoamericano —y colombiano—, donde dialoga con procesos como la justicia transicional, la
construccion de la paz y la resistencia ante hechos traumaticos asociados al conflicto armado
(Imen, 2021a, 2021b, 2021¢; Mayorga, 2021; Amador et al., 2022; Bustos, 2025; Lopera, 2025).

Para concluir este apartado, cabe senalar que la memoria escolar posibilita nuevas lecturas
de su naturaleza y de su paradigma hermenéutico, particularmente desde enfoques como la
decolonialidad y el género. Estas tendencias emergentes buscan desestructurar las narrativas
hegemonicas de la historia educativa, enriquecerlas e incorporar perspectivas histéricamente
marginadas, como el papel de las mujeres en las narrativas escolares, y también cuestionar el
eurocentrismo predominante en los sistemas educativos. De este modo, se construyen puentes

entre el pasado y el presente que adquieren un valor ejemplar para la proyeccion del futuro



educativo (Machado da Silva y Alencastro, 2021; Pérez e Idarraga, 2019; Sanz et al., 2022;
Igelmo, 2024).

Relaciones conceptuales, tedricas y metodoldgicas sobre la investigacion en memoria escolar

A partir de las observaciones y del anélisis de las tendencias y categorias de abordaje de
la memoria escolar desarrolladas en el apartado anterior, se concluye que la tension epistémica
constituye, a su vez, un territorio de didlogo entre la memoria y la historia. Esta tension se
manifiesta principalmente cuando ambas categorias cuestionan los marcos eurocéntricos que han
condicionado la historiografia y la configuracion de la identidad del desarrollo escolar, educativo
y social en los contextos locales y nacionales (Escolano, 2017; Imen, 2021a, 2021b, 2021c;
Mayorga, 2021; Ramos, 2021; Ramos y Rabazas, 2024; Parra et al., 2024, 2025).

En primer lugar, el giro afectivo reinterpreta el significado patrimonial de la memoria
escolar y fortalece su dimension politico-ética, al tiempo que destaca las diferencias regionales y
de aplicacion seglin los contextos geograficos y académicos en los que se lleva a cabo la
investigacion en este campo. Desde esta perspectiva, se observa un desplazamiento desde los
artefactos, los textos, los libros y los archivos —propios del giro hacia el pasado y de la
historiografia, con mayor presencia en Espafia, particularmente desde el museismo y el
patrimonio cultural— hacia la practica vivida y los afectos, caracteristicas del giro afectivo y del
giro subjetivo, desarrollados con mayor fuerza en América Latina. En este Gltimo contexto, la
memoria escolar se articula a partir de principios poéticos y ético-politicos, como la justicia y la
paz (Pérez e Idarraga, 2019; Ramos, 2021; Rico y Parada, 2023).

Este desplazamiento posibilita la emergencia de una memoria encarnada, capaz de
configurar y movilizar identidades y politicas de reconocimiento en los &mbitos educativo y
social. Esta memoria media entre lo personal y lo comunitario, posiciona la intrahistoria como
clave interpretativa y establece una coexistencia de fendémenos que se entrelazan en el espacio
denominado «escuela» (Cardona et al., 2015; Braso, 2017; Franco y Cordeiro, 2020; Aldana y
Tosolini, 2021; Escolano, 2024; Ramos y Rabazas, 2024; Gallegos y Trujillo, 2025).

Por su parte, y en coherencia con las tendencias identificadas en América Latina, la
memoria escolar se abre al didlogo con practicas éticas vinculadas a mediaciones multimodales,

curriculos criticos y dispositivos escolares orientados a visibilizar las realidades sociales que



configuran la ciudadania memorial. En este contexto, la escuela se reconoce ante todo como
espacio de transmision de la memoria colectiva y como territorio ético de creacion y preservacion
de la identidad, en el que se afirma su dimension politica mediante la escucha y comprension de
las voces historicamente silenciadas (Rico y Parada, 2023).

Asi, la escuela, concebida como escenario de la memoria, adquiere un valor pedagogico y
ético desde la didactica critica de la memoria y la historia. Esta perspectiva permite problematizar
el presente a partir de las subjetividades e intersubjetividades que fortalecen la capacidad de
accion para tomar conciencia del pasado, participar activamente en el presente y proyectar
futuros posibles, en un marco temporal de reflexion y didlogo continuo (Pérez, 2018; Mayorga,
2021; Amador et al., 2022; Amador, 2023; Lopera, 2025; Bustos, 2025).

Por ultimo, desde las lecturas decoloniales, la memoria escolar se orienta a cuestionar las
estructuras y hegemonias bibliogréficas, asi como el eurocentrismo historiografico que ha
dominado la produccién del conocimiento educativo. En este sentido, se propone la
configuracion de una cartografia situada, plural y relacional, enriquecida por identidades,
memorias, cuerpos y territorios, que contribuya a la creacioén de un acervo de conocimientos y
practicas orientado a comprender la escuela como un ecosistema vivo y en constante cambio.

Esta perspectiva considera la memoria escolar dentro de una temporalidad especifica y un
contexto social y politico determinado, abordado desde una perspectiva interdisciplinaria, lo que
permite ampliar los horizontes interpretativos del campo y fortalecer su potencial critico y
transformador (Correa y Pérez, 2022; Sanz et al., 2022; Igelmo, 2024; Jiménez, 2024; Loaiza et
al., 2024; Granda, 2025).

Conclusiones

El recorrido y la invitacion planteados en este estudio, que emergen de la revision
preliminar de los articulos sobre la memoria escolar, permiten reconocer en este campo un
espacio de accion polifonica y en tension. En la actualidad, la memoria escolar se posiciona como
una categoria ontologica y epistémica autonoma que supera su papel como mera anécdota de la
historia de la educacion y se define como un puente politico y pedagdgico entre el pasado y el
porvenir (Imen, 2021a, 2021b, 2021c¢). Al mismo tiempo, constituye una dimension cultural,

subjetiva y emotiva de la experiencia educativa y de los procesos de reconstruccion social de lo



escolar (Sanchez, 2023; Lopera, 2025). Sobre la base de lo anterior, se sugieren algunas
aproximaciones en forma de conclusiones y proyecciones, representadas en la figura 1,
denominada «ecosistema dialéctico de la memoria escolar», que evidencia el dinamismo y la

simbiosis entre la memoria, la interpelacion a la historia oficial y la configuracion de identidades.

Figura 1. Aproximaciones conceptuales y tedricas en términos holisticos de los fendmenos en una coexistencia de
identidades, memorias e historias, denominada ecosistema dialéctico de la Memoria Escolar: a. Sistema de la

memoria individual e identidad; b. Sistema de la memoria colectiva e historia.
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Identidad escolar (primer nivel del sistema)

La memoria de las identidades se comprende desde las narrativas y el afecto, que
transforman la experiencia vivida (Escolano, 2017), y se aleja de la participacion pasiva en la
recuperacion del pasado para posicionarse como un ejercicio de composicion narrativa por parte
de los agentes que configuran el territorio de la escuela (Sierra et al., 2025). La experiencia
intima, sensorial y emocional del sujeto en la escuela se puede abordar desde una perspectiva
autobiografica (Asensio, 2020; Sanchez, 2023; Fals Borda, 2025), situando las subjetividades del
docente y del estudiante en una posicion privilegiada desde la que se puede narrar el contexto
escolar (Vazquez, 2021) y reconstruir las dimensiones personales y afectivas de la experiencia
formativa (Sierra, Gomez y Millan, 2025). Asimismo, las practicas y la cotidianidad consolidan
la cultura escolar como un elemento visible y organizado en el tiempo, el cuerpo y el curriculo,
que se manifiesta como un «habitus escolar», es decir, la representacion del espacio vivido
(Machado da Silva y Alencastro, 2021; Sanz et al., 2022; Schiitz, Brito y Grazziotin, 2022;
Mandarieta y Sajeva, 2024).

Memoria escolar (segundo nivel del sistema)

En lo que respecta a la memoria, tanto individual como colectiva, la escuela es un espacio
de socializacion en el que las experiencias personales se entrecruzan y se entretejen en una
narrativa comun, intergeneracional y social (Rico y Parada, 2023). Esto permite que la
comunidad se reconozca a si misma a través de sus lugares y simbolos, que se entienden como
una semiotica organizada en rituales y significados que sustentan la transmision y la tradicion
(Meschiany, 2021; Mandarieta y Sajeva, 2024). Desde el punto de vista cultural, la escuela
posibilita un conjunto holistico de cogniciones y emociones que influyen en las identidades y
constituye un giro hacia la historia cultural, en la que la memoria se manifiesta en objetos,
fotografias, cuadernos, uniformes y otros elementos (Aldana y Tosolini, 2021; Sanz et al., 2022).
La materialidad o memoria encarnada opera como «objeto-huella», que resignifica la cultura y las

identidades mediante signos y simbolos que representan una identidad, una utopia estética y una



memoria colectiva, que se evidencian en fotografias, artefactos y arquitectura escolar (Franco y
Cordeiro, 2020; Ramos y Rabazas, 2024; Gallegos y Trujillo, 2025).

Ademas, la memoria escolar tiene una dimension politica y ética, ya que permite que los
hechos sociales se vivan y compartan, y que las voces silenciadas se visibilicen frente a la historia
oficial y hegemonica (Mayorga, 2021; Amador, 2023; Ramallo y Porta, 2017). Por ello, los giros
narrativos funcionan como herramientas para alcanzar el proposito politico y €tico, y constituyen
un campo de disputa contra el olvido oficial y a favor de la construccion de la ciudadania
memorial (Bustos, 2025). Asi, revisar el pasado permite comprender las realidades que
antecedieron al presente y orientar su valor ejemplar hacia el futuro (Ramos, 2021; Saldarriaga,
Duran, de Souza y Acosta, 2024; Duran, 2025). En este sentido, el giro lingiiistico analiza los
discursos y las narrativas enriquecidos con funciones criticas y categorias sociales contra el
olvido (Ramos, 2021; Ramos y Rabazas, 2024), mientras que el giro subjetivo refuerza las
narrativas biograficas y etnograficas como elementos constituyentes de la memoria escolar

(Ramallo y Porta, 2017).

Historia de la educacion (tercer nivel del sistema)

El uso de la historia como marco estructural y critico proporciona el contexto (normas,
fechas, reformas) en el que se desarrollan las memorias (Ramos, 2021). Asi, se obtiene una visién
longitudinal de los hechos previos al sistema educativo, lo que permite entender las memorias
situadas (Durén, 2025) y otorgar un sentido de integracion social a las subjetividades y memorias,
llenando los vacios conceptuales de la historia tradicional (Loaiza et al., 2024). Este ecosistema
dialéctico establece, ademas, una lucha a lo largo de la historia encarnada y vivida por memorias
e identidades que buscan resistir de manera critica ante los silencios y las falacias que impregnan
las politicas ajenas a las practicas cotidianas escolares, y que revelan la intrahistoria educativa y
los olvidos (Ott, 2022; Ramos y Rabazas, 2024). La busqueda de la verdad y la fidelidad ofrece
asi una reconstruccion rica y matizada de la historia escolar (Parra, Murciano, Gutiérrez y
Caballero, 2025), asi como de los sesgos y colonialismos bibliograficos enraizados en la
racionalidad eurocéntrica, tanto en el sistema educativo (Igelmo, 2024) como en los recursos y
los textos escolares (Granda, 2025). Esto permite trazar nuevas cartografias y periodizaciones

latinoamericanas (Jiménez, 2024).



Proyecciones

La revision documental realizada permite abordar la memoria escolar desde una
perspectiva encarnada y vivida, enriquecida con narrativas y cartografias propias de cada
contexto y época. En términos de investigacion, la solidez bibliografica ha supuesto un esfuerzo
ante la falta de referentes tedricos y conceptuales especificos sobre esta cuestion. Por ello, se
invita a seguir explorando la memoria escolar desde un enfoque empirico en América Latina,
como puente entre las practicas pedagbgicas, éticas y politicas de las escuelas.

La memoria escolar reivindica las identidades de profesores y estudiantes, y promueve
una cultura de emancipacion frente al olvido, los silencios, los sesgos y las falacias de la historia
oficial. Por ello, sigue siendo un campo propicio para comprender lo histdrico, los afectos
acumulados y las luchas sociales que merecen ser narradas, visibilizadas y, en su caso, reparadas.
Estas luchas invitan a construir ciudadanias de la memoria que se reconozcan como
fundamentales para participar en el desarrollo educativo y social, teniendo en cuenta lo humano,
lo particular, lo territorial y lo contextual.

Cada centro educativo tiene una memoria que narrar y escuchar; cada memoria escolar es
una oportunidad para analizar las rugosidades del sistema educativo desde una perspectiva
horizontal, para comprender lo que nos hace auténticos y lo que puede potenciar la educacion en
su praxis pedagogica, didactica, politica y ética. Este trabajo recuerda que la escuela se construye
desde, por y para la comunidad, tal y como planteé Orlando Fals Borda en la inauguracion de la
Escuela de Saucio en 1958. Este acto simboliza la cooperacion, la union y la continuidad del
esfuerzo educativo, y la presencia del ministro de Educacion Nacional y del secretario de
Educacion del Departamento fue oportuna, ya que sus palabras suponian una invitacion a seguir
pensando que la memoria escolar es un camino ain por recorrer.

Esto también se aplica al hecho de reconocer las veredas, con sus nombres particulares y
sus periferias olvidadas, que forman parte de la division territorial rural de los departamentos y
municipios de Colombia:

La inauguracion de una escuela no puede dejar de ser motivo de complacencia y orgullo. En la

escuela, se ha repetido miles de veces, se forma el futuro de la patria. Hoy estamos estrenando una

escuela mas, pero esta es un centro que, a diferencia de los demas, empez6 a ensefiar incluso antes

de comenzar su construccion. Y no solo se ha instruido a nifios, sino también a hombres y



mujeres, a jovenes y ancianos. El tema de la ensefianza ha sido el significado de la cooperacion y
la fuerza de la unién (Fals Borda, 2025, p. 8).
Y termina su presentacion con una frase que dice:
Sefiores de la Junta y vecinos todos de Saucio: no desfallezcais en vuestra labor. Seguid adelante
como hasta ahora. No dependais de nadie en particular, confiad en vuestras propias fuerzas y en la
fuerza de la union. Ya sabéis lo que significa la cooperacion. Y, cuando tengais alguna duda, venid
de nuevo a vuestra escuela. Seguid siendo ejemplo para toda Colombia, hoy y mafiana. Que la
patria os premie y que Dios os bendiga» (Fals Borda, 2025, p. 17).
Es en la memoria escolar, desde la unién y cooperacion de la comunidad, donde se
transforman las realidades que nos desafian y nos impulsan hacia el mafana. La memoria escolar
ofrece segundas oportunidades, como descubrir el destino de la escuela de Saucio y de tantas

otras aun desconocidas.
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