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Resumen
El presente proyecto tiene como objetivo, establecer el acercamiento a la lectura de textos de
literatura infantil mediante el uso de cortometrajes. Para lograr lo anterior, se realiz6 una
investigacion accion participativa en el CEDID Guillermo Cano Isaza con el curso 302 de la
jornada mafiana. Con dicha investigacion se abordan las categorias conceptuales de
comprension lectora y la relacion intertextual entre el cortometraje y la lectura. Lo anterior
debido a que los estudiantes presentaban varias dificultades en sus procesos de lectura e
interés por la misma.
Palabras clave: Literatura infantil, cortometraje, niveles de comprensién, intertextualidad,
lectura literaria.

Abstract
The objective of this project is to establish an approach to the reading of children’s literature
texts through the use of short films. In order to achieve the above, a Participative Action
Research was carried out at CEDID Guillermo Cano Isaza with the morning class 302. This
research addressed the conceptual categories of reading comprehension and the intertextual
relationship between short films and reading. This is due to the fact that the students

presented several difficulties in their reading processes and their interest in Reading.

Key words: children's literature, short films, levels of comprehension, intertexuality, literary

reading.
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1. Planteamiento del problema

1.1 Contextualizacion

La institucion educativa distrital CEDID GUILLERMO CANO ISAZA fue creada
mediante reconocimiento oficial 807 de febrero 28 de 2001, 2603 del 28 de agosto de 2002,
por la Secretaria de Educacion Distrital. Ubicada en la localidad 19 ciudad Bolivar- Bogota,
contando con los servicios educativos de educacion inicial (preescolar), basica (primaria 'y
secundaria) y media con las modalidades técnicas en las jornadas mafiana, tarde y noche.
Cabe resaltar que la institucion educativa se ubica en una zona atravesada por el rio Tunjuelo,
ademas que es una zona de centros de acopio, curtiembres y algunas tiendas, a su vez, por la

misma cuadra del colegio se ubica el velédromo y la estacion principal de policia.

Ahora bien, el colegio CEDID GUILLERMO CANO ISAZA plantea como mision la
formacion de nifios, nifias y jovenes capaces de ejercer la autonomia en el marco de la
responsabilidad social con base en el desarrollo de competencias académicas, técnicas,
humanisticas y las necesarias para la sana convivencia en sociedad. En esa medida, el plantel
educativo establece como mision que para el afio 2021, sera reconocida como una institucion
técnica a nivel distrital por su calidad, eficiencia y eficacia en los procesos educativos

fundamentados en el mejoramiento continuo.

Por consiguiente y en especifico, para la caracterizacion del curso 202 de la jornada
mafiana (teniendo en cuenta que esta investigacion inicio en el afio 2022 y finalizara en el afio
2023 por consiguiente sera el curso 302), se implementd una encuesta con 14 preguntas de
seleccion mdltiple y algunas abiertas (Anexo 1. Encuesta), la cual buscaba identificar algunos
aspectos pertinentes para el desarrollo del proyecto de investigacion. En efecto, con los datos

recolectados se identifico, un grupo de 25 estudiantes, cuyas edades estaban en los rangos de



6 a 9 afios. Los mayores rangos de edad son 7 afios con el 68%, 8 afios con 16%, 6 afios con
8% y 9 afos con 8%. Por otro lado, se identifico que los estudiantes viven en barrios aledafios
a la institucion como lo son: Lucero bajo, México, Meissen, La playita, El tesoro, Quintas del

sur, Alpes y San Juan.

En cuanto al nacleo familiar, se evidencia que el 56% de los estudiantes vive con

mama y papa (nucleares), el 28% vive con mama, papa y mas familiares (extensivas), un 4%
con mama y abuelo, 8% con mama y abuela y un 4% que no registro respuesta. Respecto al
gusto por la lectura se registra que el 86% le gusta leer y al 14% no le gusta. Y la frecuencia
de lectura indica que un 54% no lee muy seguido, el 21% no lee y el 25% lee con frecuencia,
lo que indica que a la gran mayoria de estudiantes sienten un gusto por la lectura pero que no
leen con frecuencia como se esperaria. Esto confirma que el desarrollo de este proyecto es
pertinente, ya que se puede inferir que los estudiantes necesitan estrategias y/o motivadores

que fomenten y desarrollen la lectura.

Ahora bien, en cuanto a la preferencia de libros el 45% lee cuentos infantiles, el 21%
no lee, el 22% lee la biblia y el 6% lee otro tipo de textos. Respecto al lugar donde leen, se
identifica que el 67% lee en casa, un 26% en el colegio y el 7% en la casa y en el colegio.
Con relacion a si leen en compafiia de sus padres el 43% lee en compafiia de sus padres, el
36% no lee en compafiia de ellos y el 21% lee con otras personas. En efecto, se demuestra
una preferencia por los cuentos infantiles, relacionandose con que estos cuentos son leidos en

la mayoria de los casos en compafiia de sus padres o de algiin miembro de la familia.

Por otra parte, en cuanto a la preferencia por las peliculas se refleja que el 80% ve
peliculas y el 20% no. Respecto a la frecuencia, un 40% ve peliculas semanalmente, el 48%
algunas veces al mes y el 12% algunas veces al afio. Se manifiesta un gusto del 48% por las

peliculas en las cuales las personas son protagonistas, un 20% por las animaciones y un 31%



por las dos. En relacion con la preferencia entre libros y peliculas un 60% prefiere las
peliculas, 20% libros y 20% ambos. En esta medida y teniendo en cuenta que los estudiantes
consumen peliculas, se selecciono el cortometraje como recurso, ya que es una herramienta
que presenta un formato similar al de las peliculas y por su duracion es mucho mas adecuada

para los espacios de clase que suelen ser de 1 0 2 horas.

Ademas, se manifiesta que en la mayoria de los casos con un 66% son los estudiantes
quienes deciden qué peliculas ver, el 30% son sus padres quienes eligen las peliculas y el 4%
son otros familiares quienes las escogen. Finalmente, en cuanto a actividades en su tiempo
libre el 32% de estudiantes ve peliculas, el 20% lee, un 32% realiza las dos actividades y el
16% realiza otras actividades como jugar y viajar. Los resultados permiten evidenciar que los

estudiantes tienen autonomia sobre lo que eligen ver o no, ain mas en sus tiempos libres.

Con base en lo anterior, se puede llegar a concluir que los estudiantes disfrutan de la
lectura, a su vez, se evidencid que gran parte de los estudiantes siente una afinidad por los
cuentos infantiles y disfruta de su lectura, pero aun asi, la mayoria de estudiantes tiene mayor
gusto por las peliculas que por los libros, lo cual fue la base para el desarrollo de este
proyecto de investigacion que planted como objetivo incentivar la lectura de literatura infantil

por medio del uso de cortometrajes.

1.2 Diagnostico

A partir de las observaciones realizadas, se decide realizar el disefio y aplicacién de
un diagndstico (Anexo No.2. Diagnostico), el cual permite demostrar la forma en la que se
han acercado a algunos textos clasicos infantiles, el nivel de comprension de lectura de los

estudiantes y el interés por la lectura.



Para la revision del diagndstico se implementd una valoracion cualitativa y
cuantitativa, la cual fue graficada para obtener porcentajes exactos de los resultados
recolectados. Ademas de una matriz categorial para identificar el nivel de comprension

lectora de los estudiantes ya sea literal, inferencial o critica.

Ahora bien, para indagar sobre el interés por la lectura se realizaron cinco preguntas,
en las cuales se identifica que los estudiantes incrementaron su interés y habito de lectura,
identificando que por medio de la lectura su imaginacion incrementa, asimismo la actividad
de preferencia en su tiempo libre es la lectura de cuentos cortos como Caperucita roja, aun
asi no se reconocen como buenos lectores hasta el momento, asegurando que en la mayoria
de casos son los familiares quienes facilitan los diferentes cuentos que lee, siendo asi
importante resaltar el rol de la profesora a quien ellos consideran una persona que los motiva

a leer.

Por otro lado, en cuanto a su acercamiento a diferentes cuentos clasicos infantiles (La
bella y la bestia, Blanca nieves y los siete enanitos, Tarzan, Cenicienta, Los tres cerditos y
Rapunzel), ya sea por medio de peliculas o lectura, para ello se implementaron iméagenes
alusivas a los textos ademas de tres opciones de respuesta (visto, leido o las dos),
posteriormente ellos seleccionaron la opcion con la que habian tenido la posibilidad de
acercarse a dichos textos. Se encontrd que: primero, un mayor porcentaje de estudiantes han
tenido un acercamiento por medio de las peliculas. Segundo, la otra mayoria de estudiantes se
han acercado por medio de ambos recursos (peliculas y lectura). Resaltando que un menor

porcentaje de estudiantes afirma no haber tenido ningin acercamiento a los textos.

Finalmente, se realizan cuatro preguntas de comprension de lectura con relacion a un
cuento corto sobre un gato, de lo que se puede inferir que el 100% de estudiantes realizan una

comprension de lectura literal (Graficas de respuestas No.2 pregunta 8) teniendo en cuenta el



tipo de texto, las preguntas realizadas y las respuestas obtenidas. En las cuales identificaron

personajes, tiempo, sucesos y detalles.

Al igual que se evidencid en las observaciones de clase, en las cuales la profesora
realiza la lectura de un cuento (Pinocho) y ellos responden a ciertas preguntas de
comprension, (Anexo No.3). Ademas del interés de los estudiantes por escuchar la lectura del
cuento y responder las preguntas, aunque se evidencia que algunos repiten las respuestas que
dan los demas siendo esto un evento repetitivo durante las preguntas de comprension,

evaluaciones y/o actividades en clase.

Con base en lo anterior, se evidencia que en los estudiantes del curso 302 hay un gran
interés y apreciacion por la lectura, lo cual permite que los estudiantes tengan conocimiento
sobre algunos textos identificados como literatura infantil. Ademas de esto, es preciso
mencionar que, mediante lo observado en el desarrollo del diagnéstico, el ultimo punto sobre
comprension lectora fue resuelto por parte de algunos estudiantes copiando las respuestas de

otros, ya que es una situacion que se suele presentar.

1.3 Justificacion

El gusto por la lectura y el interés por la misma ha disminuido en los estudiantes con
el paso del tiempo, fendémeno que aumentd con la llegada de la pandemia dejando grandes
afectaciones en el progreso académico de los nifios.! Ya que, seglin los Estandares Béasicos de
Educacidn (2020), en el grado tercero de primaria, los estudiantes deben comprender
diferentes tipos de textos. No obstante, se identifico por medio del diagnéstico que, en el
curso 202, posteriormente 302, del CEDID Guillermo Cano Isaza jornada mafiana, los

estudiantes no logran identificar y/o reconocer algunos aspectos del texto perteneciente al

1 Seguin la Organizacion de las Naciones Unidas (2021), los nifios presentan un bajo nivel en
la competencia lectora y el interés por la misma, debido a la pandemia del COVID-19.



nivel de comprensién literal. Puesto que, algunos estudiantes fueron ubicados en este curso
por edad aun sin haber cursado los grados anteriores, lo que implico que la mayoria de ellos
no tuviera un inicio escolar adecuado. Por otro lado, estudiantes que fueron aprobando sus
primeros afios escolares, sin cumplir los logros académicos establecidos, acrecenté los
problemas ocasionados por los dos afios de pandemia. Pues bajo estas condiciones ningun
nifio perdio los afios cursados.

Sumado a lo anterior, se encuentra la falta de interés por la lectura. Asi se pudo
observar que algunos estudiantes solo leen el mismo cuento una y otra vez, otros porque hasta
ahora estan empezando a leer y se aburren en el proceso de la lectura. Es por esto que, se
plantea la implementacidn del cortometraje como estrategia didactica para incentivar la

lectura de literatura infantil en los estudiantes.

1.4 Delimitacion de pregunta de investigacion

El proyecto de investigacion es importante porque permite evidenciar el impacto de
los cortometrajes en la lectura de textos de literatura infantil, en los estudiantes del grado
tercero. Partiendo desde lo planteado en Los Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje (2020), los cuales afirman que los estudiantes de grado tercero deben leer y
comprender diferentes textos, tales como, cuentos, fabulas y relatos. Es asi, como la pregunta
de investigacion surge desde una problematica identificada, la cual es la falta de motivacion e
interés por la lectura. Ademas, se tiene en cuenta que los nifios iniciaron su proceso escolar
(preescolar y primero) desde casa por el aislamiento debido a la pandemia del COVID 19, por
lo que, algunos de ellos no contaron el acompafiamiento necesario en el inicio de su proceso
de aprendizaje, resaltando que la mayoria de ellos no sabe leer. Por lo cual se planteé la
siguiente pregunta de investigacion: ;Como establecer el acercamiento a la lectura de textos
de literatura infantil mediante el uso de cortometrajes en los estudiantes del curso 302 del

colegio CEDID Guillermo Cano lIsaza?



1.5 Objetivo General

Establecer el acercamiento a la lectura de textos de literatura infantil mediante el uso

de cortometrajes.

1.6 Objetivos especificos

e Identificar los procesos de lectura literal desarrollados por los estudiantes del curso
302.

e Caracterizar los procesos lectores de los estudiantes del curso 302 del colegio CEDID
Guillermo Cano Isaza con textos de literatura infantil.

e Analizar la contribucion de los cortometrajes al proceso lector de los estudiantes del

curso 302 con la lectura de textos de literatura infantil.

2. Contexto conceptual

2.1 Antecedentes

En el presente apartado, se relacionaron algunos antecedentes que contemplan temas
como el uso de cortometrajes en la comprension lectora, el cortometraje como herramienta en
la lectura inferencial y la literatura infantil en las bibliotecas escolares. Es asi como se dan a
conocer algunos precedentes, que se consideran pertinentes y acordes con la investigacion

que se desarrollo, teniendo en cuenta los enfoques, objetivos y conclusiones obtenidos.

En primera instancia, los investigadores Miranda, Ruiz y Osuna en el afio 2019,
desarrollaron una investigacion sobre el Uso de cortometrajes para favorecer la comprension
lectora: un analisis desde la cognicion distribuida, el cual tenia como objetivo describir el
proceso de comprension lectora del texto filmico de un cortometraje con alumnos de primer
grado de educacién primaria, utilizando conceptos como: alfabetizacion, comprension de

lectura, cognoscitivismo, cine y literacidad. Segun los autores, el proceso de comprension



lectora por parte de los estudiantes es similar en textos impresos que en material audiovisual.
Por lo que se destacan algunos aspectos como los procesos cognitivos para extraer
informacidn, interpretar, reflexionar y evaluar el texto filmico de los cortometrajes en
alumnos; sin embargo, el presente proyecto de investigacion es diferente al presentado,
porque se plantea el uso de los cortometrajes como un medio para incentivar la lectura en los

estudiantes del grado tercero.

En segunda instancia, la autora Daniela Andrea Alzate Paez en el afio 2018, presentd
un proyecto de investigacion titulado El cortometraje como herramienta pedagdgica para
fomentar la lectura inferencial en la primera infancia, el cual pertenece a la Licenciatura de
Educacion Basica en Humanidades y Lengua Castellana de la Universidad Minuto de Dios.
La investigadora desarrollo el uso de diferentes herramientas que ayudaran a dinamizar el
aula de clase, logrando un aprendizaje significativo en los estudiantes. Implementando

conceptos como cortometraje, imagen, lectura, lectura inferencial y textos discontinuos.

Lo anterior se desarrollé con medios tecnologicos, como, por ejemplo, el uso de
cortometrajes y videos. En efecto, los estudiantes pudieron extraer con mas facilidad los
conceptos claves en el aprendizaje, ya que se tuvo en cuenta que los estudiantes son
receptores pasivos dado que en las clases no se enfatiza en el anélisis de la imagen, en esa
medida se evidenci6 una gran aceptacién por parte de los estudiantes, identificando que los
niveles de concentracion son mayores. Asimismo, es necesario remarcar la relacién que se
hace entre imagen y palabra, teniendo en cuenta que la significacion que ellos llegan a
generar puede estar modificada por la perspectiva social, cultural e ideolégica con la que el
estudiante observa y analiza. Sin embargo, el presente trabajo de investigacidn se enfoco en

promover el interés por la literatura, cuestion que difiere del trabajo de Alzate (2018).



Como ultimo antecedente, Cortes, Moreno, Parra, Yomayuza y ZUfiiga presentan un
trabajo titulado Biblokids, la literatura infantil en el escenario de la biblioteca escolar: una
experiencia con los nifios y las nifias del grado tercero del IED Técnico Class (2013). El cual
tiene como objetivo desarrollar una propuesta pedagogica con talleres. A partir de sus
propositos, se llegd a la conclusion del reconocimiento de diferentes versiones en torno a la
literatura infantil desde el punto de vista tedrico, la practica de los docentes titulares
reconociendo sus conocimientos y experiencias pedagdgicas. Ademas de los aportes
conceptuales que se relacionan con la literatura infantil, tales como procesos lectores, lo
estético, lo emocional y lo cultural. Asimismo, el reconocimiento del espacio de la biblioteca
como un ambiente de aprendizaje, el cual fue pensado como el espacio adecuado para el
desarrollo de los talleres de la propuesta pedagdgica. Diferencidndose de este proyecto de
investigacion, ya que este trabajo no esta enfocado en el desarrollo de talleres en la biblioteca
escolar, este proyecto se enfoca en la incentivacion por medio de cortometrajes en la lectura

de literatura infantil en el salon de clase.

2.2 Marco conceptual

La presente investigacion intentd plantear algunos acercamientos a la literatura de los
nifios del curso 302, mediante los cortometrajes. Para ello se realiz6 un rastreo de orden
conceptual que permitiera aunar dos representaciones del lenguaje diferentes. Asi, de un lado
esta la literatura y, de otro, los sistemas simbélicos visuales. Para esta construccion se
abordan conceptos como el cortometraje, medios audiovisuales, intertextualidad, lecturay
literatura infantil. Estos seran definidos desde el punto de vista de diferentes autores tales

como Cervera (1992), Colomer (2004), Solé (1992) y Todorov (1996). Los autores aqui
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mencionados permitieron establecer categorias y fundamentar la pregunta de investigacion

fortaleciendo el objetivo y la perspectiva con la cual se desarrolld.

2.2.1 Hacia un acercamiento a la lectura

La lectura es mucho mas que descifrar palabras, aunque en la actualidad sea lo Unico
que se entiende por lectura, relacionandola también con aburrimiento y obligacion. No
obstante, todo se trata de entablar un dialogo entre lector y el texto con la intencién de
interpretar y comprender el mismo. Es asi, como Solé (1992) menciona que “la lectura es una
relacion entre lector y texto, proceso mediante el cual, el lector intenta satisfacer (obtener una
informacion pertinente para) los objetos que guian su lectura” (p.17), desarrollando un
didlogo entre el lector y el texto, en que el lector aporta su conocimiento social, cultural y
emocional. Sin embargo, es necesario considerar que no todos los sujetos van a realizar una
misma lectura, comprension y analisis, sino que todos realizaran su propia lectura teniendo
un objetivo distinto al no contar todos con el mismo nivel de lectura e interpretacion. Cassany

(2006) afirma que:

La lectura varia a lo largo de la historia, de la geografia y de la actividad humana. La
humanidad ha ido inventando sucesivas tecnologias de la escritura, con variadas
potencialidades, que cada grupo humano ha adaptado de manera irrepetible a sus
circunstancias El lector y el autor asumen roles especificos, se manejan unos recursos
linguisticos prefijados, se practica una retérica también preestablecida. (p. 2)

El proceso de aprender a leer como lo menciona Cassany no es solo un proceso
cognitivo; implica desarrollar habilidades de comprension e interpretacion que ayudaran a
hacer una mejor lectura e interpretacion del texto. Si bien, Cassany (2006) menciona que
“aprender a leer requiere no solo desarrollar los mencionados procesos cognitivos, sino
también adquirir los conocimientos socioculturales particulares de cada discurso, de cada

practica concreta de lectoescritura” (p.2). Esto no solo implicaria, una lectura literal para
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extraer informacion concreta concerniente a los personajes, nombres, tiempo y lugar del
relato, y que es de caracter academico. Se trata de unir, en un mismo proceso lector, todos los
tipos de lectura (literal, inferencia y critica). El nivel critico de esta implica que los
estudiantes logren relacionar los conocimientos previos para posteriormente emitir opiniones

y juicios de valor.

Esta propuesta es lo que, en términos de Solé (1992), se denomina El modelo
interactivo. Segun la autora, dicho modelo “no se centra exclusivamente en el texto ni en el
lector, si bien atribuye importancia al uso que este hace de sus conocimientos previos para la
comprension del texto” (p.19). En otras palabras, para una lectura correcta se debe realizar
una lectura de tipo inferencial, literal y critica de los textos. Lo anterior no excluye la lectura
libre, que como lo menciona Colomer (2004), es aquella en la que los alumnos adquieren
nociones implicitas del funcionamiento de los textos literarios y es alli donde se configura un
horizonte de expectativas sobre el cual contrastar las lecturas. De alli la relevancia que
adquiere el fortalecimiento de todos los niveles de lectura en la presente investigacion. Pues
es a partir de la interpretacion y relacion entre lector y texto, donde este sera interpretado

teniendo en cuenta el bagaje social, cultural y emocional de cada lector.

2.2.2 Lectura literaria, un placer por la lectura

La lectura literaria es aquella que acerca al lector al conocimiento de referentes
culturales comunes, que sobrepasan las funciones comunicativas de la lengua, acercandolo a
los juegos estéticos e interpretativos del lenguaje. Alcanzar un placer, por tanto, no hace
parte de un efecto inmediato de la lectura, lleva tiempo y trabajo. Pues a medida que crezcan
las lecturas y su grado de dificultad, mayor sera la capacidad del lector para interpretar lo que
antes denominamos juegos, completar los referentes o establecer relaciones con lecturas

previas. De alli que Cerrillo (2010) afirme que:
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La lectura despierta el gozo intelectual de las personas, eso que solemos denominar
como el «placer de leer», que no es mas que el gozo que representa en el lector la
ampliacion de conocimientos, el acceso al saber o la comprension de otros mundos y
culturas. A ese «placer» sélo se llega con el tiempo, primero por medio de la lectura
comprensiva (competencia lectora), y después con la lectura literaria (competencia

literaria). (p.13)

Es asi, como la lectura literaria es un proceso en el que el lector desarrolla una lectura

por gusto e interés, logrando asi crear diferentes interpretaciones desde una lectura inicial,

que le permite al lector reflexionar sobre el modo de comprender e interpretar el mundo. Por

otro lado, Colomer (2005) menciona que para fomentar la lectura en la escuela se debe

promover su presencia y planificar los distintos &mbitos, en los cuales es conveniente activar

el encuentro entre los nifios y los libros, y es en este caso la funcion que el cortometraje

adopta siendo asi un activador del encuentro entre texto y lector. De esta manera, Colomer

(1991) afirma

La lectura literaria como una actividad que les compete personalmente (lectores), que
puede formar parte de su mundo y en la que se mueven con soltura en su experiencia
de cuando, donde, cdmo y con qué intencidn se lee literatura en nuestra sociedad. Para
ello resulta indispensable optar por una amplia creacion de situaciones de auténtica
lectura por placer (p.7)

Dentro de este orden de ideas, la lectura literaria se toma como un medio a
través del cual se establece una relacion texto-lector. En el que el lector alcanza
realizar una conexién, comprension e interpretacion con el texto logrando asi
identificar sucesos, personajes y establecer una relacion entre su entorno y la realidad,

por medio de la lectura por gozo y/o placer y no por obligacion.
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2.2.3 Comprension lectora relacion entre texto y lector
La comprension lectora es un proceso que se desarrolla mediante una interaccion

entre lector y texto. Proceso en el cual el lector genera una interpretacion y/o significacion,
algunas veces con un objetivo en especifico o simplemente por placer ofreciéndole al lector
una variedad de perspectivas del texto. Es asi como Solé (1992) desarrolla el concepto de
comprension lectora afirmando que:

Es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el

primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura [...] el significado del

texto se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga
sentido o significado [...] Lo que intento explicar es que el significado que un escrito
tiene para el lector no es una traduccién o réplica del significado que el autor quiso
imprimirle, sino una construccion que implica al texto, a los conocimientos previos

del lector que lo aborda. (p. 17-18)

Lo anterior nos indica que la compresion lectora es la relacion e interaccion que se da
entre el texto y el lector, en la cual este es quien da un significado a lo que lee. De esa misma
manera se identifican tres niveles de comprension lectora segin Strang (1965), Jenkinson
(1976) y Smith (1989) (como lo cit6 Gordillo y Flores, 2009) los niveles de comprensién son:

Nivel de comprension literal: En el nivel de comprension literal, los lectores tienen
la capacidad de identificar frases y palabras clave para la interpretacion del texto, este se
considera un nivel primario de lectura, ya que el lector identifica las ideas y/o elementos que
se exponen explicitamente en el texto, los cuales son:

1) Ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato;
2) Secuencias: identifica el orden de las acciones;
3) Comparaciones: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos

4) Causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.
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Nivel de comprension inferencial: El lector genera una interpretacion y/o
significado relacionandolo con sus vivencias, experiencias personales y conocimientos
previos. En el cual los lectores son capaces de: predecir acontecimientos; inferir detalles
como ideas principales que no estan explicitas, deducir posibles finales; hacer relaciones de
causa y efecto; como también generar hipdtesis. Siendo asi, el objetivo de este nivel de
comprension la elaboracién de conclusiones, hipotesis y nuevas ideas a raiz de lo leido.

Nivel de comprensidn Critica: Es el nivel més alto de comprension, ya que el lector
toma una postura de evaluacion, en la cual tiene la capacidad de emitir juicios de valor sobre
el texto, aceptando o rechazando el mismo. Esta evaluacion, que realiza el lector, esta
intervenida por la formacion que tiene este por sus experiencias, sus criterios y conocimientos
previos de lo leido.

Es de esta manera que se decide tomar la comprension lectora, como aquella
interaccion que se da entre el texto y el lector, en la cual este genera una interpretacion
afiadiendo significado a lo leido basandose en sus conocimientos previos. Asimismo, se
destacan tres niveles de comprensidn: literal, inferencial y critica, relacionandose asi con los
procesos de intertextualidad que puede llegar a presentarse entre la lectura, el cortometraje y

los conocimientos previos que los estudiantes poseen.

2.2.4 ¢ Y como se da la intertextualidad?

Al implementar cortometrajes y literatura infantil, se deben tener en cuenta las
relaciones que se pueden establecer entre estos dos elementos, ya sea de manera explicita o
implicita. De modo que, se pueden evidenciar referentes sociales, textuales o contextuales,
propios del receptor. Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado, se hace uso de la
definicion de intertextualidad presentada por Villalobos (2003):

El término intertextual hace referencia a una relacion de reciprocidad entre los textos,

es decir, a una relacion entre ellos, en un espacio que trasciende el texto como unidad
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cerrada. Asimismo, en tanto este adjetivo se sustantiva, es decir, se convierte en
intertextualidad, la resonancia semantica es la de una cualidad, al tiempo que un grado

de abstraccion. (p.1)

Es asi como, la intertextualidad que se implementd en el presente trabajo fue la
relacion entre cortometraje y literatura infantil. Es importante resaltar que, de un mismo texto
pueden surgir una pluralidad de lecturas intertextuales ya sea en forma de cita, alusion,
derivacion (texto nuevo que deriva de una version antigua), imitacion o transformacion. En
consonancia, con lo anterior, Villalobos (2003) menciona que:

El campo en el que un texto se escribe es un campo ya-escrito, esto es, un campo

estructurado -pero también de estructuracion- y de inscripcion. Desde esta Optica,

todo texto seria una reaccion a textos precedentes, y €stos, a su vez, a otros textos, en

un regressus ad infinitum. (p. 2)

Con esto se establece que el texto no es solamente un elemento cerrado, sino que esta
sujeto a derivaciones y a distintas versiones, las cuales parten de un mismo texto. En esa
medida, el autor Barthes (1994) menciona que todo texto es un Inter texto porque hay otros
textos presentes en él, los cuales toman distintas formas y expresiones, como lo seria una
narracion que habla sobre princesas, hadas o brujas. Ese texto presentaria entonces varios
Inter textos, los cuales serian la historia de la princesa, de la bruja y de las hadas, a partir de

las cuales se construyen otras historias.

En definitiva, la intertextualidad es la relacion de reciprocidad que se da entre textos e
historias, por lo que Barthes (1994) alude a la intertextualidad como él entre texto de otro
texto; que no se puede confundir con el original. Asi, por medio de la implementacién de los

cortometrajes se pretende visibilizar la gran variedad de historias e interpretaciones que estas
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pueden elaborar de textos literarios. Mostrando la relacion intertextual entre literatura y

cortometraje.

2.2.5 ¢Por qué el uso del cortometraje?

El cortometraje, en este proyecto de investigacion se ha implementado como una
herramienta con la cual se pretendio acercar a los estudiantes a la lectura de literatura infantil,
ya gue esta presenta una diversidad de historias fuera de lo comun; distintas a las que se
construyen en las narraciones tradicionales. En esa medida, los cortometrajes suelen
implementar una serie secuencias fotogréaficas, imagenes y disefios animados, donde los
personajes desarrollan una funcién concreta dentro de la historia; aunque son cortos,
presentan un inicio, una tramay un final. Por lo cual, Cooper y Dancyger (2002) mencionan
que el cortometraje tiene la libertad de utilizar metéaforas y otros mecanismos literarios para
narrar historias.

Ahora bien, en esta investigacion, se da uso del cortometraje entendido como un texto
multimodal. Teniendo en cuenta que, en palabras de Kress y Leeuwen (2001), es el uso de
varios modos semiéticos para la realizacion de un solo producto. Es decir, un texto
multimodal incluye més de un recurso, ya sea, el uso de fotografias, imagenes, dibujos,
mapas, voces y grabaciones para significar. De igual modo, Kress y Leeuwen (2001)
mencionan que: “hemos definido la multimodalidad, como el uso de varios modos semidticos
en el disefio de un producto o evento semidtico, junto con la forma particular en que estos
modos se combinan” (P.20)2.

De manera que, el cortometraje mediante el uso de diversos recursos semioticos como
textos, imagenes y sonidos crea una narracion. Es asi como, para el desarrollo y evaluacién

de esta estrategia didactica, me valdré de recursos semioticos, como son la denotacion y la

2 Esta es una traduccion del inglés al espafiol para este trabajo de investigacion.
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connotacion para cumplir con el objetivo. Entendiendo, estos recursos desde los niveles de
comprension, de modo que, el nivel de comprension literal equivale a la denotacién y el nivel

de comprension inferencial equivale a la connotacion.

2.2.6 Medios audiovisuales

Los medios audiovisuales incorporan el oido y la vista, para implementar imagenes,
sonidos y una combinacion de estos, que permiten al espectador crear un ambiente para su
aprendizaje. Mediante el uso de diferentes herramientas como lo son: television,
computadores, internet y la fotografia. En la escuela, los recursos audiovisuales se han
implementado como herramientas de apoyo con las cuales los profesores pueden
complementar sus clases, al punto en que ellos mismos pueden llegar a crear su propio
material audiovisual. De este modo Adame (2009), afirma que:

los medios audiovisuales son instrumentos tecnolégicos que ayudan a presentar

informacién mediante sistemas acusticos, Opticos, 0 una mezcla de ambos y que, por

tanto, pueden servir de complemento a otros recursos 0 medios de comunicacion

clasicos en la ensefianza como son las explicaciones orales con ayuda de la pizarra o

la lectura de libros. Los medios audiovisuales se centran especialmente en el manejo y

montaje de imagenes y en el desarrollo e inclusion de componentes sonoros asociados

a las anteriores. (p.2)

Generando asi, un gran impacto en los estudiantes y en su proceso de aprendizaje
siendo mas significativos y estimulantes, mediante el uso de implementos como iméagenes,
audios y videos. En ese sentido, el uso de medios audiovisuales es pertinente en el presente
proyecto, ya que permite la implementacién y proyeccion de los cortometrajes en el aula de
clase. De igual modo, es pertinente mencionar que si bien la Ley 1341 del 2009 menciona

que en la actualidad el uso de las TIC (Tecnologias de Informacién y Comunicacion) es
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esencial en el aula de clase, ya que permite a los estudiantes acceder a un sin fin de
informacidn mediante la navegacion en internet y el uso de los recursos con los que se

cuentan.

Por otra parte, se identificd que en el colegio CEID Guillermo Cano Isaza, no se
cuenta con dichos recursos mencionados en la Ley 1341. Por esa razon, se plantea la
pertinencia del uso de los medios audiovisuales implementando recursos como televisor,
computador, e imagenes. Aunque se implementen algunas herramientas de las TIC como lo
son plataformas para la reproduccion de videos y aplicaciones para la creacion de las

presentaciones.

2.2.7 Literatura en la escuela

La literatura se considera como un medio para expresar sentimientos, emociones y
vivencias, aunque es necesario tener en cuenta que es algo que no se puede definir asi de
simple. También es verdad que durante gran parte de la historia de la literatura llegar a una
definicidn precisa sobre qué es la literatura no ha sido una cuestion facil, aunque Colomer
(2010) en su evolucion de la ensefianza literaria afirma que:

La literatura paso a formar parte de la idea de un bien cultural de acceso libre,

diversificado y autbnomo y acentud su valor de placer inmediato (...) La literatura

paso a verse como uno mas de estos usos y redujo drasticamente su presencia escolar,

a la vez que el placer del texto y la comprension de la lectura aparecieron como los

ejes subyacentes a cualquier actividad en este campo. (p. 7-10)

Ahora bien, Colomer (2010) menciona que la literatura se afirmé como un placer
inmediato, pero, aunque sea un placer se genera la comprensién de dicha lectura. Siendo asi,
preciso mencionar que se van a tener diferentes concepciones sobre lo que esy no es la

literatura, ademas de las interpretaciones que se dan en la sociedad como la interpretacion de
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la literatura como un arte que tiene como medio la lengua, la cual ha tenido una gran
importancia en el desarrollo del ser humano. Por otro lado, Todorov (1996) menciona que:

La literatura es imitacion a través del lenguaje, asi como la pintura lo es a traves de la

imagen. Especificamente, no se trata de cualquier imitacién, ya que uno no imita

forzosamente las cosas reales, sino también las cosas ficticias, las cuales no tienen
necesidad de haber existido. La literatura es una ficcion: esta es la primera definicion

estructural. (p.14)

Respecto a eso Todorov menciona que la literatura es un medio por el cual se toma
posicion frente a los valores de la sociedad, afirmando que toda literatura ha sido arte e
ideologia, en efecto, la obra cobra sentido al momento que se relaciona con varios elementos
dando un sentido a la interpretacion teniendo en cuenta la ideologia de cada persona.

Por otro lado, la literatura cuenta con un apartado que permite el presentar conceptos
y/o temas que fomentan la formacion de un pensamiento critico y que crean espacios para la
reflexion, la literatura infantil se conforma de una gran variedad de textos que social y
culturalmente han sido considerados aptos para los nifios y jovenes. La literatura infantil
presenta una estructura lineal como la es inicio, nudo y desenlace, presentando espacios
reconocibles para el receptor, manteniendo asi un mismo espacio-tiempo en el cual el lector

se puede ubicar sin ningun problema, al igual que el uso de personajes faciles de identificar.

2.2.8 Literatura Infantil como el camino a seguir

Al identificar el término literatura infantil, como un término relativamente nuevo se
toman las definiciones que aportan Cervera (1992) y Colomer (1999). Ademas, teniendo en
cuenta que la literatura infantil es reconocida en la sociedad como un juego, una herramienta
de distraccidn, entretenimiento e implemento que complementa, y en algunos casos el ritual

antes de dormir, se le identifica por diferentes conceptos y funciones; pero en esta ocasion se
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toman dos definiciones con las cuales se tiene la intencion de tener un acercamiento a lo que
es la literatura infantil.

La literatura infantil tiene algunas funciones como el aprendizaje, placer y diversion, es asi
como Cervera (1992), define la literatura infantil como:

Acto de comunicacion, de caracter estético, entre un receptor nifio y un emisor adulto,

que tiene como objetivo la sensibilizacion del primero y como medio de la capacidad

creadora y ludica del lenguaje, y debe responder a las exigencias y necesidades de los

lectores. (p.13)

Resaltando que la literatura infantil es creada pensando en y para los nifios siendo sus
receptores naturales. Cervera (1992) enfatiza en que la literatura infantil es un conjunto de
producciones y actividades que tienen como vehiculo la palabra con finalidad artistica o
creativa y que su principal receptor es el nifio. De igual forma, es necesario mencionar
algunas clasificaciones de la literatura infantil, las cuales se presentan en la segunda unidad
de literatura infantil (2018):

— Literatura ganada: recoge las producciones, orales y escritas, que inicialmente no

fueron creadas para el publico infantil, pero finalmente han sido destinadas a los

nifios. Por ejemplo, Las mil y una noches, Los viajes de Gulliver, La isla del tesoro y

muchos de los cuentos tradicionales de Perrault y los hermanos Grimm.

— Literatura creada para nifios: tiene como destinatarios a estos. Se presenta bajo la
forma de cuentos o novelas, de poemas y obras de teatro. Por ejemplo, Las aventuras
de Pinocho, de Carlo Collodi, y los cuentos de Hans Christian Andersen, como El

patito feo o La sirenita. (p.3)

Agregando que mediante la literatura infantil el nifio aprende, disfruta y se entretiene,

ya que cuenta con géneros que la conforman como lo son: poesia, teatro y la narrativa.
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Fomentando la comprensidn, atencion y la participacion de los nifios. Por otra parte, Colomer

(1999) afirma que:

La literatura infantil supone también que los nifios y nifias tengan la posibilidad de
dominar el lenguaje y las formas literarias basicas sobre las que se desarrollan las
competencias interpretativas de los individuos a lo largo de su educacion literaria.
Asi, la literatura ayuda a los nifios a descubrir que existen palabras para describir el
exterior, para nombrar lo que ocurre en su interior y para hablar sobre el lenguaje

mismo. (p. 24, 25)

En otras palabras, la literatura infantil es un conjunto de obras de caracter estético que
tiene como receptor principal al nifio, con el que se busca crear una sensibilizacion por medio
de cuentos o novelas, de poemas y obras de teatro. Fomentando la comprension, participacién

y atencion de los nifios, ademas del desarrollo de competencias interpretativas.

3. Disefio metodologico

Para poder llevar a cabo la investigacion y el cumplimiento de los objetivos
planteados, se establecieron tres fases para el desarrollo los mismos: la primera fase, se
realizé para la identificacion de la problematica y la caracterizacion de la poblacion,
implementando observaciones, diarios de campo, encuestas y diagnostico. Ademas del
contexto conceptual que posteriormente se implementara para el analisis de los resultados
obtenidos.

La segunda fase, creacion y desarrollo de la propuesta de intervencion, en la cual se
hace uso del cortometraje como estrategia didactica para incentivar la lectura en los
estudiantes. Mediante la aplicacion de varios talleres en los cuales ademas de establecer la

relacion intertextual entre el cortometraje y el texto, se busca identificar el nivel de
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comprension de los estudiantes. Finalmente, en la tercera fase, se realiza el analisis de los
resultados obtenidos tras la aplicacion de la propuesta de intervencion. Todo lo anteriormente

mencionado, fue aplicado bajo una investigacion accion participativa de enfoque mixto.

Los cortometrajes para incentivar la
lectura de literatura infantil

BasesTeéricas | Unidaa: | | Matriz de ‘ Hallazgos
| Categorias de | Disefio de i Informacién Gonclusiones

Objetivos Planeaciones categori
Conceptos pertinentes
analisis Categorias: talleres recolectada

Encuesta }——= Cortometraje
- Intertextualidad

Contextualizacién Planeacién Categorizacién Implementacién

- Lectura literaria

ES
Metodologia t Intervenciones

Subcategorias:

- Niveles de .
comprension Recoleccién de
-Lectura-cortometraje resultados

Diagnostico

Para
Fases de la investigacién

Grafica #1

3.1 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.1.1 Enfoque mixto

El enfoque mixto permite la recopilacion y analisis de datos de manera cualitativa
como cuantitativa en la investigacion, el cual permite tener una amplitud, profundidad,
comprension y triangulacién de los datos recolectados (marco teérico, informacién
recolectada y resultados), ademas de la corroboracion de la informacion recolectada. Es asi
como Cortés e Iglesias (2004) mencionan que:

En un enfoque mixto el investigador utiliza las técnicas de cada uno por separado, se

hacen entrevistas, se realizan encuestas para saber las opiniones de cada cual, sobre el

tema en cuestion, se trazan lineamientos sobre las politicas a seguir segun las personas

que intervengan, etc., ademas esas encuestas pueden ser valoradas en escalas medibles
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y se hacen valoraciones numéricas de las mismas, se obtienen rangos de valores de las

respuestas, se observan las tendencias obtenidas. (p. 11)

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, se hace necesaria la
implementacion del enfoque mixto en esta investigacion, ya que se implementaron diferentes
herramientas tanto del enfoque cualitativo al igual que del cuantitativo, como observaciones,
diarios de campo para documentar lo observado en el aula de clase, al igual que encuestas y
diagnosticos los cuales fueron definidos por medio de porcentajes para obtener una mayor

precision de los datos recolectados.

3.1.2 Investigacion accion participativa

La investigacion accion participativa (IAP) implementa dos procesos: el de identificar
y actuar. Siendo asi, como en este proceso de investigacion se involucra a la poblacién objeto
de estudio. Tal como se realizé en el presente proyecto mediante las observaciones, las cuales
permitieron la identificacion de la problemaética en el curso 302, la cual es la falta de interés y
gusto por la lectura en los estudiantes. De ahi que, Elliot (2000) afirme que el propésito
principal de la investigacion-accion es profundizar en la comprensién del problema
identificado, tomando una postura exploratoria frente a cualquier situacion que se presente.

Por consiguiente, la IAP es una metodologia de investigacion en la que el investigador
se sitlia en un determinado contexto social, de modo que Elliot (2000) menciona que “La
investigacion-accion se relaciona con los problemas préacticos cotidianos experimentados por
los profesores.” (p. 6) Siendo asi, una situacion social que busca ser mejorada dentro de su
mismo contexto. Con base en lo anterior, se puede afirmar que la IAP permitio el
planteamiento y desarrollo del proyecto, el cual es la implementacion de los cortometrajes
para incentivar la lectura de literatura infantil. La problematica fue identificada por medio de

una prueba diagndstica que se aplico a los estudiantes y las observaciones realizadas.
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3.1.3 Observaciones

Las observaciones se implementan como una herramienta para identificar la
problematica, por medio de las cuales el investigador se familiariza con la poblacion objeto
de estudio, en el que se crean registros visuales de los sucesos en tiempo real. Sdenz y Tamez
(2014) mencionan que “es el método inicial y la herramienta fundamental del proceso de
investigacion. Empleando los cinco sentidos se puede aprehender la realidad y construir
conocimiento cientifico. La observacion es el método clasico y fundacional de la ciencia” (p.
40). Basicamente consiste en confrontar el fendmeno que se desea comprender y describir,
tomando nota de sus peculiaridades y del entorno detalladamente.

En este proyecto se implementaron las observaciones como una herramienta que
permitio identificar la problematica inicial, ademas de algunos sucesos que interrumpen con
el desarrollo de las clases (anexo #3), como lo son algunos problemas de comportamiento
entre los estudiantes, que son los principales causantes de distractores. Se puede evidenciar
que las observaciones fueron parte fundamental en el desarrollo del proyecto ya que
permitieron la identificacion del problema, los planteamientos para el diagnéstico, encuesta y

el seguimiento de la problematica.

3.1.4 Diario de campo

Este instrumento consiste en una narracion en primera persona, el cual documenta las
observaciones del contexto elegido, siendo asi mismo reconocido como un instrumento
alternativo y complementario de la investigacion. Es asi como Bailey (1990) afirma que el
diario de campo es un relato en primera persona de la experiencia de aprendizaje o ensefianza
de la lengua, el cual permite la documentacion de diversos sucesos en el aula de clase en el

que se resaltan varios factores en la documentacién como profesores, estudiantes y
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situaciones que alteren el orden de la clase observada, permitiendo sistematizar las
experiencias que luego seran analizadas.

Es asi como los diarios de campo en la investigacion permitieron la documentacion de
las observaciones realizadas, siendo pertinente para la identificacion y analisis de los sucesos
recolectados, ademas de permitir tener un registro escrito sobre la problematica identificada y
cdmo esta se evidencia en el transcurso de las diferentes sesiones, permitiendo crear la prueba

diagnostica pertinente.

3.1.5 Encuestas

Se entiende la encuesta como un medio que permite al entrevistado dar su opinion y al
entrevistador le permite la recoleccion, para el anlisis y sistematizacion de las opiniones
recolectadas. El cual se presenta con un conjunto de preguntas que pueden ser de opcion
abierta o cerrada, que permite obtener una medida global de las respuestas recolectadas.
Como lo mencionan Lopez y Fachelli (2015), la encuesta es un instrumento de la
investigacion que permite establecer rasgos y condiciones, por medio de técnicas concretas
para la produccidn y recoleccion de informacion, para obtener una informacion pertinente en
el desarrollo de la investigacion.

De modo que, la implementacion de la encuesta se dio mediante el analisis de los
diarios de campo y las observaciones que permitieron el disefio y aplicacion de catorce
preguntas cerradas (Anexo No.4) a los estudiantes del curso 302, con las cuales se crea una
caracterizacion de la poblacion, ya que por medio de esta se recolectd informacion como

nucleo familiar, gusto por la lectura, las peliculas etc.
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3.1.6 Diagnosticos

Por otra parte, el diagndstico es una fase de ejecucion en la investigacion, en la cual se
busca caracterizar el objeto de estudio como lo son los estudiantes del curso 302, mediante el
disefio, aplicacion y andlisis para obtener los datos necesarios. Esto permite identificar
elementos o aspectos relevantes para el desarrollo de la investigacion. Por consiguiente, se
implemento un diagndstico (Anexo No.5) que indagaba por el tipo de relacion que los
estudiantes tienen con la lectura. Asi, se realizaron preguntas sobre el interés por la lectura,
acercamiento a algunos textos y comprension lectora, entre otras. Permitiendo asi, llegar a un
andlisis y conclusion pertinente para la continuidad del proyecto de investigacion, basado en

el fortalecimiento del gusto por la lectura por medio de los cortometrajes.

3.1.7 Taller educativo

Se identifica al taller como una metodologia de trabajo integradora que permite la
unioén de la teoria y la préctica, con la cual el estudiante conoce su realidad objetiva mediante
un trabajo en equipo entre el docente y el estudiante. Es asi como Maya (2007) afirma que:

El taller es, pues, otro estilo posible de relacion entre docente y alumno o entre el

orientador popular y la comunidad en el ambito de la educacion popular en la cual el

taller es también valioso instrumento de aprendizaje y desarrollo. Mediante el taller,
los docentes y alumnos desafian en conjunto problemas especificos buscando también
que el aprender a ser, el aprender a aprender y el aprender a hacer se den de manera
integrada. Los alumnos en el taller se ven estimulados a dar su aporte personal, critico

y creativo, partiendo de su propia realidad y transformandose en sujetos creadores de

su propia experiencia y superando asi la posicion o rol tradicional de simples

receptores de la educacion. (“Metodologia a utilizar en 10s talleres: Talleres

educativos”). (p. 17)
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Dicho lo anterior, resulta pertinente el taller, como herramienta, en la presente
investigacion. Pues, por medio de él, los estudiantes pueden crear sus propias experiencias de
aprendizaje y desarrollo. Es una herramienta integradora y reflexiva por medio de la cual el
docente y estudiantes hacen sus aportes especificos. De esta manera se deciden implementar
los talleres como herramienta de intervencion en el proyecto, ya que permiten integrar
factores criticos, creativos y personales en una misma intervencion.

Matriz de categorias

Tabla 1
Unidad _
Categoria Subcategoria Indicadores | Preguntas Recursos
Niveles de - Textos de
comprension B literatura
_ Id(.ent!flca los | ¢Es e! infantil
e Literal principales, estudiante
sucesos, capaz de
personajes y/o | identificar
lugares. los - Talleres
personajes y
eventos
) rincipales
e Inferencial P P
de los textos
Genera una
. ., presentados?
interpretacion
ylo
significado
) relacionandolo | ;Como el
Lectura | Cortometraje CON SUS estudiante
: . vivencias, establece
literaria . -
experiencias | unarelacion
personalesy | entre el
e Critica conocimientos | texto y la
previos. realidad?
Crea una
postura y




genera una
opinion
respecto al
texto
aceptando o
rechazando el

(Estael
estudiante
en la
capacidad de
emitir
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mismo. juicios de
valor
aceptando o
rechazando
el texto?
Intertextualidad | Lectura- Identifica la ¢El estudiante | -
_ relacion entre | identificay | Cortometrajes
Cortometrajes las historias establece una
presentadas en | "elacionen | - Textos de
los las historias !lterat_ura
. presentadas infantil
cortometrajes
en los
y_Ias cortometrajes
diferentes como en los
historias que | textos de
se presentan | literatura
en los infantil?

diferentes
textos.
Ademas de
crear un
interés en los
estudiantes
por conocer
cdmo
terminan
algunas
historias en
los textos.
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4. Trabajo de campo

4.1 Propuestas de intervencion pedagogica

Como propuestas de intervencion pedagogica se plantea la implementacion de talleres
para el desarrollo de las intervenciones. Es asi como se entiende el taller como una
metodologia de trabajo integradora, la cual permite que el aprender ser, aprender a aprender y
el aprender a hacer se desarrollen de una manera integrada. De manera tal, que el estudiante
adquiera la capacidad de dar un aporte personal, critico y creativo. Por esta razon, se
implementan una serie de talleres con el fin de crear una aproximacion a la lectura de
literatura infantil. Es asi como la propuesta de intervencion estuvo dividida en talleres que,
mediante la implementacion de cortometrajes, lecturas y discusiones, permitieron el
cumplimiento del objetivo del proyecto de investigacion.

Los talleres seran evaluados teniendo en cuenta una rubrica con categorias como
bueno, regular y malo, ademas de identifica o no identifica, de esta manera se podra
evidenciar el avance de los estudiantes, ademas de su nivel de comprension.

Todos los talleres contaran con tres momentos muy importantes como lo son:
- Momento de apertura: en este momento se creard un ambiente propicio para el
desarrollo del taller, ademas de generar una explicacion del texto y/o cortometraje
a implementar, asimismo se contara con un espacio para aclarar dudas previas al
taller.

- Momento de desarrollo: los estudiantes estaran en disposicion para ver y/o leer

los materiales pertinentes para el desarrollo de los talleres.

- Momento de cierre: se creara un espacio de discusion entre los estudiantes y la

docente, en cual se podran aclarar las dudas que se generan a partir del desarrollo
de los talleres, ademas de discutir sobre como fue la experiencia durante el

desarrollo de este.
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La implementacion de los talleres se desarrollo mediante tres fases. La primera fase
(identificacion), los estudiantes debian identificar personajes y sucesos, haciendo una relacién
entre el cortometraje y el texto, ademas de asociarlo con algunas experiencias propias. Para lo
cual, se tuvieron en cuenta caracteristicas correspondientes a los niveles de comprension
literal e inferencial. En una segunda fase (implementacion), se gener6 un acercamiento de los
estudiantes a la relacion intertextual entre cortometraje y literatura infantil. Para ello, se
crearon espacios previos y posteriores a la reproduccion del cortometraje y la lectura del
texto, en los cuales los estudiantes tendran un didlogo guiado por medio de preguntas, ya sean
formuladas por el profesor o por los mismos estudiantes. La tercera fase, correspondio al
desarrollo de una postura critica de los estudiantes en la cual estuvieron en la capacidad de
dar conocer su opinién y/o postura respecto al texto y el cortometraje, correspondiente al
nivel de compresion critico. Esta postura critica del estudiante se generé por medio del
reconocimiento de una relacion intertextual entre el cortometraje y el texto.

Recursos textuales

Tabla 2
Texto Autor — fecha de publicacion
Cuentos por teléfono FRodari Gianni (1962)
El monstrue que se comié la Toyce Dunbar (2008)

oscuridad

Chigiiiro (cuentes): Chigiiiro se va... Tvar da Coll (1986)

El pez que sonreia Jimmy Liao (1998)

La luna se olvidd Jimmy Liag (1999)

Una cama para tres Carmen Reid (2003)

Simon quiere perder el afio Irene Vasco (2010)

Don Salomon v la peluguera Irene Vasco (1930)

. A
Toto v Tarch Kano (2008)




Recursos audiovisuales

Tabla 3
Cortometraje Creador
For the Birds Prxar (2017}
Bao Pixar (2018)
Ian Fundacion lan v mundo loco animation studios
(2018}
Chigiiro Maguare MaguaFed

El vendedor de

humo

Primerframa (2012)

El pez gue zonreia

Canzl da TouTube: Leer &= divertido

El fantazma de la

ezcuela

Alexandra Fifo-Plan nacional de lz lectura (20130
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El primer taller, EI monstruo que se comio la oscuridad, consiste en un momento de

introduccién y descripcion sobre lo que ellos consideran y/o entienden por cortometraje.
Siendo un momento oportuno para explicar qué es un cortometraje y como se desarrolla,
ademas de coOmo estos se relacionan con las historias de la literatura infantil, afiadiendo que
sera un primer momento para resolver las inquietudes que se puedan presentar. Con una
duracion de una sesion, ademas de la implementacion de diferentes materiales tales como

televisor, imagenes, cortometrajes, tablero y marcadores.

El segundo taller se denomina Animacortos, cuyo objetivo es el reconocimiento de las

historias de literatura infantil que se pueden ver representadas en los diferentes cortometrajes,

asimismo de la identificacion de personajes, espacios y tiempos. Con un tiempo de duracion

de una a dos sesiones, con materiales como televisor, tablero, marcadores e imagenes.
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El tercer taller se denomina Leo y veo, cuyo objetivo es identificar algunos patrones
de la literatura infantil que se evidencian en los cortometrajes, mediante la identificacion de
personajes y sucesos relevantes. Constara de una sesion, ademas de la implementacion de
algunos materiales como textos de literatura infantil, cortometrajes, tablero y marcadores.

El cuarto taller denominado ¢ Donde esta la luna?, cumple con el objetivo de
establecer la relacion intertextual entre el cortometraje y el texto presentado. Constando de
una sesion, en cual se implementa un cortometraje llamado La luna y el texto La luna se
olvido, ademas de los materiales audiovisuales.

El quinto taller denominado ¢Qué pasd con los personajes?, en este taller los
estudiantes establecieron la relacion intertextual entre el cortometraje Bao y el texto Toto y
Taroh. Mediante la identificacion de los personajes y sus historias en comun. Constando de
una sesion, implementado medios audiovisuales como el televisor, marcadores e imagenes.

El sexto taller denominado Chigdiiro se va..., da inicio a la parte final de talleres
aplicados. Por lo tanto, se aplica con el objetivo de identificar el nivel de comprension lectora
con el que los estudiantes llegan después de vacaciones. En el cual, deben identificar
personajes, acciones y sucesos.

El séptimo taller denominado ¢Quieres perder el afio?, en el cual, los estudiantes
deben reconocer, identificar e inferir sucesos de la narracion presentada. Constando de una
sesion en la que se aplico un taller de cinco preguntas con base en el texto Simon quiere
perder el afio de Irene vasco, con tres preguntas de seleccién maltiple y dos abiertas.

El octavo taller denominado Don Salomon y la peluguera, en el que los estudiantes
trabajaron en la inferencia e identificacion de eventos que no se encuentran tan implicitos en
la lectura. En este taller, las preguntas seran abiertas para que los estudiantes tengan la

oportunidad de redactar sus respuestas.
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El noveno taller denominado Al6 vamos a romper, se trabaja el nivel de comprensién
inferencial de los estudiantes como cierre de este nivel, ademas de funcionar como taller
transitorio a el nivel de comprension critico, mediante el uso de preguntas abiertas.

El décimo taller se denomind 1 para tres, el cual tiene como objetivo cerrar la
investigacion y establecer el nivel de comprension literal de los estudiantes. Por medio de un
taller compuesto por cinco preguntas que permitio obtener los resultados.

Propuesta de intervencién en el aula

Tabla 4

Propuesta de intervencion en el aula Institucién educativa: IED Guillermo Cano Isaza
Ciudad: Bogota D.C

Tipo: Taller Grado: Segundo

Curso: 203

Docente: Evelyn Camila Granados Chalapud

Titulo: Los cortometrajes para incentivar la lectura | Objetivo general:

de textos de literatura infantil Determinar tiempos y recursos adecuados para el desarrollo
de la propuesta, ademas de establecer los parametros de
evaluacion del proceso, mediante el uso de talleres que

permitan la aproximacién a la lectura de literatura infantil.
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Introduccion:

El implementar una propuesta de intervencion
pertinente para los estudiantes de grado tercero del
colegio IED Guillermo Cano Isaza, con la cual se
pretende crear un ambiente de respeto y gusto por la
lectura especificamente de textos de literatura
infantil. Permitiéndole a los estudiantes crear interées

por la lectura.

Objetivos especificos:

e Establecer las preguntas pertinentes para la

elaboracion de taller, los cuales permitiran

establecer la relacion intertextual entre el texto y el

cortometraje.

e Determinar los cortometrajes pertinentes para el

proceso de aproximacion a la lectura de literatura

infantil.

e Incentivar a los estudiantes a la lectura de literatura

infantil.
Taller Nombre del taller Numero de Descripcion Materiales
sesiones
1 Introduccion 1 Descripcidn e introduccion e Tablero
El monstruo que se a los cortometrajes y como e Marcadores
comio la oscuridad estos se relacionan con e Imagenes
algunos textos. e Televisor
e cortometrajes
(ejemplos)
2 Animacortos 1-2 Reconocer las historias que e Televisor
se pueden presentar en los e Cortometraje
cortometrajes, e identificar e Diapositivas
personajes, espacios y e Texto
tiempos. e Taller
3 Leoy veo 1 Identificar las historias de e Textosde
los textos de literatura literatura infantil.
infantil que se representan e Cortometrajes
en los cortometrajes e Televisor
e Computador
e Taller
4 ¢Donde esta la luna? | 1 Crear una relacion e Cortometraje
intertextual entre el e Texto
cortometraje y el texto, e Taller
identificando personajes y e Televisor
eventos que se pueden e Computador
tener en comun.
5 ¢ Qué paso con los 1 Identificar los personajes e Cortometraje
personajes? de la historia y como se da Bao
el desarrollo de los sucesos e Texto: Totoy
con relacion a ellos. Taroh
e Taller
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e Televisor
e Computador
6 Chigdiiro se va... 1 Establecer el nivel de e Texto:
comprension de los e Taller
estudiantes posterior al e Tablero
periodo de vacaciones. e Iméagenes de
apoyo
7 ¢Quieres perder el 1 Identificar como los e Texto
afio? estudiantes comprenden e e Taller
interpreten el texto. e Tablero
e Imagenes
8 Don salomony la 1 Fortalecer el nivel de e Texto
peluquera comprensién inferencial de e Taller
los estudiantes. e Tablero
e Imégenes
9 Alb, Al6 vamos a 1 Establecer el nivel e Texto
romper inferencial de los o Taller
estudiantes para dar paso al e Imégenes
nivel critico.
10 1 para tres 1 Identificar el nivel critico o Texto
de los estudiantes. e Taller
e Imégenes

Cronograma (fase 1-2)

Fase/objetive

Fase 1: observacidn

Delimitar la problemética para el proyecto
de investigacidn, determinando los
conceptos y tedricos pertinentes para el
desamollo de este.

Fase 2: Practicas asistidas

Establecer |a relacién cortometraje y
literatura infantil, médiate la
implementacidn de diferentes fuentes de
literatura infantil y cortometrajes, los cuales
permitiran determinar el nivel de
comprensidn de los estudiantes.

Ademas de realizar las correcciones
pertinentes y solicitadas del documento y las
fuentes implementadas.

Figura 2

Actividades
Semana
Encuentro con la profesora a cargo y descripeion del proceso a
desarrollar,
Primera observacion del curso

Observacion y entrega de autorizaciones.

Aplicacion de Encuestay analisis de los resultados.
Observacion

Obsemvacidn

Aplicacion de diagndstico y delimitacion del problema.
Observacidon

% realizados

Revisidn del documento y de los comentario

Acercamiento a los estudiantes y encuentro en el aula de
clase con la profesora titular.

Apoyo en el aula respacto a el tema desarrollads,
apoyo en refuerzo escolar

Intervecion #1: introduccién

Intervecidn #2 aplazada por entrega de boletines
Intervencidn #2: Animacortos

Intervencion #3: leo y veo

Semana de receso escolar

Intervencién #4: iDonde esta la luna?

Apoyo en el aula evaluaciones finales
Intervencidn M5: Qué pasd con los perconajes?

mes [ abril

Mayo unio [Agostl  septi [ INGEEMNGUERI

1 2 34 5 6 7 8 951011 12 13 14 15 1617 18 19 X0

.DD_
L

NC
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5. Organizacién de la informacion y analisis de resultados

A partir de este apartado, se presentara la organizacion de la informacion y los
resultados obtenidos en la investigacion, mediante la implementacion y recoleccion de
talleres propuestos en la intervencién pedagdgica. Los cuales responden a la pregunta de
investigacion ¢Como establecer el acercamiento a la lectura de textos de literatura infantil
mediante el uso de cortometrajes en los estudiantes del curso 302 del colegio CEDID

Guillermo Cano lIsaza?

Para lograr lo anterior, se disefiaron una serie de talleres los cuales posibilitaron el
acercamiento a la lectura de textos de literatura infantil, la intertextualidad, el uso de
cortometraje y los niveles de comprension. Es asi como, el disefio de los talleres estuvo sujeto
a las categorias de cortometraje entendiéndose como una narracién de historias que varian
segun la intencion; e intertextualidad. Segun Villalobos (2003) esta Gltima alude a la relacién
entre textos, en este caso la relacidn entre texto y cortometraje; de igual forma, fueron
evaluados bajo las subcategorias de niveles de comprension (literal, inferencial y critica) y
lectura- cortometrajes. Es preciso mencionar, que las intervenciones planeadas se vieron
afectadas y debieron ser modificadas por factores como dias sin clase y algunas actividades
realizadas por parte del colegio, modificando factores como el tiempo en la realizacion de
algunas intervenciones. Ahora bien, la informacion que se presenta a continuacion se obtuvo
mediante los talleres recolectados los cuales corresponden a las tres fases mencionadas
anteriormente.

Fase numero 1 (identificacion)
Para esta primera fase se tuvieron en cuenta tres talleres (T1, T2 y T3) aplicados a los
estudiantes del curso 302. En esta primera fase, los estudiantes debian lograr la identificacion

de personajes y sucesos, haciendo una relacion entre texto, cortometraje y experiencias. Para
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el analisis de los resultados recolectados se tuvieron en cuenta las caracteristicas
correspondientes a los niveles de comprension literal e inferencial. Segun Strang (1965),
Jenkinson (1976) y Smith (1989) (como lo cité Gordillo y Flores, 2009) en el nivel literal: el
lector tiene la capacidad de identificar las ideas y/o elementos que se exponen explicitamente
en el texto como orden de las acciones, personajes, eventos y lugares. Por otro lado, en el
nivel inferencial: el lector genera una interpretacion y/o significacion con el cual tienen la
capacidad de predecir acontecimientos, relacionarlo con experiencias y deducir posibles
finales, conclusiones e ideas nuevas a raiz de la lectura.

Dentro de este orden de ideas, la aplicacion del taller denominado T1 (Anexo N6), El
monstruo que se comio la oscuridad, se realizé con el objetivo de identificar, en un primer
momento, el nivel de comprension correspondiente (literal e inferencial), que los estudiantes
presentaban. Este primer taller contenia un total de 7 preguntas, mediante las cuales se podia
identificar el nivel en el que se encontraban los estudiantes. Para la evaluacion de los talleres,
se implementd una rdbrica de evaluacion (Anexo N7), en la que se ubican los indicadores y
tres columnas denominadas identifica, no identifica y no hay respuesta. Con las preguntas
realizadas en el T1, se pretendié dar lugar al reconocimiento de eventos y lugares

mencionados en la narracion del texto.

E | monstruo que se comié la oscuridad

o [ e ;
_a oscuridad de qué lugar de su cuarto no le gustaba a |_orenzo?

debajo de la (o

struo en el comienzo ¢

o [antuflas

@ Juguctes

® Oscuridad
5. :For qué el monstruo escap

po del

pava_ CnConTyal o6 Co¥idac

alaluna?

B N RN S O

6. :Quéle

I Figura 3
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Con respecto a las tres primeras preguntas, mas del 70% de los estudiantes obtuvo una
respuesta asertiva. Estas corresponden a algunas de las caracteristicas que se dan del
personaje principal mediante la realizacion de acciones del mismo. Este resultado deja ver
que los estudiantes tienen la capacidad de identificar y diferenciar caracteristicas especificas
de los personajes del resto de los sucesos.

Por otra parte, en la cuarta pregunta, “;Qué empez6 a comer el monstruo para
crecer?”, solo el 44% de estudiantes logré dar una respuesta adecuada. La pregunta,
enmarcada en el plano literal, estaba contenida en el mismo titulo del cuento, “El monstruo
que se comio la oscuridad”. Lo que llevo a que el 24% de ellos no identificara el objeto
directo. Como se observa en la Figura 3, en la cual, el estudiante selecciona todos los objetos
mencionados; aunque la respuesta correcta es “la oscuridad”.

La quinta y sexta pregunta, correspondientes al nivel de comprension literal, daban la
indicacion de identificar dos sucesos importantes en el desarrollo de la narracion. EI 58% de
los estudiantes respondieron de manera correcta las dos preguntas. Logrando asi, identificar
eventos relevantes para el desarrollo de la historia, los cuales permiten llevar un hilo
conductor del comportamiento del personaje de esta.

Del mismo modo, se contintan con el taller T2, el cual tenia como nombre El pez que
sonreia (Anexo N8). Este taller constd de dos preguntas muy puntuales en relacion con el
texto; el cual trata sobre un hombre y como este decide comprar un pez que llamo su atencién
de camino a casa, pero al darse cuenta de la infelicidad del pez decide llevarlo a dar un paseo
en el cual pasan por muchas cosas antes de llegar a su destino. Con base en el desarrollo del

taller se obtiene la siguiente informacion.
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Figura 4

El primer enunciado fue, “mencione a los personajes de la historia” en la cual, el 96%
de los estudiantes responden de manera correcta, como se observa en la Figura 4,
identificando y reconociendo a los dos personajes principales de la historia. Lo cual, les
permite responder de una manera mas acertada a la segunda pregunta, ““;Cuales fueron los
sucesos por los que los personajes pasaron?”. De esta manera, se obtiene que un 85% de los
estudiantes, reconocen e identifican sucesos importantes en el desarrollo del cuento, mientras
que, un 8% no los identifica y un 7% no responde a la pregunta. De modo que, si bien la
mayoria de los estudiantes identifican dichos sucesos, el 15% de ellos no lo hacen, aunque
reconocen a los personajes. No obstante, seguin lo mencionado por Strang (1965), Jenkinson
(1976) y Smith (1989) (como lo cité Gordillo y Flores, 2009), los estudiantes identifican de
manera asertiva elementos explicitos en el texto, tales como, personajes y sucesos
presentados.

Finalmente, con el taller 3 (T3) (Anexo N9), El fantasma de la escuela, se cierran el
numero de actividades orientadas a identificar el nivel de comprension de los estudiantes
(T1ly T2). Sobra decir que, pese a los esfuerzos, la mayoria de los nifios continua presentando
dificultades en la comprension literal. Esto se evidencia, particularmente, en la identificacion
de sucesos y eventos que marcan el desarrollo de la historia.

Este ultimo taller, correspondiente a la fase de identificacion, consto de cuatro

preguntas. En ellas se indagaba por el nivel de comprension literal, pero también acercaban
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paulatinamente al nifio al nivel inferencial. Esta historia se present6 por medio de un
cortometraje, en él, el personaje es un huérfano que vivia en la calle. Un dia el huérfano por
casualidad se quedd en el andén de un colegio vy, a la salida, el director le dijo que se podia
quedar a vivir y a estudiar en aquel lugar. De esta manera el nifio entro al colegio, el director
le dio un uniforme que tenia y se fue. Durante la noche el nifio se encuentra con la presencia

de un fantasmay al dia siguiente se entero que el uniforme pertenecio al fantasma.

EL fantasma de la escuela r EL fantasra de |2 escuels

Hbr“n’?: Sorer” Moory A Z vy & don f‘/w"ne;

lae ciauien S
Resperde las siguientes prequntas Resporde ac ciquientes prequntas

1. ¢Dénde vivia el nifio que entré a estudiar al colegio?,

Lt en ¢l G Mk .0 1. ¢Dande vivia el nifio que entrd a estudiar al colegio?
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el uni Pablo era nuevo o viejo? e o
— ”Y‘\“”“e deFad J 2. cel uniforme de Pablo era nuevo o viejo?
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6 Yiejo \@ Viejo

; ; 5 )
3¢ Tequsts el cuene 3. (Te qustd el cuento?

¢ NA
S/ § I«

Figura 5 Figura 6

Al inicio se sefial6 que los estudiantes contindan sin identificar lugares relevantes para
el desarrollo de la historia. Con base a los resultados obtenidos en la respuesta a la primera
pregunta “;Donde vivia el nifio que entrd a estudiar al colegio?”, el 43% de los estudiantes
dio una respuesta erronea, como se puede observar en la Figura 5, pues no contestaron que el
huerfano vivia en la calle. Ademas del 6% que no respondio a la pregunta. Lo anterior deja
ver que los estudiantes presentan dificultades para hallar informacion que esta explicita en el
cortometraje. Ahora bien, es importante resaltar que el 51 % de estudiantes si logro
identificar la calle como el lugar donde habitaba el huérfano, como se puede ver en la Figura

6.
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Continuando con la segunda pregunta, “;el uniforme de Pablo era nuevo o viejo?”, el
100% de los estudiantes respondieron de manera correcta. Ya que, la identificacion del origen
del uniforme les permite seguir el hilo conductor de la historia y de los diferentes sucesos
presentados. Asimismo, de dar respuesta al ultimo punto del taller, en la cual debian realizar
un dibujo del momento que mas les gustd, y lo que se observa en los dibujos Figuras 7-8 es

que todos representaron a el duefio del uniforme (el fantasma) persiguiendo a Pablo.

4. Dibuja el momento del cuento que mds te gustd

Figura 7 Figura 8

De modo que, el porcentaje de estudiantes que no lograron identificar eventos que son
mencionados en la historia, son primordiales en esta fase de identificacién. Ya que, con base
en los resultados obtenidos en este primer momento, los talleres para la proxima fase fueron
creados y modificados.

Dando asi, paso a la segunda fase (fase de implementacién) en la que se implementd
el cortometraje para establecer la relacion intertextual con el texto. Cabe mencionar, que,
desde el primer taller implementado en la fase nimero uno, se uso el cortometraje para
acercar a los estudiantes al mismo.

Fase 2 (implementacion): esta fase consiste en establecer una relacion intertextual

entre el texto y el cortometraje para incentivar a los estudiantes, por medio de la
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implementacion de cinco talleres (T4, T5, T6, T7 y T8). De igual manera que en la fase
anterior, los resultados obtenidos se valoraron por medio del nivel de comprensién de los

estudiantes. °

Por otro lado, la intertextualidad en palabras de Villalobos (2003), es la relacion que
se da entre los textos; y Barthes (1994), afirma que, la intertextualidad es un Inter texto en el
gue se ven presentes varias historias o textos en uno solo. De modo que, la intertextualidad en
esta fase se trabajo como la relacion lectura-cortometraje en la que los estudiantes
reconocieron e identificaron eventos, circunstancias, contextos, historias, personajes, etc.

Los talleres fueron evaluados bajo los niveles de comprension, como se menciono
anteriormente, ya que se reconoce e implementa el cortometraje como un texto multimodal.
El cual, segin Kress y Leeuwen (2001), es el uso de varios modos semiéticos para la
realizacion de un solo producto. Es decir, un texto multimodal incluye mas de un recurso, ya
sea, el uso de fotografias, imagenes, dibujos, mapas, voces y grabaciones para significar,
como se evidencia en el cortometraje. Este hace uso de iméagenes, sonidos, voces, fotografias
y herramientas narrativas.

El primer taller en analizar T4, La luna se olvidd, el cual conté con el uso del
cortometraje The Moon (Anexo 10). El texto cuenta la historia de cdmo la luna se olvida de
salir en las noches y lo que ella hace durante este tiempo. Ademas, muestra cdbmo las
personas se ven afectadas por este fendmeno nunca antes visto, mientras todos los expertos

de la ciudad averiguan qué sucedi6. Un nifio se encuentra con una pequefia pelota en el

% Nota: la aplicacion de los talleres se dio entre el afio 2022 y 2023, lo que implicé un cambio en los recursos
con los que se contaban. Por esta razén, para la implementacion de los cortometrajes en el afio 2023 se vio

afectada y no se pudo continuar con su uso.
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bosque que al final resulta ser la luna, el nifio durante todo este tiempo de oscuridad cuida a
la luna, la lleva al parque, juega con ella y duermen juntos. Hasta que la luna se hace tan
grande que ya no puede entrar a la casa y es entonces cuando regresa al cielo.

En ese mismo orden de ideas, se usa un cortometraje con un tema similar el cual es la
luna. En este cortometraje dos hombres y un nifio, miembros de una misma familia, tienen
como trabajo modificar la luna para cada fase lunar. Para llegar a la luna navegan en una
pequefia embarcacion hasta quedar muy cerca de ella, es alli cuando usan una escalera para
subir a la luna 'y empezar a trabajar. Este taller tenia como objetivo establecer una relacion
intertextual entre el cortometraje y el texto, identificando personajes y eventos que se pueden

tener en comun.

g cc e
‘ Lo luna, se obvids

QW.CEM
Nombre \/91° 1 1S WG H

Segun |a lectura responda
1. ¢Qué se le olvidd a la luna?

2. ¢Cuales son_los personajes principales de la historia ? dibuje o-€scriba

f

3. ¢Cbébmo eran las ciudades sin la luna?

4. ¢Qué hicieron la luna y el nifio?

Figura 9

Para este analisis se decidi6 tomar tres de las cinco preguntas formuladas, ya que son
las que permiten evidenciar de una manera mas oportuna los resultados deseados. La primera
pregunta, “;qué se le olvido a la luna?”, esté orientada hacia el nivel inferencial, que segin
Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) (como lo cité Gordillo y Flores, 2009), en el
nivel inferencial: el lector genera una interpretacién y/o significacion, con el cual tienen la
capacidad de predecir acontecimientos, relacionarlo con experiencias y deducir posibles

finales, conclusiones e ideas nuevas a raiz de la lectura. En esta pregunta se obtuvo un 88%
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de respuestas acertadas, lo que indica que mas de la mitad de los nifios identificaron que a la
luna se le olvidd salir o volver al espacio como se observa en la Figura 9, esto mediante la
interpretacion de los sucesos presentados en la lectura. Aunque un 12 % de ellos no
respondieron a la pregunta formulada.

La formulacién de la segunda pregunta se da porque si bien en el texto se mencionan
a varios personajes, solo dos son los personajes principales (el nifio y la luna) y los que estan
presentes de manera constante en la misma. Es por ello que, se plantea la pregunta “;Cuales
son los personajes principales de la historia?”, la cual, el 82% de los estudiantes respondi6 de
manera correcta identificando a la luna y el nifio (quien no tenia nombre) como personajes
principales de la historia. Al identificar a los personajes, los estudiantes podian responder con
facilidad el cuarto punto, en el que se les preguntaba por las actividades que realizaron estos
dos personajes esto en cuanto a la identificacion de sucesos. A pesar de que la mayoria de los
estudiantes (82%) identifica a los personajes; solo un 62% de ellos logra reconocer algunos
sucesos por los que estos pasaron.

Continuando con el T5, ¢ Qué paso con los personajes? (Anexo 11), cuyo objetivo fue
identificar los sucesos en los que se ven involucrados los actores del cortometraje y los
personajes del texto, estableciendo algunas relaciones intertextuales. El texto implementado
para este taller se titula Toto y Taroh, es una historia sobre un pequefio pez, Toto, que vivia
en medio del inmenso mar. Como su suefio era ser mas grande, se hizo comer de un pez aln
mas grande que él y asi hasta ser un gigantesco pez del que todos huian. Con el tiempo se
volvib un pez solitario hasta que llegd a una orilla, en la que vio por primera vez a los
hombres y sinti6 el deseo de querer ser uno de ellos. En ese momento, un nifio llamado Taroh
estaba corriendo por la orilla 'y se acerco a una roca a la cual lleg6 el pez y le rog6 para que se
lo comiera. Es asi, como el nifio se llevo al pescado arrastrandolo hasta su casa y desde ese

dia solo comia pescado, al terminar de comer fue al mar a dejar el esqueleto de lo que fue
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Toto. Al finalizar la historia, un viejo a la orilla del mar, cuenta que un pez, cuyo deseo era
ser hombre. El anciano era el mismo Taroh, el devorador del pez.

Por otro lado, el cortometraje implementado fue Bao, el cual, cuenta la historia de una
mujer que, al no tener hijos y por cosas del destino, decide criar, alimentar, cuidar, educar y
proteger a uno de los bollos rellenos que prepard y cobré vida. El bollo nifio se volvid
hombre y como cualquiera de nosotros quiso abandonar el hogar materno. Ante la amenaza
del abandono la madre decide comérselo. Sin embargo, la historia establece una analogia con

una madre abandonada por su hijo. Este ultimo regresa la final y son felices.

Figura 10

Para evaluar los resultados obtenidos se seleccionaron dos de las cinco preguntas
planteadas en el taller, ya que se consideran que son las que dan respuesta al objetivo
planteado. En la primera pregunta “;por qué Toto comia tantos peces?”, la respuesta era para
poder crecer o para poder cumplir el suefio del pez. EI 86% de los estudiantes respondié de
manera correcta, identificando que el pez Toto necesitaba comer para crecer tan grande como
fuera posible, como se observa en la Figura 10. Siendo este uno de los sucesos primordiales

para el desarrollo de la historia y lo que enmarca su continuidad.

Figura 11

La siguiente pregunta se enmarca en el nivel inferencial, en la cual, los nifios debian
inferir detalles que estaban planteados en el cuento. Frente a la pregunta ““; el pez queria ser
un hombre?”, el 80% de los estudiantes respondié de manera correcta, mencionando que el
pez si queria ser un hombre, como se ve en la Figura 11, donde seleccionaron la opcion de

“si”. Sin embargo, el 10% dio respuestas incorrectas, al confundir el primer deseo del pez, el
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cual era ser un pez gigante, con su deseo final, que era ser un hombre. Esto, permite
identificar que los estudiantes son capaces de reconocer sucesos gque se encuentran de manera

implicita en la narracion.

A partir del taller del T6 (Anexol12) “Chigiro se va...”, se da inicio al afio escolar
2023. La aplicacion de este taller se realiza con el objetivo de identificar el nivel de
compresion lectora de los estudiantes, posterior al periodo de vacaciones. El cuento
implementado, narra la historia de un chigiro el cual decide irse de su casa porque su madre
lo regafid, como consecuencia, pasa por la casa de diferentes animales vecinos como lo son:
tortuga, vaca y 0so. Dandose cuenta de que en ningun otro lugar iba a tener todo lo que le
gusta, como en su casa.

Este taller se realiza sin las conversaciones previas que se desarrollaban en torno al
cortometraje, ya que, como se menciono anteriormente, por recursos en el colegio no se pudo
continuar con la implementacion de estos.

La primera pregunta, corresponde al nivel de comprension literal que segin Strang
(1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) (como lo cit6é Gordillo y Flores, 2009) en el nivel de
comprension literal, los lectores tienen la capacidad de identificar las ideas y/o elementos que
se exponen explicitamente en el texto como ideas principales, orden de las acciones y

comparaciones

1. ¢ Por qué Chigtiro se va de la casa de Ata? / — ’
or aul Ja. cmamae o) \/i(jﬂ AY2 (JC\
T +

Figura 12

Es asi que respecto a la pregunta “;Por qué Chigiiiro se va de la casa de Ata?”, el 91%
de los estudiantes responden de manera correcta, ya que como se puede observar en la Figura

12, los estudiantes identificaron que el personaje Chigliro se va de su casa como
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consecuencia del regafio de su madre. Lo que corresponde a la idea principal del cuento y con
base en la cual se desarrolla la historia.

Continuando con las preguntas correspondientes al nivel de comprension inferencial,
gue como se ha mencionado en ocasiones anteriores, los lectores son capaces de predecir

acontecimientos, inferir ideas, reconocer acciones implicitas y generar hipotesis.

4. ¢alfinal porqué Chigiiiro llega a casa de Ata? .
Qrqgu@ SUS  A™MIg0 s IO U dn
ld que aha v Su” mama A8 ]O aul l; Qau s
. § = =+ e

o

Figura 13

Respecto a la pregunta ““;al final, por qué chigiiiro llega a casa de Ata?” el 54% de
los estudiantes responden de manera correcta, como se observa en la Figura 13, infiriendo
que Chigtiro regresa a casa de su mama (Ata) porque solo en casa de ella iba a encontrar

todo lo que a él le gustaba, accion que no se menciona de manera explicita en el texto.

4. jalfinal porqué Chigliro llega a casa de Ata?
ROy AT G o ;

Figura 14

Sin embargo, el 24% de los estudiantes no logro responder la pregunta ya que como
se ve en la Figura 14, mencionaban acciones como regreso a casa porque 0so le dijo o regreso

porgue camino.

Ahora bien, el taller T7 “¢Quieres perder el aio?”” (Anexo 13), en el cual se usa el
texto Simon quiere perder el afio, narra la historia de un nifio llamado Simon, el cual queria
tanto a su profesora que penso en perder el afio para estar siempre con ella. Con ese objetivo
en mente, Simodn realizd muchas acciones que ante los ojos de su profesora y de sus
comparieros estaban mal. Un dia, después de estar portandose mal por mucho tiempo, su

madre le dice que la acompafie al saldn de belleza y ahi se encontré a su profesora. Pero se



48

asustd tanto al verla con una extrafia mascarilla verde y el fuerte olor del tinte, que salié
corriendo a decirle a su mama que le compre nuevos Utiles escolares para recuperar el afio y

pasar al siguiente grado.

>, éCudl fue la reaccidn de Simén al llegar al salon de belleza?
o Estar feliz
o Divertirse mucho

@ Estar aterrado

- Figura 15

Para el analisis de este taller, al ser uno de los ultimos se seleccionan dos preguntas en
especifico. La primera pregunta “;Cual fue la reaccion de Simoén al llegar al salon de
belleza?”, se formula con la intencion de identificar si los estudiantes identifican informacion
inferencial, es decir, que no esta explicita en el texto. Asi, el 73% de los estudiantes
respondieron de manera correcta, como se observa en la Figura 15, ya que identifican que la

reaccion de Simon fue estar aterrado debido a todo lo que observé en el salén de belleza.

5. ¢éQué decidio simon al final?

Figura 16

La siguiente pregunta, “;qué decidié Simon al final?, se orienta hacia el
reconocimiento de la decision final del personaje principal. En esta pregunta, el 48% de los
nifios respondieron de manera correcta identificando que Simén opto por pasar el afio y
recuperar las materias, como se puede ver en la Figura 16. Por otro lado, el 17% de los
estudiantes respondieron de manera incorrecta, ya que, mencionaron los eventos que llevaron
a Simon a tomar esa decision final, mas no identificaron cual fue esa la decision en

especifico.
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Para finalizar el apartado correspondiente a la lectura inferencial, se disefia el taller T8
usando como texto base Don Salomén y la peluquera (Anexo 14). Aqui se narra la historia de
un ledn que era muy bravo y amargado, pero un dia por error recibe una invitacion para la
boda de una rana. En ese momento, el lebn empieza a buscar una peluquera que le realice el
mejor corte y peinado para poder ir a esta boda. Pero se da cuenta que todos los peluqueros
estan ocupados para ese dia y solo puede ser atendido por la peluguera despistada que
siempre perdia sus tijeras. Sin embargo, al final el corte fue todo un éxito, el ledn fue a la
boda y todos los invitados quedaron encantados con el corte y fueron en busca de la
peluguera.

Para el analisis de este taller se seleccionan dos preguntas en especifico, las cuales
permiten obtener las respuestas necesarias para el analisis del nivel de comprension
inferencial. En este taller se busca identificar la idea principal del texto y deducir un posible
final. Es asi, como se formula la siguiente pregunta “;cual es la idea principal del cuento?” a
lo que el 62% de los nifios respondieron de manera correcta. Es decir, todos en sus respuestas
aluden a que la trama del cuento gira en torno a un leén quiere ir a la boda con un corte de

cabello nuevo.

Don Salomon ¥ [a peluquera

e AR e — — I Figura 17

Por otro lado, el 33% de los estudiantes respondieron de manera incorrecta, ya que
como se observa en la Figura 17, mencionaron a los personajes del cuento o algun otro

evento dentro de la historia.
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5. Escribe un nuevo final para el cuento

Figura 18

El altimo enunciado, corresponde a la deduccion de un posible final para la historia.
En esta ocasion no hay una respuesta correcta en especifico, solo se esperaba obtener un final
alternativo. Es asi, como se obtuvieron los siguientes resultados, 64% de los estudiantes
dieron un final a la historia, como se puede observar en la Figura 18 en el que incluyeron a la
mayoria de los personajes. Otros crearon un final para la peluquera y algunos un final para
los dos personajes. Sin embargo, el 36% de nifios no dio ninguna respuesta a este enunciado,
esto debido a que el tiempo para realizar el taller fue corto. De esta manera, se puede concluir
que mas alla de porcentajes, los estudiantes del curso 302 del CEDID Guillermo Cano Isaza,

respondieron de manera positiva a la lectura de literatura infantil en el salon de clases.
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Conclusiones

A lo largo del desarrollo de esta investigacion, la cual tuvo como objetivo general
establecer el acercamiento a la lectura de textos de literatura infantil mediante el uso del
cortometraje. Para ello se implementaron ocho talleres en los que se uso texto y cortometraje.
A partir de esto se generaron las siguientes conclusiones que pueden llegar a contribuir a la
practica pedagogica.

Al desarrollarse esta investigacion durante los afios 2022 y 2023, dejo como
consecuencia una variable en la implementacion de los cortometrajes. Esto quiere decir, que
por falta de recursos en el colegio para el afio 2023, no se pudo implementar el cortometraje
como estrategia didactica. Sin embargo, en el afio 2022 si se cont6 con los recursos
necesarios. Lo que deja como consecuencia, la implementacion de tan solo tres de los siete
cortometrajes planteados en la propuesta de intervencion (P. 36). En consecuencia, el analisis
en torno a la categoria de intertextualidad, la cual tiene como subcategorias la relacion
lectura- cortometraje, no se pudo desarrollar de una manera adecuada. No obstante, lo pocos
resultados que la implementacion de estos tres cortometrajes dejo ver, es que, mediante el
desarrollo adecuado de esta estrategia didactica se puede llegar a identificar la importancia de
la intertextualidad en el aula de clase. Permitiendo a los estudiantes tener un espacio en el que
pueden establecer relaciones en torno a saberes propios, saberes culturales y saberes que se
presentan en los textos y cortometrajes.

En cuanto al factor del inicio académico de los estudiantes y el retraso que esto
implica a nivel académico, mencionado en la contextualizacion y delimitacion del problema.
Se concluye que este factor no influyé en el analisis de los resultados, puesto que, fue
trabajado por la profesora titular en el periodo de vacaciones y en algunas ocasiones en contra
jornada. Lo que dio como resultado que, en la fase de implementacién este desnivel

académico en los estudiantes no fuera tan evidente.
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Asimismo, la importancia de la creacion e implementacion de los talleres junto con la
seleccion de los textos para las intervenciones, permitieron acercar a los estudiantes a nuevas
historias de la literatura infantil. Ademas de crear un espacio en el que los estudiantes podian
empezar a desarrollar el gozo e interés por la lectura, lo que les permitié crear diferentes
interpretaciones del texto y de su entorno, cabe aclarar, que como lo menciona Cerrillo
(2010) ese gozo se va desarrollando con el pasar del tiempo. Por otro lado, el proceso de
evaluacion de los talleres se dio mediante los niveles de comprension lectora (literal e
inferencial), los cuales se tuvieron en cuenta para el disefio de los talleres. De esta manera, se
evidencié de manera progresiva las modificaciones necesarias que se debian hacer para la
implementacion de cada taller en el aula de clase. Igualmente, se destacan algunas de las
dificultades académicas y personales que los estudiantes presentaban, y como la profesora
tenia que solucionarlas en el momento. Dejando asi, muchos aprendizajes a nivel profesional
los cuales permitieron ampliar la vision de lo que es el quehacer docente en la practica.

Finalmente, la experiencia de la lectura y la transformacion del espacio establecido
para su desarrollo. La cual permitio la integracion y participacion de los estudiantes,
cambiando un poco la imagen de lo que ellos tienen concebido como espacios para la lectura,
en la cual solo participa una sola persona y los demas escuchan. Logrando asi, generar en los
estudiantes un interés por la lectura y la variedad de historias que pueden llegar a encontrar.
Ya que, se evidencio que cuando ellos participaban en la lectura presentan mayor interés por

la misma.
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Recomendaciones

Las siguientes recomendaciones surgen a raiz del analisis de los resultados y las
conclusiones de esta investigacion. Estas permitieron identificar que el uso de material
audiovisual, como el cortometraje, desarrolla en los estudiantes un interés por las diferentes
historias. Sin embargo, es necesario, tener en cuenta que el texto multimodal, como estrategia
didactica, solo fue usado para fortalecer los niveles de compresion. Razén por la cual, podria
evaluarse su efecto en otros proyectos con finalidades formativas diferentes, tales como la
intension en la narracion y el uso de algunos elementos semidticos (musica, imagenes,

didlogos, etc.).

Para finalizar, se plantea la importancia de identificar si el colegio cuenta o no con los
recursos necesarios para desarrollar una investigacion que se centra en el uso de medios
audiovisuales. Puesto que, como se menciond, la presente investigacion cont6 con los
recursos necesarios para su desarrollo, solo en el segundo semestre del afio 2022. Para el
primer semestre del afio 2023 el proyecto tuvo que ser ajustado a las nuevas realidades de la
institucion educativa, lo que nos obligd a finalizar la intervencion solo con el uso de los

textos y algunas iméagenes.
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s ulnios afes tienes?
o Tafos
= Eafos
o Safos
= 10afas
LEn quit barrio vees?

fon quidn wivesT (selecoiona las opckones que considenss necesarias)
o M
o Papa
o Abusio
= Abuca
Qras. gudn:
‘_Teg.mlnurT
a 8
= Mo
L0on gue trecuencia lees ibros?
= My seguido
= Mo ian seguida
= Moo
LUt fipa de Ibnos ees?

pOende lees?
= Encasa

= Ena colego

jLees en compania de bs padres?
a 8
= Mo
= Oinos, guien:

iMes peliculas?
a S
= Mo

0. Con qut recuenca ves peliogas?

@ Bldks d ung WEE sEmana
a Algunas weoss al mes
a Algunas veoes al afic

11, ot tipo de peliodas prefienes, con persanas o mufiequilas?

o Fersonas
@ Peluafheen u s
12. j Prefieres las peliculas o oS Ibros?
a Falicuks
a Libras
13, pDudn clige las peficulas gue wesT

4. pan wbempe lione que prefienes?
o Laspr
a Wer pelicdas
a  Oinos. cual:




Graéficas de respuestas No. 1
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3 ¢Loon quien vives?

Estudiantes

SMandy e s MNemnayaluske 8 Teder 0 Mermd p siais 808 e

5 ¢Con qua frecuencia lpes libeos?
Estudiantes

oMy spedo ghebtersgued: g s oo

4 Tegusta less?

Estudiantes

LR L

6 ¢Qud 190 06 Noros loes?
Estudiantes

atvlis ablie Sotros ' ler

1. ¢Cuéntos afios tienes?

Estudientes

mGahos m7elcs miafox w9aho

Estudientes

& Lucero bejo u Mexico B Melssen ¥ Lo playita u El tesoro

= Quirtas del sur @ Alpes = 5an juan = No saben




5 ¢Con qua frecuencia 1ees libros?
Estudiantes

ey st A ben mguads g s eo
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6 ¢Qwd 9o de hbros les?

Estudiantes

atwlin ablie sotros ' e

7. ¢Donde lees?
Estudiantes

ates alvege siel

8. (Lees en compafiia de tus padres?
Estudiantes

oy av wines

3 ves peliculas?

Estudiantes

LR L

10 ¢ Con qué frecuencia ves pelicutas?
Estudiantes

Wameamers g Algre s s ret 8 Algas won o shs

11.  Qué lipo de peliculas prefiaras, CON PErsoNas o Muiiequitos?
Estudiantes

aRersres mAlecos wlos 2

12, (Preferes kas paliculas o 1os libros?

Estudiantes

SPwRde U Wi
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1. ;Crees que la lectura es un buen medio para dejar volar tu imaginacion? 2. ;Qué has leido durante la semana?
Estudiantes

s aNo sTaw

13. £ Quibn ehge las peliculas que ves?
Estudiantes

wPfader mtics pObon

Ventas

WOuon Corton MLiteos mAMDOL W OUos B Nads

14.¢en tu bempo kbre que prefieres?
Estudiantes

wleer gWwrpriods glovdoy sOwm

Anexo # 2 Diagndstico

L Que tanto lees?

Nombre:
Fecha:

1. iCrees que ' lectura es un buen medio para dear valar fu
Imaginacén?

(& &3

LPorque?:

(Qut has eido durante la semana?

o perddicos
Libros
Cuenlos conos
Redes scciaes
Nada
Otras, cudles:
3 iTe encuentas keyendo agon Do en tu tempo Ibee?

~N

Cual:

()

+Te consideras una persona qué lee mucha?

FS

)

1.0uwén 0 quénes te dan los |bros 0 coentos que ees?

(=) (=] (=]

& iConsideras que bus prafesores fe motivan a leer?

) &)

7. Seqoniaimagen selecciona
*  Vistosl has visio la pelicda
*  Leldo- sl has eido & cuenio

*  Las dos opciones son posihles n"'.
- -
\ 6650
Nl
)
Ty
(Y
Aadad
- 2 o
Visto_ eido__ s o Visto__leido__ s dos_ Visto_leido_ M den_

1y e

Viste__ Wido__ ls des_ Viato_ leido__ las dos_ Viste__ lwide__ lus des_

8. Lewyresgende

Ya es de noche. Las estrellas estin en el cielo. Un Y
gato sale a caminar. Tiene mucha hambre. De

repente se encontrd con un raton y se lo comié.

¢Es de dia o de noche?.
éLaluna brilla en el cielo?.
éQuién sale a caminar?,
£Qué hizo el gato con el ratén?.

hitps_//matenaleseducativos ne
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3. ¢Te encuentras leyendo algiin libro en tu tiempo libre? 4. ;Te consideras una persona qué lee mucho?

Estudiantes
Estudiantes

as% a0 = Awies =

BN NG WAwies »

6 ;Consideras que tus profesores te motivan a leer?

5. ;Quién o quiénes te dan los libros o cuentos que lees?
Estudiantes

Estudiantes

B aNow

ss wNow

Imagen #2: Los 7 enanitos

7 Segin la imagen selecciona
Estudiantes
Imagen # 1: La bella y 1a bestia

Estudiantes

BVHS BLed WL dos oocones W Nnguse




Imagen #3: Tarzan

Estudiantes

Imagen #3: Los 3 cerditos

Estudiantes

Estudiantes

@ Reaguesies comectas

W Respuesn Incommectas
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Imagen #4: Cenicienta

Estudiantes

Imagen #6: Enredados (Rapunzel)

Estudiantes




Anexo # 3 Diarios de campo
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Fecha: _ 20-alon|- 220
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Anexo #4 Encuesta respondida

Tu experiencia con (a literatura

----- Responde esta encuesta

Liel ionando 1 respuesta.
1. ¢Cuéntos afios tienes?

o 7afios
e Bafos
o Qafios
o 10 afios
. ¢En qué barrio vives?
g UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
. ¢con quién vives? (selecciona las opciones que consideres necesarias) NACIONAL
e Mama T PEY
o Papd
o Abuelo o No
Abuels » "
b oﬂ‘zfqmem Conmifarms | 34 10. ¢ Con qué frecuencia ves peliculas?
. (Te guss:a leer? o Mas de una vez semana
°
e 1Y f o Algunas veces al mes
Con e ;f:;l;gi‘a lees ibros? o Algunas veces al afio
o Notan seguido 11.¢Qué tipo de peliculas prefieres, con personas o mufiequitos?
f LO:@!:Z::Hbm lees? 9 Personas
£l @QeNvdcual)oe peASEADR o Mufiequitos
12. ; Prefieres las peliculas o los libros?
; ‘°°"°’2,. lees? o Peliculas
° casa -
o En el colegio o Libros
: L'-e.es > compefila de tus padres? 13.¢Quién elige las peliculas que ves?
o No ! J(l
; LV:a 2.’251;‘:3"": T PeEEE— N 14. zen tu tiempo libre que prefieres?
o Si S o Leer
K o Ver peliculas
o Otros, cual:

Anexo #5 Diagnostico aplicado

4Qué tanto iees?

Nombre: Slnee¥] fedans Blve by

1 (Cress que la lectura s Ln buen Medio pars dejar valar by
g ?

»

Otros, cusies:
3 U_is:s:-m- 1eyendo aigin libro en tu tlempe libre? Visto X leido_ las dos_ Visto ¢ leido__ las dos_ Visto y leido_ las dos_
SHNS cual
P o

@ 8. Leey responde

£Te consideras una persona qué kea mucho?

a

Fyd N
[ g ;
(5 Yaes de noche. Las estrellas estin en el cielo. Un
5. (Quién o quidnes cueny
e gato sale a caminar. Tiene mucha hambre. De
Famikiares Profesores =

B 4Consderas qua 1 profescres ta mosvan a keer? repente se encontrd con un ratdn y se lo comio.

S {Es de dia o de noche? ke

Sogin Ia imagen selecciona
*  Visto-sl has visto Is pelicus: . o . -
+ Lakdo: sl s okdo o suanis éLaluna brilla en el cielo? £4ralias
* Las dos opclones son pesibles

{Quién sale a caminar?el gto

{Quéhizoelgatoconelraton?se e’

Visto X beido_tas dos Vista & leldo_ 125 des._ Viato K leido._las das, htlps:fﬂmateria\eseducativos‘nel




Anexo #6 T1

Anexo #7 Rubrica de evaluacion

T} monwtnao que se comid b oscaridad

|
*.".‘.
he_brillo
[Ddsns & b sonstruc

elnonstrus ecapd de lacanst
EnConTiar o6 Lovidad
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Indicadores demtifica Wo identifica
El estudlante

recsarda dotalles

qUE, AUNQUE RO SEaN

principales

conforman la

marrackin.

Raconoco
caracteristicas del

parsanaja principal.

Mdemtifica detalles
qu a pasarde no ser

principales on la
marraciin permiten la
comtinuidad de la
historia.

Distingue los sucesos
principales en el
desarrollo de ka
historia.

Establecs una
relackin de causa y
wtecto &n las acclomes
de los personajes.

Reconoce ideas dol
tewto, aungue o
estin de manera
Implicta.

Genara hipotesls a
partir de las Ideas
presentadas an las
marracionos

Representa evenios,

SUCESOS O personajes

atencide.

Ho hay respussia

Modelo de rubrica de evaluacion con taller # 1

Preguntas Identifica
1 éLa oscuridad de

qué lugar de su

cuarto, no le gustaba

a Lorenzo?

2 :De qué tamaiio
era el monstruo en el
comienzo del
cuento?

3 $0ué objetos del
cuarto mordid el
monstruo?

4 ;Qué empezd a
comer el monstruo
para crecer?

5 éPor qué el
monstruo escapo de
la casa?

6 &0ué le pasdala
luna?

7 Dibuia a tu
monstruo de la
oscuridad

Mo identifica

Mo hay respuesta




Anexo #8 T2

v
A

S

|

Actividad

. Mencigne los personajes de la historia
2, 4 CualeSueron los
Y 7 “ -

rsonajes pasaron?

RO
telgleg

Anexo#9 T3

EL fartacra de la escuela

Newbre:
Resporde lac cauiertes nrequntas

1 ¢Dénde vivia el nifio que entré a estudiar al colegio?
L0 QAo

2, ¢el uniforme de Pablo era nueva o viejo?
Nusvo

® v
3. ¢Te gusté el cuento?

4. bibuja et momento del cuento que mds te gusté

Anexo #10 T4

Anexo #11 T5

1

o

w

B

o

Tambee.

Segdn la lectura respanda

@ T

Finamy Lo

n

M

£ Qué se e clvidd a la lurna?

Cudles son los parscasys principales de 1a historia 7 dbuje o eScriba

£Coma eran las cudades sin (2 iuna?

£Qué hicieron Ia luna y & rifo?

LN 4

realiza un dbup de (3 parte de (s histors que mas b ustd

Toto y Taroh

Preguntas
1. ; Como se llama el pececito?

2. ;Por qué comia tantos peces?
3. .El pez queria ser un hombre? Si o no
4. ;Queé hizo Taroh {el nifio) con Toto ?

5. Has un dibujo




Anexo #12 T6

Anexo #13 T7

p 7 Chigiiiro se va ...
5 L 1 Por g Chigliro se va de b casa de Ata}
£+ Por gt Chgl v asa de Ata} " {Quieres perder o afio?
o /'\Lu“ 1a taAmo [v] >
L 1. Smdn queris perder ¢l 870 pars estar Mis tampo con su querids
o ofa Rosalla, shora cuéntame ol de ¥ que hizo Simén para
2. A cules casas Begd Chigtiro? P lqunas de &3 cosas que hiz2o Simén pi
Selecclona las respuestas correctas perder &l afio
A La casa de parra J :
B, Ls casa de vaca A - ~
€. Lacasa degato A “ Alio AL fq T8
D Ta caza de tortugs) 2 o B - ...
E lacassdeoso
3. Lpor qué Chigilira na 5@ quedo en casp de 1a tortiga? | Ji — == —
Poravl no Sabia  Ceniar (Cuehla =i e e,
L - — —_ 2. (Cudl fue ta resccidn de Simdn al llagar & sakdn da b
4 salfial porqué Chigiiro bega 4 casa de Ata?
porque S ADNi an PP s Estar felz
Kque quehd y Su” pmamaus " <t Divertirse mucho
5. scred que CHigaro hizo bien al rse de ta casa porcus su mamd 1 regand? Explica o' Botut starradd
tu respuests - i X
- Dok ¢ aql | 3. ¢Ql fue ol nombre que Smén i puso al saldn ce belleza?
a nhapaQ > Saldn da los fantasmas
s Sakin de los monstruo:
2 Sakin de los horrores
4. oon quidn se oncortrd Smén en o sakin de
Ia tia
la abuels
e la profe Rosalia
el profe de matemiticas
Qué dedidd sendn 8l final?
4 wg | \4
Wid PSS Oo
vy
(4 Don Galomén ¥ 13 peluquera
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