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Resumen Ejecutivo

Este trabajo de grado es una propuesta de investigacion que tiene como objetivo el
fortalecimiento de la produccidn escrita de las estudiantes del grado 904 del Liceo Femenino
Mercedes Narifio. Para ello, se disefié una propuesta de intervencion basada en mejorar la
produccion escrita mediante el uso de la literatura, especialmente la lectura de textos literarios
sobre la ciudad. Durante el desarrollo, se reconocio que las estrategias utilizadas por las
estudiantes para la lectura de estos textos y las estrategias implementadas en el aula por el
docente (como la lectura grupal, el conversatorio y el debate, asi como el uso los recursos
textuales y audiovisuales) propiciaron la reflexion y la comprension conjunta de los textos
literarios de ciudad, los cuales contribuyeron en los procesos de lectura y escritura critica. Al
finalizar la propuesta, se evidencié una mejora en los procesos de produccién escrita de las
estudiantes, pues las creaciones mostraron la apropiacion de elementos linguisticos, literarios y
textuales de los textos literarios de ciudad leidos, asi como la manifestacion del pensamiento

critico y la reflexion de las estudiantes como sujetos que viven y habitan la ciudad.

Palabras clave: Produccion escrita; Lectura; Literatura de ciudad.



Abstract

This degree work is a research proposal that aims to strengthen the written production of 904
students of the Liceo Femenino Mercedes Narifio. To this end, an intervention proposal was
designed based on improving written production through the use of literature, especially reading
literary texts about the city. During the development, it was recognized that the strategies used
by the students for reading these texts and the strategies implemented in the classroom by the
teacher (such as group reading, conversation and debate, as well as the use of textual and
audiovisual resources) led to reflection and joint understanding of the city’s literary texts, which
contributed to the critical reading and writing processes. At the end of the proposal, there was an
improvement in the students’ written production processes, since the creations showed the
appropriation of linguistic, literary and textual elements of the literary city texts read, as well as
the manifestation of critical thinking and the reflection of the students as subjects that live and

inhabit the city.
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Descripcion

Este trabajo presenta la investigacion-accion realizada en el grado 904 del Liceo Femenino
Mercedes Narifio, a partir de la implementacion de una intervencién pedagdgica basada en el
uso de la literatura de ciudad, con el fin de fortalecer el proceso de produccién escrita de las
estudiantes. Se encuentra que las estudiantes a la hora de escribir textos presentan dificultades
en la organizacién y desarrollo de las ideas, ya que no logran que sus ideas sigan un hilo
conductor l6gico, sus textos no presentan coherencia y cohesién. Por otra parte, la produccién
escrita en el aula se limita a la copia de informacion o la resolucion de guias, situacion que les
impide expresar sus conocimientos, puntos de vista, comprensiones y visiones del mundo,
ademas de utilizar informacion y procesarla para apoyar dichas ideas. De otro lado, las
estudiantes manifestaron en la encuesta que les gustaba leer literatura, pero que les aburria la
manera cOmo se trabajaba en la clase. Por eso, utilizar la literatura de ciudad como un medio
para estimular la produccion escrita, y el uso del lenguaje literario para que las estudiantes
logren la produccion de textos criticos y creativos, resulta pertinente ya que les ayudaria a
reconstruir el pensamiento del sujeto y del contexto socio cultural que las rodea, convirtiendo la
escritura en una practica comunicativa y social.
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Contenidos

Este trabajo de grado se divide en siete capitulos. EI primero corresponde al problema donde se
presenta la contextualizacién, una breve descripcion de la localidad y el barrio donde se ubica
la institucidn, asi como la caracterizacion del colegio y de las estudiantes, el planteamiento del
problema, los objetivos y la justificacion. En el segundo capitulo, se encuentra el marco de
referencia que contempla las investigaciones, articulos y estudios relacionados sobre el tema de
esta investigacion, y el marco teérico con los autores en los que se soporta este trabajo. El
tercer capitulo presenta el disefio metodoldgico en el cual se menciona el tipo de investigacion
y el enfoque, las técnicas e instrumentos que se utilizaron para recopilar la informacion, y la
poblacion con la cual se trabajo.

En el cuarto contiene las fases desarrolladas en la investigacién de acuerdo con las fases que
propone la investigacion-accion, y se describe la propuesta de intervencién pedagdgica. El
quinto capitulo se refiere al andlisis y organizacion de la informacion. El sexto capitulo esta
relacionado con los resultados y el séptimo capitulo presenta las conclusiones vy
recomendaciones.

Metodologia

Esta investigacion es de tipo cualitativo, desde el enfoque de investigacion accion, pues se
buscaba que a partir de una propuesta pedagdgica basada en el uso de la literatura de ciudad se
fortaleciera la produccion escrita de las estudiantes. Se utilizé las técnicas de la observacion no
participante y participante, encuestas y pruebas diagnosticas, e instrumentos tales como el
diario de campo y cuestionarios para recopilar la informacion que sirvid para definir el
problema de investigacion y disefiar la propuesta de intervencion.

Conclusiones




El uso de la literatura sobre la ciudad fortalece la produccion escrita de las estudiantes, pues
activa sus conocimientos, experiencias en la ciudad y sus referentes culturales, los cuales se
convierten en los temas e inSUMos para sus escritos.

La lectura de este tipo de textos literarios aporta elementos linglisticos, literarios y textuales
que las estudiantes utilizan en la produccién escrita de sus textos.

La lectura grupal, el debate, el conversatorio y anlisis grupales tanto de los textos literarios
como de los producidos por las estudiantes promueve la reflexion y contribuye tanto en la
conciencia y apropiacion de las propiedades textuales (coherencia y cohesion) para la
construccién de sentido de sus textos escritos, como en la comprension de lectura a nivel
critico.

Los procesos de revision/edicion conjunta estimulan la reflexion sobre el uso de la escritura
como manifestacion del pensamiento, ya que las estudiantes reconocen la importancia de usar
las propiedades textuales y los recursos linguisticos acorde con su intencion comunicativa.
Realizar salidas de campo a espacios culturales como museos, teatros y parques como referente
influye en la comprension y reflexion sobre importancia el sujeto en la construccion de
sociedad.
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Introduccion

La escritura es una préactica social y comunicativa que hace parte no solo del contexto
comunicativo que rodea a los sujetos en la actualidad, sino también de los discursos de cada una
de las disciplinas del conocimiento presentes en la formacion académica de las estudiantes. De
ahi la importancia de promover en la escuela préacticas que estimulen la escritura desde
motivaciones que surjan de su experiencia con la lectura. Una lectura donde ellas se identifiquen
con las experiencias que comparten los escritores y las escritoras en sus obras, y de esto surjan
los motivos para escribir. De esta manera, las estudiantes van aprendiendo las propiedades
textuales y la produccidn critica y consciente de textos, teniendo en cuenta que, influyen en la

comprension del texto y la intencion comunicativa de este.

La produccidn escrita es vista como una practica que se desarrolla, mejora y perfecciona a
partir de la interaccion que establecen los sujetos en diferentes contextos linglisticos y culturales
que refuerzan su conocimiento del mundo, sus problemaéticas y la interpretacion que de ellas

puedan surgir, usando la escritura para la manifestacion del pensamiento.

Si bien el texto es un producto social, es evidente considerar que los aspectos presentados por
este se convierten en la interpretacion escrita de una sociedad, sus problematicas y los sujetos
que forman parte de ella; por tanto, la escritura es una de las capacidades necesarias para
cualquier sujeto que busque expresar y exponer sus ideas a través de la produccion de textos
escriturales y, a su vez, la escritura transforma la vision de mundo del sujeto que interactia con
el texto. En este sentido, Well (1986) define que “la escritura ha transformado la relacion de los

individuos y de la colectividad alfabetizada con el conocimiento”.
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Es por ello que esta investigacion busca desarrollar una intervencion pedagogica que permita
determinar la incidencia de la literatura de ciudad en el fortalecimiento de la produccion escrita
de las estudiantes que constituyen el grupo de estudio, por medio de la implementacion de
actividades de lectura individual y grupal de distintos géneros literarios en los cuales la ciudad es
el referente principal: debates y discusiones sobre el texto literario, talleres de produccién escrita
basados en fases de revision, correccion y coevaluacion del mismo, y salidas de campo a
distintos espacios de la ciudad para la apropiacion de referentes socioculturales que sirvan de

referente para la produccion escrita.

Los distintos capitulos que constituyen este trabajo se orientan al objetivo que se propone en
esta investigacion. El primer capitulo recoge toda la informacién observada durante el trabajo de
campo que permitié precisar el rumbo de esta investigacion. En el segundo capitulo, se presenta
el marco de referencia que da cuenta de las investigaciones y estudios desarrollados a nivel local,
nacional e internacional sobre el tema de la investigacion, tanto como el marco tedrico que rige a
la investigacion, estructurado en autores como Cassany, quien define el proceso de comprension
de lectura y sus niveles; Solé, Hernandez & Rodari, quienes plantean y justifican estrategias y
fases para la produccion escrita y el valor de esta para la educacién y la creatividad del sujeto;
Moro & Vasquez definen el valor cultural de la literatura y de la ciudad representada en esta

como referente para la produccion escrita.

El tercer capitulo presenta el disefio metodoldgico aplicado durante esta investigacion,
definiendo esta como una investigacion cualitativa, encuadrada en la investigacion accion;

Asimismo, presenta la matriz categorial con sus respectivas unidades de analisis, disefiada para
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la revision de la informacion, los instrumentos y técnicas de recoleccion de la mismay una breve

descripcion del grupo en que se desarrolld la investigacion.

El cuarto capitulo expone las distintas fases de la investigacion, su duracion y una
presentacion general de la propuesta de intervencion planteada para dar respuesta a la pregunta
de la investigacion. Dicha propuesta se dividio en tres fases: la interpretacion de la literatura de
ciudad, la literatura de ciudad para la produccion escrita y, por ultimo, la evocacion y el repaso,
cada uno relacionado a un nucleo tematico basado en la literatura de ciudad para desarrollar el

proceso de produccion escrita.

El quinto capitulo presenta la organizacion y anélisis de la informacion. En este, se expone
como se organizé la informacion y se hace un anélisis de esta, describiendo las relaciones
halladas entre las categorias y subcategorias, buscando dar respuesta a la pregunta problema de
la investigacion. El sexto capitulo presenta los resultados obtenidos durante la intervencién
pedagogica desarrollada, teniendo en cuenta el objetivo principal, las unidades y categorias de

andlisis, tanto como la pregunta problema.

Finalmente, el séptimo capitulo aborda las conclusiones procedentes de la intervencion
pedagdgica realizada, por lo tanto, se hace una reflexion con relacion a la pregunta y objetivos
planteados para la investigacion; seguidamente se presentan los aportes y consecuencias de la
intervencion sobre el contexto educativo. Este capitulo también muestra las limitaciones y

recomendaciones que pueden presentarse y aplicarse en futuras investigaciones de esta indole.
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CAPITULO 1: PROBLEMA

1.1. Contextualizacion
1.1.1. Localidad

El Liceo Femenino Mercedes Narifio se encuentra ubicado en la localidad nimero 18 Rafael
Uribe Uribe, al suroriente de la ciudad de Bogota, D. C. limita al oriente con la localidad de San
Cristobal a través de la Carrera 10 y los Cerros Orientales; al norte con la localidad Antonio
Narifio a través de la Avenida 1.° de Mayo; por el occidente con la localidad de Tunjuelito por la
Avenida 27 Sur y la Transversal 33, al igual que por el costado sur, con Tunjuelito, por la

Diagonal 46 Sur y la Calle 50D Sur.

En la actualidad, es la octava localidad mas extensa de la ciudad, con una poblacion cercana a
los 400.000 habitantes. Cuenta con una variable de estratificacion que, en su mayoria, oscila

entre los estratos 1 al 3, siendo el estrato dos el mas predominante en toda la localidad.

En el &mbito educativo, cuenta con una red total de 26 instituciones publicas, 24 de caracter
privado para la educacion béasica primaria y secundaria, y alrededor de 200 establecimientos con

oferta en todos los niveles de educacion basica.

La Institucion se encuentra ubicada en el Barrio San José Sur que es uno de los cinco barrios
adjuntos a la UPZ (Unidad de Planeamiento Zonal) San Joseé, junto con los barrios Gustavo
Restrepo, Bosque de San Carlos, San Luis y Sosiego Sur, siendo una de las mas reducidas de
toda la localidad Rafael Uribe Uribe. Un 82.5 %, de su area es residencial y el otro porcentaje es

comercial o de tolerancia.
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Las actividades econdmicas que caracterizan la zona en la cual se encuentra la Institucion se
centran en areas comerciales destinadas a la venta y compra de vehiculos, comercio de textiles y

materia prima para la produccién de estos.

1.2. Institucion

La institucién se encuentra ubicada en la Avenida Caracas N.° 23-24. Es una institucion de
caracter publico y ofrece los niveles de preescolar, primaria y secundaria en las jornadas de
mafiana, tarde y noche. Fue fundada en el afio 1916 por el Parroco Diego Garzén como
institucion educativa de caracter femenino enfocado a la premisa de “mujer como ama de casa”.
Desde esta perspectiva, su eje educativo se inclinaba hacia las artes y manualidades.
Inicialmente, tenia como nombre Sindicato de la Aguja, Artes y Oficios. Desarrollé sus labores
educativas hasta el afio 1941 en su primera sede ubicada en la Carrera 15 con Calle 15; luego,
fue trasladada a su actual sede, en la cual, su nombre cambié en dos ocasiones: en la primera, se
le denomind Escuela Superior de Arte y Oficios para Sefioritas y, acorde con diferentes
proyectos y modificaciones a los decretos de la Institucion bajo la Resolucién 2592 del afio 2002,
toma el nombre de Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes

Narifio desde su adjudicacion como institucién de caracter distrital.

El Liceo Femenino funciona en edificaciones de dos pisos en las cuales se encuentran las
aulas de clase de secundaria, la parte administrativa, sala de profesores, biblioteca, sala de
informatica, laboratorios y un conjunto de salones de una planta para las aulas de primaria.
Cuenta, ademas, con una amplia zona verde y escenarios deportivos y de esparcimiento, una
capilla, una cafeteria y dos casetas auxiliares, un gimnasio y un edificio administrativo, donde se

ubican las coordinaciones de las diferentes jornadas, la sala de préstamo de elementos de
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multimedia, asi como aulas y laboratorios especializados destinados a practicas grupales
(ensayos) y talleres. En cuanto a los salones de clase, estos no son amplios con relacion a la
cantidad de estudiantes por curso, con lo cual se limita el desarrollo de actividades grupales al

interior del aula de clase.

1.3. Aspectos académicos

El PEI (Proyecto Educativo Institucional) de la institucién propone un enfoque humanistico
que busca formar “Liceista, Reflexiva y Autonoma, Transformadora de la Sociedad con
Perspectivas Cientificas y Tecnologicas” (Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, 2016, pag.
2). Por eso, la mision se enfoca en “propiciar la formacion integral de la mujer liceista
promoviendo los valores de respeto, honestidad, identidad, solidaridad y autonomia, que generen
la construccién de su proyecto de vida, orientados a la transformacion de los contextos en donde
interactlan, garantizando el disfrute de una vida plena y feliz.” (Colegio Liceo Femenino
Mercedes Narifio, 2016, pag. 7). Y su vision se proyecta a que “en el afio 2021, el colegio Liceo
Femenino Mercedes Narifio serd reconocido a nivel nacional por la calidad de su servicio, la
excelencia de sus egresadas en el dominio de los saberes necesarios para la sociedad del
conocimiento, el manejo de lenguas extranjeras inglés y francés, ciencias de la salud y de las
NTIC; como constructoras de una sociedad respetuosa de si y del otro.” (Colegio Liceo

Femenino Mercedes Narifio, 2016, pag. 7)

La Institucion desarrolla proyectos educativos transversales centrados en los procesos de
lecto-escritura como el Dia del Idioma, el English Day, el Proyecto Espalibro, Proyecto
Ambiental (recoleccion de basuras), Taller Matematico y cursos de danza y banda musico-

marcial.
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El plan de estudios del grado noveno propone como objetivo general desarrollar competencias
y habilidades linguisticas, a través de la lectura comprensiva, el desarrollo de pensamiento
implicito y la produccidn textual argumentativa, teniendo presente los Estandares Basicos de

Competencias y los Lineamientos Curriculares, ademas de los Derechos Basicos de Aprendizaje.

Cabe resaltar que el plan de lectura que se lleva a cabo se centra en las experiencias sociales
que refuerzan los objetivos de la institucion por y para sus estudiantes, permitiéndoles explorar y
ampliar su aprendizaje significativo, su compromiso social desde una perspectiva de
comprension y reflexion de la sociedad en la cual estan inmersas, brindandoles oportunidades
significativas en sus practicas sociales que permitan el perfeccionamiento de su participacion y

aportes a la misma.

1.4. Caracterizacion de la poblacion

La caracterizacion del grupo se desarrollo a partir de un proceso de observacion que tenia
como objetivo conocer las dindmicas de clase, y la aplicacién de una encuesta (ver anexo 1), la
cual tenia como propdsito indagar por aspectos familiares y personales, gustos e intereses dentro

y fuera del aula y la percepcion académica del area de espafiol de las estudiantes.

De acuerdo con los datos obtenidos, se encontr6 que el grado 904 estaba conformado por 44
estudiantes con edades entre los 13 y 15 afios, la cuales residian en un 70.2 %, en la localidad de
San Cristobal, 16 % en la localidad Rafael Uribe Uribe y 14.8 % en las localidades de Antonio

Narifio, Usme, Martires y Soacha.
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Con respecto a lo familiar, 67.3 % vivia en una familia nuclear, compuesta por madre, padre y
hermanos; el 29.7 % en una monoparental, conformada por la madre como cabeza de familia y

un 2.7 % en una familia reconstituida o lejana.

En relacion con aspectos personales, la totalidad del grupo manifesto que contaban con acceso
a Internet en sus hogares, el cual era el recurso mas utilizado por las estudiantes para desarrollar
sus labores académicas, seguido de los libros, revistas y otros materiales. Ademas, en el

desarrollo de sus trabajos escolares, sus familiares las apoyaban.

En cuanto a las actividades de tiempo libre, el 14 % respondié que les gustaba escuchar
musica, el 39.5 % ver peliculas y series y el 46 % navegar en Internet. Asi mismo, el grupo
manifestd en un 84% gusto por tocar algin instrumento musical y un 16% la participacion en

grupos deportivos.

Por otro lado, se encontrd que al 42.8 % no les gustaba escribir, el 28 % dibujar, 15.3 % leer y
13.8 % realizar actividades de esparcimiento con sus amigos como juegos al aire libre, reuniones

fuera de la institucion.

En relacion con la percepcion sobre lo académico, ninguna de las estudiantes manifestd haber
reprobado afios escolares. Exceptuando un 4 % de la poblacion, todas Ilevaban un proceso

académico continuo dentro de la institucion.

Respecto a las materias que méas llamaban la atencion a las estudiantes, el 50.5 % coincidié en
el &rea de Educacion Fisica, un 26 % Matematicas, 14.5 % Fisica 'y un 4.5 % Espafiol e Inglés.
En cuanto a las asignaturas de menor agrado, se evidencio que al 43 % no les agradaba Sociales,

el 31 % espafiol, un 16 % inglés y un 10 % Artes y Quimica.
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En lo que concierne a las actividades preferidas en el area de espafriol, las estudiantes
manifestaron el gusto por ejercicios de escritura libre o talleres con base en textos. De igual
manera, mostraron interés en la produccién de escritos como los cuentos de terror y fan fiction
(56 %), las historias (32.5 %) y poesia (11 %). En lo que atafie a la lectura, el grupo expreso

gusto hacia esta, pero expreso su inconformidad hacia el tipo de textos trabajados en la clase.

Las estudiantes identificaron como areas de mayor complejidad en el campo de espafriol las
actividades orales en un 48 %, la ortografia y argumentacién en un 39 % y finalmente el trabajo

en grupo (12.8 %).

En este aspecto, durante la observacion se evidencid que las préacticas de lectura se enfocaban
a la lectura de cuentos y novelas cortas, se analizaban personajes y situaciones, referentes

conceptuales, se evaluaban por medio de preguntas de seleccién mdltiple.

Asi mismo, respecto a las practicas de escritura, las estudiantes se delimitaban a la copia de
resumenes sobre los textos leidos, la revision general de faltas ortograficas y de personajes y
lugares en que toma lugar el texto. En esta préactica, no se llevaba un proceso que permitiera a las
estudiantes expresar sus ideas, organizarlas y revisarlas. No se propiciaban procesos de escritura

auténoma.

1.5. Prueba diagnostica
Para conocer el nivel de las estudiantes en cuanto a las habilidades del lenguaje se aplicé una
prueba dividida en dos momentos: el primero, centrado en la comprension de lecturay el

segundo, en la escritura y oralidad.
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La comprension de lectura se evaluo a partir de un video sobre la narrativa grafica del texto
Ciudades Invisibles de italo Calvino, en el cual las estudiantes asociarian el texto escrito con el
material grafico del mismo autor. Las estudiantes tenian que establecer inferencias a partir del
analisis del material escrito y visual para reconocer la ciudad que el autor presentaba. Para ello,
se disefio un cuestionario (ver anexo 4) relacionado con el texto y contenido del video, que
permitiria identificar factores de interpretacion textual y el proceso de comprension de lectura,

analisis textual y la argumentacion, comparando la estructura textual y el recurso audiovisual.

En un segundo momento, las estudiantes debian realizar oralmente una descripcion personal
de una ciudad que conocieran o quisieran conocer, usando como ejemplo el estilo descriptivo del
autor (uso de metaforas, coloquialismos) presentado en Ciudades Invisibles de Italo Calvino,

tanto en el material audiovisual como en el texto.

El grupo intentaria descifrar el nombre de la ciudad descrita por las estudiantes seleccionadas.
De esta manera, las estudiantes sustentarian y justificarian sus escritos, proceso que permitio

reconocer e identificar en las estudiantes su habilidad argumentativa a nivel oral y escrito.

En un tercer momento, las estudiantes tenian que escribir un texto libre acompafiado de un
dibujo, teniendo en cuenta la estructura formal para el texto descriptivo ya trabajado en las

sesiones, con las propiedades textuales de coherencia y cohesion

Para una segunda sesion de clase, dicho trabajo fue intercambiado entre las estudiantes a fin
de realizar una descripcion asociativa del texto y la imagen. Esta actividad permitié evaluar un

primer momento de la escritura y la oralidad, y un segundo momento que ayudo a las estudiantes


https://www.youtube.com/watch?v=MR7SWjLraSw&t=69s
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a reconocer la narrativa grafica como una herramienta de aprendizaje y mejoramiento de los

procesos de lectura, escritura y oralidad, respectivamente.

De acuerdo con los resultados obtenidos, se encontr6 que en la comprension de lectura las
estudiantes en general mostraron un buen desempefio en el nivel literal, porque dieron cuenta de
la informacion explicita del texto que se les solicitaba, en el nivel inferencial la gran mayoria no
lograba identificar informacidn implicita que les permitiera dar cuenta del sentido del texto,

finalmente al nivel critico solamente se limitaron a expresar opiniones que no argumentaban.

En la produccidn escrita, las estudiantes no desarrollaban las ideas llevando un hilo conductor,
no conectaban las ideas a través de conectores y marcadores textuales, mecanismos de cohesion
como signos de puntuacion. No utilizaban argumentos para sustentar sus ideas. Llama la

atencion el desconocimiento sobre el uso de los grafemasBy V,GyJy Sy C.

También se identificaron dificultades en la argumentacion tanto escrita como oral; por el
contrario, mostraron un buen desempefio en la sustentacion de las manifestaciones gréaficas
basadas en sus textos, desarrollando una descripcion detallada y argumentada en comparacion a

la interpretacidn del texto escrito.

1.6. Planteamiento del problema

La escritura como préactica social es una actividad que ha permitido al ser humano a través del
tiempo comprender y cuestionar la realidad en la cual estad inmerso y de la cual es participe.
Asimismo, esta implica el procesamiento de informacion a nivel mental, la sustentacion de

argumentos que justifican al sujeto como ente transformador de su realidad sociocultural y la
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habilidad de este para edificar una representacion estética que reconstruye y transforma su

realidad desde la palabra escrita.

Sin embargo, en la actualidad, elementos electronicos como las computadoras, los lectores
digitales y los dispositivos mdviles han influenciado la escritura y la lectura, debido a las nuevas
perspectivas de comunicacion, interpretacion y representacion de la realidad, la percepcion y
expresion de lo real y lo imaginario y las tendencias socioculturales del momento como referente

tematico.

Por lo tanto, las estudiantes se ven limitados a la practica de la escritura como un proceso de
copia y reproduccion de textos de manera repetitiva, ya sean de un libro o de medios digitales,
tales como blogs o péginas web de discusion. Esta préctica ha generado que ellas no comprendan
la escritura como un acto comunicativo que genera en si mismo una manifestacion de creatividad

y concepcion de la realidad.

En este sentido, Castedo (1995:2) plantea al sujeto lector-escritor como “una persona que
necesita y desea leer y escribir con fines comunicativos y propositos especificos. Escribimos para
informar, pedir, expresar, recordar. Leemos para enterarnos, informarnos, adquirir conocimiento

y también por placer”.

Lo mencionado anteriormente se evidenci6 en el proceso de observacion realizado en el grado
904 y en los resultados obtenidos tanto de las pruebas diagnosticas como en la encuesta. La
encuesta arrojo que el 26% de las estudiantes desarrollaban lecturas independientes (lectura por
placer), manifesto el gusto por desarrollar fan-fiction de los textos leidos. Esta practica se

caracteriza por la escritura de finales alternativos a las obras literarias leidas por las estudiantes
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que permiten la creacion o modificacion del texto de acuerdo con las intenciones, ideales y

anhelos de ellas.

Esta préactica se vio reflejada en los resultados de la prueba de escritura en la cual, si bien a
nivel de propiedades textuales tales como coherencia y cohesion presentaban problemas, el
grupo en su totalidad busc6 de manera particular hacer una modificacion al texto trabajado en la
prueba, que satisficiera su intencion comunicativa y asi mismo su interpretacion del texto. Por
otro lado, el tipo de texto por el que manifestaron agrado abarca un amplio espectro de autores
caracterizados por ser parte del género policiaco o el texto fantastico relacionados a series

audiovisuales.

En la observacion se identifico dificultades en la produccidn textual, asi como una poca
disposicion hacia la escritura, si bien, las estudiantes realizaban por iniciativa propia la lectura de
diferentes obras literarias, la practica de la escritura limitada a la copia o la realizacion de

resimenes de los textos leidos, era ajena a sus intereses y motivaciones personales.

La falta de interés, la actitud negativa hacia la escritura y la ausencia de una comprension de
la escritura como una forma de comunicacion, incidiran en su aprendizaje y formacion
académica en las diferentes areas del conocimiento ya que la escritura es una forma de expresar
las comprensiones y reflexiones sobre los conocimientos aprendidos. Ademas, la escritura
contribuira en su formacién como sujeto inmerso en una sociedad cambiante, influenciada por el
texto escrito y que necesita de un sujeto que recurra a la palabra escrita como herramienta para la

produccién de pensamiento.
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Teniendo en cuenta lo mencionado se plantea si el uso de la literatura sobre la ciudad puede
contribuir a fortalecer la produccion textual de las estudiantes, ya que las experiencias socio-
culturales de las estudiantes se desarrollan en un contexto urbano, y la ciudad propiciaria un
espacio para la manifestacion literaria de libre pensamiento que potenciaria la practica escritural
como actividad de goce en un proceso particular y complejo que es susceptible de

transformaciones por quien la produce.

Con esto, se pretende hacer de la escritura un ejercicio autobnomo, libre y de practica comun
que desencadenaria en el mejoramiento en las diferentes areas del aprendizaje. Asimismo,
permitiria al sujeto conocer, abstraer y explorar diferentes tipos de textos que potenciaran su
interés por la escritura y, mas alla de esto, transformaria su experiencia escritural en una
manifestacion literaria de su concepcion de mundo para reconstruir su realidad y reconocerse

como sujeto inmerso en una sociedad.

Asimismo, el fortalecimiento de la produccidn escrita permite desarrollar estructuras de
pensamiento como la capacidad de andlisis, la objetividad y la construccion de una conciencia
critica en las estudiantes; ademas, en el acto de escribir, pueden expresar los acuerdos y

desacuerdos del sujeto en su relacién con el mundo.

Por tanto, se podran desenvolver con mayor facilidad en una sociedad regida por el codigo
escrito y la interpretacion del mundo audiovisual; asi mismo, dicha sociedad necesita sujetos
capaces de interpretarla, analizarla, cuestionarla y mejorarla desde su participacion como sujeto

participe de ella.
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En este sentido, Freire (2004, p. 60) plantea que el docente debe entender y potenciar en sus
estudiantes “su gusto estético, su inquietud, su lenguaje y mas precisamente su sintaxis y
prosodia”. Con esto, se pretende potenciar la practica de la escritura como un ejercicio
autonomo, es decir, las reglas de la produccidn escrita son acordadas y aceptadas por las
estudiantes transformando en ellas el imaginario de la escritura como un acto de escribir

impuesto a un acto de goce con un sentido reflexivo y de manifestacion de pensamiento.

1.7. Pregunta problema
¢De qué manera la lectura de textos literarios referidos a la ciudad incide en el fortalecimiento
de la produccion escrita de las estudiantes de grado 904 de la Institucion Educativa Liceo

Femenino Mercedes Narifio?

1.8. Objetivos
1.8.1. Objetivo general
Determinar la incidencia de los textos literarios referidos a la ciudad en la produccion escrita

de las estudiantes del grado 904 de la Institucion Educativa Liceo Femenino Mercedes Narifio.

1.8.2. Objetivos especificos

e Caracterizar los procesos de comprension y produccion escrita de las estudiantes a partir de

una prueba utilizando textos que abordan la nocién de ciudad.

e Disefiar una propuesta de intervencion pedagogica para fortalecer el proceso de escritura de

las estudiantes.

e Evaluar el impacto de la literatura de ciudad en los procesos de produccion escrita de las

estudiantes.
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1.9. Justificacion

La escritura como practica comunicativa y de aprendizaje resulta fundamental en el desarrollo
del sujeto en una sociedad alfabetizada y en los distintos campos de aprendizaje que en ellas se
ejerce. Utilizar textos literarios que abordan el concepto de ciudad con perspectivas narrativas,
reflexivas y criticas de la sociedad para fortalecer los procesos de produccion escrita de las
estudiantes, potenciara no solo el uso de la escritura como herramienta del saber, sino como
instrumento para la transformacion de la sociedad en la que estan inmersas las estudiantes, la
cual esta regida por medios de comunicacién, globalizacién de la informacion y transformacion

del conocimiento.

Este tipo de literatura va a enriquecer el proceso de produccién escrita de las estudiantes
desde sus propias experiencias y particularidades, las cuales se manifestaran a partir de lo que los

textos literarios les brinden en términos linglisticos, textuales y literarios.

Por ello, para esta investigacion, es de suma importancia fortalecer la produccién escrita, ya
que la escritura esta presente en todas las areas del conocimiento de la escuela, asi que contribuir
a fortalecerla incidiria positivamente en el rendimiento académico del grupo de estudiantes y a la

disposicién hacia la escritura.

De esta forma, esta investigacion aportaria a las practicas pedagogicas y didacticas
relacionadas con los procesos de escritura utilizando la literatura sobre la ciudad, pues es un
referente con el cual se familiarizan las estudiantes, lo cual propicia interés en los estudiantes y

facilitaria el aprendizaje del sujeto como parte activa de su institucion, su sociedad, y su nacion.
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CAPITULO 2: MARCO DE REFERENCIA
2.1. Antecedentes
Esta investigacion busca fortalecer la produccion escrita de las estudiantes del grado 904, a
partir del uso de la literatura de ciudad. Con el propdésito de conocer cdmo se ha trabajado la
produccidn escrita a partir de la literatura sobre ciudad, se revisaron 16 investigaciones: 4

internacionales de maestria y posgrado, 7 nacionales y 5 locales.

De acuerdo con la revision y analisis de las investigaciones, estas se agruparon en tres
tendencias: la primera relacionada con: la importancia de la lectura critica en el aula, la segunda,
con el proceso de escritura como un recurso para la produccién literaria y la tercera con la figura

de ciudad como referente para la produccion escrita.

La primera tendencia destaca que, en la lectura critica, la persona trata de llegar al sentido
profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los fundamentos y razonamientos y a la ideologia
implicita, para considerar explicaciones alternativas y a no dar nada por sentado cuando podria
ser razonable ponerlo en duda (Smith, 1994; Cassany, 2004; 2006). Es decir, el estudiante, capta

la tesis y los mensajes que el escrito quiere comunicar (Zubiria, 2003, p, 43).

Proponen la lectura mas all& de un cédigo escrito que requiere de niveles de interpretacion
literal, inferencial y critico, desde un analisis semidtico sobre lo que se lee y el tipo de texto que
se analiza. Asimismo, el contexto sociocultural es un punto de partida al proceso de lectura en

los diferentes niveles teniendo en cuenta recursos, medios tecnoldgicos, entre otros.
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Teniendo este andlisis, es necesario plantear una estrategia para que las estudiantes tomen
conciencia sobre la importancia que tiene la lectura en el contexto sociocultural del cual hacen
parte, guiandolas a formar de ellas lectores autdbnomos, competentes y criticos. Con ello, se busca
formar estudiantes que analicen todo cuanto leen. En este sentido, Serrano y Madrid (2007)
desarrollaron una investigacion de maestria con enfoque cualitativo, en la cual consideran la
lectura critica como la comprension lectora que le permite al sujeto interpretar, aprender y tomar
posturas criticas frente a un texto, en otras palabras, “la lectura critica es vista como la capacidad
que posee todo lector de analizar y reflexionar sobre el texto llegando a su sentido méas profundo,

a identificar las ideas subyacentes y a desarrollar el pensamiento mas analitico” pag. 61.

Por tanto, es necesario estimular en el estudiante el gusto por la lectura y su practica como
una actividad independiente y de gusto, no como la obligacién académica que ha sido
estandarizada en la escuela, transformandola en una herramienta Util en la vida del estudiante. De
esta forma, los trabajos de investigacion centran su atencidn en procesos que repercuten en el
gusto del estudiante por la lectura a partir de recursos como el cine, las redes sociales y la
desarrollada por Zarate (2010) problematiza las diferencias de estas con relacion al libro de texto

que se presentan como guia en las instituciones.

Mufioz, Posada & Torres (2019) y Vargas (2015) brindan insumos para el desarrollo de los
procesos de lectura a nivel critico a partir de elementos que coinciden en el aula y son parte del
contexto sociocultural de los estudiantes, los cuales, al ser usados como herramientas para el
desarrollo de la lectura, remiten a las estudiantes a un analisis del texto escrito, la imagen y el

contexto como recursos susceptibles de comprender y analizar, iniciandolas en la practica de la
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lectura a nivel critico como una forma de comprension de su realidad y no como una practica

instaurada por la academia.

Por su parte, Zarate; (2010) desarrolla una investigacion de enfoque cuantitativo con
diferentes instituciones del Ministerio de Educacion de Perta (MED), con la cual contribuye al
reconocimiento del desarrollo de la lectura critica en los estudiantes a partir del texto como
recurso de construccion de pensamiento y no como imposicién, y como la presentacion y uso que
se haga del texto por parte del docente puede remitir a una comprension textual mas metddica y,
en si, a procesos de produccion (textuales) como resultado de su analisis, comprensién y critica
al texto en el aula. De este modo el autor define que “la lectura critica no es simplemente una
lectura cuidadosa; para leer criticamente hay que analizar y reconocer activamente las evidencias
sobre el texto. Se trata de reconocer que el mundo se transforma en palabras y las palabras

transforman el mundo” (p. 30).

En la segunda tendencia relacionada con la escritura creativa, los investigadores plantean la
importancia y relacion de los procesos de lectura con la escritura creativa, en este sentido,
Mendieta (2018) se centra en el concepto de competencia literaria, en el cual la lecturay la
escritura como practicas de transformacion del pensamiento, permiten al sujeto reconstruir su
realidad, manifestar su perspectiva del mundo usando la literatura como instrumento que
potencializa el valor estético del lenguaje desde su contenido, su intencién comunicativa y su

manifestacion de conocimiento.

De este modo, dicha investigacion hizo un acercamiento inicial al encadenamiento de los
procesos de lectura y escritura en el aula, mas alla de practicas condicionadas en la academia,

que buscan ser transformadas en practicas llamativas para el estudiante. Asi pues, este proyecto
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evidencid que los estudiantes encontraron mas llamativos los textos a la hora de leer. Se debe
agregar que cada uno de los textos mencionados son analizados en dos momentos: como primer
momento, la lectura del texto escrito es tratada con las mismas categorias expuestas en la tesis
(lectura literal, inferencial y critica); asimismo, como segundo momento, la escritura es
concebida como un proceso de pensamiento que le permite al estudiante organizar y expresar sus
ideas, manifestar sus sentimientos y deseos y en si mismo reconocer las propiedades textuales
(coherencia y cohesion) y la correcta manifestacion a nivel Iéxico-gramatical que erige su texto

como una manifestacion creativa con sentido.

Avila (2014), por su parte, realizd una investigacion de enfoque cualitativo con poblacion de
grado decimo, la cual se centrd en el uso de la escritura creativa como herramienta didactica,
partiendo desde los entornos de aprendizaje. Propone que la escritura como proceso es una
manifestacion creativa de la realidad, y para ello retoma el concepto planteado en la
investigacion desarrollada por Gomez (2004), en la cual “la escritura creativa es una narracion
donde los acontecimientos, personajes, espacios y acciones son fingidos e imaginados, esta
narrativa crea un mundo particular que, poseyendo interna, no depende de manera directa de la

realidad empirica” pag. 34.

Del mismo modo, Paredes (2016) y Gualteros & Pulido (2015) desarrollan investigaciones de
pregrado de enfoque cualitativo con poblaciones de grado séptimo y décimo respectivamente, en
las cuales, se plantea la lectura y escritura critica como practica para la formacion de escritores
reflexivos sobre la construccién del conocimiento y el dialogo de saberes y como deben

entenderse dichas practicas dentro y fuera del aula. Estas investigaciones ahondan en la relacion
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de los procesos de lectura y escritura'y como estos pueden transformar la comprension e

interpretacion del mundo.

Complementando esta tendencia, Alvarez (2016) desarrolla una investigacion de enfoque
mixto con estudiantes de grado noveno, en la cual, el objetivo principal fue el desarrollo de la
lectura critica a partir de la comprensidn de procesos de aprendizaje de la misma, basada en el
disefio de una guia docente para la practica de la lectura critica por grupos categorizados por

procesos de aprendizaje recurrentes o similares en los estudiantes.

Si bien la concepcion de escritura ha sido planteada como un proceso de liberacién de
pensamiento para el sujeto lecto-escritor, la importancia del ambiente de aprendizaje adquiere un
valor subyacente al valor que retoma la literatura urbana en este proyecto para la funcion creativa

del estudiante.

En la tercera tendencia, los autores mencionan que no solo existe una preocupacion frente a lo
que puede ser 0 no la lectura y sus niveles, sino que también se evidencia una inquietud por el
reconocimiento de lo que se escribe, por qué y para qué de la escritura, y como dichos procesos
enmarcados en la literatura desencadenan en la estudiante procesos comunicativos de caracter
emancipador, los cuales, partiendo de la comprension del texto escrito, brinda propiedades
textuales que el sujeto reconoce y aplica para la produccidn de escritos innovadores y creativos,
asi como el referente sociocultural que le proporciona esa creatividad que reconstruye realidades

y manifiesta su intencién o deseo comunicativo.

En esta medida, Ardila & Neira (2014) parten de un enfoque cualitativo para desarrollar una

investigacion a nivel de maestria con estudiantes de secundaria en la que ahondan en el
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planteamiento de la literatura como recurso de pensamiento e inspiracion para el proceso de

lectura critica.

Si bien las investigaciones previamente descritas han desarrollado el concepto de lectura
critica y su importancia en el aula, esta reconstruye el valor literario de la novela urbana como
guia en la reconstruccion de la realidad, puesto que, parafraseando a las autoras, la lectura critica
permite plantearse en el contexto sociocultural, identificar el texto por su propdsito e interés. Asi
mismo, leer criticamente o ser critico al leer significa, ser capaz de inferir la ideologia de los
escritos, ubicarse en el contexto sociocultural; identificar el propdsito y situarlo en el entramado
social de propositos e intereses; reconocer el contenido incluido o excluido en el discurso

descrito por Ardila & Neira (2014).

Asi, la literatura urbana adquiere un valor fundamental, ya que esta sitla al sujeto como parte
del texto y parte de una realidad literaria, en la cual puede o no estar inmerso y, asi mismo, es
consciente de los elementos que caracterizan lo situacional del mismo. Por lo tanto, la novela
urbana se convierte en un referente para la produccidn textual, ya que, tal como plantea la
investigacion de posgrado desarrollada por Aragon (2010), se busca dar cuenta de la produccion
textual al ser una practica y una manifestacion cultural escrita, posibilita adentrarse en otros

mundos y otras realidades.

En concordancia, con esta concepcién, la investigacion de Magister desarrollada por
Atehortta (2015) realiza una revision a los procesos de escritura en la educacién secundaria de la
ciudad de Medellin, partiendo de un enfoque cualitativo, esta investigacion justifica la

adecuacion de espacios de creacion literaria, en los cuales, la ciudad se convierte en centro
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tematico para la interpretacion de la sociedad y el uso de esta como instrumento potenciador para

la creatividad literaria en el estudiante.

Ademas, brinda elementos a nuestra investigacion a la hora de utilizar diversos referentes de
narrativa urbana, donde se buscaba el diadlogo del texto y el lector, este factor puede ser un

recurso que permita enriquecer el nicleo de trabajo en esta investigacion.

Quiroz; (2011), en ese mismo sentido, desarrolla una investigacion a nivel magister, en la cual
justifica el uso de la ciudad como recurso tematico para propiciar la escritura y diferentes tipos
de discurso en el sujeto escritor en el aula. Asi mismo, esta practica se correlaciona con la
interpretacion y argumentacion del texto mismo; permitiendo que dicha interaccion de procesos
de lectura y escritura enriquezcan al sujeto en el reconocimiento y la critica de la sociedad en que

esta inmerso.

En este sentido, la practica de la escritura se desarrolla de manera mas natural y permite al
sujeto evidenciar y corregir posibles errores que comete en relacion con forma y contenido,
propiciando en él un proceso autor reflexivo sobre su competencia escritural y le permite

reconocer estilos que permitan expresar su perspectiva e interpretacion de la realidad.

Por tanto, es importante para este proyecto resaltar la funcién de la literatura de ciudad como
una manifestacion del discurso, en la cual, este tipo de textos ofrece a las estudiantes distintos
recursos literarios y lingtisticos de tematicas, problematicas y sucesos sobre los cuales la
escritura se convierte en una herramienta para la manifestacion de pensamiento y en la cual la
lectora deja de ser un ente pasivo para convertirse en una participe activa del hecho de la

comunicacion.
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2.2. Marco teorico

Los procesos de lecto-escritura permiten a todo sujeto adquirir, desarrollar y perfeccionar
conocimientos del entorno social, cultural y comunicativo del cual hace parte. Dichas practicas

se van desarrollando en la interaccidn con los otros en el contexto social, familiar y educativo.

Estos procesos, en el &mbito educativo, se han asumido sobre todo desde una perspectiva mas
enfocada al aprendizaje de la lengua en su aspecto formal, razén por la cual, los estudiantes no
entienden la escritura como una forma de comunicacion y expresion, sino como un ejercicio que
se debe realizar solo en la escuela. El presente proyecto, respondiendo a la necesidad de
contemplar en la escuela unas précticas de lectura y escritura mas enfocadas a la experiencia del
sujeto con la lectura y la escritura, se plantea utilizar la literatura de ciudad para estimular los
procesos de comprension de lectura, de modo que desde las motivaciones generadas por la
lectura, se propicien procesos de escritura auténticos, a través de los cuales las estudiantes

expresen sus comprensiones y visiones de mundo, conocimientos y experiencias.

Se entiende la lectura en este proyecto como una préctica sociocultural que ha sido objeto de
analisis desde diferentes disciplinas. En este sentido, Caceres & Donoso (2002, p. 48) definen la
lectura como “una habilidad linglistica de caracter superior, que se vincula, por una parte, a un

proceso mental y por otra, se concretiza en la interaccion social”.

Cassany (1994), por el contrario, considera que en la lectura hay otros factores ademas de
estos, que toman parte como lo es la cultura, los saberes previos y las experiencias del sujeto

lector.
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Desde un enfoque sociocultural, el autor plantea que:

La lectura es un instrumento potentisimo de aprendizaje; leyendo libros, periddicos o
papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. Pero, ademas, la
adquisicion del cadigo escrito implica el desarrollo de capacidades cognitivas superiores: la

reflexion, el espiritu critico, la conciencia, etc.” (Cassany, 1994, p. 31).

En otras palabras, la lectura es un proceso en el que se van creando significados a partir de un
texto y un contexto, que relaciona al sujeto y lo representa en situaciones sociales e historicas
contenidas en las practicas sociales de lectura planteada en los textos escritos. En este sentido, el
sujeto lector retne los conocimientos que posee, es decir, 1o que sabe sobre el mundo para poder

crear hipotesis e inferir significados para la comprension de lo escrito.

Cassany (2006) plantea que leer méas alla de decodificar un texto es comprenderlo y, para esto,
es necesario desarrollar varios procesos cognitivos como anticipar lo que dird un escrito, aportar
nuestros conocimientos previos, hacer hipotesis y verificarlas, y elaborar inferencias. Para el
autor estos procesos son universales, por tanto, pueden desarrollarse y perfeccionarse puesto que
todos podemos leer a un mismo nivel y aprender a leer del mismo modo. Por cada género
literario, leer cumple funciones concretas y el lector asume un rol especifico, por lo tanto, para
aprender a leer, no solo basta desarrollar los procesos cognitivos que se mencionaron
anteriormente, sino que es necesario tener un conocimiento sociocultural propio de cada discurso
y practica. La importancia de esto Gltimo se da a razén de que el significado de un texto no se
encuentra de manera literal en el texto, sino que es dado por la mente del lector y sus

conocimientos generales.
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De este modo, en el proceso de lectura, el lector busca comprender el mundo que lo rodea,

Cassany (2006) considera que aprender a leer:

requiere no solo desarrollar los mencionados procesos cognitivos, sino también adquirir los
conocimientos socioculturales particulares de cada practica concreta de lectoescritura: como
autor y lector utilizan cada tipo de texto, cdmo se apoderan de los usos preestablecidos por la
tradicion, como negocian el significado segun las convenciones lingisticas y las formas de

pensamiento de cada disciplina especifica, etcétera. (p. 7)

Esto implica que los textos son discursos textuales que estan conformados por una amplia
variedad de significados, simbolos y referentes de tipo social y cultural y, por tanto, la manera en
que se analiza, justifica y comprende el texto, debe ser analizada desde la lectura que se le hace.

En este sentido, Cassany (2006) plantea tres niveles de lectura:

El primero, Las lineas o nivel de lectura literal, en este el lector realiza una decodificacion
“basica” de la informacion cuyo objetivo es identificar el contenido semantico del texto a nivel
literal. El segundo, Entre lineas o nivel de lectura inferencial, el lector lee méas alla de lo que las
palabras expresan, es decir, es lo que se deduce desde la lectura inferencial y por ultimo detras
de las lineas o nivel de lectura critica, en el cual el lector, asume una posicion critica que le
permite encontrar el valor del texto desde la creacion de conexiones con otros textos, situaciones

y contextos que lo plantean como un sujeto que comprende analiza y critica el texto en si mismo.

Desde esta perspectiva, los niveles de lectura permiten la comprension de cualquier texto a
nivel critico, dado que el lector sistematiza la informacion, la analiza, toma una posicion,

justifica, soporta o contradice lo que presenta el texto. En otras palabras, los niveles de lectura
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planteados por el autor ayudan al lector a cuestionar criticamente todo tipo de textos de forma

relativa, puesto que cada lector lo construye desde su cultura, saberes, experiencias, etc.

La lectura de diferentes tipos de texto permite al sujeto alcanzar un desarrollo de la lectura a
nivel critico. Asi pues, este proyecto plantea la lectura de literatura de ciudad que permita a las
estudiantes no solo ser lectoras criticas sino, también, impulsar la produccion escrita como una
manifestacion, critica y reflexiva sobre su contexto social, practica que es definida por Alvarez
(2007) como “conseguir que los estudiantes no solo se limiten a escribir, sino que aprendan a

escribir, leer e interpretar de una forma diferente” pag. 83.
Solé (1992) plantea que:

el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito, se centra en la comprensién en
la cual intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y
sus conocimientos previos. Para leer necesitamos, simultineamente, manejar con soltura las
habilidades de decodificacién y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias

previas.... (p. 18)

Teniendo en cuenta lo anterior, Cabe preguntarse qué permite al sujeto crear significados; se
puede decir que los distintos textos que existen no solo son una manifestacion o representacion
de la vida de las personas, sino que también la lectura de estos permite al lector establecer
conexiones entre lo que se lee y su realidad vivencial como parte de un grupo sociocultural en el

cual puede o no estar inmerso.

En la observacion gue se llevo a cabo en el grado 904, al desarrollar en el aula de clase una

lectura al texto Como agua para chocolate de Laura Esquivel (1989), se evidencia un amplio
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espectro de interpretaciones al mismo texto, debido a que hay un reconocimiento situacional y de
experiencias previas en cada lector. En otras palabras, las estudiantes realizaron un proceso en el
que deducian informacién semantica, sintactica, pragmatica e interpretativa de manera
simultanea, para asi establecer relaciones entre textos y comprender el mundo y el momento en

gue estan inmersas.

Para Solé (1998), las estrategias de comprension lectora son operaciones de caracter
eminente, que involucran objetivos que el sujeto debe cumplir, el resultado de las acciones que

se desarrollan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio.

Dichas operaciones son: el muestreo, que consiste en tomar y/o apartar palabras, imagenes o
frases significativas del texto para poder retomar con mas facilidad los temas que el texto aborda.
Este recurso se puede usar para predecir los contenidos que apareceran en la lectura. El
subrayado, estrategia consistente en sefialar la informacion mas importante y significativa de un
texto, con el fin de resaltar ideas que el lector a futuro pueda manifestar sin necesidad de releer
nuevamente el texto completo. La prediccion, que permite anticiparse a lo que sucedera al final
del texto. Las inferencias, también conocidas como deducciones, ya que son usadas para
determinar o comprender algo del texto que no esta explicito en él. Estas deducciones pueden
como referenciales, tematicas, instrumentales, predictivas y relacionadas con las emociones y
vivencias de los personajes, la informacion presente en el texto o por los conocimientos previos
que el lector tenga del mundo en general. EI mapa mental, que es una herramienta permite
asociar y organizar ideas por medio de dibujos; lo esencial en ese tipo de mapa es colocar el
concepto clave en el centro de la hoja y de alli derivar el resto de las ideas. EI mapa conceptual

permite organizar de manera grafica un conocimiento, ya que es una red de conceptos que estan
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enlazados segin su relacion con la jerarquizacion de ideas de la persona que lo cred. El
resumen, que es un pequerfio texto escrito que reduce el texto original expresando las ideas del
autor de forma condensada y simplificada; esto facilita la comprension del texto, ya que implica

retener Unicamente la informacion mas relevante del mismo.

Estas operaciones complementan el ejercicio de la escritura como un proceso que ayuda a las
necesidades comunicativas y cognitivas del estudiante y le permite un reconocimiento de sus
procesos de escritura y su produccion textual, en las cuales reconoce aquello que quiere expresar

y reconoce los recursos del lenguaje a los cuales recurrir para manifestar su pensamiento.

2.2.1. Produccién escrita

Si bien la lectura es un proceso de deduccion, induccion y abduccién del texto para
comprender la situacion comunicativa que se presenta, la escritura es un proceso méas complejo,
en el cual el sujeto debe tener una intencién comunicativa en la cual van inmersos diferentes
factores como el contenido, la forma y la estructura de aquello sobre lo que se quiere escribir;
esto permitird al sujeto reconocerse a si mismo como un sujeto que desarrollara un proceso de

comunicacion efectivo por medio de la palabra escrita.

En este sentido, Hernandez (1999) plantea que la escritura es un proceso de fases progresivas
que permiten el desarrollo de un producto escrito, el cual se caracteriza por tener un ndcleo

tematico que aborda todo el contenido en la estructura misma del texto escrito.

La autora categoriza este proceso en diferentes fases que el escritor debe desarrollar, apropiar
y fortalecer, a fin de desarrollar un proceso de escritura que le permita no solo escribir sino hacer

que sus ideas, argumentos y criticas sean interpretados de manera satisfactoria por un segundo
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lector. Dichas fases son, en primer lugar, génesis de las ideas: en esta fase inicial, el sujeto
escritor recoge Y clasifica el contenido y el conocimiento vivencial sobre lo cual piensa escribir;
dicha fase se caracteriza por el reconocimiento del tipo de texto que se piensa escribir y qué

contenido es el mas apropiado al mismo.

Organizacion de las ideas: en esta fase el sujeto escritor debera categorizar y determinar el
orden, la estructura y el soporte escrito de las ideas a expresar o justificar en el texto; para ello, el
sujeto puede descartar la informacion, referentes y conceptos usando técnicas organizativas

COMO esguemas U organigramas.

Fase de escritura: el escritor procede a escribir, releer y relacionar las distintas partes del
texto; esta fase presta vital importancia a los procesos de redaccion, coherencia, cohesion y
permiten al sujeto validar su produccion textual con el uso de correctores, diccionarios y
gramaticas para subsanar problemas de argumentacion durante esta fase. Revisidn y correccion
del texto: en esta fase, si bien la revision del texto estd relegada como préctica final, la autora
define este proceso como algo secuencial parrafo a parrafo; dicho esto, cada correcciéon formara
a un escritor que confronta su propio texto, transformandose a si mismo en un primer lector, lo
cual le permitird reconocer su intencion comunicativa y si dicha intencién es comprensible en el

momento de lectura.

Autoevaluacion: en esta fase final, el escritor comprende y reconoce la intencion
comunicativa de su texto; del mismo modo, permite que los receptores de dicho texto
identifiquen el contenido y las ideas, permitiéndoles que modifiquen, reconstruyan e interioricen

su texto desde una perspectiva personal justificada en un proceso de lectura y escritura previo.
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En este sentido, el proceso de escritura requiere en si de un factor de creatividad como
elemento que permite al sujeto escritor representar su interpretacion de la realidad, de su entorno,
jugando con la escritura y sus recursos. Timbal-Duclaux (1993) analiza la importancia de
moldear esa inspiracion en el sujeto, afianzar su talento y exteriorizar aquello que se quiere decir
y que muchas veces no saben como expresar; en palabras del autor, se define como “;Qué decir

sobre un tema y como decirlo?” (p. 82).

El autor plantea la importancia de la lectura de textos reconocidos por el lector, los cuales le
permiten reconocer, asimilar e identificar estilos, procedimientos y formas de comunicacion que
le permitan convertirse en escritor, justificando en si al texto como un elemento que no surge de
manera espontanea, sino que trasciende de un proceso de analisis de la realidad, la comprension
de la superposicion del texto o meta texto (un texto que surge o se enlaza a otro) (Timball-
Duclaux, 1993). De esta manera, el estudiante o escritor podra iniciar, desde la reconstruccion de
textos, su reconocimiento del contenido retérico, la apropiacion del topico y la construccion de
ideas enlazadas que permitan a este transformar e iniciar una nueva construccion literaria, en la

cual la inspiracion y creatividad juegan un papel fundamental.

Vygotsky (1986), por su parte, plantea como elemento fundamental para la creacion, el
referente a elementos reales o las experiencias anteriores. Vygotsky identifica a la imaginacién
como la combinacion entre fantasia y realidad que convergen en grados de combinacién entre
estos, lo cual conlleva a la funcion imaginativa relacionada directamente con la experiencia
acumulada por el sujeto y las diferentes combinaciones que este realiza con la fantasia. El autor

afirma que “cuanto mas vea, oiga y experimente, cuanto mas aprenda y asimile, cuantos mas
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elementos reales disponga en su experiencia el nifio, tanto mas considerable y productiva sera, a

igualdad de las restantes circunstancias, la actividad de su imaginacion.” (2006, p. 9).

Rodari (2002), considera que la escritura creativa 0 produccion escrita creativa otorga un
papel fundamental a la imaginacién en la educacion, la palabra escrita tiene un valor liberador
para que ninguno sea esclavo si se confia en la creatividad infantil (p. 7). Rodari discurre que
puede haber escritura creativa a partir de acercamientos extrafios o relaciones imprevisibles entre
palabras, que pertenecen a cadenas o contextos diferentes. Dicha relacion es producida porque la
imaginacién es la mente misma, analizando, reconstruyendo, y la cual se aplica a diferentes

actividades basada en los mismos procedimientos.

La imaginacion se convierte asi, en la herramienta a través del cual el sujeto realiza el acto
creativo centrado en su personalidad y las contribuciones que le ofrecen otros referentes: las
palabras, sus significados, sus sonidos, sus asociaciones espontaneas, los recuerdos personales y
socioculturales que lo rodean. De este modo la escritura creativa se convierte en la posibilidad de
transformar la realidad jugando con la imaginacidn, la transformacién del comun para expresar
una idea en una palabra o0 en una imagen que remite y reconstruye el discurso, inspirando en el
sujeto su pensamiento creativo, su produccion escrita y un caracter liberador en su concepcion de

aquello que percibe desde su experiencia vivida.

2.2.2. Literaturay ciudad
Es asi que la literatura de ciudad se toma en este proyecto, como un medio mediante el cual
las estudiantes van a manifestar de forma escrita, su experiencia de habitar la ciudad, entendida

esta como un espacio para la interaccion del sujeto, su discurso y la multiplicidad de sus
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imaginarios. De este modo, la literatura de ciudad permitira a las estudiantes reflexionar sobre su
cotidianidad, su vision de mundo, lo que caracteriza al sujeto en ciudad como escritora, lectora y

critica de la misma.

Para Moro (2013), la ciudad es creadora de imaginarios, es un referente para la lectura y
escritura, un instrumento que construye pensamientos, ideas y concepciones del entorno. Esta le
brinda al sujeto escritor y lector, contenidos de la realidad, caracteristicas y técnicas para ir mas

alla del mero acto de leer y escribir en procesos significativos para su formacion como escritor.

Vasquez (2002) concibe la ciudad como un elemento de estudio, un espacio, en el cual
convergen conceptos, categorias y elementos que permiten al sujeto crear, construir y elaborar
una representacion individual de la urbe. Propiciando el desarrollo de escrituras y relatos que

representan su realidad vivencial desde la percepcion del ciudadano particular.

El uso del concepto de ciudad como un tema que involucra al sujeto en la complejidad del
proceso de escritura como producto, tanto como el reconocimiento de la realidad a partir de

procesos de lectura, permitiran a las estudiantes, mejorar sus procesos de escritura.

Es asi como la literatura se convierte en una herramienta para potenciar la inspiracion literaria
y los procesos de escritura en el sujeto sin diferenciar su contenido, origen, intencion
comunicativa u estructura formal. La ciudad como referente brinda al sujeto de manera libre,
creativa, aquellos elementos que le permiten crear textos escritos mas alla de un valor

comunicativo.

La literatura urbana o de ciudad ofrece aquellos elementos que permiten al sujeto la

produccidn creativa, al recrear y reconstruir usando la imaginacion, la creatividad y la fantasia,
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para mejorar su talento escritural que muchas veces se ve, limitado por las practicas de escritura

que se realizan en la escuela. Reconstruir y manifestar el mundo por medio de la palabra.

De tal forma, Moro (2014) plantea que “una ciudad otra, cuyos codigos se muestran diferentes
a las ficciones de orden, aquellas que protegen/ controlan/ organizan [...] una ciudad narrada por

voces de quienes se hallan ‘fuera de las mediciones urbanas’” (p. 229).

La autora ve la ciudad como un entorno variable y transformable acorde a los imaginarios de
la persona que la interpreta (p. 90), Plantea que el discurso que nace a partir del reconocimiento
del espacio, la situacion y el contexto, posibilita al sujeto escritor comprender, analizar y
justificar sus imaginarios para la transformacion de la realidad, identificandolo como sujeto

critico de la ciudad.

Considera la importancia del proceso de lectura y escritura de y sobre la ciudad como
procesos cognitivos diferentes que convergen en el reconocimiento del sujeto como parte del
contexto que reconstruye, permitiéndole ser consciente de aquello que lee y sobre lo que se

escribe a partir de su participacion en el texto que se analiza.

Por otro lado, Vasquez (2002) caracteriza el concepto de ciudad en la literatura como aquella
que “todos han encontrado en la ciudad un espacio o un lugar estupendo para la reflexion o para
el hacer creativo”. Desde esta perspectiva, el autor realiza un analisis semiotico a todos aquellos

elementos particulares que permiten leer una cultura y la vida misma.

Por lo tanto, el autor justifica la fuerza comunicativa del codigo escrito como un elemento
para el desarrollo de la sociedad con lectores competentes, que interpretan la realidad del

espacio, las situaciones, el comportamiento socio-cultural, el discurso repleto de significacion.
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De este modo, el autor defiende la importancia de la creacion literaria y la lectura critica a fin de
reconstruir la ciudad, usandola como medio intelectual para la subsistencia del sujeto en un
contexto que rodea al sujeto de intenciones comunicativas que deben comprenderse, analizarse y

asi mismo reconstruirse como nuevas perspectivas de pensamiento.

La lectura de textos literarios de ciudad o urbanos (aquellos que se desarrollan o tienen como
referentes la ciudad como contenido o referente tematico) y la imagen (representacion con carga
simbdlica de tipo social) funcionan como herramientas que posibilitaran el desarrollo de la

lectura y escritura a nivel critico.
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CAPITULO 3: DISENO METODOLOGICO
3.1. Tipo de investigacion
Esta investigacion es de tipo cualitativo porque se interesa en fortalecer la produccion escrita
a partir de observar las practicas de lectura y escritura de las estudiantes del grado 904 en el aula
de clase, la relacion entre las estudiantes, lo que pensaban, su conducta frente a la literatura de
textos de ciudad y cémo se relacionaban. Taylor y Bogdan (1986:18), como “aquella que brinda

datos descriptivos; las palabras de las personas habladas o escritas, y la conducta observable”.

Este tipo de investigacion permite el reconocimiento de la realidad en la que estan inmersas

las estudiantes, la deteccidn del problema y la elaboracién de una solucién a sus necesidades.

3.2. Enfoque de investigacion

El enfoque utilizado en este proyecto es el de investigacion-accion ya que se buscaba mejorar
los procesos de produccion escrita de las estudiantes a partir de una propuesta de intervencion
pedagOgica basada en la lectura de literatura sobre la ciudad. Lewin (1946) define la

investigacion accion como:

Una forma de cuestionamiento autorreflexivo, llevada a cabo por los propios participantes en
determinadas ocasiones con la finalidad de mejorar la racionalidad y la justicia de
situaciones, de la propia practica social educativa, con el objetivo también de mejorar el

conocimiento de dicha préactica y sobre las situaciones en las que la accion se lleva a cabo

(p.34).

Colas & Buendia (1994:297) caracterizan la investigacion accion en 4 fases ciclicas que son:

diagnostico, desarrollo del plan de accion, accion, reflexion o evaluacion:
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1 Diagnostico: en esta fase se identifica un problema a partir de la aplicacion de diferentes

técnicas.

2 Desarrollo del plan de accion: A partir de la informacion recolectada durante el
diagnostico, se plantean estrategias y recursos para mejorar o resolver la problematica a través de

un plan de accion.

3 Accidn: En esta fase se disefia el plan de accidn de acuerdo con el problema que se quiere

resolver y se aplica el plan de accion.

4 Reflexion o Evaluacion: en esta fase final se evalla los efectos del plan de intervencion, y

los posibles fallos que se presentaron durante la investigacion.

3.3. Técnicas e instrumentos
3.3.1. Técnicas

Las técnicas de investigacion se refieren a los recursos utilizados por el investigador para
acercarse a la realidad que va a estudiar para recoger datos. A través de estas, se identifican
problematicas, fendmenos que se quieren comprender o solucionar. Las técnicas usadas en esta
investigacion fueron: la observacion no participante y participante, la encuesta, la prueba

diagndstica y la documentacion.

La observacion es una técnica en la cual el investigador se aproxima al contexto del grupo de
estudio con el objetivo de recolectar datos que los registra en diarios de campo. De acuerdo con
Diaz Sanjuan (2011), “es aquella en la cual se recoge la informacion desde afuera, sin intervenir

para nada en el grupo social, hecho o fenémeno investigado” (p. 8).
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En la primera fase de la investigacion, la observacion fue no participante, es decir, el
investigador no se involucrd en la situacion observada, mas cumple un rol activo dentro del
grupo de estudiantes observado convirtiendose en parte del grupo sin intervenir en las
actividades del mismo. Por el contrario, durante la implementacion, la observacion fue
participante pues hubo interaccion entre el investigador y los participantes durante el desarrollo
de la propuesta pedagdgica. Los datos recogidos en la observacion no participante sirvieron para

definir el problema de investigacion y la propuesta de intervencion pedagogica.

La encuesta es una técnica que permite la recoleccion de informacion especifica y relevante
de las estudiantes. La encuesta facilito recoger informacion de indole personal, familiar, y

académico (ver Anexo 1); que permitio caracterizar a la poblacion

Prueba diagndstica: con esta técnica se identifica el nivel de conocimientos y habilidades de
las estudiantes en un &rea especifica de aprendizaje. Para ello, se disefié con el propdsito de

evaluar los procesos de lectura y escritura, de argumentacion y produccion textual.

La revision documental: sirve al investigador para conocer y comprender el contexto en el
gue se encuentran los sujetos de la investigacion, sus dinamicas y proyecciones. Con el fin de
caracterizar la institucion, se realizdé una revision de documentos como el PEI, el Manual de
Convivencia, el plan de estudio el area de lengua castellana. Con esta revision, se identifico la
misién, visién de la institucion, horizonte institucional, objetivos y tematicas que guian el plan
de estudios. Lo cual sirvio para articular la propuesta pedagogica a los objetivos institucionales y

al plan de estudio.

3.3.2. Instrumentos
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Los instrumentos son precisos para obtener y certificar los datos de un modo metddico y la
veracidad de la informacion en relacion con las técnicas utilizadas. En este caso, cada
observacion estuvo acompafiada de un diario de campo que permitié registrar los eventos,
situaciones o comportamientos relevantes durante el momento de la observacion y, ademas, el
investigador tiene la posibilidad de conocer la realidad, profundizar sobre nuevos hechos en la
situacidn que se observa, dar secuencia a un proceso de investigacion e intervencion y disponer

de los datos para la labor evaluativa posterior (Valverde, 1998, p. 308).

Se utilizd, ademas, el cuestionario, tanto de preguntas abiertas y cerradas, como de seleccion

multiple en la encuesta y en la prueba diagndstica.

3.4. Matriz categorial
La matriz categorial presenta las categorias que se encuentran en la pregunta y el objetivo
general del proyecto, las cuales se apoyan en autores del marco tedrico como Daniel Cassany,

Charo Herndndez y Fernando Vésquez.

UNIDAD DE ; i
ANALISIS CATEGORIA SUBCATEGORIAS AUTORES
Las Ii Decodificacién de la
as lineas informacion Daniel Cassany
Lectura Entre lineas Deduccion de la informacion

Detras de las lineas o
nivel de lectura
critica.

Comprensién del texto a nivel
critico.
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Produccién
escrita

Génesis de las ideas

Recoleccion y clasificacion

del contenido

Organizacion de las
ideas

Categorizacion y

organizacion de las ideas

Fase de escritura

Escritura y relectura del texto

Revision y
correccion del texto

Confrontacion del texto

Reconocimiento de la

intencién comunicativa

Autoevaluacion

Interiorizacion del texto y su

intencién

Charo Hernandez

Literatura de
Ciudad

La ciudad

Espacio para la creacion
literaria.

Reflexion del sujeto como
parte del contexto.

Texto de ciudad

Interpretacion de la realidad.

Construccion de pensamiento.

Escritura como
reconstruccion de la realidad

Fernando Vasquez,
Diana Moro.

Poblacion: La poblacion con la cual se llevo a cabo esta investigacion eran 37 estudiantes del

grado 904, con edades entre los 15 y 17 afios, de estrato dos y tres, las cuales residian en barrios

de las localidades San Cristdbal, Rafael Uribe Uribe y Antonio Narifio.
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CAPITULO 4: FASES DEL PROYECTO
4.1. Fases desarrolladas
Esta investigacion se desarrollé de acuerdo con las fases de la investigacion-accion propuesta
por Colas y Buendia (1994): diagnostico, desarrollo del plan de accidn, accion, reflexion o

evaluacion.

En la fase de diagnostico se aplicaron las técnicas de: observacion no participante, encuesta y
prueba diagnostica. Con la informacion recolectada se caracterizo la poblacion, se definié el

problema de investigacion, los objetivos y el referente tedrico que orientaria el proyecto.

En la fase de desarrollo del plan de accidn se disefio una propuesta de intervencion
pedagogica a partir de los datos recogidos en la fase de diagndstico, la cual respondia a la

pregunta problemay a los objetivos.

En la fase de accion se desarrolld la propuesta de intervencion pedagdgica durante el segundo
semestre de 2018 y el primer semestre de 2019. Las actividades desarrolladas fueron agrupadas
en un portafolio personal para cada estudiante y la observacion realizada a la clase y los datos

emergentes de esta se consignaron en diarios de campo.

En la fase de reflexion se analizaron los datos recogidos a lo largo de la intervencion
pedagogica y los trabajos de las estudiantes, los cuales se interpretaron para dar cuenta de los

resultados de la investigacion.

4.1.1. Cronograma

El cronograma presenta las fases de la investigacion y el tiempo en el cual se llevaron a cabo.
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2018 2019
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Diagnostico XXX
Desarrollo del plan de accién XXX
Accion XXX XX
Reflexion XX

4.2. Propuesta pedagogica
La propuesta de intervencion pedagogica responde a la pregunta de investigacion, y se apoya

en los autores del referente tedrico Daniel Cassany, Charo Hernandez, Fernando Vasquez y

Diana Moro.

Teniendo en cuenta lo anterior, esta se organiza en 3 fases: la interpretacion de la literatura de
ciudad, la literatura de ciudad para la produccion escrita, la evocacion y repaso. Cada una de
estas fases se desarrollaron a través de diversos talleres y actividades que permitieron que las

estudiantes pudieran mejorar sus procesos de produccion escrita.

La primera fase, la interpretacion de la literatura de ciudad, tenia como objetivo dar cuenta de
la practica de la lectura y motivar el desarrollo de esta como un proceso critico no como una
actividad mecanica en el aula. Para ello, se utilizaron textos referentes a la ciudad, peliculas y
manifestaciones artisticas (teatro), para la comprension del texto y el repertorio linglistico y

literario que este brinda a las estudiantes.
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La segunda fase, la literatura de ciudad para la produccidn escrita tenia como objetivo mejorar
la produccion escrita de las estudiantes, partiendo de la lectura critica grupal e individual, el
debate y la discusion sobre textos de ciudad de diferentes géneros, autores y contextos que
permitieran, al igual que las salidas de campo, desarrollar una reflexion del sujeto en ciudad, la

transformacion de este y la produccion escrita como manifestacion creativa del pensamiento.

La fase, la evocacion y el repaso tenia como objetivo la produccion de un texto final que daria
cuenta del proceso de escritura critica desarrollado por las estudiantes, en el cual fueran
consientes y reflexionaran sobre su intencion comunicativa, la importancia de las propiedades

textuales (coherencia y cohesidn), y analizaran sus procesos de escritura.

Dicho texto surge de la lectura y discusion de la ciudad y el sujeto planteados en el texto
literario, y la comparacién de estos con la realidad, los espacios y las problematicas evidenciadas

en las salidas de campo realizadas.

Para ello, se desarrollaron procesos de borrado, correccion y coevaluacion de los distintos
textos escritos por las estudiantes, lo cual les permitid revisar y corregir errores de manera
inmediata para el mejoramiento del texto, todo esto reforzado por las lecturas y exposiciones

grupales de los distintos textos de ciudad trabajados en clase.
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FASES EE'I'A'\EI-\IFSAR\R TEMA ACTIVIDADES RECURSOS LOGROS
Lectura grupal Texto: Moussong, Lazlo. 3 mujeres en mi Toma conciencia
Comprension, La ciudad en la | Debate vida. México (2012). sobre su proceso de
produccion y | literatura Peliculas comprension lectora.
literatura Salida de campo Relaciona sus

LA
INTERPRETACION
DE LITERATURA
DE CIUDAD

Taller de

escrita.

produccion

Video: Literatura y ciudad:
reconstruccion de una  sociedad.
Director.  Alejandra  Ortiz 2015
recuperado en:

https://www.youtube.com/watch?v=Yap2

GpF7dUs

Texto:Concurso Bogota en 100 palabras.
Version 2018. Alcaldia de Bogota. Plagio
fundacidn.recuperado en :

https://bogotaen100palabras.com/web/

Video: 100
palabras. Version 2018. Alcaldia de

Concurso  Bogota en

Bogota. Plagio fundacién.recuperado en:

https://www.youtube.com/watch?v=hdON

1sloiTc
Novela: Esquivel, Laura. Como agua

para chocolate. (1989) Mexico.

conocimientos
previos con las
lecturas.
Reconoce las
caracteristicas de
textos referidos a la
ciudad tales como
espacio,
personajes,contexto
histérico entre otros.

Establezco relaciones

entre el texto literario

y el contexto cultural
en el que se

desarrolla.



https://www.youtube.com/watch?v=Yap2GpF7dUs
https://www.youtube.com/watch?v=Yap2GpF7dUs
https://bogotaen100palabras.com/web/
https://www.youtube.com/watch?v=hd0N1sIoiTc
https://www.youtube.com/watch?v=hd0N1sIoiTc
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Pelicula: Como agua para chocolate.
1992 tv imbd recuperado en:
https://www.imdb.com/title/tt0103994/

LITERATURA DE
CIUDAD PARA LA
PRODUCCION
ESCRITA

Comprensidn,
produccion

literatura

y

La produccion
escrita para la
comprension de

la ciudad

Lectura individual
Representacion teatral
Salidas de campo
Taller de

escrita.

produccion

Cuentos: Lo6pez, Luis. La Absolucion.
Argentina. Ed ciudad Seva (2010).

Lopez, Luis. Luisa di noldo. Argentina.
Ed ciudad Seva. (2010).

Ldpez, Luis. Un buque partio de San Juan
. Puerto rico. Ed Nuevo dia. (2004)

Novela: Cortazar, Julio. Continuidad de
los parques. Argentina. 3era Ed. El cid
editor. (2005).

Relaciono
manifestaciones
artisticas con
contextos reales,
situacionales y
particulares de un
texto literario en
especifico.

Leo de manera critica
textos sobre la ciudad
de distintos autores
de la literatura
latinoamericana.
Comprendo textos
literarios a partir de
la intension
comunicativa del

autor.

EVOCACION Y

Lectura grupal

Identifico estrategias



https://www.imdb.com/title/tt0103994/
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REPASO

Comprension,
produccion

literatura

y

La escritura
critica y el texto
literario de

ciudad.

Debate y discusion
Conversatorio

Salidas de campo

Taller de produccién
escrita.

Articulo del periddico Diagonal textos
para leer la vida en la ciudad. (2015).

https://www.diagonalperiodico.net/cultur

as/26752-textos-para-leer-la-vida-la-
ciudad.html

Novela: Quiroga, Horacio. Pasado Amor.
Uruguay. Ed. Digital. (2005).

Cuentos: Quiroga, Horacio. Cuentos de
amor, de locura y de muerte. 3era Ed.
Biblioteca Ayacucho. (2004).

Novela: Mendoza, Mario. Leidy Masacre.
Bogota. Ed. Planeta (2013).

gue garantizan
coherencia, cohesion
y pertinencia del
texto.
Elaboro un texto que
cuenta con las
propiedades textuales
de coherencia y

cohesion.



https://www.diagonalperiodico.net/culturas/26752-textos-para-leer-la-vida-la-ciudad.html
https://www.diagonalperiodico.net/culturas/26752-textos-para-leer-la-vida-la-ciudad.html
https://www.diagonalperiodico.net/culturas/26752-textos-para-leer-la-vida-la-ciudad.html
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CAPITULO 5: ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

La organizacion y andlisis de la informacion implican un proceso de fraccionamiento de la
informacion recolectada durante la investigacion con el fin de dar respuesta a la pregunta y los
objetivos. Bonilla'y Rodriguez (1997) al respecto afirman que organizar los datos durante la
recoleccion significa, ante todo, “hacer explicita la 16gica subyacente a estos, de tal modo que no
quedan 'fuera de control’ del investigador, quien debera evaluar periédicamente los vacios en la
informacidn y generar las estrategias para complementarla y garantizar su validez" (p. 243).
Segun las autoras, este proceso se desarrolla en tres fases: una de categorizacion y codificacion
inductiva, otra de analisis de la informacidn en funcion de la pregunta y los objetivos de la
investigacion y, otra de identificacion de patrones culturales, los cuales orientan el ejercicio de

interpretacion los datos.

5.1. Categorizacion y codificacion

En la fase de categorizacion se efectu6 una exploracion de la informacion recolectada en los
diarios de campo y los trabajos de las estudiantes, fragmentandola en subconjuntos de datos
ordenados por tematicas, a partir de las cuales se emergen de manera inductiva categorias
culturales, las cuales evidencian una vision en conjunto de la realidad estudiada (Bonilla,

1997:254).

La informacion recolectada en los diarios de campo sobre cada actividad de clase se reviso,
analizo, organizo y categorizé en unidades teméticas en una matriz. Las categorias inductivas
que emergen de los diarios de campo se obtuvieron de las dinamicas de la clase de manera oral,

mientras que las categorias de los trabajos realizados se determinaron por la informacion escrita.
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Los datos analizados de los diarios de campo de las actividades de clase realizadas se

organizaron en tablas, se categorizaron teniendo en cuenta aspectos relacionados con las fases

para la produccion escrita, la metodologia conformada por las estrategias y recursos utilizados y

el uso de literatura para propiciar la produccion escrita.

Tabla 1. Matriz de organizacién de la informacion: Lectura

CATEGORIAS CATEGORIAS -
DEDUCTIVAS PROPOSICIONES INDUCTIVAS CODIGO
Conocimientos previos
contribuyen a la comprensién
de las caracteristicas de la
ciudad.
Formulacion de preguntas
i inferenciales sobre el texto
LA INTERPRETACION literario de ciudad generan
DE LITERATURA DE interés por la practica escritural.
CIUDAD
El anélisis de la ciudad en el
texto literario permite construir FAC- COMP-
una vision de ciudad. FACTORES QUE TEX- LIT-
CONTRIBUYEN A LA CIU.

Referente para la produccion
escrita.

Préctica escolar e identificacion
de la estructura narrativa para la
comprension del texto.

La comprensidn de las
caracteristicas de ciudad en el
texto literario activa en las
estudiantes conocimientos
previos de su contexto.

La descripcién literaria de la
ciudad y la comparacion de esta
con su contexto social (ciudad),
permite la comprension e
interpretacion del texto mismo.

COMPRENSION DEL
TEXTO LITERARIO DE
CIUDAD
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Los medios de comunicacion
inciden en la construccion del
modelo mental de las
estudiantes.

Las estudiantes sustentan sus y
opiniones mediadas por
referentes sociopoliticos que
surgen de la informacién
presentada en medios de
comunicacion y el nicleo
familiar.

Los medios de comunicacién
digitales (Internety TV) son la
principal fuente de informacion
de las estudiantes.

Los medios de comunicacion
contribuyen a la interpretacién
del texto literario partiendo de
la comparacion de su contenido,
realidad y fidelidad de lo
audiovisual al texto escrito.

Las probleméticas de violencia,
rol de la mujer, cultura y vision
de mundo que presentan los
medios de comunicacion
permiten a las estudiantes
reconocer la realidad
sociocultural de su entorno y
como se presenta esta en
diferentes textos literarios.

La informacion de los medios
de comunicacion que poseen las
estudiantes sobre la ciudad y la
que se encuentra en los textos
literarios les permite comparar
con su entorno y sus
experiencias personales.

MEDIOS DE
COMUNICACION
APORTAN ELEMENTOS
PARA LA
COMPRENSION DEL
TEXTO LITERARIO

MED — COM-
APOR- ELEM
— COMP- TEX-
LIT.

LITERATURA DE
CIUDAD PARA LA
PRODUCCION ESCRITA

Las estudiantes realizan lluvias
de ideas, subrayado de
contenido y palabras clave en
los textos literarios para
comprender el contenido
sociolingistico que ofrece cada
una de las partes del texto:
inicio, nudo, desenlace.

Las estudiantes toman figuras
retéricas del texto literario de
ciudad para la construccién de

ESTRATEGIAS DE LAS
ESTUDIANTES PARA LA
COMPRENSION DE
LECTURA.

ESTRAG- EST
-COMP- LEC.
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significado de sus textos
escritos.

La lectura de textos con

tematicas sobre la violencia, la TEX- LIT

venganza, la muerte y el rol de APOR- ELEM

la mujer en la ciudad contribuye | -OS TEXTOS LIT- CONST-

en la lectura critica y reflexiva, | LITERARIOS APORTAN 1 iGN,
ELEMENTOS

La lectura de textos con LITERARIOS PARA LA

tematicas sobre la violencia, la CONSTRUCCION DE

venganza, la muerte y el rol de SIGNIFICADO

la mujer en la ciudad contribuye

en la comprension de su rol

como lector y participante de las

problemaéticas que plantea el

texto. LAS TEMATICAS DE LOS | TEM- TEX-
TEXTOS LITERARIOS LIT -CONT

Los puntos de vista y CONTRIBUYEN A LA LEC- CRIT.

argumentos que surgen de la LECTURA CRITICA

lectura de textos literarios de

ciudad permiten a las

estudiantes desarrollar procesos

de escritura critica como sujeto

actor capaz de transformar los

planteamientos o problematicas

presentadas en el texto.

Videos sobre la ciudad

presentados en la clase, afianzan

la interpretacion de las

estudiantes sobre la ciudad

como espacios para la

construccién de pensamiento RECURSOS REC — AUD-

] ] AUDIOVISUALES VIS- APOR —

Los videos y peliculas del texto | ApORTAN ELEMENTOS | ELEM-COMP-

leido en c!a}se refuerzan la PARA LA ClU- TEX-

comprension de los textos .
COMPRENSION DE LA LIT.

literarios trabajados en clase.

El video y la pelicula de texto
literarios de ciudad propician la
comprension de las estudiantes
sobre el rol de la mujer, la
violencia y el concepto de que
hacen parte de su contexto
socio- cultural.

CIUDAD EN EL TEXTO
LITERARIO.
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Tabla 2. Matriz de la organizacion de la informacion: Escritura
CATEGORIAS CATEGORIAS -
DEDUCTIVAS PROPOSICIONES INDUCTIVAS CODIGO
Falta de experiencia con la
tipologia textual narrativa
por la préctica recurrente de
copia de textos en el aula de
clase.
LA Dificultad al momento de FALTA DE
INTERPRETACION articular los puntos de vista EXPERIENCIA EN LOS FAL _ EXP-
DE LITERATURA DE ofrecidos por las estudiantes | PROCESOS pE PRO- ESCR.
CIUDAD y Ia_s razones que la PRODUCCION
justifican. ESCRITA.
No se realizan procesos de
escritura que posibiliten la
creacion textual para la
reflexion de su rol como
sujeto de un contexto
sociocultural.
La produccidn escrita se ve
influenciada por la realidad
sociocultural de la
estudiante.
La estudiante utiliza
LITERATURA DE elementos reales que parten
CIUDAD PARA LA de la vision reflexiva sobre el
PRODUCCION entorno (ciudad) que las CONOCIMIENTO CON- EXP-
ESCRITA rodea para enriquecer su EXPERIENCIAL DE EST
escrito. LAS ESTUDIANTES
Las estudiantes recurren a
sus experiencias personales
para enriquecer sus textos
tanto como los espacios de la
ciudad en que toman lugar. LITERATURA DE
El texto literario de ciudad | CIUDAD MOTIVA LA | LIT-CIU-
posibilita en las estudiantes | PRODUCCION MOT- PROD-
la construccién de textosen | ESCRITA ESC.

los que la ciudad se convierte
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en un espacio para la
creacion literaria.

El texto literario de ciudad
evoca en las estudiantes
procesos de produccion
escrita que surgen de la
experiencia propia de las
estudiantes o de su entorno
sociocultural.

La literatura de ciudad aporta
a la comprension de la
ciudad como un entorno para
la creacion literaria.

La literatura de ciudad aporta
a las estudiantes un
repertorio estructural y
linglistico para la
produccion escrita

Los diferentes tipos de
géneros literarios sobre la
ciudad, aportan sus
estructuras y caracteristicas
en el estilo de escritura de las
estudiantes.

Las estudiantes parten de la
estructura narrativa para la
produccién escrita.

Las temaéticas de violencia,
rol de mujer, y el sujeto en la
ciudad presentados en la
literatura de ciudad se
convierten en tematicas
recurrentes de los textos
producidos por las
estudiantes.

LA LITERATURA DE
CIUDAD APORTA A
LA COMPRENSION DE
LA CIUDAD

LOS GENEROS
LITERARIOS
APORTAN
ESTRUCTURAY
CARACTERISTICAS A
LA PRODUCCION
ESCRITA.

LAS TEMATICAS DE
LOS TEXTOS SE
ENFOCAN EN LA
VIOLENCIA Y LA
MUJER

LIT CIU
APOR COMP
Clu

GEN -LIT
APOR- PROD
ESCR.

TEM -TEX -
ENF -VIOL-
MUJ.
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Los personajes, las
situaciones y los contextos
recreados en la literatura de
ciudad se convierten en
referentes para la produccion
escrita de las estudiantes
partiendo de la reflexion de
la rutina diaria de estas para
la produccién escrita.

Las fuentes audiovisuales
presentan a las estudiantes
espacios, situaciones y
entornos particulares que

brindan puntos de partida FUENTES FUE -AUD-
para la produccion escrita, AUDIOVISUALES BRIND- REF-
haciendo de esta un procesoc | BRINDAN PROD- ESC,
menos complejo. REFERENTES PARA
El video sobre la ciudad en LA PRODUCCION
gue viven las estudiantes da ESCRITA
a conocer situaciones
cercanas a su contexto
inmediato y facilita la
reconstruccién de la realidad
como parte de su proceso de
produccidn escrita.
Las propiedades textuales de
coherencia y cohesion se
desarrollan de manera
progresiva partiendo de la
lectura y correccion.
La violencia, la venganza 'y
. LA LITERATURA DE
LA EVOCACION/EL | & rol delamujer comoparte | o575 ApORTA LIT CIU AP
REPASO de la ciudad se convierten en | £| EMENTOS PARA LA ELE PRO
tema de discusion que PRODUCCION ESCR
permite la comprension del ESCRITA

texto escrito desarrollado por
las estudiantes.

Las estudiantes utilizan
recursos linglisticos que
presentan los textos literarios
de ciudad como las figuras
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retoricas para expresar su
sentido de ciudad.

El texto escrito por las
estudiantes surge de una
reflexion sobre sus
experiencias en un entorno
urbano o de ciudad.

La revision de los detalles de | REFERENTE REF- EXP-
la ciudad, sus espacios y EXPERIENCIAL Y SOC —-CRE
situaciones que toman lugar | SOCIAL PARA LA LIT
en ella refuerza el contenido | CREACION
propio del escrito realizado LITERARIA.
por las estudiantes.
La literatura de ciudad
permite a las estudiantes REF — EXP-
abordar tematicas de LA REFLEXION ClU- APOR-
violencia y separacion en SOBRE SUS
contextos sociales, familiares | EXPERIENCIAS EN LA PRO- ESC.
y culturales complejos de CIUDAD APORTA EN
desarrollar por medio del SU ESCRITURA
texto escrito. CRITICA.
La sustentacion de
argumentos en el texto
escrito surge de la reflexion
propia de las estudiantes a LAS PROBLEMATICAS
sus experiencias propias o de | pg LA CIUDAD
su entorno socio cultural. PRESENTE EN LOS
. . TEXTOS LITERARIOS PROB-CIU-
Los textos literarios de PROPICIAN LA PRE. TEX
ciudades brindan REELEXION Y LA ) ;
interpretaciones a diferentes | cseRITURA CRITICA | T FROP -
problematicas de indole ESC- CRIT.
social, afectivo y politico que
a su vez se ven sustentadas o
criticadas por las estudiantes
en su produccion escrita
desde propuestas de solucién
0 a modo de reflexion.
Tabla 3. Matriz de organizacién de la informacion: Metodologia
CATEGORIAS CATEGORIAS -
DEDUCTIVAS PROPOSICIONES INDUCTIVAS CODIGO

LA INTERPRETACION
DE LITERATURA DE

Las preguntas indagatorias LA PREGUNTA
permiten gue las estudiantes | REFLEXIVA PROPICIA

PRE FORM-ARG
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CIUDAD

comprendan y relacionen el
texto con su contexto.

Las preguntas de tipo
reflexivo sobre
problematicas sociales como
la violencia, el rol de la
mujer y la politica generan
espacios de discusion para
que las estudiantes
compartan su punto de vista
de problemaéticas presentes
en su contexto sociocultural.

Las preguntas abiertas sobre
el rol de la mujer en los
textos literarios de ciudad
tales como:

¢Por qué la mujer es
importante para el texto?

¢ Todas las ciudades tienen
las mismas problematicas?

Generan procesos de
discusion que confrontan los
puntos de vista tanto como
las afirmaciones de las
estudiantes y permiten que
estas encuentran en la
produccion escrita un
recurso para la
manifestacion de sus
comprensiones y visiones
sobre la ciudad.

INTERACCION DE
PUNTOS DE VISTA
SOBRE LA CIUDAD

El debate permite la
interaccion de todas las
estudiantes basadas en la
confrontacion del producto
escrito con las
caracteristicas del texto
literario de ciudad para
generar procesos de
correccion a las propiedades
textuales de coherencia 'y
cohesion.

El debate genera un
continuo flujo de saberes
que parten de la
interpretacion y la
sustentacion o critica de
problematicas culturales,

EL DEBATE PROPICIA
UN PROCESO
METACOGNITIVO
CONJUNTO SOBRE LOS
TEXTOS ESCRITOS

DEB- PROP- PROC
METCOG -CONJ
TEXT- ESCR
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politicas y personales
presentadas en el texto
escrito que surgen de la
realidad sociocultural de
cada estudiante.

El debate permite que las
estudiantes compartan sus
ideas y utilicen las
correcciones de sus
compafieras para realizar
correcciones en su texto
escrito.

LITERATURA DE
CIUDAD PARA LA
PRODUCCION
ESCRITA.

La lectura en grupos de
textos literarios de ciudad
contextualiza a las
estudiantes sobre
problematicas sociopoliticas
propias de su entorno.

La lectura en grupos genera
espacios de dialogo sobre el
rol de la mujer, el valor de
esta para la transformacion
de la sociedad y la
representacion literaria de
esta en la literatura de
ciudad.

LECTURA GRUPAL DE
LITERATURA DE
CIUDAD
CONTRIBUYE EN LA
COMPRENSION DE SU
CONTEXTO.

LA LECTURA
CONJUNTA
CONTRIBUYE EN LA
COMPRENSION DEL
PAPEL DE LA MUJER

LEC- GRU- LIT
CIU- CONT-
COMPR-CONT.

LEC —CONJ -
CONT- COMP-
PAP- MUJ

Las peliculas basadas en
textos literarios de ciudad
permiten una comprension a
nivel critico y permite

RECURSOS
AUDIOVISUALES PARA
LA COMPRENSION

REC- AUD - COMP

identificar caracteristicas CRITICA DE LA CRIT - LIT-CIU.
LITERATURA DE

comparables del texto con la CIUDAD

realidad del estudiante.

Las salidas de campo SALIDA DE CAMPO SAL — CAMP-

permiten a las estudiantes
acercarse a la realidad de
espacios socioculturales
presentes en la ciudad,
distintos al contexto
cotidiano del barrio o la
localidad.

Las salidas de campo
permiten evidenciar la
transformacion de la ciudad
a través del tiempo, siendo
el museo el punto de partida
para la cosmovision de este
cambio.

La visita a diferentes

CONTRIBUYE A LA
COMPRENSION DE LA
CIUDAD

SALIDA DE CAMPO
CONTRIBUYE EN LA
PRODUCCION ESCRITA

CONTRIB-COMPR-
CIuUD

SAL -CAMP-
CONT-PROD- ESC
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espacios de la ciudad
permite entender la
importancia del espacio y el
sujeto en una narracion y
como estos enriquecen la
produccion escrita de un
texto.

La ciudad se convierte en
algo mas que una tematica
literaria y transciende en un
referente para la produccion
escrita desde la realidad.

Los espacios culturales
COMO MUSEOS, parques y
galerias permiten a las
estudiantes enriquecer su
repertorio linglistico y
literario partiendo de la
interaccion de estas con las
situaciones, reflexiones e
intenciones propias del
espacio y sus personajes.

LA EVOCACION Y EL
REPASO DEL TEXTO
LITERARIO

Las estudiantes recurren a
recursos literarios y
linguisticos presentados en
el texto literario de ciudad
para la produccién textual
en la que se evidencian
diferente uso del lenguaje y
la representacion propia de
su contexto inmediato
(ciudad) y las vivencias que
en ella pueden tomar lugar.

La representacion de la
ciudad que se presentan en
los textos trabajados tanto
como sus espacios y los
sucesos que toman lugar en
ella se convierten en un
referente en los escritos de
las estudiantes.

El texto literario de ciudad
posibilita la comparacion de
probleméticas sociales en
Latinoamérica, partiendo de
la comparacion de contextos
inmediatos en que se
desarrolla la obra
(problemética y tematica del
texto) y los referentes

LITERATURA DE
CIUDAD COMO
RECURSO PARA LA
PRODUCCION ESCRITA

REPRESENTACION DE
LA REALIDAD EN LA
ESCRITURA

LIT CIUD REC
PROD ESCR

REP DE REA
ESCRT




68

histéricos (tiempo y
espacio) en que se desarrolla
la misma.

La literatura de ciudad
muestra a las estudiantes
distintas reflexiones sobre
los espacios, el esquema 'y
las caracteristicas propias de
la misma influyendo en el
analisis mismo que estas
desarrollan del texto y lo
contrastan con su ciudad y
su contexto inmediato.

5.2. Andlisis de la informacién

En esta fase, las categorias inductivas se relacionan teniendo en cuenta las categorias
deductivas para identificar los patrones culturales que orientaran la interpretacion de los datos,

que permitan responder al objetivo principal de la investigacion, tal como los plantea Bonilla y

Rodriguez (1997).

Realizada la organizacion de la informacién y reconocidas las categorias, se efectu6 un

andlisis que permitié establecer relaciones entre estas, con el objetivo de comprobar la incidencia

de la literatura de ciudad como estrategia que contribuya a la produccion escrita de las

estudiantes.

Se encontro que la lectura de textos literarios de ciudad, activo los conocimientos y

experiencias de las estudiantes a partir de las cuales comprendieron su contexto inmediato y su

ciudad. Se evidencio que los conocimientos que emergieron eran escolares, de su contexto y de

los medios de comunicacion y las experiencias eran de tipo social y cultural. Es a partir de estos

que las estudiantes construyen sus puntos de vista y comprensiones sobre la ciudad.
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De igual manera, se pudo establecer que para estimular la lectura y escritura las estrategias,
como la pregunta, activaron también los conocimientos y experiencias de las estudiantes, y

ademas permitieron que ellas se conectaran con las problematicas abordadas en el texto.

La lectura grupal, el conversatorio y el debate, por su parte, propiciaron la reflexion, la cual
aporto a la lectura critica y la escritura critica. La reflexion contribuyd tanto a la lectura como a
la escritura critica. Dicha practica permitié la confrontacion de pensamientos en tanto las

problematicas trascienden del texto escrito y brindan un punto de partida sobre el cual escribir.

La lectura grupal permitié un proceso de comprension y discusion del texto literario sobre la
ciudad que posibilité que las estudiantes identificaran la problematica del texto y establecieran

una comparacion con su realidad sociocultural.

Otro hallazgo importante que se identificé es la reflexion generada por las estrategias
mencionadas, ya que esta propicié una comprension conjunta que les permitié a las estudiantes
construir una vision sobre la ciudad, y a la vez generar un proceso metacognitivo sobre su
proceso de escritura, que les permitio tener conciencia sobre lo textual con respecto a la
coherencia y la cohesion para la construccion de sentido. Y al igual, propicio una escritura critica

que presentaba sus puntos de vista y valoraciones apoyados en argumentos.

Otro aspecto importante encontrado fue el de los recursos utilizados para acercar a las
estudiantes a la lectura de la literatura de la ciudad y la comprension de esta. Uno de estos
recursos es los textos literarios escritos de diferentes generos, y el otro, son recursos

audiovisuales como: el video, la pelicula y el teatro.
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Estos recursos contribuyeron en la comprension de la ciudad: situaciones, contextos y
experiencias respecto a problematicas ambientales, sociales y politicas. Cabe resaltar que, de
estos recursos, las estudiantes apropiaron repertorio linglistico y literario que utilizaron en sus

producciones orales y escritas.

Por otro lado, las salidas de campo hacen referencia a visitas a espacios distintos al aula de
clase, el barrio o la localidad que propician en las estudiantes la reconstruccion del imaginario de
ciudad, encontrando en esta espacios, sujetos y tematicas sobre las cuales generar productos
escritos que no solo describen la situacion, sino que parten de la interpretacién de una realidad

experiencial.

Los siguientes esquemas muestran las relaciones que se establecieron entre las categorias
deductivas desde el referente tedrico y las inductivas que emergieron del andlisis de los datos, y
que dan cuenta de aspectos relevantes de la literatura de ciudad que inciden en la produccion

escrita de las estudiantes.
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Esquema 1. Articulacion entre la produccién escrita y la lectura de textos literarios de la
ciudad y las fases de produccion descritas por Hernandez.
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CAPITULO 6: RESULTADOS
Teniendo en cuenta el analisis de los datos obtenidos de los diarios de campo y los escritos
realizados por las estudiantes, se encontrd que el uso de textos literarios de ciudad, de diferentes
géneros incidio en la produccion escrita de las estudiantes, ya que su lectura estimul6 en ellas la
lectura y escritura critica. La lectura de este tipo de literatura, por un lado, activo a través de las
estrategias y recursos utilizados tanto sus conocimientos escolares, sociales y culturales, como
sus experiencias y percepciones sobre la ciudad, las cuales se reflejaron en sus escritos (véase

Evidencia 1).

Evidencia 1: En las primeras producciones escritas, partiendo de la lectura del texto Tres
mujeres en mi vida del autor Laszlo Moussong, las estudiantes expresaron sobre todo sus
conocimientos y experiencias con la ciudad.
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Evidencia 2: Actividad correspondiente a la fase I: las estudiantes debian realizar un escrito
en el cual describian y comparaban dos ciudades teniendo como referente el texto literario:
Tres mujeres en mi vida, Laszlo Moussoung.

Estrategias didacticas como: la lectura grupal, el debate, el conversatorio, sobre los textos
literarios de ciudad propiciaron la reflexion y la comprension conjunta, en este sentido este
proceso contribuyd por un lado, en la comprensién de lectura en el nivel critico, ya que a partir
de compartir los conocimientos y comprensiones sobre la ciudad y la discusion sobre
problematicas, situaciones y lugares presentes en el texto, las estudiantes lograron expresar
juicios de valor, puntos de vista y propuestas que trascendieran el texto y, por otro, a ampliar de

este modo su vison sobre su contexto social y sobre la ciudad.

Esto se dio a partir de contrastar las concepciones de ciudad presentes en los textos con sus

experiencias en la ciudad, concepciones presentes en los textos literarios de ciudad de autores
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como Luis Lépez Nieves, Laura Esquivel, Laszlo Moussong, Julio Cortazar, Mario Mendoza,
Horacio Quiroga que permitieron a las estudiantes establecer similitudes y diferencias entre: las
ciudades, los espacios y los personajes y aspectos que las caracterizaban. Ademas, situaban a las
estudiantes en diferentes contextos socioculturales, los cuales activaron sus conocimientos tanto
escolares, sociales y culturales como sus experiencias, los cuales facilitaron la comprension del
texto y las problematicas que en este se planteaban. Esta vision enriquecida se evidenciaba en un

pensamiento y una interpretacion de ciudad y de mundo mas critica (véase Evidencia 3).

Evidencia 3: Actividad correspondiente a la fase I: las estudiantes realizan un escrito en el
cual describen una ciudad teniendo como referente el texto Un barco zarpa de la bahia de San
Juan, Luis Lopez Nieves.

El debate como estrategia, posibilitd que las estudiantes elaboraran argumentos, puntos de

vista y opiniones acerca de las problematicas presentadas en el texto y el enriquecimiento de su
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conocimiento repertorio literario y linglistico. De igual manera, la lectura grupal y el
conversatorio permitieron que las estudiantes evocaran, relacionaran y se contextualizaran

acerca de la problematica planteada por el texto.

Las descripciones e interpretaciones de la ciudad utilizadas por los escritores para expresar
sus experiencias con la ciudad activaban en las estudiantes percepciones de la ciudad que se
enfocaban sobre todo en problematicas y temas como, la soledad, el amor, el machismo, el rol de
mujer y la muerte, que, junto a las descripciones del entorno sociocultural en que tomaban lugar,
enriquecian la comprension del texto y evocaban comparaciones con su contexto inmediato

(véase Evidencia 4).

DICE QUE la ciudad comienza a cansarla. Le aburre contar las ventanas entre las
calles del Cristo v de la Cruz. Ese juego va no la entretiene. Le sugiero que
salgamos a la campifia pero ella dice que no, que le aterra salir de las murallas, que
afilera todo es insectos, malezas, bestias, indios salvajes. Dice que esta isla se ha
convertido en un castigo, en el antiparaiso, ¥ gue va no sabe que hacer. Afuera de
las murallas es un infierno, dentro de las murallas es otro infierno, ¥ va le cansa
contar ventanas.

Desde la ultima invasion de los holandeses_ hace dos afios, no se encuentra un libro
para leer. La ciudad quemada, casi en ruinas; la catedral silenciosa. Ya no se oye el
repicar de las campanas que se robaron los holandeses sacrilegos, ni la misica del
érgano que destrozaron con sus hachas. Las paredes de las casas estan cubiertas de
cenizas. Y ese persistente olor a quemado, a hecatombe, ha cambiado el aire que se
respira en la ciudad. El cielo es un domo de nostalgia, el cabalgar de los caballos es
diferente; nada. nada es igual en San Juan Bautista

"Es el fin del mundo" dice ella de pie, en el medio de la sala, mirando las vigas del
techo v soltandose el largo cabelle negro que yvo tanto amo; v asi, vestida con su
traje blanco. de pronto se sienta en el suelo, en el mismo centro de 1a sala, v con los
codos sobre las rodillas empieza a llorar de golpe. Las esclavas corren a socorrerla
pero ella ordena que la dejen quieta, que no le pasa nada; me mira a través de las
lagrimas v repite que es el fin del mundo. que los helandeses nos han robado la
ciudad. Devastado. impotente. la miro en silencio porque no s€ qué decir.

Evidencia 4: Fragmento del texto un barco zarpa de la bahia de San Juan, Luis Lopez Nieves.

La interaccion entre pares a través de la lluvia de ideas y la identificacion de palabras clave

del texto, posibilitd que ellas establecieran una relacion de la problematica representada en el
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texto el texto de ciudad y su contexto social lo cual manifestaron durante la lectura y discusion

del texto leido (véase Evidencia 5).

“Regresaban juntos al rancho con la idea de empezar una nueva vida ahora que Mama Elena
habia muerto no habia quien prohibiera su amor, solo pensaban tener muchos hijos y ser muy

felices por los siglos de los siglos.” (p. 44) *.

*Cita textual del texto Como agua para chocolate, de Laura Esquivel.

e Estudiante #1 “alla pasaba lo mismo, no tenian televisor y por eso eran tantos hijos”.
e Estudiante #2 “ aqui la vieja era la que mandaba en la la casa, una empoderada”

e Estudiante #3 “que paila que les prohibieran darse amor, por eso se matan igual que
ahorita”.

Evidencia 5: Transcripcién literal del diario de campo N.° 2, tomado en la clase (véase Anexo

4)

La reflexion y comprension conjunta también incidi6 en la produccion escrita critica, porque,
de una parte, la revision conjunta de los escritos propicié en ellas la conciencia de las
propiedades textuales como la coherencia y cohesion, y, de otra parte, generd un proceso
metacognitivo sobre su proceso de produccion textual. En la revision de los textos
comprendieron que los textos escritos tienen una intencionalidad, y que para ello se utilizan
recursos linguisticos y literarios. Identificaron las dificultades de comprension de sus textos
debido a la manera como desarrollaban los eventos y la falta de recursos textuales linguisticos

que permitieran construir el sentido. (véase Evidencia 6).
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Evidencia 6: Las estudiantes realizan un proceso de correccion al texto partiendo del
subrayado de temas, personajes y situaciones para dar cuenta de errores a nivel de coherencia
y cohesidn. Dicha estrategia genera en las estudiantes espacios de discusion en torno a la
realidad tematica del texto que resulta en la produccion escrita de textos con un contenido
evidente, justificado y argumentado desde la comprensién del texto leido y la realidad
vivencial del sujeto escritor.
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La lectura de textos de ciudad mas complejos en cuanto lo literario y linguistico incidi6 en los
procesos de comprension de lectura a nivel critico y en la produccién de escritura critica, ya que
exigia a las estudiantes analizar de manera reflexiva los distintos textos literarios partiendo de
elementos basicos de la argumentacion, el reconocimiento e investigacion de la tematica y la

interpretacion para la escritura critica como resultado.

De la misma manera, el uso de la pregunta, como estrategia, se convierte en el punto de
partida para la comprension y discusion de los distintos textos literarios sobre la ciudad. La
pregunta permitié que las estudiantes establecieran una relacion con el texto y lograran, por un
lado, identificar el mensaje implicito que el escritor estaba comunicando, y por otro, expresar sus
interpretaciones a partir de los elementos sobre la ciudad que le ofrecia el texto. Asimismo,

incentivaba el didlogo y la interaccion entre las estudiantes.

PREGUNTA: ;Qué elementos de la ciudad podemaos utilizar para describir a un personaje?

Estudiante # 1 “ el man compard las ciudades con mujeres y dejé la mas grande a la méas bonita y
la fea obviamente era Mexico por lo sucia”.

Estudiante # 2 “ese es el tipico sefior que discrimina a la mujer y la compara con basura” “pero al
final gano la fea”.

Transcripcion literal del diario de campo n.°1, tomado en la clase (véase Anexo 5)

Los recursos textuales, textos de diferentes géneros literarios, asi como los audiovisuales,
peliculas y videos, brindaron a las estudiantes elementos tanto para la comprension de la ciudad
Yy Su contexto social, como para expresar en sus textos escritos sus comprensiones, puntos de

vista y valoraciones. Las peliculas y videos presentaron a las estudiantes los espacios, contextos
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y situaciones en que se desarrollaba el texto permitiendo una mejor comprension de la
importancia del espacio donde se desarrollan los sucesos y por otro lado el texto literario brindd
recursos como las figuras retoricas, el tipo de narrador y la compresion de diferencias y

similitudes entre generos literarios.

En este sentido, las fases para la produccién escrita definidas por Hernandez (1999), son
desarrolladas por las estudiantes, en tantos estas recogen, clasifican y escriben sobre la

informacidn recolectada y el conocimiento vivencial y las experiencias.

Como resultado de ello, los recursos audiovisuales como el video y la pelicula sobre los textos
literarios de ciudad, brindan nuevos datos y referentes tematicos que no son evidentes en el texto
literario. De esta manera la pelicula basada en el texto literario se convierte en una fuente de
informacion que brinda al estudiante escritor discursos sociales, situaciones, conflictos y
problemaéticas en un espacio temporal determinado, las cuales al ser presentadas de manera
grafica repercuten en la comprension mas detallada del texto literario y la apertura a nuevas

interpretaciones del texto y de la intencién comunicativa del autor.

De esta forma, se evidencid que estos elementos, enriquecieron la produccion escrita,

aportando argumentos, punto de vista y formas de expresion literaria (véanse Evidencias 7 y 8).



80



81

Evidencias 6 y 7: El texto se corrige y se reconstruye acorde al proceso de revision y correcion
acorde a la produccion escrita por fases planteada por Hernandez.

De los textos literarios de ciudad, las estudiantes apropiaron elementos lingisticos, literarios
y textuales en su proceso de escritura critica, Vasquez (2002) define a la ciudad como “un

espacio o un lugar estupendo para la reflexion o para el hacer creativo” (pag. 54).

En este sentido, las estudiantes buscaron manifestar por medio de la produccién escrita
situaciones de la cotidianidad, problematicas y puntos de vista de las mismas, lo cual las remitid
a la apropiacion de elementos linglisticos como las figuras retéricas de metafora, onomatopeya,

hipérbole para expresar de manera clara, coherente y en si misma sencilla las percepciones y
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experiencias con la ciudad facilitando para las reconocieron su funcion literaria y estética en la

construccion de sentido.

Este contenido se puede verificar en las Evidencias 8 y 9, en las cuales las estudiantes
recurren a este repertorio linguistico que identifican en el texto trabajado en clase, manifestando
una apropiacion progresiva del reportorio, el interés por la produccién del texto y el valor
comunicativo que buscan perfeccionar en tanto a su intencion comunicativa y la comprension del

texto como producto de reflexion a la realidad y la comprension de la misma.

Actividad: Reconstruccién de una historia de ciudad. Fase II.
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Evidencias 8 y 9: Las estudiantes recurren al uso de figuras retoricas para dar conclusion al
texto Continuidad de los parques de Julio Cortéazar, como parte del taller de escritura de la
fase I1.

Asi, los textos literarios brindaron a las estudiantes tematicas, personajes y espacios, que
utilizaron en la elaboracion de sus escritos. Procesos de escritura en la que el sujeto se remite a

los insumos propios para la comprension y reflexion de la ciudad.

Los temas como la violencia, el rol de la mujer, las problematicas sociales provenientes de los

textos literarios de ciudad permitieron que las estudiantes ampliaran sus interpretaciones sobre su
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contexto inmediato para el desarrollo de sus historias y la representacion de la ciudad. Esto
propicid que las estudiantes activaran conocimientos sociales y culturales, tanto como sucesos de
su contexto personal que manifestaron en el texto escrito, reforzando o expresando una posicion,
un punto de vista o un sentimiento especifico que se transforman en insumos para la
comprension del texto elaborado y en el cual la ciudad se convierte en el punto de desarrollo para

dicho pensamiento.

Por tanto, los textos literarios de ciudad utilizados generaron interés por tematicas,
problemaéticas y situaciones que, sugeridas en el texto, son reconstruidas o recreadas en su
produccion escrita desde su rol como lectoras y escritoras y los espacios de la ciudad que se
describian en los textos brindaron a las estudiantes elementos para caracterizar los espacios de

sus propias historias.

En este sentido, Vygotsky (2006) plantea que “cuanto mas vea, oiga y experimente, cuanto
mas aprenda y asimile, cuantos mas elementos reales disponga en su experiencia el nifio, tanto
mas considerable y productiva serd, a igualdad de las restantes circunstancias, la actividad de su

imaginacion” (p. 9).

Otras actividades realizadas en escenarios distintos a la escuela, como las salidas de campo,
se convirtieron en un referente experiencial de lo cotidiano de la ciudad, en donde las estudiantes
compartieron entre si, enriquecieron su comprensién y vision sobre la cuidad a partir de su

interaccion con esta.

El producto final de la fase I11 (la evocacion y el repaso), muestra que las producciones

escritas surgen del estudiante y su interpretacion al texto literario; en este sentido, Moro (2013),
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plantea que “la ciudad se debe concebir como un espacio para la interaccion del sujeto, su

discurso y la multiplicidad de sus imaginarios, caracterizando al sujeto escritor de esta” (p. 94).

Los textos desarrollados como producto final dan cuenta de una conciencia textual, en la cual,
las propiedades textuales de coherencia y cohesion toman importancia para el proceso de
produccidn escrita de las estudiantes. Esta conciencia textual y la variedad de textos y géneros
literarios leidos, se ve reflejada en los tipos de texto, temas y problematicas abordadas por las
estudiantes y la forma en que estos manifiestan la creatividad, la practica de la escritura a nivel
critico y la representacion de la realidad desde un punto de vista literario (véanse Evidencias 10 y

11).
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Evidencia 10: Texto Final

En este texto la estudiante se remite a los rasgos textuales del poema trabajado en clase, para
desarrollar un escrito en el que se evidencia, entre otros elementos, el uso de figuras retéricas
para la adecuacidn de la tematica central del texto (soledad), y ahonda en el concepto del tiempo

como recurso indispensable en la ciudad y lo cotidiano de la misma.
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Evidencia 11: Texto final

En contraposicion al texto anterior, en este, la estudiante se remite a un texto narrativo en el
cual el narrador es el propio estudiante, y el cual, de manera reflexiva analiza las profesiones de
los barrios populares (payaso y oficinista), partiendo de la concepcidn de felicidad como
problematica de su ciudad, para lo cual el uso de didlogos, espacios y tiempos sustentan el

concepto de tiempo y realidad de manera progresiva en la historia.
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Por tanto, el conjunto de textos finales que desarrollaron las estudiantes se agrupa en un libro
que da cuenta de las distintas fases de produccion escrita y permite evidenciar la evolucion y los
resultados de la aplicacion de la literatura de ciudad como referente para el fortalecimiento de la

produccidn escrita dentro y fuera del aula.
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CAPITULO 7: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
La implementacion y desarrollo de esta investigacion permitio establecer la incidencia de la
literatura de ciudad en el fortalecimiento de la produccion escrita de las estudiantes. La lectura de
literatura, utilizando diferentes estrategias y recursos, estimula las percepciones y reacciones de

las estudiantes sobre lo leido, y la lectura y escritura critica.

La lectura de distintos géneros literarios sobre la ciudad abordada desde la estrategia de la
pregunta exploratoria activa en las estudiantes conocimientos escolares, sociales y culturales y
experiencias de su contexto inmediato, los cuales aportan en la construccion del sentido global
del texto leido, situandolo en un espacio cercano a este, lo cual facilita comprender la intencién

comunicativa y sentido del texto.

El conversatorio y el debate son estrategias importantes porque incentivan el didlogo de
saberes y la comprension conjunta que contribuyen tanto a la compresion de lectura a nivel
critico, asi como a los procesos de produccidn escrita relacionados con la revision y edicion de
los textos. La revision conjunta genera un proceso metacognitivo sobre su propio proceso de

escritura y la conciencia de las propiedades textuales necesarias para darle sentido al texto.

La lectura grupal contribuye a fomentar un ejercicio colectivo de comprension a través del
cual las estudiantes toman conciencia del tipo de texto que se lee, proponen su intencion
comunicativa en tanto se analiza y discuten los aspectos de la estructura textual que permitan la
expresion de su punto de vista de una manera clara, estructurada y con un valor literario como el

que las estudiantes asignan a los distintos textos literarios trabajados en el aula
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El anélisis de los textos por medio de preguntas y discusion contribuye a que las estudiantes
identifiquen en los textos la temética a defender o criticar, las causas, los efectos y la relacion de
estas con su contexto inmediato lo que luego puede ser utilizado en la produccion escrita como

instrumento de manifestacion del pensamiento.

La lectura y analisis individual y por parejas de los textos literarios, permite que las
estudiantes apropien elementos linguisticos, textuales y literarios, que van a utilizar en sus

producciones escritas.

Las tematicas tratadas en los textos literarios referentes a la ciudad activa en las estudiantes
sus experiencias, percepciones y visiones sobre la ciudad, esto se convierte en el tema de sus

escritos.

Utilizar textos sobre diversas ciudades del mundo propicia que las estudiantes establezcan
semejanzas, diferencias y asociaciones entre sus experiencias socioculturales, emocionales y sus
maneras de habitar la ciudad, desde las cuales los estudiantes determinan los sucesos, las

tematicas, los personajes y los espacios donde se producen las historias que reflejan sus textos.

Las salidas pedagdgicas para reconocer la ciudad resultan ser una estrategia importante para
estimular los procesos de escritura y expresion del pensamiento de las estudiantes, pues van a
encontrar en la realidad de su propia ciudad elementos tratados en los textos leidos y a la vez van
a tener mas motivos y aspectos sobre los cuales escribir. De otra parte, van a reconocer otros

contextos sociales y culturales presentes en la ciudad de la cual hace parte.
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En el desarrollo del proyecto se presentaron algunas dificultades relacionadas con la
permanencia de las estudiantes en el grupo, pues llegaron a la institucion a mediados del afio
estudiantes nuevas que no habian estado en toda la implementacion del proyecto, esto dificultaba
el desarrollo de las actividades pues habia que actualizar a las estudiantes en el proceso que se
llevaba hasta el momento. Asimismo, las actividades extracurriculares organizadas por la
institucidn ocasionaban ciertos retrasos en algunas actividades, sin embargo, se logré cumplir

con los objetivos propuestos en este trabajo.

Por otro lado, la falta de espacios y recursos audiovisuales como video beam, televisores,
disponibilidad de auditorios y biblioteca, limit6 el desarrollo de las actividades que buscaban
propiciar la comprension del texto leido, puesto que estos recursos posibilitan que las estudiantes
enriquecieran sus interpretaciones del texto literario a partir de otras fuentes como el cine y el
teatro que permitieran la apropiacion del texto y la apropiacion de contenidos para la produccion

escrita.

Cabe resaltar que, a pesar de que la escritura es una de las préacticas menos aprovechadas en el
aula de clase, la evolucién de esta y los resultados obtenidos a lo largo de su desarrollo en esta
investigacion fueron positivos. Se not6 un progreso significativo en los procesos de produccion
escrita de las estudiantes mas alla de lo esperado; asi mismo, el ejercicio de lectura de textos
literarios referentes a la ciudad remiti¢ al estudiante a la practica de la produccion escrita como

una préactica convencional que inspira la creacion literaria, dentro y fuera del aula.

Esta investigacion planteada a partir del uso de textos literarios de ciudad puede contribuir a

mejorar la produccion escrita en el aula, convirtiéndose en un instrumento para la didactica de la
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escritura que refuerza el valor de la literatura como recurso de aprendizaje dentro y fuera del
aula; convirtiéndose la literatura en un instrumento que permite que la lectura y la escritura
trasciendan de procesos metddicos de repeticion del codigo escrito a actividades de reflexion que
incitan al estudiante a ir mas alla en la construccion de pensamiento y transmision del mismo a

su sociedad.

Por otro lado, la literatura al ser una fuente ilimitada de conocimiento socio cultural e
histdrico del mundo, se convierte en un recurso fundamental con un valor innegable para la
ensefianza en los diferentes campos de la educacion, ya que al ser objetiva, creativa 'y un
instrumento para la manifestacion del pensamiento inspira en el estudiante la comprension e
interpretacion de la realidad siendo la produccion escrita la practica que media y direcciona su
interés por la construccion del pensamiento y la manifestacion de este para la transformacion de

su sociedad.

Teniendo en cuenta los resultados de esta investigacion se recomienda el uso de literatura de
ciudad como eje transversal para el fortalecimiento de la produccion escrita en el aula de clase,
ya que los textos literarios sobre la ciudad brindan al estudiante elementos lingiisticos y
literarios para la creatividad en la produccion escrita, remite al escritor a ser consciente de las
propiedades textuales de coherencia y cohesion. Ademas, estimula en los estudiantes el gusto por
la escritura como préactica para la manifestacion del pensamiento y la reflexién sobre la sociedad

en la que esta inmerso.
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Se propone el uso de estrategias didacticas como la lectura grupal y el debate para incitar la
reflexion como sujeto sobre la importancia de la escritura y la lectura como referentes para la
comprension del mundo y la construccion de sentido. Ademas de sugerir la importancia de
salidas de campo a espacios culturales de la ciudad como museos, teatros y parques como
referente para la comprension y reflexion sobre la influencia del sujeto en la construccion de

sociedad.
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ANEXOS
Anexo 1: Encuesta

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Facultad De Humanidades

Departamento de Lenguas

Licenciatura basica con énfasis espafiol e inglés
Objetivo General

Realizar una exploracion inicial en las estudiantes del grado 804 del liceo femenino mercedes
Narifio, a fin de reconocer los gustos, recursos, y asistencia de los cuales disponen las estudiantes
dentro y fuera del aula de clase, como factores en su actividad estudiantil, todo con el referente a
la planeacion y desarrollo de un proyecto de investigacion pedagogica.

Instruccion de Desarrollo

Lee atentamente las indicaciones a fin de desarrollar tu encuesta; Tus respuestas son personales
y nadie sabra tus respuestas.

NOMBRE: FECHA:

BARRIO:

*

%+ Lee atentamente cada pregunta y marca una X al lado de tu respuesta. Marca solo una
respuesta, excepto en aquellas preguntas donde tengas que seleccionar varias respuestas.

1. ¢Cuantos afos tienes?

o 12 afnos
o 13 afos
o 14 afnos
o 150 mas
2 ¢Con quien vives? Marca una X en el espacio frente a las personas con las que
convives diariamente.

Mama Hermano (a) / Familiares lejanos
¢ Cuantos?




Papéa Abuelos Familiares no propios

3 ¢Siempre has estudiado en este colegio?
o SI
o NO
4 ¢ Cuédl es la materia que mas te gusta? ¢Por qué?

5 ¢Cual es la materia que menos te gusta? ¢Por qué?

6 ¢Qué es lo que mas te gusta hacer en tu clase de espafiol?

Leer

Escribir

Hablar frente a tus comparieras
Dibujar

o O O O

7 ¢ Qué es lo que menos te gusta hacer en tu clase de espafiol?
o Leer
o Escribir
o Hablar frente a tus compafieras
o Dibujar
8 ¢Qué es lo que mas se te dificulta hacer en tu clase de espafiol? ¢Por qué?

9 ¢Qué te gustaria hacer en tu clase de espafiol?
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10 ¢Te gusta leer?

o Si
o No

11 ¢Cuél fue el tltimo libro, serie, anime, videojuego que mas te llamo la atencion?
¢Por qué?

12 Si tuvieras que escribir sobre un tema de tu interés, ¢sobre qué te gustaria escribir?

13 Marca con numeros del 1 a 8 lo que mas te gusta hacer, siendo 1 lo que mas te gusta
y 8 lo que menos te gusta.

Leer

Escribir

Escuchar musica
Dibujar

Jugar

Ver television

Navegar en internet
Practicar algun deporte

14 Marca con una X los elementos con los que cuentas en tu casa para desarrollar tus
tareas.

Libros

Internet

Revistas
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Anexo 2: Tabulacion de la encuesta

A continuacion, se presentara la tabulacion de la encuesta realizada a los nifios y nifias del grado
904 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.

ACTIVIDADES EN
TIEMPO LIBRE

M navegar en
internet.

M escuchar
musica

= ver peliculas
y series

actividades de
poco agrado

M escribir
o 14%

15% % 43%

: ® dibujar
28%

dificultades en el
area de espaiol

M ortografia

® trabajo en
grupo

m oralidad

TIPO DE FAMILIA

B NUCLEAR

= MONOPARE
NTAL

W EXTENDIDA

areas de mayor
agrado

m ed. Fisica

m fisica

 matematicas
espafiol e ing

localidad en que
residen

® san cristobal
® rafael uribe

M antonio narifio
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

LICENCIATURA BASICA CON ENFASIS ESPANOL E INGLES
PRUEBA DIAGNOSTICA

Escritura creativa desde la interpretacion audiovisual
Video: las ciudades invisibles de italo Calvino (material audiovisual recuperado en

https://www.youtube.com/watch?v=feD D5YAUbk&Iist=PLn1wAZbDM1t7iEonI3SOG7TmBFZ
E6joGmM5&index=5

https://www.youtube.com/watch?v=LfrttsoGXyc&list=PLn1wAZbDM1t7iEonI3SOG7mBFZE®Gj
oGmM5

Lectura del texto impreso y audiovisual Las ciudades invisibles de italo Calvino.

De acuerdo con la lectura de estos dos tipos de texto desde lo literario (texto) y lo grafico

(video), responda las siguientes preguntas:
e . Las ciudades enunciadas en los videos existen realmente? ;Cuales son?

e ;Consideras que la descripcion que realiza el autor en el texto se diferencia a la
presentada en el video? ¢Por qué?
e ;De qué manera la descripcion de las ciudades que realiza el narrador transforma tu

perspectiva de dicha ciudad?

Il. Realiza una comparacion de la ciudad de los que se presenta tanto en el texto como en el

material audiovisual.

I11. Elabora un texto descriptivo de una ciudad que usted preferiria utilizando la estructura
formal para el texto ya trabajado en las sesiones anteriores de clase. Acompaiia el
texto de una imagen que se relacione con el contenido propio del texto.

V. Comparte con tus comparfieros el texto que elaboraste.


https://www.youtube.com/watch?v=feD_D5YAUbk&list=PLn1wAZbDMt7iEonI3SQG7mBFZE6joGmM5&index=5
https://www.youtube.com/watch?v=feD_D5YAUbk&list=PLn1wAZbDMt7iEonI3SQG7mBFZE6joGmM5&index=5
https://www.youtube.com/watch?v=LfrttsoGXyc&list=PLn1wAZbDMt7iEonI3SQG7mBFZE6joGmM5
https://www.youtube.com/watch?v=LfrttsoGXyc&list=PLn1wAZbDMt7iEonI3SQG7mBFZE6joGmM5

Anexo 4: Diario de campo 1

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

INSTITUCION: Liceo Femenino Mercedes Narifio

NOMBRE: Miguel Angel Bergafio Torres

GRADO: 904 JORNADA MANANA
TITULAR: Janeth Baquero
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

FACTOR/ESTA RESULTADO CATEGORIAS
TEMA ACTIVIDAD LOGRO RECURSOS
NDAR ESTUDIANTES INDUCTIVAS
Factor: Realizo Actividad 1: Se | Argumento mi punto Reconocimiento
. procesos de les presenta a las | de vista, partiendo de Las estudiantes se | del sujeto como
Ciudady |: i estudiantes el el analisis inferencial | Novela : Como | sjnti i
interpretacion, _ all : sintieron atraidas por | parte de
realidad: | caracterizaciony F“mef texto I ?’ critico una  obra aﬂua I para | g| texto y | latinoamerica
Lo relacion de textos ;tter;%r;})agne%"gl %) I::gg;?nericana con CLa?JCI’Z ate. desarrollaron un | apartir de la
. . Iltgrarlos . aula: una problemaética en | Esquivel. proceso de lectura d_escrl_p(:|on
imaginario | latinoamericanos | ~; aguapara | comdn. minusioso que fue | literaria de las
| gue me permita hocolate d evidenciado en las | sociedades que se
,Orealy ) o chocolate de X
identificar su Laura Esquivel diferentes presenta en el
lo creado. | contenido, (novela), Reconozco las | Pelicula: Como | interacciones antes | texto.

personajes y
caracteristicas
generales del
entorno y el
tiempo en que se
desarrolla.

Se realiza una
breve
introducciodn al
contenido de la
misma, su origen
(literatura
latinoamenicana),
caracteristicas de

caracteristicas de los
textos
latinoamericanos
teniendo en cuenta
sus elementos
literatios,
identificando
caracteristicas del
texto referido a la

agua
chocolate.
1992 tv imbd

para

https://www.fil
min.es/pelicula

preguntas especificas
del texto como:

;Podrian darme las
diferentes recetas
que se trabajaron a lo
largo de la historia?
:Qué descripcion

La lectura grupal
se realiza de
manera
voluntarias por
las estudiantes sin
solicitud del



https://www.filmin.es/pelicula/como-agua-para-chocolate
https://www.filmin.es/pelicula/como-agua-para-chocolate
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Estandar:
comprension e
interpretacion

textual.

Literatura

la misma, su
historia
personajes y se
ahonda en el
espacio temporal
y geogréfico de la
historia para
generar interés en
la lectura del
mismo.

Actividad 2:
Visualizacion
de la pelicula :
Como agua para
chocolate,
inspirada en el
texto leido
previamente.

Actividad 3:
tras la
visualizacién
del material
audiovisual se
realiza un
debate acerca de
los elementos

ciudad tales como
espacio,
personajes,contexto

historico entre otros.

Identifico las
similitudes y
diferencias entre el
contenido sustentado
por el  material
audiovisual 'y la
novela trabajada en
clase.

Relaciono
manifestaciones
artisticas con
contextos reales,
situacionales y
particulares de un
grupo cultural en
especifico.

/como-agua-
para-chocolate

Literatura y
ciudad:
reconstruccion
de una
sociedad.

hace el narrador de
las piedras negras?
¢Cual era el secreto
de “Ama”, que
sustentaba su
negativa frente al
amor?

Dichas preguntas
abrieron la discusion
en tanto a la
especificidad de las
respuestas
comparando el
contexto social de la
obra con su propia
ciudad en
argumentos como:

e “allda pasaba
lo mismo, no
tenian
televisor y
por eso eran
tantos hijos”.

e ‘“aquila vieja
era la que
mandaba en
la  casa,una
empoderada”

docente
afianzando la
interaccion en el
grupo de trabajo.

El material
audiovisual situa
al sujeto en un
espacio socio-
temporal y lo
invita a la
creacion literaria
teniendo como
referente la trama
del texto.

El tema favorece
a la creacion
literaria,
planteando
tematicas
cercanas al
estudiante.



https://www.filmin.es/pelicula/como-agua-para-chocolate
https://www.filmin.es/pelicula/como-agua-para-chocolate
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reales, ficticios
e imaginarios
representados
en el mismo.
Asimismo, las
estudiantes son
divididas en
grupo que
defienden y
contradicen el
final de la obra
acorde a la
lectura previa
que se ha hecho
del texto y de su
contenido.

A partir de la
lectura, los
conceptos
trabajos en
clase, la
estructura y el
argumento
central del texto
deben justificar
el argumento
que finaliza la
historiay a su
vez lo justifican
partiendo de
citas textuales,

e “Qué paila
que les
prohibieran
darse amor,
por eso se
matan igual
que ahorita”.

El material
audiovisual permitio
de manera detallada
situar a las
estudiantes en un
contexto
sociocultural que
reafirma los
conceptos de rol de
mujer, machismo y
opresion en  otra
cultura (México),
que las estudiantes
debaten  realizando
comparaciones  con
el texto anterior (3
mujeres en mi vida),
como:

Comprension e

interpretacion de
textos a partir de
la lectura grupal.

Intertextualidad
del texto escrito
con el video.

Produccion
discursiva y
argumentativa
partiendo desde la
lectura de textos
remitidos a la
ciudad.

Elaboracion de
argumentos desde
su capacidad
criticay la
comprension del
texto y su
subjetividad.
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momentos en el
material
audiovisual y
demaés puntos
de
argumentacion
que partan de
los materiales
trabajados.

Actividad 4:
Las estudiantes
individualmente
realizaran un
texto, que da
cuenta de las
tematicas
trabajadas en la
obra, teniendo
como referente
el caracter
romantico y
poético de la
misma. Para
ello se retoman
el concepto de
poesia, poema,
estructura del

“En esta historia el
man de la otra
historia no podia
escoger por que lo
iban cascando”

“paila esa vieja lo
enciende, tal como
ahorita, aunque no
falta la que se deja
dar de cualquier

2

Dichas afirmaciones
permiten evidenciar
el interés de las
estudiantes ante los
textos literarios sobre
la ciudad, ya que las
estudiantes

construyen una
nueva  concepcion
del sujeto y las
historias en la cual
empiezan a
reconstruir la
realidad en la que
estin inmersas vy
sobre la cual
reflexionan y
plasman en  sus
escritos;  asimismo,

Reflejo de un
reconocimiento
cultural en el
texto trabajado.
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poemay
principalmente
el uso de las
figuras retoricas
trabajadas
previamente en
clases
anteriores.

sus escritos se ven
enmarcados por
temas  pecualiares
como:

La infidelidad, la
discriminacion, el
concepto de amor en
la actualidad y la
rutina del dia a dia.

Después de ver el
video, se logro
manifestar un interés
colectivo por el
concurso distrital de
cuento corto y por la
variedad de textos
que se presentan en
el mismo; esto
permitié hacer una
retroalimentacion

sobre las diferentes
manifestaciones

artisticas para un
suceso desarrollado
en un lapso temporal
de la realidad
latinoamericana.

Las estudiantes
mostraron interés por
el texto planteado,
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generando discusion
por su estructura,
conceptos y el final
incoherente de la
historia; asi mismo,
se generd de manera
positiva la
produccion  escrita
que sustentara esta
inconfirmidad

genralizada ante la
conclusion del texto,

La lectura grupal,
que desarrollan las
estudiantes de
manera  espontanea
permitié que hubiera
una mejor
interpretacion  del
texto, y una idea del
tema trabajado en el
aula.

La presentacion del
texto afianzé la
confianza al
momento de la
produccion textual y
discursiva que las
estudiantes

presentaron a la hora
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de realizar  sus
escritos teniendo en
cuenta la tematica
trabajada en el texto
y su intencion
comunicativa.




Anexo 5: Diario de campo 2

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

INSTITUCION: Liceo Femenino Mercedes Narifio

NOMBRE: Miguel Angel Bergario Torres

GRADO: 904 JORNADA MANANA
TITULAR: Janeth Baquero
FECHA: 14 -04- 19
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

FACTOR/ESTA RESULTADO CATEGORIAS
TEMA ACTIVIDAD LOGRO RECURSOS
NDAR ESTUDIANTES INDUCTIVAS
Mi ciudad: | Factor: Realizo Actividad 1: Se | Argumento textos Dentro de la| Ideasy
. procedimientos de | les presenta a sobre mi entorno y actividad de | conocimientos
origende | C ) ] o : )
indagacion, las estudiantes | reconstruyo en | Texto: 3 | contextualizacion las | previos a partir de
creacion clasificacion y un material contenido de los | mujeres en mi | estudiantes la realidad,
I . almacenamiento audivisual mismo para | vida / Lazlo | mostraron interes por | relacion con su
iteraria. . s : -
de informacion (video), en el expresar una | Moussong la produccion textual | contexto y su

acerca de la
literatura de
ciudad que me
permita identificar
el concepto de la
mismay su
contenido,
personajes y
caracteristicas
generales.

cual buscaran
dar respuesta a
las siguientes
preguntas:

¢Qué
elementos de la
ciudad podemos
utilizar para
describir a un
personajes?

(A partirdeel /

posicion ante una
probleméatica  en
comun .

Reconozco las
caracteristicas  de
textos referidos a la
ciudad tales como
espacio,

personajes,contexto
historico entre

Literatura vy
ciudad:
reconstruccio
n de una
sociedad.

outube.com/w

atch?v=Yap2
GpF7dUs

realizada a partir del
historias similares a
las vividas en su
contexto, tematicas
como la infidelidad,
separacién y  celos
que presenta el texto.

Algunas de los
argumentos

plantedos por las
estudiantes al

ciudad.

Referentes de
conocimiento
prior del
estudiante:

Contexto social y
familiar
(conocimiento
tradicional).



https://www.youtube.com/watch?v=Yap2GpF7dUs
https://www.youtube.com/watch?v=Yap2GpF7dUs
https://www.youtube.com/watch?v=Yap2GpF7dUs
https://www.youtube.com/watch?v=Yap2GpF7dUs
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Estandar:
comprension e
interpretacion

textual.

ellos se puede
crear una
historia?

¢podemos jugar
con el tiempo y
los espacios de
la ciudad a la
hora de
escribir?

¢Puede lo irreal
manifestarse en
un texto sobre

nuestra ciudad?

Discusién en
torno a las
preguntas
anteriores /
debate /

Actividad 2:
Visualizacién
del video:

Literatura y
ciudad:

otros.

Identico las
similitudes y
diferencias entre el
contenido

sustentado por el
material
audiovisual y las
creaciones literarias
presentadas en el
texto trabajado.

momento de la
lectura de  estos
textos son :

“ el man comparo las
ciudades con mujeres
y dejo la mas grande
a la mas bonitay la
fea obviamente era
mexico por lo sucia,
“ese es el tipico
sefior que discrimina
a la mujer y la
compara con basura”
“pero al final gano la

2

fea”.

Las estudiantes ante
la lectura del texto
realizan  diferentes
interpretaciones tales
como :

e el autor es
misogino por
que califica a
las  mujeres
entre feas y
bonitas y las
ve como algo
sexual.

Fuentes de
investigacion y
respuesta propias
del estudiante
(recursos y
necesidades).

El material
audiovisual situa
al sujeto en un
espacio socio-
temporal y lo
invita a la
creacion literaria
teniendo como
referentes
miembros de su
propia sociedad.

El video inicial
como punto de
partida para
contextualizar a
las estudiantes en
la narrativa de
ciudad y los
componentes que
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reconstruccion
de una sociedad.

Actividad 3:
lectura grupal
del texto:

Tres mujeres en
mi vida, Lazlo
Moussong.

A partir de la
lectura, las
estudiantes
identificar tipos
de texto ,
contenido ,
personajes,entor
no y acciones
que se describen
en los mismos.

Actividad 4:
Las estudiantes

e Mucha
lampara, al
final se queda
con la fea por
que el es
igual.

e “Perros como
todos los
hombres”

Dichas afirmaciones
permiten evidenciar
el interes de las
estudiantes antes

textos que
representan y
muestran la

cotidianidad de las
actividades del dia a
dia.

Las estudiantes
manifiestan que el
tipo de “historia” (
texto), refleja la
realidad de cualquier
ciudad 'y como
tematica general en
torno a la discusion
se identifican en el

enriquecen al
texto.

El tema favorece
a la indagacion y
la reflexion sobre
posibles
tematicas a la
hora de escribir
tanto como la
ideonidad del
espacio para el
desarrollo de
estas.

Comprension e

interpretacion de
textos a partir de
la lectura grupal.

Intertextualidad
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individualmente
realizaran un
texto
descriptivo
sobre una
ciudad de su
agrado, en el
desarrollaran
elementos
generales
explicados en
clase tales como

Situaciones,
interpretacion
de la realidad,
estructura
basica del
cuento, y uso
inicial de las
figuras retoricas
en el texto.

concepto de
infidelidad en la
sociedad desde

argumentos como:

1 “ya en esta epoca
tanto manes y viejas
son perros y perras”
0 “ entre mas bonita
mas manes le caen”,
generando en si la
discusion en torno al
rol de la mujer en la
ciudad y la posicion
actual de esta ante
dicha practica (
infidelidad).

Después de ver el
video, se logré
manifestar un interes
por los elementos
que presenta el
mismo com punto de
partida para la
inspiracion literaria,
esto permitio hacer
una
retroalimentacion
sobre las
representaciones
literarias acerca de la

del texto escrito
con el video.

Produccion
discursiva y
manifestacion
artistica
colectiva.

Elaboracion de
argumentos desde
su capacidad
criticay la
comprension del
texto y su
subjetividad.

Reflejo de un
conocimiento
social y
situacional desde
la reflexion de su
entorno.
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ciudad y como todos

los sucesos,
caracteristicas y
personajes que

conviven en ella
permiten la creacion
de historias .

Se pudo identificar

con el recurso
audiovisual
(video),que las

estudiantes
identificaron
problematicas
sociales y personales
propias de  sus
contextos  cercanos
como  barrios vy
localidades.

la lectura grupal,
permiti6  que las
estudiantes

abordaran el rol de la
mujer en la ciudad,
realizando

comparanciones y
generando una
discusion en tanto al
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interrogante : ¢ si el

personaje fuera
mujer y fuera quien
describiera y

escogiera al hombre?
Ante lo cual se
presentaron
argumentos como:

“Ay si estaria mal
por que la verian
como una p***a”,
como es el hombre el
que  supuestamente
manda entonces para
el esta bien”

La presentacion del
texto afianzo la
interaccion grupal y
discursiva de los
diferentes  equipos
usando la
manifestacion teatral
como elemento para

retomar los
conceptos de
estructura del texto (
inicio, nudo,
desenlace).

En tanto a los




116

escritos  realizados
por las estudiantes se
puede identificar que
si  bien realizan
parcialmente una
copia estructural del
estilo del autor,se
remiten a un proceso
de reflexion sobre

sus experiencias
personales para
expresar sus
sentimientos de
manera escrita
valiendose de
personajes que
desarrollan sus

propias experiencias,
transformando su
propia historia o0
representado en
totalidad la realidad
de la misma.
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Anexo 6: Taller de escritura Fase I1: Figuras retoricas

Onomatopeya
La onomatopeya es la representacion escrita de un sonido.

. Achis (estornudo)

. Bang, pam, pum (disparo)
. Bip (pitido agudo)

. Bla-bla-bla (hablar, conversacion)
. Boing (muelle, objeto elastico o algo que rebota)
. Bum (golpe o explosidn)
. Chinchin (banda de musica, platillos, hacer un brindis)
. Chucu, chucu (ferrocarril)
. Clic (raton del ordenador, pulsar un interruptor, apretar el gatillo de un arma)

Metafora

La metéfora es la relacion sutil de analogia o semejanza que se establece entre dos ideas 0
iméagenes.

“Era su cabellera obscura/ hecha de noche y de dolor”
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ﬁ-ﬁ
MIAMOR'PORTIIES
COMO MR

COBARDE
NUNCA MUERE

Simil o comparacion

El simil o comparacion consiste en establecer una relacién de semejanza entre dos elementos que
viene introducida por un elemento relacional explicito.

Por ejemplo: “Eres fria como el hielo”, “Se arrojo sobre ella cual aguila sobre su presa”.

y
Ella era mas fria que Rusia

Hipérbole
Exageracion
. Te escribi quinientos mensajes y no me respondiste.
Estaba estudiando para veinte examenes a la vez, sentia que el cerebro me iba a estallar.
. Qué frio hace: me congelo los pies.
. No sabe cocinar; se le quema hasta el agua.
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Sinécdoque

Una sinécdoque es una figura literaria que consiste en la designacion de una cosa con el
nombre de otra

“En su casa tiene cuatro bocas que alimentar”
“Mont¢ a la bestia con gran autoridad”

“Sabia blandir el acero como un maestro”

POH DEPRESION DEl'PIIOTIGONISTA

e @;‘,:

g
ESTABA DE CAPA CAIDA
-~

Anafora

La anafora consiste en la repeticion ritmica de determinados sonidos o palabras al principio de
un verso o de una frase.

Por ejemplo: “ni esperanza fallida, / ni trabajos injustos, ni pena inmerecida”, del poema En paz,
de Amado Nervo.

Cuando hace hambre,
unos tacos de alambre.
Cuando falta el dinero,
unos tacos de suadero.
Cuando falla el amor,
unos tacos al pastor.

]

Los tacos son la solucién.
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La prosopopeya

La prosopopeya o personificacion es el procedimiento retorico que consiste en atribuir
cualidades propias de un ser racional 0 animado a otro inanimado.

Por ejemplo: “La Luna me sonreia desde lo alto del cielo”.

€l unico reguetonero que
nos cae bien:

Hipérbaton

un hipérbaton es una figura literaria de construccién que consiste en la alteracion del orden
habitual o convencional de las palabras en la oracion

Por ejemplo, donde Rubén Dario dice: “Tus besos y tus lagrimas tuve en mi boca yo” (en el
poema "Margarita"), lo més habitual habria sido escribir “Yo tuve tus besos y tus ldgrimas en mi
boca”. Sin embargo, el poeta altera el orden sintactico de los elementos para dotar el verso de
belleza y emocién.



121

SIELHIPERBATON APRENDER
QUIERES

HABLAR COMO YO DEBES

Sinestesia

La sinestesia consiste en atribuir una sensacion (auditiva, olfativa, visual, gustativa, tactil) a un
objeto al cual no le corresponde convencionalmente.

. Sorda tristeza.
. Amarillo chillén.
. La verde soledad de los campos.
. Dulces dias.

Pleonasmo

El pleonasmo, también conocido como redundancia, es una figura retorica, la cual consiste en
el empleo de uno 0 mas vocablos innecesarios en una frase para el cabal sentido de ella, o
para intensificar su significado. Por ejemplo: “lo vi con mis propios 0jos”.

. Justicia justa y recta.
. Sali6 volando por los aires.
. Lo vi con mis propios 0jos.
. Esté escrito de mi pufio y letra.
. Lo he pintado con mis propias manos.

. iSalga afuera!
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. “Temprano; madrug6 la madrugada, temprano estas rodando por el suelo” Miguel
Hernandez.

. “Bésame con besos de tu boca, jqué lejos siempre de ti mismo!” Juan Ramoén Jiménez.

| \lﬂYA SUBIR ARRIBA
Y/ABAJAR'ABAIO

NO'ME DIGAS,
EN SERIO?

REMegenerator. es

Anexo 7: Taller de escritura Fase I1: Figuras retdricas y produccion

Figuras retoricas y produccion

dice
do el profesor AI¢€
CL\an P serd faC\

que el examen

rece falso.

Mg lo se Rick, pa

1 De las figuras literarias explicadas en la clase ¢Cudles se
presentan en el texto y cudl es su funcién en el mismo?
o Seleccione dos ejemplos y expliquelos.
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2 Lea atentamente el texto “continuidad de los parques de Julio Cortizar”, y desarrolle
un final para el texto teniendo en cuenta las siguientes normas:

minimo 15 renglones de extension
uso de conectores
cumplir con la estructura del texto expositivo / inicio, nudo, desenlace

tener en cuenta: espacio, personajes, situacion, -
2l

e
; ex@™= A\
ndo est6s " ontact® NS
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car X
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