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2. Descripcion

El presente trabajo de grado presenta la investigacion realizada en los grados 707 (2018) y 804

(2019) de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, cuyo objetivo se centrd en establecer
de qué manera la escritura autobiografica contribuye al proceso de creacion literaria. En este sentido,
se concibié a la narrativa autobiografica como temaética transversal para el establecimiento de
diferentes ciclos de actividades dentro de una secuencia didactica, ello con el fin de propiciar un
espacio en que los estudiantes abordaran la creacion de textos retomando su experiencia con la ciudad,
como sujetos sociales y como estudiantes, permitiendo asi una vinculacién con la literatura de forma
experiencial, significativa y emocional.
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4.Contenidos

El presente trabajo de grado esté dividido en ocho capitulos:

El primero de ellos titulado Planteamiento del problema, presenta la contextualizacion de la institucién
en donde se realizo el ejercicio investigativo y la poblacion participante. Asi mismo, se exponen los
resultados de las pruebas diagnostico y la delimitacion de la problematica identificada, la justificacion,
pregunta problema y se definen los objetivos.

En el segundo capitulo denominado Marco de Referencia, se exponen los antecedentes en relacion con
el tema a investigar, asi como el referente tedrico con los conceptos que soportan la investigacion.

El tercero Disefio Metodoldgico, describe el paradigma, tipo y enfoque de investigacion;
adicionalmente, se presentan los instrumentos utilizados para el proceso de recoleccién de datos y se
exponen la unidad, categorias y subcategorias de andlisis por medio de la matriz categorial y las
consideraciones éticas y el universo poblacional participante del proceso investigativo.

En el cuarto capitulo se hace un breve recorrido expositivo de las Fases Desarrolladas dentro del
proyecto, alli se describe la finalidad de cada ciclo de la intervencion pedagdgica y se muestra el
cronograma de ejecucién en el aula de clase.

En el capitulo cinco Organizacién y el Andlisis de la Informacion se exponen la forma de organizacién
y esquematizacion de los datos recolectados y el analisis mediante la triangulacion de las categorias y
subcategorias expuestas en la matriz categorial, referentes tedricos y la perspectiva del investigador.

En los capitulos seis, siete y ocho se presentan los Resultados, Conclusiones, Limitaciones y

Vi
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Recomendaciones del ejercicio de intervencion y andlisis de la informacién a la luz de los objetivos
planteados. Por altimo, se presentan las referencias bibliograficas utilizadas y los respectivos anexos.

5. Metodologia

Esta investigacion se guié por el paradigma socio-critico, fundamentado en el desarrollo de
conocimiento siguiendo las necesidades de un grupo participante; adicionalmente, se enmarcé en la
investigacion-accién educativa, en la que se busca que, tras la inmersién en el contexto se dé una
constante reflexion de la practica educativa con miras a la adecuacion de estrategias que propicien
resultados positivos ante potenciales falencias que presente el estudiantado. Finalmente, vale la pena
aclarar que, al recurrir a la triangulacion de datos para el proceso de andlisis, la investigacién se valié
de la combinacion estratégica, tomando aportes del enfoque cualitativo con ayuda de datos
cuantitativos, buscando mayor precision y generalizacion de la informacion.

6. Conclusiones

Con la concrecion del ejercicio pedagdgico-investigativo, “Vidas contadas: escritura
autobiografica en la creacion literaria en la escuela” permitié concluir que el abordaje del texto
autobiografico propicio que se mejorara en la creacién literaria en términos de su organizacién micro y
macroestructural (debido a su estructuracion cronolégica) y en la exposicion de detalles, ya que, al ser
protagonistas, los estudiantes abordaron mayor cantidad de informacion al describir espacios,
experiencias y reflexiones.

Ahora bien, con la creacion de textos basados en la experiencia, también se encontré como la
escritura como proceso recursivo es de ayuda a la constitucion de un texto, ello ya que siguiendo fases
como la planeacion, textualizacion, revision y reedicion, el estudiante desarrolla la creacidén en
diferentes momentos que le permiten acercarse a conocimiento previo y realizar primeras versiones de
texto sobre las cuales volver para realizar correcciones y complementar detalles ausentes, dando lugar
a textos mejor producidos en su organizacion y en la profundidad de la informacion alcanzada.

Igualmente, también se evidencio como la escritura basada en la vida dio lugar a la inclusion de
otros codigos representativos ya sea en imagenes relacionadas con el texto, u otros patrones de
escritura como la ideofonematica, caracterizada por la inclusion de iconos o variaciones de orden
grafémico que permiten cercania emocional con el contenido del texto.

En adicidn, con la creacion literaria delimitada nicamente por la autobiografia, se logré la creacion
de textos que vincularon la ficcion y realidad, ello a través de la invencion de historias, acciones o
personajes irreales junto con la narracion de las vivencias tomadas de la realidad, lo que contribuyé a
que se propiciara en el aula de clase un espacio para desarrollar la creatividad, dando como resultado la
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creacion de textos literarios que involucraron la creacion de una historia, su desarrollo y cierre

tomando como base la narracién de la vida.

Por altimo, se encontr6 que el desarrollo de textos literarios basado en vivencias se vio facilitado en
la medida en que con la experiencia de vida se facilita la creacion de personajes y exploracion de
acciones a ser expresadas por medio de la palabra escrita; de igual forma, se pudo apreciar que, gracias
a la inclusion del estudiante como protagonista de su propio texto, la creacion literaria se vinculé con
sentimientos suscitados por los recuerdos, lo cual fue de vital importancia para rescatar el ambito

emocional-significativo del estudiante ligado al aprendizaje en el aula de clase.

Elaborado por:

Gambasica Diaz, William Alexander.

Revisado por:

Pardo Cantor, Luz Carolina.

Fecha de elaboracién del

Resumen:
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INTRODUCCION

La literatura, en sus dimensiones de ensefianza y acercamiento al estudiantado, se ha
presentado de diversas formas en las practicas educativas al interior del aula de clase. En primer
lugar, se puede mencionar que, desde un enfoque plenamente idiomatico, al hablar de la literatura
se ha entendido la misma como una herramienta para la consolidacion del manejo de una lengua,
en otras palabras, como herramienta para el afianzamiento de habilidades relacionadas con la
lectura y la escritura en determinado idioma. Por otra parte, una segunda forma de concepcion de
la literatura en el aula ha radicado en la preocupacion por cOmo se crea 0 se experimenta, es

decir, se trata de una nocién de la literatura en el aula de clase como fin en si misma.

Dicho esto ultimo, al producirse el paso de una concepcion instrumentalista de la literatura a la
busqueda de su creacion y/o apreciacion en el aula de clase se abre un nuevo cuestionamiento:
¢como lograrlo? Uno de los retos de la ensefianza literaria radica en dar respuesta al como
propiciar espacios en que el estudiantado se acerque a la literatura; y en este sentido, una idea que
puede ser de utilidad para tal fin se enfoca en vincularla con componentes significativos, los
cuales, generalmente, provienen de la propia experiencia de vida de un individuo. En tal medida,
cabe rescatar la valia que tiene la experiencia de un sujeto, ya que, con base en hechos
significativos tomados de la propia realidad se pueden fomentar espacios de reflexion que

propicien ideas para la creacion literaria

De acuerdo con lo anterior, en el presente trabajo de investigacion, se expone una propuesta
de analisis que busca establecer que incidencia tiene la experiencia de vida para propiciar ideas
apelando a la escritura autobiografica en el proceso de creacion literaria de los estudiantes de 804

de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori.

X1
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Caracterizacion de la institucion

La Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori (ENSDMM) se fund6 en el afio 1951,
con dos sedes ubicadas en la Localidad 15 de Antonio Narifio en Bogota D.C. La sede A se
encuentra en el barrio Restrepo y la sede B (en donde se realiza este ejercicio investigativo) en el
barrio Ciudad Berna. Esta ultima sede cuenta con los estudiantes de sexto a octavo y se halla en
una zona de uso residencial cercana al sistema Transmilenio y al Rio Fucha; lo cual, ha dado
lugar a proyectos ambientales y de apropiacion territorial tales como “Rio Fucha te quiero... Mas
humano” y “La educacion ambiental como estrategia pedagdgica para la construccion de valores
ciudadanos en la comunidad Montessoriana” tal como se evidencia en registros investigativos al

interior de la institucion (Ficha técnica proyecto de investigacion o intervencion, 2017, pp. 1-24).

Ahora bien, la ENSDMM es la Unica institucién publica en Bogota D.C. en ofrecer a sus
estudiantes programas complementarios en pedagogia. Asi, el PEI “Formando maestros y
maestras para la infancia” hace evidente la formacion de estudiantes en &reas fundamentales y
valores para el ejercicio de la pedagogia en primeras edades de escolaridad. Lo anterior se
constata en la mision del colegio, “comprometida con la formacion sociocritica e investigativa de
maestros para la infancia, capaces de contribuir consciente, responsable y creativamente en la
transformacion del entorno”. (PEIL, 2018, p.3) Todo lo previamente expuesto da lugar a un perfil
de estudiantes criticos e investigativos y “capaces de actuar y transformar responsable y

creativamente su contexto educativo con calidad y pertinencia”. (PEI, 2018, p.3)
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Ademas, en la institucion se tienen en cuenta cuatro ejes de formacion. El eje pedagdgico en la
produccidn y recontextualizacion del conocimiento para mejorar la ensefianza; un eje de
investigacion en la formacion del docente como disefiador de experiencias e investigador de su
propia préactica; la formacion ética que busca la reflexion de los miembros de la comunidad
educativa sobre sus acciones y las consecuencias de estas para establecer normas y valores; y
finalmente, la dimension estética concebida desde el desarrollo de la creatividad y la sensibilidad

del estudiante para la apreciacion de distintas formas de expresion y/o comunicacion (PEI, 2018).

Dicho lo anterior, reconocer del entorno en que se desarrolld la investigacion fue pertinente
en la medida en que permitié comprender el papel de la institucion en el proceso de formacion.
Asi entonces, entender los principios establecidos por la institucion implicé reconocer una
formacion comprometida con el reconocimiento del entorno en forma creativa y critica, con
valores gue se tuvieron en cuenta como guia en torno al accionar tanto del maestro en formacion
como de los estudiantes al interior del aula de clase. Por otra parte, al referir a la ubicacion en
determinado sector en la ciudad, cabe mencionar que dicha locacion (directa o indirectamente)

incide sobre la vision del estudiante frente al espacio en que crece fisica e intelectualmente.

1.2. Caracterizacion del estudiante

En esta investigacion se cont6 con el curso 804, compuesto por treinta y cinco estudiantes,
veintiuna mujeres y catorce hombres entre doce y dieciséis afios, cuyo comportamiento en clase,
en actividades de lectura y escritura, hizo evidente la basqueda de informacién clave para proveer
datos implicitos y elaborar hipétesis y conclusiones. No obstante, evitando generalizar los
procesos cognitivos de los estudiantes, ya que estos son flexibles y variados de sujeto a sujeto, la
observacién continua de clase permitié ver que, en actividades enfocadas en la elaboracién de

hipétesis, el nivel de profundidad en las respuestas diferia en cada individuo.
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Por otra parte, si bien se daban actividades para que el estudiante realizara inferencias y
presentara datos nuevos, se hizo evidente la dificultad para exponer planteamientos orales y
escritos, lo que generd la presentacion de ideas confusas mediante la oralidad y creaciones
escritas con problemas de cohesion y exposicion de detalles, tanto en clases gramaticales, como
en la creacidn textos con ideas sobre la literatura colombiana (ver Diario de campo No. 2, anexo
dos). Asi, se vincul6 el comportamiento de la poblacion a lo que Vigotsky (1995) enuncia al
afirmar que “El adolescente formara y usara un concepto bastante correctamente [Sic] en una

situacion concreta, pero encontrara extrafiamente dificil el poder exponerlos en palabras” (p.64).

De otro lado, los estudiantes presentaron caracteristicas ligadas a lo que David Elkind (1984,
1998) citado por Papalia, Wendkos y Duskin (2009, p. 492) denomina estadios de inmadurez del
pensamiento. En este sentido, se identificaron dos de los rasgos enunciados por el autor; la
tendencia a discutir, es decir, a expresar con su voz razonamientos en relacién con un hecho, o su
postura a favor o en contra frente a la realizacion de una actividad; y, el estadio de indecision, en
que segun Elkind (1998) “los adolescentes pueden tener al mismo tiempo muchas alternativas en
su mente y, sin embargo, carecen de las estrategias eficaces para elegir entre ellas” (Papalia,
Wendkos y Duskin, 2009, p.492), esto se evidencio en la creacion textual en que los estudiantes

abordaban varias ideas, pero la eleccion y presentacion de un tema concreto se dificulto.

1.2.1 Perspectiva estudiantil sobre la lectura y la escritura.

Adicional a la observacion, a través de una encuesta de caracterizacion (anexo uno) se
percibio bajo interés por la lectura y la escritura. Si bien habia un porcentaje de estudiantes para
quienes la lectura y la escritura resultaban interesantes, una cantidad considerable afirmo6 no
sentir atraccion por estas; asi, aunque se daban espacios para la lectura (veinte minutos antes de

cada clase) y la escritura se desarrollaba en talleres, se encontré poca motivacion por las mismas.
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¢SUELES LEERPOR  (SUELES ESCRIBIRPOR ;CONSIDERAS QUEESCRIBIRES  ¢CONSIDERAS QUE LEERES
INTERES PROPIO? INTERES PROPIO? INTERESANTE Y/O DIVERTIDO?  INTERESANTE Y/O DIVERTIDO?

NO,16  Sf,16

50% 50%

GRAFICAS 1, 2, 3 Y 4. Opinion del estudiante frente a la lectura y la escritura.

Por otra parte, a través de los resultados de la encuesta y de las observaciones de clase se
encontro en los estudiantes de 804 alto interés por el acceso a informacion en recursos
tecnoldgicos, especialmente a través de redes sociales, lo cual incidi6 tanto en la forma como se
accede a materiales de lectura como en la inclusion de patrones en la escritura propios de la
comunicacion en la web. La anterior afirmacidn se complementd con observaciones de clase (ver
Diario de campo No. 8, anexo dos), en donde se percibid que los estudiantes manejaban tanto el

formato fisico como el digital al momento de leer y escribir y ambos formatos eran permitidos.

Finalmente, frente a preguntas por la imagen, los estudiantes demostraron que esta
desempefia para ellos un papel importante al interior de un texto. Frente a esto, las opiniones
encontradas demostraron que mas del 50% de los estudiantes prestaba atencion a la imagen
cuando esta aparecia dentro de un texto leido. Ahora bien, mas que considerarse un apoyo a la
palabra escrita, el estudiantado entendio la imagen como un recurso complementario para

desarrollar ideas presentadas en la escritura, o para contribuir a la interpretaciéon de informacion.

1.3. Diagndsticos

1.3.1. Diagnéstico uno: Evaluacién de competencias en lectura y escritura.

Para caracterizar el desempefio del curso en lengua castellana, se disefié una prueba
diagndstico (Anexo tres) compuesta de la comprension de lectura literal entendida como “nivel

de lectura inicial que hace decodificacion basica de la informacion” (MEN, 2007) e inferencial o
4
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“nivel (...) que exige hacer hipotesis y desentrafiar intenciones en los textos” (MEN, 2007),
basadas en “El principe feliz” de Oscar Wilde y la interpretacion de una escena de Mafalda;
ademas, se dieron dos puntos de escritura consistentes en crear el final del cuento Tomas el

profeta y crear una texto basado en imagenes de la historia Emigrantes escrita por Shaun Tan.

Tras la aplicacidn, se obtuvieron resultados positivos en tres preguntas literales en un 79% (22
estudiantes) 100% (28 estudiantes) y 68% (19 estudiantes); y para la comprension inferencial los
porcentajes de acierto fueron 79% (22 estudiantes) 100% (28 estudiantes) respectivamente. Por
otra parte, el porcentaje de acierto disminuyé en preguntas enfocadas en inferencias; para los
encabezados “De la lectura se deduce que los dos nifios”, “Se concluye que el nifio durante la
noche”y “En el ultimo cuadro se infiere que el nifio siente___ por lo que dice Mafalda” 10S

porcentajes fueron 75% (21 estudiantes), 64% (18 estudiantes) y 93% (26 estudiantes).

Por otra parte, la tarea que presentd mayor dificultad fue la escritura. Durante la creacion del
final del cuento, aunque todos los casos se adecuaron a la informacion expuesta, el 61% (17
estudiantes) presentd un nivel sobresaliente y el 32% (9 estudiantes) un nivel aceptable, con
textos con ideas poco desarrolladas y oraciones poco legibles debido a su extension y fallas de

puntuacion y 1éxico, y un 7% (2 estudiantes) presento textos sin correspondencia en sus ideas.

En adicidn, en el texto basado en imagenes, 0% del curso alcanzo el nivel excelente, en que
sus creaciones presentaran una buena union de ideas, sin redundancias, omision de informacién o
fallas ortogréficas que afectaran las ideas del texto. EI mayor porcentaje se ubico en sobresaliente
(64% equivalente a 18 estudiantes) y aceptable (29% equivalente a ocho estudiantes), con textos
que evidenciaron fallas en el desarrollo de ideas y de union entre las oraciones del texto. Ademas,
se dio un caso insuficiente en que la escritura presentd nula cohesion entre las ideas presentadas.

Por ultimo, en ambas tareas de escritura se evidencio la falta de un desenlace en todos los casos.
5
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1.3.2. Diagnostico dos: Evaluacion enfocada en competencias escriturales.

Atendiendo al precedente de dificultad en la escritura y la presencia de nuevos estudiantes, se
aplico un nuevo taller diagndstico (Anexo cuatro) en que los puntos de escritura del diagnostico
uno (basada en datos escritos e imagenes) se adaptaron a la biografia de personajes locales e
internacionales. Para la calificacion, se utiliz una rubrica de evaluacion (Anexo cinco) basada en
indicadores para evaluar escritura creativa en educacion superior (Hernandez y Sanchez, 2015),
la cual se adapto para la poblacién y considerd la organizacion, fluidez, originalidad, desarrollo

de ideas y ortografia en una escala de 1,0 a 5,0 y desempefios bajo, basico, alto y superior.

Tras la produccion de textos basados en fichas de datos de personajes colombianos e imagenes
y datos cortos sobre un personaje internacional, se encontr6 que el desempefio superior, con
textos con excelente cohesion y coherencia, datos provistos y conocidos previamente, buena
adecuacion ortografica, oraciones legibles y buena puntuacion fue alcanzado por el 3% (1
estudiante). El desemperio alto, que habria de presentar fallas ligeras en coherencia y cohesion,
ausencia de algunos detalles y pocas fallas ortograficas y de puntuacion fue alcanzado por un
porcentaje de 14% (5 estudiantes). EI 57% (20 estudiantes) presentd textos en nivel basico,
caracterizados por notorias fallas en coherencia y cohesion, ausencia de detalles, redundancias y
fallas ortogréaficas. Por altimo, el 12% (4 estudiantes) se encontraba ausente y el 14% (5
estudiantes) se encontr6 en desempefio bajo ya que no realizaron escritos o expusieron ideas sin

desarrollo, redundancias, contradicciones y oraciones poco legibles debido a fallas ortograficas.

Finalmente, en la opinion frente al ejercicio, un 10% (3 estudiantes) afirmo que fue mas dificil
el primer ejercicio, ya que no fue comprendido por ellos; un 19% (6 estudiantes) aseverd no tener
dificultad en los ejercicios; y el 71% (22 estudiantes) afirmé que el texto basado en imagenes fue

mas complicado debido a la poca informacion provista literalmente y la falta de datos conocidos.

6
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1.4. Delimitacion del problema

Tras la primera fase de recoleccion de datos se constato la dificultad en forma y contenido de
la produccion escrita de los estudiantes. En clase, se produjeron textos excesivamente cortos con
respuestas incompletas y carentes de desarrollo de ideas planteadas, (ver Diario de campo No. 2,
anexo dos), mientras que en la prueba diagnostico se presentaron escritos redundantes, con ideas

confusas y poco desarrolladas y, en casos, informacion contradictoria presentada entre parrafos.

Ahora bien, los anteriores problemas en la produccion de un texto se vincularon con la falta de
motivacién del estudiantado. En complemento a los resultados de la encuesta, se encontro
reiteradamente en las observaciones de campo que, en talleres que implicaban hacer uso del
codigo escrito, los estudiantes produjeron textos de forma excesivamente rapida y concreta, ya
que, expresaron en comentarios con sus compafieros no tener mayor interés por este tipo de
actividades. Dicho esto, se pudo afirmar que, la falta de motivacion por la escritura conllevo
dificultad para expresar el contenido de un texto; en este sentido, el conflicto al momento de
definir qué ideas expresar y qué palabras usar, produjo que los estudiantes limitaran sus escrituras

a frases cortas, inconexas, y respuestas carentes de mayor detalle o no desarrollaran texto alguno.

Atendiendo a lo anterior, y considerando la capacidad del estudiante para expresar ideas
producto de su interaccion con el entorno, se defini6 una intervencién pedagogica que apelara a
la experiencia de vida para fomentar la exploracion y presentacion de informacion a detalle,
estructuracion de textos con unidad entre oraciones y parrafos y apreciacion de textos literarios
desde su creacion. Asi, se pensé que, al propiciar que el estudiante creara textos basados en su
propia vida, se permitiria acercar su experiencia como ser social y afectivo a la tarea de creacion,
dando lugar al desarrollo de textos por medio de la cercania a intereses, contexto espacial y

temporal, ademas de permtir ver a la experiencia como insumo para la creacion de literatura.
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1.5. Justificacion

Esta investigacion enmarcada en la linea Literatura en la interaccion pedagogica, tuvo en
cuenta la importancia de la escritura para la formacion estudiantil en la ENSDMM. Segun lo
afirma el PEI “Los ejercicios de escritura nacidos de un fuerte proceso de formacién en lectura
atravesados por la indagacion y la investigacion logran canalizar los aprendizajes hacia la
profundizacion de los saberes” (PEI, 2018, p.44) se busco contribuir a la habilidad de produccién

y apreciacion de textos con miras a profundizar en la capacidad de creacion literaria.

Ahora bien, la falta de motivacion y dificultad para la escritura se relacion6 con las reacciones
emocionales (negativas en este caso) producto del aprendizaje en el aula. Dicho esto, se entendid
que cada estudiante tenia diferentes reacciones frente a la literatura y esto incidia en su ejercicio
de lectura y escritura. Por tal motivo, y atendiendo tanto a una poblacion que expresaba
constantemente su punto de vista frente a una actividad, como al foco de la ensefianza literaria en
el curso, es decir, la literatura colombiana, se considerd la autobiografia para propiciar la creacion
literaria, ya que en el aula de clase confluia una amplia gama de experiencias de vida y, por ende,
cada respuesta emocional frente a la escritura seria distinta. De igual forma, al crear escritos
basados en la vida, se pensé en fomentar la concepcion de literatura no como ajena al estudiante,
sino a ser producto de sus propias vidas, dando lugar a un proceso reflexivo en que los

estudiantes pudieran reconocerse como sujetos sociales y emocionales.

Adicionalmente, la escritura autobiografica se entendié como posibilidad de reflexién no solo
de los estudiantes, sino del maestro en formacion en la vision de sujetos que experimentan la
escritura y la literatura desde una dimension estética. Teniendo en cuenta el eje estético en la
ENSDMM entendido como un espacio “orientado desde el principio de integralidad en la

formacion, el auto-reconocimiento, la conciencia de si, la alteridad y la expresion. Ademas



VIDAS CONTADAS: ESCRITURA AUTOBIOGRAFICA EN LA CREACION LITERARIA EN LA ESCUELA

desarrolla la creatividad y la sensibilidad.” (PEI, 2018, p.11) se pensé un ejercicio que permitiera

el acercamiento a la escritura como proceso subjetivo, experiencial, contextual y creativo.

Por ultimo, esta investigacion correspondi6 a un componente ético, tanto en el factor “ética de
la comunicacion” en los Estandares basicos de competencias del lenguaje (MEN, 2006), referido
a la comprension del entorno cultural propio y de otros y en cuanto a reconocer la lengua como
capacidad humana que posibilita los procesos de significar y comunicar, como en el eje ético
establecido por la ENSDMM (PEI, 2018), en cuanto a las reflexiones y discursos sobre el actuar

propio, sus consecuencias sobre el individuo mismo y sobre otros en el contexto educativo.

1.6 Pregunta problema
¢ Como fortalecer la creacion literaria por medio de la escritura autobiografica en los

estudiantes del grado 804 de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori?

1.7 Objetivos de investigacion
1.7.1 Objetivo general.
Establecer de qué manera la escritura autobiografica contribuye al proceso de creacion

literaria de los estudiantes de 804 de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori.

1.7.2 Objetivos especificos.

e Determinar si estrategias de creacion basadas en identificacion y exteriorizacion de
experiencias contribuyen a fortalecer la produccién literaria del curso 804 de la ENSDMM.

e Describir el proceso de creacién literaria basada en textos autobiograficos de los estudiantes
de 804 de la ENSDMM.

e Potenciar la creacion literaria y autoreconocimiento de los estudiantes de 804 de la

ENSDMM por medio de la escritura basada en experiencias de vida.
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CAPITULO II: MARCO DE REFERENCIA

2.1. Antecedentes
Para el desarrollo de esta monografia se tuvieron en cuenta investigaciones a nivel local,
nacional, e internacional, que contribuyeron a comprender coémo se ha trabajado la escritura

autobiogréafica en la produccion de textos y sus resultados en contextos educativos.

En primer lugar, se analizé la monografia “Uso de los relatos autobiogréficos para desarrollar
la produccion escrita” escrita por Lizzeth Yohanna Valderrama Solano, licenciada de la
Universidad Pedagdgica Nacional (2018). En esta investigacion, se presentd una intervencion
pedagdgica en que se fomentd la creacidn de relatos cortos basados en la vida de las estudiantes,
sus vacaciones, suefios, y su colegio, siguiendo fases de planeacion, textualizacién y revision.
Ademas, se incluy6 una fase de socializacion, en que se cre6 un portafolio de escritura, aplico
una prueba post-intervencion y se presentaron productos finales. Como resultado, la autora
demostrd que la escritura autobiografica aport6 al autoreconocimiento y autoestima de las
estudiantes debido a que estaban incluidas en sus textos. Igualmente, aunque no hubo incidencia

en la ortografia y la puntuacion, la mejora fue notable en la cohesidn y coherencia textual.

Los aportes de esta tesis en funcidn del presente trabajo investigativo fueron metodolégicos;
se evidencid que, al escribir autobiografias se apel6 a los intereses de las estudiantes y ellas se
incluyeron a si mismas como protagonistas del texto, dando lugar a que describieran acciones y
sentimientos evocados. En adicion, se encontrd que el desarrollo de fases de escritura fue vital

para mejorar la cohesion y presentacion de detalles en primeras versiones de texto.
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En segundo lugar, se reviso un proyecto escrito en 2017 por Diego Ortiz Valbuena de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, titulado “La autobiografia en los procesos de
formacion en talleres de escritura creativa” en que se analizé el rol de la escritura autobiogréfica
en un taller de escritura en la localidad de Tunjuelito, Bogota, D.C. Desarrollando la escritura en
las fases de identificacion de narrativas, trabajo a partir de géneros literarios y lectura de textos.
el autor determind que la autobiografia permitio la produccion textual mediante la conexién del

sujeto con sus sentimientos y el establecimiento de un estilo personal de escritura.

Ahora bien, al referir a los aportes de este trabajo de investigacion, se encontr6 en términos
tedricos un acercamiento a la complejizacion de la escritura autobiogréfica, ello en cuanto a la
exposicion de la posibilidad de pasar de un producto descriptivo a uno narrativo. Por otra parte,
en relacion con la metodologia, se evidencid la utilizacidn de codigos basados en la imagen como

estrategia para la introspeccion de recuerdos y la expresion de sentimientos en la escritura.

De otro lado, en tercer lugar, se tomd en cuenta el proyecto escrito en 2013 por Dennis Vanesa
Restrepo Montoya, de la Universidad de Antioquia titulado “Mi historia de vida en letras: la
autobiografia como estrategia didactica para mejorar el proceso de composicion escrita”, en que
se trabajo con estudiantes de grados décimo y once que presentaban falencias en lectura y
escritura. Al desarrollar la escritura autobiogréfica a través de una secuencia didactica que
incluyo la escritura sobre los estudiantes y otros, reflexiones del pasado y creaciones sobre el
entorno, se concluy6 que la relacién entre escritura y vida propici6 un espacio para la reflexion
social y la creacion de una carpeta de relatos experienciales, cartas y textos cortos con los que el

estudiante se vinculo significativamente con la lectura y la escritura de experiencias de vida.

En cuanto a los aportes de esta tesis, se encontraron consideraciones metodoldgicas, en las que

destacan la division de la vida en aspectos significativos que alimentan una autobiografia, ademas
11
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de la inclusion de otras tipologias textuales dentro del género lirico y epistolar que fueran de

utilidad al momento de recabar informacion y proveer descripciones sobre un hecho especifico.

Un cuarto trabajo analizado se denomina ““;Quién eres?... ; Quién soy? La autobiografia en el
relato de lo vivido™ escrito por Gladys Madriz en 2004 para la Universidad Simoén Rodriguez y la
Universidad Central de Venezuela. En esta investigacion, la autora presento tres valias de la
escritura autobiogréafica: hermenéutica, en la interpretacion de un sujeto en si mismo y de otros,
ética, a traves de una escritura que parte de lo que un sujeto es y de una experiencia vital, y
estética en la medida en que la autobiografia requiere de un plano de sensibilidad y belleza ante la

vida y su forma de recrearla a través de la palabra.

Este trabajo permitio ver, desde un ambito tedrico, que la escritura autobiogréfica implica una
concepcion ética-estética, por tanto, su ejecucion puede contribuir tanto al desarrollo de un estilo
de escritura como al reconocimiento y exteriorizacion de una identidad del escritor a través del

autoreconocimiento de su experiencia y su posterior expresion por medio de la palabra.

Por ultimo, la escritura autobiografica también se ha presentado en articulos especializados.
Un quinto trabajo revisado se titulé “La autobiografia como narrativa”, fue escrito en 1993 por
Tomas Cortés Solis, profesor del departamento de Educacion y Comunicacion de la Universidad
Auténoma de México. Alli, se describid la autobiografia como producto narrativo y ficcional
basado en la realidad; para el autor, este tipo de escritura implica tanto reconocer a un sujeto en
unién con la existencia de otros y determinar principios u origenes familiares, como una
conciencia del otro, en quién se pensaba cuando se escribi0 y quién puede ser el potencial lector.
Segun lo expresado en este articulo, la escritura autobiogréfica tiene el potencial de convertirse
en un producto que permite preservar experiencias significativas de la vida, dando lugar a que, a

través del reconocimiento individual, social y educativo, los autores se identifiquen no solo como
12
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escritores sino como seres iNMersos en una existencia permeada por la acciones con y hacia otros;
adicionalmente, se hizo explicito teéricamente que la autobiografia puede vincularse con la

ficcion y llevarse del plano descriptivo al narrativo a través de la verdad ficcional.

La indagacion de estos trabajos previos fue de utilidad para proveer un marco de referencia en
el uso de la escritura autobiogréafica para la produccion textual. Tanto teérica como
metodologicamente, se evidencid el uso de este tipo de escritura para la produccion de textos
descriptivos principalmente, ello a partir del acercamiento a las emociones y experiencias de los
sujetos escritores. No obstante, la revision de antecedentes también permitio identificar vacios
presentados por los estudios y que son de especial interés al desarrollar esta investigacion. En
este sentido, al realizar la lectura y andlisis de la informacion presentada, se encontraron
propuestas conceptuales sobre el acercamiento de la escritura autobiografica al plano de la
narracion ficcional, sin embargo, dichos planteamientos no llegan a exponerse en lo practico, es
decir, no se hace evidente como hacerlo y qué resultados pueda tener la produccion de textos
narrativos autobiograficos que mezclen la realidad y la ficcidn; caso contrario, como se percibio
en los antecedentes que llevaron a cabo una implementacion, la escritura autobiografica se enfocé

en alimentar textos de corte descriptivo en torno al sujeto escritor y sus experiencias.

Atendiendo a lo anterior, y tomando en cuenta tanto en aportes como potenciales limitaciones
de los trabajos realizados, se reafirmd el planteamiento de utilizacion de la autobiografia para
propiciar la produccién de textos; sin embargo, se buscé que, mas alla de limitarse a ser un
producto descriptivo, se trate de un producto literario, en que la experiencia de vida de los
estudiantes escritores aparezca contenida en un relato de ficcion creado por ellos mismos, dando
como resultado, una produccion en que se evidencie la narracion de hechos reales narrados

partiendo de una base imaginaria, en otras palabras, la creacion de una verdad ficcional.
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2.2. Referente teorico

Para el desarrollo de la presente investigacion se revisaron algunas fuentes tedricas sobre la
creacion literaria y la escritura autobiogréfica, el acto de escritura como proceso, la escritura
ideofonematica, y la experiencia estética subyacente a una produccién. Dichos conceptos dan

soporte a la investigacion, objetivos y datos emergentes de la intervencion pedagdgica.

2.2.1. Creacion literaria.

En funcidn de la investigacion se hace necesario tener un panorama de la definicion de qué
implica crear literatura, ya que esta concepcion guié la forma de abordaje al interior del aula de
clase. Dicho lo anterior, la creacion de piezas literarias se ha vinculado con el ejercicio de
produccidn textual, puesto que se vincula a la literatura con la existencia de la palabra escrita
como medio de expresion; no obstante, cabe mencionar que no todo texto basado en la palabra se

puede concebir como literario, entonces ¢Qué hace que una creacion sea literatura?

Atendiendo a la vision de Amords (1980) “la literatura refleja, en primer lugar, ambientes,
costumbres, modos de ser. Pero refleja también un paisaje espiritual, un conjunto de creencias y,
sobre todo, una personalidad creadora” (p.32). En este sentido, la creacion de literatura implicaria
una cosmovision propia del momento en que se desarrolla; esto es, una vision de mundo
permeada por las caracteristicas socioculturales, espaciales, politicas, etc., en determinada época;
en otras palabras, se puede decir que la literatura actuaria no solo como mimesis de la realidad
objetiva desde el plano material (en lo referido a un contexto temporal y espacial) sino que, en su
creacion, también hace posible ver la forma en que un autor concibe la existencia desde su propio

perspectiva, gracias a su analisis y/o juicio critico-subjetivo.

En complemento a lo anterior, se afirma que la literatura posibilita la creacion basada en la

realidad, en palabras del autor, “la creacion literaria supone una intensificacion de la vida”
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(Amords, 1980, p.33). De esta forma, la literatura no se limita a la representacion de ambientes,
costumbres y experiencias, entre otros, sino que implica una construccion elaborada y subyacente
al andlisis, interpretacion y recreacion de determinados rasgos observados de la realidad, lo cual
es posible gracias a la elaboracion que el autor pueda dar a una obra que se base en su percepcion

del mundo o la experiencia del ser humano ante una situacion o entorno.

Asi entonces, uno de los rasgos de la creacion literaria implicaria su nacimiento producto de la
inspiracion del autor nacida de la realidad. No obstante, hablar de la literatura como creacion,
producto de la interaccion de un sujeto con el mundo, implica concebir que esta se encuentra
permeada por practicas sociales y culturales en determinado contexto. Frente a esto, Bajtin (1982)
afirma que “Ila literatura es una parte inseparable de la totalidad de una cultura y no puede ser
estudiada fuera del contexto total de la cultura” (p. 362). En otras palabras, al hablar de la
literatura, se debe comprender que su creacion se encuentra orientada desde la vision de un
escritor, influido por variables contextuales como el lenguaje, factores socioeconémicos,
costumbres, entre otros. Asi, referir a la creacion de literatura implica comprender que el abordaje
de la misma debe tener en cuenta su contexto de origen, el cual guarda estrecha relacion con una

totalidad de fendbmenos y problemaéticas nacidas en lo que se conoce como cultura.

Ahora bien, la creacion literaria es tendiente a nacer de la interaccion con la vida real, pero no
se limita a contar la realidad, sino que se enriquece por la vision de quien crea, y su forma de
expresion en palabras. Dicho esto, crear literatura no es inicamente cuestion de describir la vida,
en cambio, se encontraria en interaccion con la creacion de mundos fictivos, posibles gracias a

ser producto de un estilo personal de escritura. Frente a esto, Rulfo (1980) menciona que:

(...) uno de los principios de la creacion literaria es la invencion, la imaginacion. Somos

mentirosos; todo escritor que crea es un mentiroso, la literatura es mentira; pero de esa
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mentira sale una recreacion de la realidad: recrear la realidad es, pues, uno de los

principios fundamentales de la creacion. (Rulfo, 1980, p.15)

En tal medida, si bien la creacion literaria aparece como producto de un escritor interactuando
con la realidad en determinado momento, no se trata Unicamente de describir, sino de transformar
por medio del estilo escritural y la imaginacion del autor. Asi, puede precisarse que la creacion
literaria recurre a la invencion como forma de establecimiento y enriquecimiento de una historia,
tiende a presentar una vinculacion entre hechos ficcionales y hechos reales como apoyo; lo que a
su vez permite afirmar que, la creacion de literatura, no debe confundirse con la descripcion
fidedigna de la realidad, puesto que, al ser producto de una la mente del escritor, se ve dotada con

un caracter de ficcion.

Cabe precisar que, en la creacion literaria, se menciona como principios la imaginacion y la
mentira; en este sentido, se comprende que, ambos principios se conciben como artificio para
enriquecer una obra, ello se considera fundamental para diferenciar qué puede ser un producto
literario y qué no; de esta forma, Rulfo (1980) afirma que es pertinente “pensar en qué sabe uno,
qué mentiras va a decir; pensar que si uno entra en la verdad, en la realidad de las cosas
conocidas, en lo que uno ha visto o ha oido, esta haciendo historia, reportaje” (p. 16). Teniendo
en cuenta lo anterior, la narracion de una experiencia tal y como fue vivenciada, no podria
considerarse como literatura, sino mas bien reportaje de datos o descripcién de hechos; por tal
motivo, tomar aspectos de la vida, funciona como apoyo o “musa” de inspiracion para la creacion
literaria, pero no puede limitarse a la descripcion, para poder ser considerada una historia como
literatura debe encontrarse en vinculacion con la mentira, es decir, debe ser enriquecida a través
de la ficcion, de la imaginacion del autor que permita generar nuevos productos que dar a

conocer.
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2.2.2. El acto de escribir.

El acto de desarrollar ideas a través de la palabra escrita ha sido una de las habilidades
fundamentales para la transmision de ideas en el ser humano. Segun Cassany (1994) “escribir
significa mucho mas que conocer el abecedario, saber conjugar letras o firmar el documento de
identidad. Quiere decir ser capaz de expresar informacion de forma coherente y correcta para que
la entiendan otras personas.” (p.257). Dicho esto, la escritura se concibe como un hecho que
comporta la expresion de ideas destinadas a un otro en determinado espacio o tiempo; por tanto,

debe ajustarse para ser un producto entendible desde varias dpticas.

Ahora bien, comprender que la escritura como realizacion esta destinada a otros sujetos
(lectores), implica que las ideas expresadas desde un punto de vista (el del autor) deben ser
igualmente comprensibles al leerse desde otra perspectiva (la del lector); de ahi, que se encuentre
preocupacion por el constante mejoramiento de esta habilidad. En este orden de ideas, cabe
considerar a la escritura como un proceso gradual y no meramente como un resultado
espontaneo; de ahi que, al momento de escribir sea de utilidad atender a una secuencia de
actividades antes, durante y después de la concrecion de un texto. Dicho lo anterior, segun los
planteamientos de Cassany (1987) referenciando a Rohman (1965) se tienen en cuenta tres fases

durante el proceso de escritura, las cuales se explicitan de la siguiente forma:

Pre-escribir engloba todo lo que pasa desde que al autor se le plantea la necesidad de
escribir un texto hasta que obtiene una idea general o un plan del mismo. (...) En cambio
escribir y re-escribir constituye las etapas de la redaccion del escrito, desde que se

apuntan las primeras ideas hasta que se corrige la Gltima version. (Cassany, 1987, p.120)

Asi entonces, se conciben diferentes momentos para la realizacion de un producto escrito. Un

primer acercamiento contempla la exploracion de ideas y generacion de un plan de texto, ello
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respondiendo a los cuestionamientos ¢qué escribir? y ¢como pasmarlo?, se trata de un espacio
para recolectar informacién, tomar primeros apuntes y dar estructura al texto; asi, tras obtener un
bosquejo en cuanto a la estructura, se daria paso a una segunda fase en que se inicia la escritura,
en otras palabras, se presenta el paso a lo practico, a la realizacion de una primera version de
escrito; no obstante, de acuerdo con el autor el proceso de escritura no termina alli, se da un
tercer momento que responde a las posibles falencias que presente el texto creado; de ahi la

aparicion de la reescritura, atendiendo al mejoramiento en cuanto a forma y contenido.

Ahora bien, complementando la concepcidn de etapas para la concrecion de un texto, es
pertinente aclarar que el proceso de escritura puede darse de dos maneras. De acuerdo con
Cassany (1987) se encuentra en primer lugar el Proceso lineal, en que se mantiene la estructura
planificada para el texto de principio a fin, en otras palabras, se evita la incorporacion de ideas
nuevas al texto; y, en segundo lugar, el Proceso recursivo, en el que la estructura para un texto es

tendiente a modificaciones durante el proceso; con mayor exactitud, este proceso es definido asi:

En el proceso recursivo la estructura inicial se reformula a medida que aparecen ideas
nuevas que no estaban incluidas al principio. El escritor que sigue este proceso es
suficientemente flexible para incorporar las ideas nuevas que tiene y para modificar los

planes que habia hecho. (Cassany, 1987, p.107)

Dicho lo anterior, se tiene en cuenta que, si la creacion de literatura implica un hecho que
requiere de la palabra para su expresion, la misma debe ser pensada no solo en términos de lo que
el autor desea expresar, sino del como ha de ser percibida por un lector, es decir, tener en cuenta
qué ha sido dicho y como podria ser comprendido por otro; de ahi la importancia la creacion
escrita no meramente como un producto logrado en determinado tiempo, sino como una practica

progresivamente enriquecida y mejorada tanto en forma como en contenido.
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2.2.3. Escritura autobiografica.

Al momento de definir la escritura autobiogréafica se puede mencionar que esta ha sido vista
desde su valia como producto que apela a la vida de un sujeto y se vincula al contexto espacial y
temporal con que dicho sujeto interactta. En este sentido, desde el planteamiento de Pifia (1999),
hablar de un relato autobiografico implica “un texto de naturaleza interpretativa, generado por un
hablante que elabora su tiempo pasado y lo significa mediante la operacion de la memoria.” (p.1).
Dicho esto, la escritura autobiografica posibilita que un sujeto rememore sus experiencias a fin de

encontrar hechos significativos que permitan narrar con su propia voz y desde su propia optica.

Segun esta concepcion, al hablar de una escritura basada en la experiencia vital se debe tener
en cuenta que se trata de un texto elaborado con base en recuerdos, es otras palabras, si el escritor
opta por escribir sobre hechos que rememora sobre su pasado es imposible hablar de una
reconstruccion exacta de la realidad, mas bien se daria una recreacion basada en la evocacion de

momentos significativos. En complemento con esta Gltima afirmacion el mismo autor asevera:

Un relato autobiogréfico, en consecuencia, no debiera analizarse bajo la ilusion de que
estamos frente al pasado; no estamos frente a la historia que se ha disuelto, sino frente a
retazos que sobreviven o acuden a la memoria y que el relato estructura y significa desde

la actualidad. (Pifia, 1999, p.2)

Asi, por medio de la escritura autobiografica se puede llevar a cabo el didlogo entre la
experiencia y el “yo” que escribe, dando lugar al autoreconocimiento mediante la exploracion
interna en que cada momento significativo evoca un fragmento propicio para ser representado por
medio de la escritura. Ahora bien, aunque por medio de la autobiografia, no se pretende
reconstruir toda la vida de un sujeto, este tipo de escritura posibilita al escritor ser el narrador de

sus propias experiencias y recuerdos, convirtiendolo en protagonista de una historia creada.
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De otro lado, para Lejeune (1975) citado por Ocafia (2010, p.30) lo autobiografico implica “el
contrato de lectura que identifica al ‘yo textual’ con el ‘yo del autor’ el que da origen 'y
especificidad al género autobiografico”. De esta forma, la autobiografia implica un producto que
presente vinculacion entre lo planteado a través de la palabra, el denominado “yo textual” y la
existencia misma del escritor, o “yo autor”; asi, se trata especificamente de un texto que
rememora a un sujeto en relacion con su contexto y su experiencia de vida. En complemento, el
mismo Lejeune (1991) define la autobiografia como “Relato retrospectivo en prosa que una
persona real hace de su propia existencia, poniendo énfasis en su vida individual y, en particular,
en la historia de su personalidad” (Ocafia, 2010, p.48). Asi, aunque se hable de un escrito basado
en una vida permeada por la existencia de otros, el énfasis siempre recaera sobre el autor/escritor
del relato, puesto que al escribir una autobiografia se pone en juego la identidad del narrador-

personaje principal, que tendra como referente la existencia del escritor.

Por otra parte, la escritura de autobiografias puede entenderse no solo como reconstruccion de
la realidad sino como produccién que puede ficcionalizar la realidad. En este sentido, Avilés
(1997) menciona que “las autobiografias pueden pertenecer (aunque ése no sea su propdsito) a
cierto grado de ficcion” (p.48). Asi, cabe ver a la escritura autobiografica como género literario
que sigue las huellas de un contexto y de una cronologia dada por la experiencia de un individuo,
pero sujeto de verse influido por el autor, ya que, gracias a la imaginacion puede llevar a una

transformacion del personaje principal (el escritor mismo) y del contexto llevandolo a la ficcién.

Asimismo, este autor reafirma la idea de la autobiografia como creacion que puede incluir ser
ficcional al mencionar la autobiografia como “libros de literatura, en los que sus autores,
basandose en la realidad, en el periodismo y en la historia, fueron poco a poco transformandolos

en arte” (Avilés, 1997, p.49). Dicho esto, la escritura autobiogréafica presenta como nucleo la
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experiencia, es una creacion de introspeccion ontoldgica en la que confluyen aspectos que
inciden en la interaccion de un sujeto con un medio fisico, sentimental y social; de ahi que esta

permita una conexion del sujeto con la escritura desde dos dimensiones: como ser y escritor.

En sintesis, considerando la informacién nombrada anteriormente, la escritura autobiografica
ademas de presentarse como texto de caracter descriptivo de la experiencia, puede ser llevada al
plano narrativo e interpretativo de caracter introspectivo; esto es, como texto producto de la
rememoracion de hechos, su conceptualizacion y analisis reflexivo plasmado mediante la palabra.
Adicionalmente, recurrir a este tipo de escritura es una herramienta de utilidad para trabajar en el
aula de clase, ya que permite la cercania del sujeto a la escritura, ello mediante la inclusion de su

propia voz y éptica como inspiracién para la generacion de textos.

2.2.4. Escritura ideofonematica.

Tras la lectura de primeros escritos de los estudiantes durante la etapa de observacion del
presente ejercicio investigativo se encontrd la inclusion de patrones textuales extraidos de la
comunicacion a través de chats, ¢como comprender esta actualizacion del cddigo escrito? La
utilizacion de la escritura a través de recursos web en la actualidad ha traido consigo la inclusion
de otros codigos simbdlicos para la expresion de reacciones emocionales como respuesta a
determinada situacion comunicativa. Dicho esto, una tendencia actual se da en la inclusion en
textos de patrones escritos propios de la comunicacion en redes sociales, y que se caracterizan
por la basqueda de una representacion grafica de emociones haciendo uso de letras, signos de
puntuacion y demas recursos disponibles en un teclado. La utilizacion de estos codigos se
concreta en la denominada escritura ideofonematica; la cual es definida por Torres (2003), citada

por Cassany (2012, p.76) como “transformacion de la escritura convencional que usa los
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recursos del teclado para imitar la transcripcion fonética (qué hacemos = keasemos) e

incorpora emoticones o iconos ® para mostrar los sentimientos y reacciones de quien escribe”.

Asi entonces, este tipo de escritura cobra importancia en tanto permite la inclusion de
sensaciones que tratan de expresarse en el texto; se trata del uso de codigos complementarios o
no a la palabra que pueden ser mas dicientes, ya que, de acuerdo con Cassany (2012), aprovechan
recursos como el uso de mayusculas para marcar gritos y exclamaciones, interrogaciones y
puntos suspensivos para mostrar actitudes, apelan a la forma para expresar estados de a&nimo, y

recurren a la repeticion de vocales y signos de puntuacion para evidenciar expresividad.

Finalmente, el uso de este tipo de escritura es de importancia en la constitucién de un estilo
individual que sea de utilidad para la expresion de ideas por medio de la palabra ya que
Los jovenes usan la escritura ideofonematica para construir una identidad personal [en la
red], para distinguir su escritura del resto. Este estilo de escritura permite que los jévenes
salgan del estilo rigido de la escritura académica, los cambios que les permite sentir que

estan embelleciendo y haciendo mas ligera la escritura. (Cassany, 2012, p.76)

Dicho lo anterior, por medio de la utilizacion de cddigos propios de la escritura en el teclado
se posibilita no solo un acercamiento a las emociones subyacentes a la escritura de determinada
informacidn, sino que también un sujeto puede construir una identidad escritural, es decir,

constituir un estilo propio al momento de expresar ideas a través de la palabra.

2.2.5. Literatura desde una experiencia estética.
Para efectos de esta investigacion, la literatura también se entendié como forma de goce y
expresion artistica vinculada a una experiencia estética en la creacion. Frente a esto, Jauss (2002)

afirma que “La actitud de goce, que desencadena y posibilita el arte, es la experiencia estética
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primordial; no puede ser excluida, sino que ha de convertirse de nuevo en objeto de reflexion
tedrica” (p.31) Frente a esto Ultimo, al hablar del goce en la produccidn escrita de literatura, este

se relaciona con dos conceptos enunciados por el mismo autor, el de poiesis y aisthesis.

Al referenciar la experiencia estética, desde Jauss (2002) esta guarda estrecha relacion con el
concepto de poiesis que implica “‘capacidad poiética’, designa la experiencia estética
fundamental de que el hombre, mediante la producciédn de arte, puede satisfacer su necesidad
universal de encontrarse en el mundo como en casa, privando al mundo exterior de su esquiva
extrafieza, haciéndolo obra propia” (p.42). En este sentido, es posible concebir la experiencia
estética desde la creacién y su acercamiento al mundo; esto es, desde una experiencia artistica
erigida en el mundo mismo, producto de la interaccion del sujeto con su experiencia de vida
tendiente a ser enriquecido tanto retéricamente como en términos de contenido gracias a la

imaginacion explorada al crear.

Por otra parte, en relacién con la aisthesis de acuerdo con Jauss (2002) esta “designa la
experiencia estética fundamental de que una obra de arte puede renovar la percepcién de las
cosas” (p.42), es decir, una experiencia relacionada con las sensaciones suscitadas por el arte, en
este caso, la literatura. Para efectos de esta investigacion, se concibe la aisthesis en términos de la

percepcion al vincular la literatura con hechos significativos de la vida del estudiante.

Ahora bien, en la experiencia estética al crear literatura, esta puede darse en unién con
creaciones iconograficas, ello con miras a propiciar una vinculacion méas cercana con intereses y
modos de expresion de ideas. En este sentido, se atiende a lo definido por Barthes (2003) al
referir al estilo dentro de la creacion escritural; puesto que para este autor, el estilo en la escritura
debe tener en cuenta entre sus aspectos “imagenes, elocucion, Iéxico, nacen del cuerpo y del

pasado del escritor y poco a poco se transforman en los automatismos de su arte.” (p.18). Dicho
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lo anterior, al momento de crear literatura, esta puede apoyarse en el uso de otros codigos
simbolicos y modos de representacion que permitan exteriorizar una sensibilidad frente al arte
desde un plano estético-artistico. Ademas, se ponen en consideracion el 1éxico y la retdrica del
lenguaje utilizados; sin embargo, estos dependen en gran medida de la experiencia previa; es
decir, la inclusion de cualquier recurso como apoyo a la creacion literaria debe ser comprendida

como hecho incidido por el pasado creativo del autor.

Finalmente, al referir a una experiencia estética en la creacion literaria, se tiene en cuenta un

postulado de Larrosa (2006), quien afirma que:

El saber de experiencia no esta, como el conocimiento cientifico, fuera de nosotros, sino
que sélo tiene sentido en el modo como configura una personalidad, un caracter, una
sensibilidad o, en definitiva, una forma humana singular que es a la vez una ética (un

modo de conducirse) y una estética (un estilo). (p.98)

Dicho lo anterior, se comprende la experiencia no como un algo externo, sino como un hecho
producto de lo vivencial, que atraviesa a un sujeto y permea sus formas de vision y accién. De
esta forma, se entiende la experiencia estética como un constructo producto de la interaccion de
un sujeto con el mundo mismo, ello en la medida en que esta permea al sujeto y lo lleva a su
propia construccion desde un plano ético y estético. Cabe mencionar que, al referir a la
experiencia estética tanto desde Jauss (2002) como desde Larrosa (2006) se presenta una dualidad
entre lo comprendido en el arte (desde la produccién y la percepcion) y lo experimentado en la
vida misma (vivencial); sin embargo, ambas perspectivas convergen en cuanto a pensar la
experiencia estética como producto de la existencia del sujeto, propia de la dptica de un individuo
en determinado contexto y que le permite estructurar un dialogo frente a la obra, en este caso, la

literatura.
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CAPITULO IlI: DISENO METODOLOGICO

3.1. Tipo de investigacion

El presente trabajo investigativo se desarroll6 dentro del paradigma sociocritico, el cual de
acuerdo con Arnal (1992) citado por Aldazoro (2012, p.6) “se fundamenta en la critica social con
un marcado caracter autorreflexivo; considera que el conocimiento se construye siempre por
intereses que parten de las necesidades de los grupos”. En este sentido, se dio una investigacion
cuya base fue la observacion e intervencion pedagogica con el fin de contribuir al desarrollo de la
produccion escrita con miras a la creacion literaria. Adicionalmente, este trabajo también se

fundamento en la investigacion-accion educativa, la cual, segin Restrepo (2003) implica:

(...) la reflexion con miras a deconstruir la practica y a develar las teorias implicitas u
operativas que la sustentan; la reconstruccion de la practica a partir del disefio de
alternativas didacticas y de formacidn; el ensayo o accion transformadora; el seguimiento

de la efectividad de resultados y el retorno a la reflexion para idear nuevos ajustes. (p.67)

En este orden de ideas, la orientacion de esta investigacion fue el resultado de la practica
educativa que conllevo un proceso de reflexion constante, esto con miras a la adecuacion de
estrategias que posibiliten la ensefianza-aprendizaje al interior del aula de clase. En coherencia
con este tipo de investigacion y teniendo como horizonte la reflexion de la practica, se disefié un

trabajo que sigue determinadas fases, las cuales segun Alvarez y Alvarez (2014) son:

1. Delimitacion del problema a investigar en la accion.

2. Planificacion del proceso de accion.
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3. Ejecucion de la accion.
4. Evaluacion de lo generado en la accion.
5. Revisar con base en la evaluacion del plan los resultados para disefiar uno nuevo.

6. Revisar y reelaborar el plan tantas veces como sea necesario. (p.23)

Asi, correspondiendo a las fases de la investigacion accion educativa, se dio en primer
momento el ingreso y reconocimiento del contexto, momento en que, a través de la observacion
de la clase de lengua castellana junto con la aplicacion de pruebas diagnostico, se obtuvieron
datos que determinaron una problematica, relacionada con la expresion escrita en los estudiantes.
Tras ese momento, se determind el proceso de accion, que implicé definir la intervencion
pedagdgica en correspondencia con las caracteristicas comportamentales de los estudiantes,
especificamente la constante busqueda de expresar su opinion frente a un tema, amén de la

adecuacion al eje tematico del curso, esto es, la literatura colombiana.

Complementando lo anterior, se ejecutd una secuencia didactica, enfocada en la creacion
literaria a través de la escritura autobiografica, con la que se penso llevar a cabo un ejercicio de
escritura como fin, ello tomando distancia de la utilizacién de esta habilidad limitada a ser
respuesta y/o evidencia de la comprension de lectura. Posterior a esto, se dio la evaluacion de los
talleres aplicados, ya que en principio no se dieron resultados plenamente positivos; atendiendo a
esto, se requirié su adecuacion considerando tanto la ptica del maestro en formacion, como la
opinion estudiantil para posteriores aplicaciones; y, finalmente, se dio lugar a la evaluacion de

resultados de la aplicacion a traves de creacion de un libro de ficcion autobiografica.

3.2. Enfoque de investigacion
Para el desarrollo de esta investigacion se definié un enfoque cualitativo, el cual atendiendo a

Hernandez (2014) implica “comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los
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participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto.” (p.358) En este sentido, se
buscé que los datos recolectados, al ser producto de la inmersion en el campo, fueran analizados

reconociendo fendmenos propios de la interaccion en el contexto escolar.

Ahora bien, en aras de poder generalizar algunos datos recolectados durante la investigacion
se recurrié a la combinacidn estratégica del enfoque cualitativo junto con datos cuantitativos, ya
que segun Onwuegbuzie (2002) citado por Mejia-Arauz, (2003, p.24) el conjunto de ambos tipos

de datos posibilita:

a) facilitar la reduccién de la complejidad de los datos y sus relaciones para lograr el
comprenderlos; b) eliminar posibles sesgos inherentes ya sea en las fuentes de datos, o en
los investigadores o en los métodos; c¢) obtener convergencia o corroboracion de
tendencias, o bien, descubrir inconsistencias, contradicciones o paradojas para profundizar
o dar seguimiento; y d) desarrollar expansion de la investigacion o analisis

complementarios haciendo uso de la riqueza y naturaleza de los datos.

Dicho esto, los datos recabados se analizaron desde variables numéricas y la descripcion de
hallazgos en las clases; el paralelo entre ambos tipos de datos propicioé analizar el proceso de los

estudiantes en la escritura a través de diversos momentos de la intervencion pedagdgica.

3.3. Consideraciones éticas

Teniendo en cuenta los alcances de esta investigacion a pequefia escala dentro de una
comunidad escolar, se mantuvo cuidado con el desarrollo de la intervencion y el manejo de datos.
Por tal motivo y atendiendo a la Ley de infancia y adolescencia (Ley 1098 de 2006) se presento
el formato de consentimiento informado (Anexo seis) mediante el cual los padres de familia

fueron informados de la investigacidn. En adicion, se explicito durante las intervenciones el
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anonimato de los estudiantes y el tratamiento de los datos, el cual fue de fines netamente
académicos e investigativos; igualmente, al tratarse de datos autobiograficos de los estudiantes se
opto por exponer datos que no evidenciaran nombres o informacion sensible que comprometiera

al estudiante o a sus familiares y/o cercanos de forma alguna.

3.4. Técnicas e instrumentos
Al realizar la recoleccion de datos a partir del acercamiento a la ENSDMM, se recurrié a
algunos instrumentos, los cuales fueron de utilidad para obtener y sistematizar la informacion

recolectada; en este sentido, a continuacion se expone lo utilizado para tal fin.

3.4.1. Diario de campo
Este instrumento presento los datos recabados durante la observacion y la intervencion
pedagdgica. Fue comprendido segun lo establecido por Bailey (1990) citado por Diaz (1997,
p.272) como “un relato en primera persona de la experiencia de aprendizaje 0 ensefianza de la
lengua, documentado por medio de entradas regulares y sinceras y posteriormente analizado a
través de los patrones recurrentes o de los acontecimientos mas relevantes”. Asi, el diario de
campo incluye la percepcion del investigador en un orden cronoldgico en donde se incluye un

breve analisis teniendo en cuenta patrones recurrentes acontecidos al interior del aula de clase.

3.4.2. Encuesta
Con la finalidad de recolectar datos sobre la percepcion del estudiante frente a la lectura y la
escritura, intereses y dindmicas de clase de lengua castellana y literatura, la encuesta se entendio
como “una técnica de recogida de datos a través de la interrogacion de los sujetos cuya finalidad
es la de obtener de manera sistematica medidas sobre los conceptos que se derivan de una

problematica de investigacion previamente construida.” (Lopez y Fachelli, 2015, p.8) Ahora bien,
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para la constitucion de este instrumento se siguio un proceso que implico fijar un foco de interés;

definir preguntas cerradas; y finalmente, construir el cuestionario para su aplicacion.

3.4.3. Prueba diagnostico (Evaluacion diagnostica)

Este instrumento de recoleccion de datos aplicado a la poblacion participante se entendio
como una prueba que “permite analizar, distinguir, discernir entre lo que es capaz de hacer el
alumno y lo que no.” (Marco teorico de la evaluacion diagnostica. Educacion Secundaria, 2008,
p.14). Ahora bien, cabe aclarar que, la prueba diagndstico de habilidades contribuy6 a identificar
posibles dificultades en las habilidades de lectura y escritura en los estudiantes. Los resultados de

esta prueba fueron de importancia para identificar el problema, y asi originar la intervencion.

3.5. Universo poblacional

La presente investigacion se concreta como producto del ejercicio de intervencion pedagogica
desarrollada en el transcurso del afio 2019 con el curso 804 de la ENSDMM, que conto con 35
estudiantes cuyas edades estuvieron entre los 12 y 16 afios. Es necesario aclarar que, debido al
cambio de afio y grado se dejo de trabajar con algunos estudiantes que fueron motivo de
observacién en primer momento (afio 2018), ello debido a que no continuaron en la institucion, o

fueron cambiados de grupo.

3.6. Muestra

Tras el proceso de informacidn a la comunidad participante y a los padres de familia sobre el
potencial alcance de la investigacion, beneficios para los estudiantes y finalidad de los datos
recabados se recolectaron 31 consentimientos informados de la poblacién participante, por lo que
estos constituyen la muestra que fue motivo de analisis para efectos de la investigacion. Cabe
aclarar que, en relacion con la responsabilidad con la identidad de los menores de edad, todo dato

recabado se manejo de forma andnima mediante codigos numéricos (E1-E31).
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3.7. Categorias de analisis y matriz categorial

Tabla 1l

MATRIZ CATEGORIAL

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS | INDICADORES

- El estudiante comprende elementos
constitutivos de las creaciones escritas

tales como espacio, tiempo, personajes,
escenas, dialogos, etc., y los usa en la

1. Creacion 1.2. Textualizacion (Tex) | adecuacion de su produccion escrita.
escritural

(C.E)

1.1 Planeacion (PIn)

-El estudiante produce primeras
versiones de textos autobiograficos y de
perspectivas frente a la ciudad.

-El estudiante toma apuntes de
retroalimentacion de sus textos y los
utiliza para generar versiones mejoradas
1.4. Reedicion (Red) y méas completas en procesos de
reescritura.

- El estudiante provee textos en donde
caracteriza su contexto espacial,
temporal y cultural y lo compara con el
2. ldentidad y escritura | de otro, reconociendo la diversidad de

(IES) experiencias que confluyen en el aula de
clase.

- El estudiante reconoce su propia
identidad a través de su produccién
textual que compara con las creaciones
de otros, lo cual posibilita la
identificacion de la diversidad cultural

1.3. Revision (Rev)

<
=
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O
)
L
Z
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O
O
)
()]
©)
o
o

UNIDAD DE ANALISIS:

2.2 Introspeccion

(Int) de los estudiantes de 804 de la
ENSDMM.
3.1 Recursos iconograficos | - El estudiante crea productos escritos
(Ric) acompariados por otras expresiones

artisticas que dejan ver su sensibilidad y
estilo propio frente a la creacion
literaria.

-El estudiante utiliza diferentes codigos
escritos que contribuyen a plasmar
emociones en la produccion de texto.

3.2 Figuras retoricas
(Fre)

3.3. Escritura
idiofonematica
(Eid)
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CAPITULO IV: PROPUESTA PEDAGOGICA

4.1 Disefio de intervencion

Para la concrecion de la intervencion pedagdgica al interior del curso 804 de la ENSDMM se
determino el trabajo desde la secuencia didactica, la cual se entendié como:

(...) una serie de actividades de aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con ello
se parte de la intencion docente de recuperar aquellas nociones previas que tienen los
estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones probleméticas y de contextos reales
con el fin de que la informacion que [sic] a la que va acceder el estudiante en el desarrollo
de la secuencia sea significativa, esto es tenga sentido y pueda abrir un proceso de
aprendizaje. (Diaz, 2013, pp.19-20)

De esta forma, se definid una intervencion en donde las actividades tendrian un orden (inicio,
desarrollo y cierre) y cuya complejidad aumentaria con el desarrollo de las mismas. Ademas,
como lo menciona Diaz (2013), la secuencia didactica debe partir de situaciones reales y
presentar componentes significativos, de ahi la importancia de la escritura autobiogréfica.
Adicional a esta definicidn, la secuencia didactica es referida por Camps (1995) citada por

Guzman, Arce y Varela (2010, p.5), quien sefiala las siguientes caracteristicas:

- Se plantea como un proyecto cuyo proposito es la produccion de un texto oral o escrito,
que se desarrolla en un determinado tiempo.
- La produccidn del texto es parte de una situacion discursiva que le da sentido,

reconociendo que el texto y el contexto son inseparables.
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- Los objetivos de ensefianza y de aprendizaje que se plantean para la secuencia didactica,

deben ser claros para los estudiantes y se convierten en los criterios de evaluacion. (p.5)

4.2. Fases desarrolladas
La intervencion pedagégica “Vidas contadas: escritura autobiogrdfica en el proceso de
creacion literaria en la escuela” se desarrollé en cuatro fases guiadas dentro del enfoque de la

investigacion-accién educativa. En este sentido, el proceso se describe a continuacion.

4.2.1. Fase uno: Caracterizacion de la poblacion
Esta fase se desarrolld durante el segundo semestre de 2018 y el primer mes de acercamiento
de 2019. Correspondi6 a la caracterizacion de la poblacién participante mediante la observacion
de clases y aplicacion de pruebas diagnostico que permitieron identificar y corroborar fortalezas,
intereses y una problemaética de aprendizaje. Como resultado se disefi6 una intervencién para

contribuir a los estudiantes a mejorar la expresion escrita hacia la creacion literaria.

4.2.2. Fase dos: Formulacion y fundamentacion tedrica de la intervencién
Desarrollada durante el segundo semestre de 2018 y primero de 2019, esta fase comprendié la
fundamentacion teorica desligada de los resultados de la fase uno. En este sentido, con base en la
problematica relacionada con la produccion escrita, se realizo la revision de trabajos previos y
conceptos, lo cual dio origen a la constitucion del estado del arte y referente tedrico de la

investigacion, que a su vez ayudd a entender algunas ideas Utiles para ejercicios de intervencion.

4.2.3. Fase tres: Implementacion
Esta fase se desarrollada durante el primero y la mitad del segundo semestre de 2019 abarco la
implementacidn de talleres que propiciaran el desarrollo de la expresidn escrita de los

estudiantes. Las subfases desarrolladas a lo largo de este proceso fueron las siguientes:
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4.2.3.1. Subfase uno: sensibilizacion (conociéndote y conociéndome)
Este momento comprendid el acercamiento a los estudiantes con la finalidad de escribir ideas
y crear imagenes basadas en textos biograficos y autobiograficos. Asi, se dieron talleres que
comprendieron la lectura y escritura de aspectos de la vida de escritores colombianos, ejercicios
de activacion de recuerdos significativos, la creacion de un primer texto sobre la nifiez y la

adolescencia y escritos sobre la percepcion del barrio de residencia, el colegio y Bogota D.C.

4.2.3.2. Subfase dos: Intervencion ciclo uno (Cuéntame tu mundo)

El primer ciclo de intervencion se enfocd en recopilar la vision que los estudiantes pudieran
expresar de la ciudad de Bogota. En este sentido, se dieron actividades con videos musicales,
iméagenes de las localidades de la ciudad, cuadros comparativos y creacion de metaforas con ideas
sobre Bogota D.C. Al finalizar, se produjo un texto descriptivo tomando elementos de los
primeros textos de la ciudad (entregados al estudiante para la reescritura y comparacion) y

enriquecido con ideas generadas a traves de los talleres de este ciclo, previos a la escritura final.

4.2.3.3. Subfase tres: Intervencion ciclo dos (¢, Quién eres ta?)

El segundo momento de intervencién tuvo como finalidad producir un segundo boceto
autobiogréafico del estudiante; para esto, se realizaron talleres con siluetas de recuerdos, creacién
de lineas del tiempo y tablas de contenido que permitieran organizar un texto en términos micro y
macroestructurales. Para la escritura final del texto autobiografico se le proveyd al estudiante su
primer boceto autobiogréafico revisado, y los talleres de activacion mental desarrollados para que

el texto final se enriqueciera con aportes de cada una de las escrituras realizadas con anterioridad.

4.2.3.4. Subfase cuatro: Intervencion ciclo tres (Yo también puedo ser escritor)
El tercer momento de intervencion buscd la introspeccion del estudiante en recuerdos sobre la

experiencia estudiantil y literaria dentro y fuera de la ENSDMM. Para esto se desarrollaron
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talleres que implicaron la construccion de listas de ideas en relacion con la formacion estudiantil
en cuanto a la literatura y otras areas en la ENSDMM, ademas de la escritura de textos cortos y
creacion de imagenes basados en preguntas que recopilaran informacion sobre las sensaciones

que evoca la experiencia del estudiante con la literatura en sus dimensiones de lectura y escritura.

4.2.4. Fase cuatro: Evaluacion

Esta Gltima etapa se desarrollo entre los meses de agosto y septiembre de 2019, tiempo
destinado para la creacién de un libro autobiogréfico. En este sentido, se dio un primer espacio
para que los estudiantes crearan una portada y contenidos preliminares como una breve
presentacion del autor, resumen del libro, y agradecimientos; y un segundo momento comprendio
la revision de los textos autobiograficos creados anteriormente para una nueva reedicion en forma
de cuento/micronarracién con complementos de imagenes que el estudiante pudiera producir
como apoyo a sus ideas plasmadas a través de la palabra escrita. Adicionalmente, durante esta
etapa se hizo la evaluacion de resultados para recabar informacion sobre lo aprendido y la vision

del estudiante frente a la escritura autobiografica en el fomento de la creacion literaria.

4.3. Cronograma de ejecucion

Tabla 2

Semestres 2018-11 2019-1 2019-11

FASES DEL
PROCESO DE
INVESTIGACION

Caracterizacion de la
poblacion
Formulacion y
fundamentacion teérica

Implementacion

Evaluacion
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CAPITULO V: ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

5.1 Organizacién de la informacion

Para dar orden a la informacion y realizar el analisis guiado por el enfoque cualitativo junto a
datos cuantitativos, se dio la organizacion y triangulacion de datos, entendida esta Gltima como
“la utilizacién de diferentes estrategias y fuentes de informacion sobre una recogida de datos
[que] permite contrastar la informacion recabada.” (Aguilar y Barroso, 2015, p.74). Por tal
motivo, se recurrio a fuentes como diarios de campo, talleres diagndsticos ejercicios realizados en
clase, referentes tedricos y la perspectiva del investigador, todo ello para contrastar los hallazgos
y caracterizar el proceso en diferentes momentos de la intervencion. Ahora bien, los contenidos
se ordenaron en las categorias y subcategorias preestablecidas y emergentes presentadas en la
matriz categorial (Tabla 1), estas ultimas definidas gracias a datos recurrentes. A continuacion se

expone el esquema de matriz de analisis utilizada para sintetizar la informacion.

Tabla 3
CATEGORIA: (Creacion escritural, escritura autobiografica, estética textual)
Etapa | Taller | Descripcion Referentes Hallazgos en los Perspectiva del
tedricos productos investigador
Presentacion | Exposicion  de | Subcategorias: Exposicion de lo

del taller en | las definiciones | Mencion de la | evidenciado por

= ? funcion de la | provistas por | subcategoria en que se | el profesor en
285 categoria de | teoricos de los | enmarco el hallazgo. | formacion
SE7 analisis  de | conceptos Descripcién de los | durante el taller,
E g% datos. subyacentes  a | datos encontrados en |tanto en  su
% = & cada una de las | muestras de trabajos | desarrollo  en
n e categorias de los estudiantes | clase como en
definidas para la | durante las fases de la | los  resultados
investigacion. intervencion. obtenidos.
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5.2 Analisis de la informacion
5.2.1. Primera categoria: Creacion escritural (C.E)

Tras constatar en el curso la problematica en la produccion escrita, se identifico dificultad en
la organizacion micro y macroestructural. En este sentido, cabe aclarar que para Van Dijk (1980),
la microestructura implica “denotar la estructura local de un discurso, es decir, la estructura de las
oraciones y las relaciones de conexién y de coherencia entre ellas.” (p.45), en otras palabras, se
relaciona con la estructura gramatical de las oraciones que hace que estas sean coherentes y
comprensibles para un publico receptor. En adicién, en torno a la macroestructura, el mismo
autor sefiala que “La macroestructura de un texto es [por la naturaleza semantica] una
representacion abstracta de la estructura global de significado de un texto” (Van Dijk, 1978, p.

55), es decir, implica comprender el tema del que trata un texto con base en la informacion total.

Teniendo como referente estos conceptos, al analizar los textos producto de la prueba
diagnostico, como se aprecio en las muestras tomadas como ejemplo de E5, E19 y E31, si bien se
comprendia cual era el significado global del escrito (puesto que se estableci6 que su foco seria
biografico) en la microestructura carecia de conexion entre oraciones, lo cual ocasionaba que el
texto perdiera unidad y, en su lugar, se presentaran ideas desligadas, redundancias, saltos

temporales, ausencia de informacion e ideas inconclusas.

En complemento, se encontr6 que al escribir sobre un personaje internacional se presentd
mayor dificultad, ello debido a factores como, la baja exposicion de informacion para la escritura
a traveés de la palabra, puesto que al basarse unicamente en imagenes en compariia de fechas y
oraciones cortas, los estudiantes limitaron sus textos a reescribir los datos que aparecian como
apoyo, sin ahondar o incluir detalles, y la falta de conocimiento previo, lo que produjo textos con

poca informacion al desconocer el referente sobre el que se debia escribir.
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IMAGENES 1, 2y 3. Textos producidos por E5, E19 y E31 respectivamente
Corroborando la dificultad en la produccidn escrita e identificando qué factores eran los que
generaban mayor problema, se inicio la intervencion atendiendo a la escritura como proceso
recursivo, en que, de acuerdo con Cassany (1987) “La estructura inicial se reformula a medida
que aparecen ideas nuevas que no estaban incluidas al principio.” (p.107); por tanto, se trabajé la

escritura por fases como un proceso que se complementd a medida que se avanzo en la creacion.

5.2.1.1. Primera subcategoria: Planeacion (PIn)

Tras los resultados de la prueba diagndstico se establecio la fase de sensibilizacion
Conociéndote y conociéndome, en la que se dieron talleres de Planeacion (PlIn) antes de producir
textos basados en la ciudad, experiencia vital y experiencia estudiantil-literaria. Considerando
que segun Cassany (1987) “Pre-escribir engloba todo lo que pasa desde que al autor se le plantea
la necesidad de escribir un texto hasta que obtiene una idea general o un plan del mismo.”
(p.120), se planificaron primeros acercamientos a la exploracion ideas con su posicion frente a
los temas antes expuestos; no obstante, se encontrd en la mayoria de casos omisién de la

planeacion y paso directo a la escritura, lo que ocasiond brevedad y carencia de detalles.

De otro lado, al darse momentos para la PlIn, en la creacién de historietas basadas en la vida de

escritores colombianos, se encontrd que, todos los grupos de estudiantes a través de roles (lector,
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redactor, ilustrador) generaron planes antes de realizar un texto discontinuo, lo que dio lugar a

que se plasmaran elementos clave como fechas, lugares y detalles sobre hechos importantes.

Ahora bien, planificar el texto fue de utilidad ante la dificultad al definir qué ideas abordar al
escribir. Como se evidencia en el Diario de campo No. 13 (Anexo dos), al crear textos basados en
recuerdos felices y tristes, los mayores temores y expectativas, los estudiantes tuvieron dificultad
ya que expresaban no saber qué ideas plasmar; de igual forma, este fendmeno no se limito a la
evocacion de recuerdos sino que también se dio al escribir opiniones frente a un tema. Debido a
ello y en coherencia con lo expuesto por Flower y Hayes (1981) citados por Cassany (1987,
p.150) “El acto de generar ideas incluye la busqueda de informaciones de la memoria a largo
plazo”, se realizaron actividades de preescritura como “lluvias de ideas”, “cadaveres exquisitos”,
interpretacion de imagenes de las localidades y videos musicales sobre Bogota D.C. que dieron
resultados positivos, ya que contribuyeron a que los estudiantes activaran recuerdos, abordaran

ideas, discutieran entre ellos y exploraran conocimiento previo antes de realizar la textualizacion.

Por otra parte, en espacios en que la Planeacion (PIn) contempld plasmar recuerdos positivos
y negativos de la vida del estudiante en dos siluetas humanas y leer las autobiografias de tres
escritores colombianos, para identificar el tema de cada parrafo del texto y observar la
organizacion global, se encontré que, si bien en el primero de los ejercicios no hubo dialogo y
abordaje de ideas desde varios puntos de vista (ya que se desarroll6 individualmente, mientras
que el segundo se dio en grupos pequefios) la Planeacién (PIn) basada en la vida del estudiante

produjo mas ideas que la que se encontraba basada en la lectura de la vida de otros.

En el tercer ciclo de escritura enfocado en la recopilacion de experiencias estudiantiles y
literarias, la Planeacion (PIn) se trabajo por medio de la creacion de listas de palabras que

pudieran vincularse con clases y con experiencias significativas con la lectura y la escritura. Tras
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la intervencion, se encontrd que, al darse el acercamiento con la escritura de palabras y frases
cortas, se dio la vinculacién de adjetivos con la experiencia estudiantil, generando listas de ideas

individuales y grupales en las que se percibié la opinion estudiantil frente al proceso escolar.

Por ultimo, en la tercera fase de evaluacion denominada Vidas contadas: Escritura
autobiografica en la creacion literaria en la escuela cuyo producto fue un libro creado por los
estudiantes basado en su experiencia de vida, en la Planeacion (PIn) se encontré que, durante la
clase, algunos de los estudiantes utilizaron textos creados previamente para tener ideas que
retomar; igualmente, se crearon tablas de contenido y, autbnomamente, los estudiantes optaron
por dividir la informacidn en capitulos antes de comenzar la escritura. Esta fase posibilito la

organizacion de ideas antes de comenzar la escritura de una primera version de texto.

Considerando lo encontrado, se puede decir que esta primera fase posibilitd pasar de la vision
de escritura como una tarea a ser completada en determinado tiempo, sin previa preparacion, a
lograr (tanto desde la practica como desde el estudiante) la concepcidn de un primer momento de
reflexion y busqueda de datos, lo que propicié que, al comenzar la redaccion de un texto, se

partiera de una base preestablecida, y realizara un abordaje mas profundo de detalles.

5.2.1.2. Segunda subcategoria: Textualizacion (Tex)
La escritura se entendidé como proceso recursivo, en que segun Cassany (1987) la estructura
inicial de un texto se modifica a medida que se afiaden nuevas informaciones para complementar

detalles; asi, tras la planeacion, se inicid la creacion de textos con complejidad en aumento.

Dicho lo anterior, en primeros momentos de Textualizacion (Tex) se encontro que en
ejercicios como “El folleto de la vida ', 10s textos cortos complementados con otros codigos e

imagenes eran frecuentes; por tal motivo, un alto porcentaje de estudiantes se ubico en
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desempefios alto y superior (mayor al 50%) ya que en sus textos, si bien se vio la ayuda de la
imagen, la creacion no se limito a este recurso sino que fue apoyo a ideas que eran comprensibles
para el lector. En complemento, se percibié que la voz del estudiante fue presente en la escritura a
través del estilo personal y conjugaciones en primera persona singular; mientras que, en la
escritura sobre la ciudad y un espacio con que se interactla, se paso de frases sueltas, a encontrar

textos cortos, en que se incluyd la critica ante aspectos negativos y reflexiones lo positivos.

De otro lado, la Textualizacion (Tex) tras obtener un esbozo de ideas como en “el escudo de
la vida” produjo resultados en que mas del 85% de los estudiantes alcanzaron niveles alto y
superior, ya que sus textos, incluyeron mayor detalle y si bien, en casos ubicados en desempefios
basico y bajo se presentaron ideas inconexas, ausencias de datos y saltos temporales que
generaban que el texto perdiera fluidez, en general se encontraron mayor claridad y conexién

entre oraciones y parrafos, reflexiones y cddigos iconograficos para representar estados de animo.

Al comparar los resultados de la prueba diagndstico, en que se produjo un texto sin fase de
planeacion con los textos inspirados en la experiencia de vida del estudiante siguiendo talleres de
pre-escritura (Planeacion) se corroboré que, al basarse en la vida misma, pueden generarse
productos escritos con mayor exploracion de detalles y con vinculo emocional mas fuerte, ya que
como se evidencia en un texto tomado de E3, la escritura se convirtié en espacio de dialogo de la
estudiante consigo misma, con su propio pasado y con hechos significativos para su vida.
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IMAGEN 4. Texto producide por E3 anexo al ejercicio “el escudo de la vida”
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Ahora bien, en la Tex también se encontré que, ejercicios que implicaban la union de varios
puntos de vista y la distribucion en grupos para generar un producto escrito tuvieron tanto efectos
positivos, como adversos. En tal sentido, el trabajo basado en la unién de varios estudiantes en
torno a una tematica propicié el didlogo y la escritura de ideas con varias opiniones; por lo que se
pudo afirmar que “en la constitucion de la escritura se evidencio gque los estudiantes discutieron y
compararon sus posturas para generar un solo texto que sintetizara su opinion frente a los videos
y el libro” (Posicion del investigador, Diario de campo No. 16, anexo dos); no obstante, en
algunos casos también se percibio que los grupos de trabajo ocasionaron que los estudiantes
delegaran la escritura a sus compafieros, o se produjeran distracciones, por lo que se encontro la
ausencia de escritura y los pocos textos producidos no desarrollaron detalles a fondo, sino que se

limitaron a la enunciacion de ideas sin mayor abordaje.

En adicion, en los resultados tras la Tex se encontraron variaciones debido a factores como la
disposicion de la clase; ya que el trabajo grupal produjo menos ideas escritas que actividades
individuales; en segundo lugar; la complejidad de la actividad, pues ejercicios de escritura de
palabras o frases cortas produjeron mayores ideas que ejercicios de produccion de textos con
mayor detalle exponiendo lo comprendido en una lectura; y, en tercer lugar, el referente del que
se escribe; ya que, como se evidencia en las muestras de E9 y E15, la actividad de siluetas con
recuerdos de la vida propia de las estudiantes produjo mas ideas que el texto basado en la

comprension de lectura de biografias de escritores colombianos de ellas junto a E5 y E30.

ALTO, 10,
34%

ALTO, 20
(23

GRAFICAS 5 Y 6. Resultados “Repensando y rememorando”y “Lineas de vida”.
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IMAGEN 5. Ideas de E9 y E15 en un taller grupal sobre la vida de escritores colombianos.
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IMAGENES 6y 7. Ideas textualizadas por E9 y E15 en un trabajo individual sobre su vida.
De otro lado, los datos encontrados también permiten afirmar que la cantidad de informacion
que puede expresarse en un texto se vio incidida por los recuerdos significativos que pudo evocar
el estudiante. En este sentido, se encontraron textos enfocados en la experiencia literaria, en que
para la fase de Tex los estudiantes respondieron preguntas sobre su percepcion de la literatura en
la nifiez y la adolescencia; no obstante, la cantidad de ideas producidas vari6 de estudiante a
estudiante ya que se encontraron respuestas largas que enfatizaban en la importancia de la lectura

y la escritura, y respuestas cortas que afirmaban no tener mayor cercania con la literatura.

Por Gltimo, en relacion con la escritura entendida desde el planteamiento de Cassany (1987)
como momento de redaccion de un texto (lo cual implica que no sea concebida como producto
final, sino como hecho a ser complementado con posterioridad), se evidencio en la textualizacion
de los libros finales (Tex) todos los estudiantes escribieron primeras versiones; no obstante,
algunos no hicieron planeacion, por lo que sus textos tuvieron problemas al vincular una historia

ficticia con la experiencia de vida, de ahi que debieran hacer mayor correccion que quienes
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planificaron antes de escribir. Igualmente, al ser una primera version, se encontraron fallas de
puntuacion, parrafos extensos e ideas dificiles de comprender; ademas, fechas y nombres se

dejaron en blanco para poder indagar y proveer datos verdaderos.

5.2.1.3. Tercera subcategoria: Revision (Rev)

En relacion con la Revision (Rev) como proceso previo a la re-escritura en que se retoman
ideas de primeros escritos para incluirlas en nuevas versiones, se encontrd que en los primeros
ejercicios este proceso no se realizaba ya que el grupo demostraba afan por concretar un texto.
No obstante, a final de cada ciclo de escritura, se evidencid que el paso de frases cortas a textos
largos hizo que el estudiante requiriera de mayor informacion y que, por ende, se apelara a
talleres previos para extraer ideas, incluirlas y ahondar en las mismas en nuevas versiones de
texto; por tal motivo, se afirmo trabajos de activacion mental y talleres previos “son
fundamentales para generar escritos que no partan de ceros, sino que provengan de una base

previamente creada” (Posicion del investigador, Diario de campo 18, anexo dos).

Ahora bien, es pertinente mencionar que durante la intervencién no todos los estudiantes
tomaron ideas de talleres previos, lo que afect6 la cantidad de informacion y la profundidad en
detalles que pudo ser alcanzada, de ahi que en talleres como en la produccién del segundo texto
autobiografico, aquellos estudiantes que alcanzaron desempefios alto y superior 35% (11
estudiantes) hayan sido quienes retomaron actividades realizadas anteriormente, tanto los talleres

entregados para su revision, como las actividades de Planeacion (PIn).

Finalmente, en la creacion del libro autobiografico con la Revision (Rev) se vio que en el
primer momento de escritura, algunos estudiantes plantearon ideas pero no tomaron ayuda de los
textos revisados que les fueron entregados; mientras que, al momento de reescribir en el libro si

extrajeron ideas de los talleres para complementar detalles o para transcribir informacion literal
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que habia sido abordada. En adicion, tras la Revision los estudiantes produjeron nuevas versiones

de textos, originando escritos con ideas afiadidas, mayor detalle y corregidos ortograficamente.

5.2.1.4. Cuarta subcategoria: Reedicion (Red)

La Reedicion (Red) se entendié como proceso en el que se incluyen ideas pre-escritas al
redactar nuevas versiones de textos. Cabe mencionar que, esta etapa corresponde con la
definicion de Rohman (1965) citado por Cassany (1987, p.120) de escritura y re-escritura, ya que
estas “constituye[n] las etapas de la redaccion de un escrito, desde que se apuntan las primeras
ideas hasta que se corrige la ltima version”; mas, no se denomind reescritura ya que no se limito

a corregir una version de texto, sino que contempld la inclusion de ideas escritas previamente.

Dicho lo anterior, los espacios de Reedicion se dieron a final de cada ciclo de escritura, por lo
que cada texto final generado habria de incluir ideas tomadas de ejercicios anteriores. Teniendo
esto en cuenta, se encontrdé en el momento de Red que al escribir sobre la ciudad, los escritos
incluyeron informacion escrita con anterioridad (predominantemente metéforas realizadas en
clase); no obstante, mas del 60% de los textos se ubicaron en desempefio basico, ya que, si bien
en casos, como EZ26, se evidencio conexion en las oraciones, es decir, una organizacion en
términos microestructurales, y un significado global, en otras palabras, una macroestructura clara;
también en casos como E5 el texto presentd ideas desligadas, sin desarrollo de detalles; ademas,
se encontraron fallos en la escritura de palabras y ortografia de las mismas, y la posicion de

signos de puntuacién, lo que ocasiond oraciones excesivamente largas y dificiles de entender.
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IMAGENES 8y 9. Reediciones con opiniones de Bogota D.C, producidas por E5 y E26.

En los escritos basados en la experiencia de vida, tras la reedicion del segundo texto

autobiografico con experiencias de la nifiez y la adolescencia, se obtuvo lo siguiente. Un 35% (11

estudiantes) alcanzaron el nivel alto y superior, con textos que, como en los ejemplos de E9 y

E21; presentaron una Planeacion (PIn) con recuerdos que luego alimentaron los textos; en

adicion, se encontrd organizacién micro y macroestructural, ya que hubo unién entre oraciones y

entre los parrafos del texto, ademas de plantear un inicio, un desarrollo y una cierre que, al ser

una autobiografia permanecié inconcluso y dio lugar a reflexiones futuras; y, en tercer lugar, se

aprecié mayor profundidad y precision en los datos, ya que con la produccion de lineas del

tiempo, los textos pasaron de enunciar ideas cortas a presentar acciones, detalles y reflexiones.
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(TRANSCRIPCION DEL CIERRE
DEL TEXTO PROPIEDAD DE E9):

“Los hechos que me cambiaron:
cuando nacio [sic] mi hermano ya que
me ensefio [sic] lo bonito que era tener
compaiiia [sic], pasar a bachillerato ya
que pense [sic] en que ya tenia [sic]
que dejar todo lo infantil y la muerte de
parientes ya que me ensefiaron a que
todo no es para siempre”
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[TRANSCRIPCION (Fragmento), ESCRITO

PROPIEDAD DE E21]:

“Actualmente vivo en mis ‘dreams’y no puedo

salir...

¢A principio lo disfruté? Pues claro! [sic] jEran

mis suefios! y jera feliz! Pero ya no puedo salir

V 8é que es una mentira... mi mentira. Aun

intento salir de ella... tal vez lo logré... No lo sé.
-Alguien y Nadie”

IMAGENES 10 Y 11. Ejercicios de planeacion y transcripcion (Fragmento) de los bocetos

autobiograficos de E9 y E21, respectivamente.

Por otra parte, 45% de la poblacion (14 estudiantes) presentd desempefio basico, ya que sus
escritos, a pesar de estar basados en su experiencia de vida y en talleres escritos anteriormente no
proveyeron mayor detalle o desarrollaron ideas a profundidad. Igualmente, el 20% (6 estudiantes)
ubicado en el desempefio bajo incluyo a los estudiantes que no presentaron texto alguno, y
aquellos en que sus creaciones carecian de union entre oraciones y parrafos, es decir, se presentd

informacidn inconclusa, contradictoria 0 mayor ausencia de detalles en el texto.

Finalmente, tras la Reedicion (Red), en la creacion de libros autobiograficos, se analiz6 la
produccion de 27 libros, entre las 16 y 40 paginas en que se aprecio que el 17% (5 estudiantes,
incluyendo a E5 y E31) alcanz6 el desempefio superior, ya que sus textos presentaron una historia
de ficcion que dio lugar a narrar la experiencia de vida (de forma directa enumerando hechos, o a
través de un personaje que vivia los acontecimientos); dicha historia se narro a lo largo del texto
y fue clave para la conclusion; ademas, se encontraron fallos ortograficos que no afectaron las

ideas presentadas o la micro y macroestructura.

El 43% (13 estudiantes) se encontro en desempefio alto, ya que sus textos igualmente
presentaron una historia ficticia junto con la narracion de la experiencia de vida, pero esta fue
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dejada de lado en el nudo. Por otra parte, si bien se presentaron detalles que apoyaban las ideas
expuestas, las fallas ortograficas produjeron frases largas que requirieron de varias lecturas para
su comprension. Ademas, se encontro el caso de dos estudiantes quienes trabajaron en pareja 'y
presentaron en sus libros “Cara o cruz” y “Cruz o cara” la misma historia ficticia que daba lugar
a la autobiografia, tal historia se cont6 desde dos perspectivas distintas y complementarias

proveyendo detalles omitidos en cada uno de los dos textos.

Por ultimo, en el desempefio basico se encontro el 30% (10 estudiantes incluyendo a E19) que
presento la historia ficticia solo a principio del texto sin volver a mencionarla o no incluyeron tal
historia sino que limitaron su libro autobiografico a la descripcidn de hechos significativos.
Ademas, se encontraron fallos ortograficos notables que afectaron la estructura del texto, con
frases excesivamente largas, ideas inconclusas (debido a la puntuacion) y falta de detalles a lo
largo de todo el texto. Por otra parte, en el desempefio bajo se ubicé el 10% (3 estudiantes)

quienes si bien en clase produjeron la primera version del texto, no presentaron libro final.

IMAGEN 12. Libros autobiogréficos.
Como se ha podido ver, la concepcidn de escritura como proceso recursivo surtio efecto
positivo en los estudiantes ya que, a través de las fases (PIn, Tex, Rev y Red) se pudo comprender

que la creacion de textos es un proceso que se complementa y perfecciona paso a paso. En este
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sentido, el progreso de los estudiantes se hizo evidente al pasar de la planeacion y abordaje de
primeras ideas, a primeras versiones de escrito que se destacaron por ser creaciones de corte
descriptivo y carentes de mayor detalle; no obstante, tras la revision y toma de apuntes de
primeras versiones de texto se dio el avance a escritos en que, al rescatar detalles de la
experiencia de vida, se adopt6 un orden y se logro estructurar en diferentes etapas, lo que dio
lugar a textos con mayor organizacion en términos de micro y macroestructura y ricos en detalles

basados en la vida real o producto de la imaginacion.

5.2.2. Segunda categoria: Escritura autobiogréafica (E.A)

Al referir a la escritura autobiogréfica se entendi6 que esta no implica una recreacién exacta
de la vida, se trata de la evocacion de recuerdos, de “retazos que sobreviven o acuden a la
memoria y que el relato estructura y significa desde la actualidad” (Pifia, 1999, p.2). Ahora bien,
para abordar la E.A se tuvieron en cuenta dos subcategorias, la Identidad y Escritura (IEs) y la
Introspeccidn (Int). Entendida la identidad desde lo propuesto por Grinberg y Levy (2009) como
“(...) un relato de la formacion que en la actualidad se esta articulando en torno de una nueva
serie de experiencias que los individuos son llamados a vivir en su relacion consigo mismos y
luego con sus semejantes” (p.141) para la escritura en el aula, la identidad del estudiantado se
entendid primero, como sujeto en el mundo; y segundo, como sujeto estudiante, para esto dltimo,

se dieron talleres enfocados en la opinidn frente a la educacion en la ENSDMM v la literatura.

Considerando lo anterior, como se aprecia en los productos de los estudiantes E9, E26 y E31,
al trabajar la identidad como sujeto y estudiante partiendo de la Introspeccion (Int) para obtener
recuerdos y producir una imagen acompafiada de ideas con que los estudiantes se describieran a
si mismos, ademas de intercambiar ideas con comparieros y escribir como conciben a sus pares y

contrastar como el estudiante es visto por si mismo y por otros, més alla de la identificacion en
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una forma fisica (evidente en la creacion de imagenes que acompafian al texto) también aparecio
la capacidad de representarse a través de la palabra, proveyendo ideas cortas sobre como el
estudiante se percibe en relacion con otros. Adicionalmente, se encontrd que en las opiniones de

otros compafieros, destacaron ideas positivas, asi como mensajes afectivos.
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IMAGENES 13, 14 y 15. Introspeccion: ¢como se ve el estudiante a si mismo? E9, E26 Y E31.
En cuanto a la Introspeccidn (Int) en torno a literatura, los estudiantes plasmaron ideas sobre
su experiencia literaria, lo que origind que se encontraran dos tipos de textos; escritos cortos con
titulos de libros con la percepcidn positiva o negativa frente a la lectura y la escritura, ya que los
estudiantes manifestaron no tener mayor recuerdo significativo, y escritos largos en que los
estudiantes profundizaron en las sensaciones producidas y recuerdos o experiencias evocadas por

los libros leidos dentro y fuera del aula de clase.

De otro lado, al darse un espacio para la Int y la IEs enfocada en la escritura de recuerdos en la
nifiez y adolescencia, como se aprecia en los textos de E15 y E29 la introspeccién dio lugar a que
se plasmaran ideas cortas con recuerdos significativos de la experiencia de vida del estudiante vy,
en adicion, se encontraron dibujos que complementaron la escritura. Ahora bien, al principio de
estos momentos de introspeccion para algunos estudiantes se dificultd pensar en un recuerdo
triste y para otros en un recuerdo feliz, esto se debio a que ellos expresaron no recordar algo

especifico; por ende, se puede afirmar que la profundidad alcanzada en la Introspeccién con
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miras a desarrollar la escritura se vio incidida por qué tan significativo pueda ser un recuerdo

para lograr ser evocado y plasmado.
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IMAGENES 16 y 17. Introspeccion e identidad: Recuerdos, temores y expectativas E15 Y E29.
En el inicio de la implementacion, la IEs se relaciond con como el estudiante construye una
visién sobre el contexto espacial y temporal bogotano con que interactda. Al obtener un texto en
que se reflejaba la perspectiva del estudiante frente a la ciudad de Bogota D.C., se puso en
consideracién lo afirmado por Romera (2012) en torno a la inclusién del componente ciudad en la
escritura autobiografica, ya que “el autor de autobiografias tiende, en muchas ocasiones a uno u
otro espacio vital (...) el lugar se presenta, muchas veces en los textos autobiograficos como una

tendencia personal que refleja las necesidades y gustos personales del autor.” (p.310)
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2 B2 ;o;§,‘ AT *uJ wg‘ J ] JM resolver. Un lugar en donde las personas
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IMAGEN 18. Texto sobre perspectivas de la ciudad, E21.
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Asi entonces, tras la escritura se evidencié en primer lugar que la cercania del estudiante con
otros hipertextos de ciudad incide en la forma de escritura utilizada. Asi, en casos como el texto
de E21 (Imagen 18), se encontraron frases de estilo similar al manejado en la novela Scorpio city
de Mario Mendoza, pero que son de produccion de la autora del texto y que aparecieron para dar

descripciones metaforicas desde la vision de la estudiante de la ciudad y sus habitantes.

En segundo lugar, se percibi6 que la experiencia que los estudiantes tienen con la ciudad
incide sobre la informacion expresada; asi, aparecieron textos enfocados en describir lugares
turisticos y aspectos positivos de Bogota; y, también se dieron otros escritos que no se limitaron a
mencionar gustos personales como indica Romera (2012), sino que en casos como E26 se
presento una critica con detalle frente a aspectos negativos de la ciudad y sus habitantes, lo cual

permitio ver una identidad del sujeto con el contexto. (Ver Imagen 8).

Cabe mencionar que durante la Introspeccion de experiencias de vida y estudiantiles, la
escritura fue tendiente a la resistencia; en este sentido, “los estudiantes afirmaron que en
ocasiones es mas dificil pensar en recuerdos felices que en recuerdos tristes, otros mencionaron lo
contrario; mas todos coinciden en que se les dificulta plasmar recuerdos tristes ya que no quieren
pensar en ellos”. (Posicion del investigador, Diario de campo No. 18, anexo dos). Si bien se dio
esta dificultad, también se encontré que los estudiantes al reconstruir su experiencia vital,
proveyeron en principio datos de su nacimiento y lugar de origen, ademas de otros aspectos como
la mencién de familiares; recuerdos de experiencias escolares, amistades, viajes, fiestas; lugares

conocidos; pasatiempos como las redes sociales, videojuegos, deportes; etc.

En relacion con la identidad del estudiante en términos academicos Y literarios, se obtuvo que
los estudiantes expresaron su opinion frente a las clases en la ENSDMM a través de la

adjetivacion, ya que 25 de los 31 estudiantes de la muestra produjeron listas de palabras y
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oraciones cortas en que relacionaban una materia con un adjetivo. Por otra parte, vinculada a la
experiencia literaria, la Introspeccion (Int) se hizo evidente en la mencion de libros y recuerdos
significativos del estudiante con la lectura de los mismos y con la escritura. Al tratarse de textos
basados en la experiencia, se obtuvieron ejemplos de escritos en que el estudiante evidencio una

conexion de la literatura con la vida misma, tal como se retrata en el ejemplo tomado de E9.
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IMAGEN 19. Introspeccidn sobre la experiencia literaria E9
En la produccion de los libros se encontr6 que todos los textos presentaron la escritura
autobiografica en orden cronoldgico, lo que origind textos estructurados de dos formas. En
primer lugar, se dieron escritos que partian con informacion sobre el nacimiento y enumerando
hechos significativos de acuerdo con edades y afios de forma lineal, sin divisiones; y, en segundo
lugar, otro tipo de textos dividio en capitulos, exponiendo etapas de la vida (nacimiento, nifiez y

adolescencia) y experiencias significativas de cada uno, ademas de incluir gustos y reflexiones.

Por otra parte, se evidencio la enumeracion de experiencias importantes para la vida del
estudiante (fiestas, viajes, amistades); frente a estas, se mencionaron datos y detalles del por qué
cada una de estas experiencias era de importancia. Ademas, se presentaron dialogos del
estudiante consigo mismo a través de preguntas que propiciaron reflexiones; ejemplo de estas son
Jquién soy?, ¢qué ha pasado en mi vida?, ;realmente estoy vivo?, y apartados como
“Pensamientos idiotas” realizado por E21, en donde la estudiante expuso ideas frente a la vida,

el paso de la nifiez a la adolescencia, problemas que ha vivido y sensaciones frente a los mismos.

De igual forma, también se encontrd la vinculacion con sentimientos, evidentes en los

estudiantes al mencionar lo que sintieron en cada experiencia presentada en el libro (encuentros
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con amigos, nacimiento y muerte de familiares, gustos); también, las sensaciones se expresaron a
través de la inclusion de fotos familiares como complemento a lo expuesto a través de las

palabras (experiencias familiares significativas) como se encontrd en casos como E21 y E22.

Por ultimo, si bien durante las primeras fases de escritura los estudiantes dejaron espacios en
blanco al mencionar hechos, a la espera de confirmar la informacion planteada, en la escritura
final de los libros se aprecid que los estudiantes solventaron falencias en la presentacion de datos
exactos al presentar informacion sobre viajes y experiencias con amigos usando solamente el afio
(fecha inexacta); no obstante, también se aprecio al hablar de vivencias con sus familiares la
mencion de fechas y lugares exactos; por ende, se puede mencionar que al momento de enunciar

experiencias mas cercanas al estudiante se evidencia la basqueda de transmitir mayor exactitud.

Con lo expuesto se evidencia el alcance de la introspeccién en el proceso de escritura; se
encontrd que la experiencia puede ser evocada a través del recuerdo de aspectos clave y que estos
dan lugar a que se produzcan escritos en que se reconstruye la vida mediante una mencion exacta
de detalles o general de acciones significativas. En adicién, en torno a la identidad y la escritura
se evidencid que al establecer temas para un texto, si bien se dieron aspectos en comun entre los
estudiantes, cada sujeto construy6 una identidad diferente respecto a un espacio o frente a otros,

de ahi que al crear textos los estudiantes exploraran ideas que reflejan diferentes opiniones.

Es pertinente sefialar que, al concebir la escritura autobiografica no como reportaje
descriptivo, sino como texto narrativo tendiente de ser enriquecido con la imaginacion de autor
producto de su vision y reacciones emocionales producto de las vivencias, se reafirma lo
planteado por Ricoeur (1996) “la historia de una vida es refigurada constantemente por todas las
historias veridicas o de ficcion que un sujeto cuenta sobre si mismo” (p. 998); de tal forma, por

medio de la definicion de aspectos constitutivos de una experiencia vital, y la narracion de los
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mismos, se hizo posible la flexibilidad y creatividad del escritor para recrear su propia
experiencia de vida a través de la eleccion de qué informacion y detalles narrar, desde qué
perspectiva hacerlo y cdmo enriquecer su narracion con la mentira, ello a través de la creacién de

mundos fictivos producto de su imaginacion.

5.2.3. Tercera categoria: Estética textual (E.T)

La estética en los textos de los estudiantes se relaciond con la experiencia segun lo expuesto
por Jauss (2002) desde el goce producido por el arte, y los conceptos de Poiesis y Aisthesis
expuestos por el mismo autor en cuanto a la produccion del arte (productivo) y la percepcion y
emociones de un sujeto frente a esta (receptivo). Asi, se pudieron encontrar evidencias de estética

en textos creados por los estudiantes los cuales pueden dividirse en las siguientes subcategorias:

5.2.3.1. Primera Subcategoria: Recursos iconograficos (Ric)

Durante la intervencion, la imagen desempefié un rol anexo a la expresion de ideas a través de
la palabra, por lo que se tuvo en cuenta lo iconogréafico desde los dibujos como apoyo a las ideas
escritas. En este sentido, corroborando lo expresado en la encuesta, la imagen desempefié un
papel importante en los textos producidos, de ahi que se encontraran dibujos producidos por los
estudiantes que reflejaron la experiencia con lugares, lecturas o consigo mismos. Ahora bien, de
acuerdo con Abad (2012), al referir al uso de la imagen en complemento a la palabra

la experiencia lectora es mediada o asistida por imagenes que van mas alla de ser meras
ilustraciones o retorica visual, pues es un &mbito de encuentro (a veces amable metafora y
otras “conflicto”) que surge en la continua resignificacion de ambos elementos que se

apoyan y nutren simultdneamente (p.5).

Como puede apreciarse en las muestras de E12 y E31 (con el primer escrito sobre la ciudad) el

dibujo hecho como complemento correspondio a lugares y aspectos representativos de Bogota,
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pero no necesariamente se vinculd con la informacion presentada en el texto, o su presencia era
indispensable para comprender lo que el estudiante expresé en su texto. En este sentido, se tiene a
la imagen como elemento independiente que se limita a ser apoyo visual correspondiente con el
tema del que se escribe, lo que Abad (2012) denomina “amable metafora”, pero cuya presencia o

ausencia no afecta en modo alguno la comprensidon de las ideas presentadas a través de la palabra.

De otro lado, también se evidencio como la naturaleza de la actividad puede generar que la
imagen entre en conflicto con la escritura. Como se evidencia en el grupo de E1, E9, E20 y E25,
al crear una historieta se privilegié a la imagen mientras que el texto se limito a ser complemento;
asi, tanto imagen como palabra fueron dependientes uno del otro para expresar una idea. Lo
anterior se debio a que con la historieta fue de mayor facilidad representar las acciones leidas en
el texto de vida de autores colombianos mediante el dibujo, mientras las acciones y datos

especificos se expresaron en frases cortas.
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IMAGENES 20, 21y 22. La imagen como apoyo al texto: Dibujos simbdlicos de Bogota

anexos a la escritura, E12 y E31; Historieta biografica, E1, E9, E20 y E25.

De otro lado, la imagen también se trabajo desde la escritura misma en la creacion de

caligramas sobre un espacio con que el estudiante interactta. Cabe aclarar que, tras realizar este
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tipo de escrituras correspondientes al género lirico, se preguntd a los estudiantes el porqué de la
predileccion por esta técnica, a lo que se encontr6 que en casos como los estudiantes E2, E29 y
E31 la opinion se centro en el gusto, lo creativo y estético de crear figuras mientras se expresan
ideas con la palabra ya que estas complementan el mensaje o dan idea sobre el tema o foco sobre
el que se escribe; en otras palabras, de acuerdo con la postura de los estudiantes, a través del
caligrama también se posibilita informar o dar a entender una idea a través de la forma.
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IMAGENES 23, 24 y 25. Caligramas E2, E29 y E31

Por ultimo, en la creacion de los libros autobiograficos, se encontré que mas alla de la
portada, aparecieron dibujos relacionados con el contenido del texto, principalmente viajes,
gustos Y el estudiante mismo. En adicidn, dos estudiantes incluyeron fotografias familiares como
apoyo a la expresion de emociones expresadas a través de la palabra; en uno de los casos (E22)
las imagenes se insertaron junto con el texto; mientras que en el caso de E21, la estudiante
entrego las fotografias con una frase de descripcion en cada una en un “bolsillo secreto” afiadido
al libro. Si bien el uso de la imagen se vio reducido, esto pudo darse debido a que se utilizo la
imagen para representar hechos como lo son viajes y gustos, pero al encontrar libros ricos en

reflexiones (no tangibles), los estudiantes dieron peso a la palabra.
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5.2.3.2. Segunda subcategoria: Figuras retoricas (Fre)

En relacion con las figuras retoricas, se trabajaron esencialmente la metafora y el simil en la
creacion de comparaciones como parte de la constitucion de un texto. Si bien se presento
dificultad en el primero de los ejercicios, ya que los estudiantes ignoraban que era el simil y la
metafora, al concluir se encontro en el estudiante potencial para establecer comparaciones a
través de estas figuras retdricas tomando aspectos de Bogota, tal como en E9, E27 y E28. Dicho
esto, al encontrar aspectos positivos y negativos de la ciudad en las oraciones, se evidencio una
actitud de sensibilidad en el estudiante procedente de la experiencia del sujeto con el tema del
que se escribe, lo anterior que confirma lo enunciado por Barthes (2003) al afirmar que

“iméagenes, elocucion, Iéxico, nacen del cuerpo y del pasado del escritor”. (p.18)
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IMAGEN 26. Similes y metdforas “Bogotd metaforica: parte I” E27 y E28
Por otra parte, al crear comparaciones a través de figuras retoricas de forma grupal en el
tablero, estas fueron de utilidad para alimentar el texto final del ciclo de escritos sobre la ciudad.
Como se evidenci6 en el texto de E21 (imagen 18), la metafora y el simil pasaron de ser
relativamente desconocidos al principio de los ejercicios, a formar parte de textos descriptivos;
igualmente, el uso de estos recursos retéricos brindé complejidad a los escritos; por ejemplo, la
oracion “lugar de muerte” (texto de E21) genera que el lector deba interpretar el sentido que el

estudiante quiso expresar con esta idea.

Tras la realizacion de ambos ejercicios, se evidencid que cada estudiante posee un estilo
propio de escritura y expresion de ideas que se ve influido por la experiencia no solo al escribir,
sino con la temética del texto. Por tal motivo, se encontraron estilos de escritura plenamente
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descriptivos y enfocados en lo “bello” de la ciudad, mientras que otros presentaron un estilo en

que mas alla de la descripcion se percibio una postura critica sobre aspectos negativos.

Finalmente, en la realizacién de los libros, se encontrd que los estudiantes utilizaron la
metafora y el simil en la descripcion de personajes y lugares en donde se desarrollaba su historia;
igualmente, se encontrd este recurso en algunas reflexiones planteadas por ellos mismos en torno
a la vida, por ejemplo en E29 quien en su libro present6 la metafora de “la vida en modo tren”.
En adicidon, la comparacion también se encontro en el texto de E21, quien al iniciar la narracion
de su vida asemejo los momentos previos a su nacimiento con hechos como ahogarse en el
océano, la pérdida de la infancia debido a una violacion, el llanto y la muerte; asi mismo, en este
texto se encontr6 la alegoria del nifio como “grano de arena” y “hormiga”. Por tltimo, la alegoria,
entendida como un tipo de creacion metaforica, también se encontro en el texto de E19 “Raices”,

en el que el estudiante expresa parte de su vida bajo la figura de un tubérculo.

5.2.3.3. Tercera subcategoria: Escritura ideofonematica (Eid)

Este término referente a nuevas tendencias de expresion escrita extraidas del &mbito de la
comunicacion en la web, se entendié en medio de la creacion escrita académica atendiendo a
Cassany (2002) como posibilidad de “ampliacion de las posibilidades expresivas™ (p.7) Dicho
esto, durante la intervencidn, se encontr6 que el uso de la escritura ideofonematica fue recurrente,
lo que hizo evidente que este recurso no se limita a la web, sino que, sin sustituir a las practicas

analogas de escritura, incide en la produccidn de textos fisicos en el aula de clase.

Por lo anterior, a lo largo de los talleres de escritura pudo percibirse que los estudiantes
utilizaron recursos propios de la escritura en redes sociales como emoticones, contracciones
como “24/7” (imagen 4), “xD”, entre otros, la repeticion de letras, signos de puntuacion y en

ocasiones la omision de los mismos y uso de mayusculas; como por ejemplo en el caso del
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segundo boceto autobiografico de la E21 en donde se encontro la escritura de palabras tales como
“isiiii!”, “IDIOTA” y “Pues claro!”. Dichos patrones de escritura encontrados fueron utilizados

como posibilidad para enfatizar las emociones expresadas en el texto.

Igualmente, en los ejercicios de Planeacion (PIn) también se evidencio el uso de estos recursos
para complementar ideas, alli, tal como se evidencia en el ejercicio de planeacion de la escritura
de E26, si bien se aprecio la escritura de palabras y frases, destacé el uso de emoticones como
complemento. La tendencia recurrente a la utilizacion de codigos propios de la comunicacion en
redes sociales y chats hace posible afirmar que, el estudiante acerco otros espacios de la escritura

vernacula a la produccidn escrita académica enfocada en la creacion literaria.

o i A R e
ALEdote S oedi ER LA : N
se mu\\z \ 1= ’\4\ 0%5
\ \ N N\

IMAGEN 27. Presencia de emoticones para sefialar emociones en la escritura de E26.
Finalmente, en la fase de evaluacidn, en la creacion del libro autobiografico se encontro
nuevamente escritura ideofonematica para complementar la expresion de emociones, no obstante
su uso se vio reducido; esto pudo deberse a que este recurso escritural se centrd en los estados de
animo, propios de las reflexiones que hizo el estudiante; en cambio, en la narracién de acciones,
al encontrarse textos mayormente descriptivos, no habia mayor mencién de sentimientos, por lo

que no se utilizo este tipo de escritura.

De acuerdo con lo presentado, se pudo constatar de creacion de textos aparecen otros
codigos que pueden ayudar a complementar ideas ya sea mediante representacion grafica o en la
inclusion de formas escritas que posibilitan ampliar descripciones y expresar emociones. Dicho
esto, expresiones como las observadas en (Ric), (Fre) y (Eid) contribuyeron a que el estudiante

atendiera a otras formas de expresion de acuerdo con su predileccion y/o estilo de escritura.
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CAPITULO VI: RESULTADOS

Tras analizar los datos obtenidos producto de la intervencion, se obtuvo evidencia que
posibilita afirmar que hubo mejora en la creacién de textos en lo referido a la estructura textual y
profundidad de la informacion expuesta. Teniendo en cuenta el objetivo “Describir el proceso de
creacion literaria basada en textos autobiograficos de los estudiantes de 804 de la ENSDMM”

aqui se presentan los resultados en el proceso de creacion escrita.

En primer lugar, al buscar profundidad en ideas expresadas a través de la palabra escrita, se
encontrd en primeros acercamientos que, al momento de escribir, los estudiantes afirmaban no
saber qué ideas retomar o como comenzar un texto; debido a esto, y en correspondencia con la
idea de aplicacion de estrategias basadas en identificacion y exteriorizacion de experiencias que
permitieran a los estudiantes fortalecer la produccion de textos literarios, se dio el fomento de la

escritura a través de la imagen, el trabajo grupal y la escritura como proceso.

Dicho esto, en una primera estrategia que recurrio a la imagen para fomentar la escritura se
evidencid que en cuanto a ideas sobre ciudad, los estudiantes utilizaron dibujos para reflejar
espacios representativos, en la escritura sobre el estudiante mismo la imagen acompafio adjetivos
y frases; mientras que en textos sobre otros compafieros de aula, este recurso representd

informacidn clave para reconstruir una experiencia de vida.

Asi, tras darse primeros acercamientos a la escritura en unién con el dibujo se percibio que,
dependiendo la naturaleza del texto creado, la imagen puede o no reemplazar a la palabra. En este

orden de ideas, al crear textos discontinuos se hizo evidente que la imagen puede entrar en
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conflicto con las ideas expresadas a través de palabras, ello en la medida en que, al ser un texto

en que la imagen desempefia un papel vital, la escritura se ve relegada a un papel secundario.

Por otra parte, también se puede afirmar que un primer momento para propiciar la escritura
que apeld a lo iconico como apoyo, es decir, a la creacion de dibujos solo después de expresar
ideas mediante la palabra, dio resultados positivos ya que, de acuerdo con lo que Abad (2012)
enuncia como “un &mbito de encuentro (a veces amable metafora y otras ‘conflicto’) que surge en
la continua resignificacion de ambos elementos que se apoyan y nutren simultaneamente” (p.5),
la imagen creada por los estudiantes se baso en los datos presentados en lo escrito y no reemplazé
a la palabra, en su lugar, enriquecid visualmente un texto. De igual forma, al encontrar que el
dibujo contribuy6 en la creacion de textos, fue posible percibir que en la mayoria de ocasiones la
presencia o ausencia de este recurso no afect6 la informacion presentada, sino que desempefio
una funcién estética en términos de lo que Jauss (2002) define como Poiesis o el placer generado

mediante la creacion artistica, en este caso, de una representacion iconografica junto a la palabra.

Una segunda estrategia que propici6 la escritura se dio a través del trabajo cooperativo. En
este sentido, se encontro que, si bien el trabajo en grupos dificulté mantener la disciplina en el
aula, este contribuy6 a que se dialogaran y plasmaran ideas. Asi, al momento de contrastar puntos
de vista sobre lo qué podia interpretarse en videos musicales sobre Bogota, iméagenes de
localidades de la ciudad y textos autobiograficos de escritores colombianos, los estudiantes
pasaron de plasmar ideas incompletas y palabras sueltas a producir cuadros comparativos con
frases cortas y proveyeron detalles. Si bien la evolucion con estos talleres no fue dréstica, si pudo

percibirse que con la escritura en grupos hubo aportes para la escritura entre comparieros.

Ahora bien, al percibir que el trabajo cooperativo propicié que los estudiantes tuvieran avance

al pasar de la escritura de palabras a creaciones méas complejas, ello al darse un proceso dialéctico
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en que se unieron opiniones propias con perspectivas de otros, se encontro afinidad con el
planteamiento de la zona de desarrollo proximo, definida por Vigotsky (1979) como
la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través
de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro

comparfiero mas capaz. (p.133)

Dicho lo anterior, los ejercicios grupales potenciaron que al compartir diferentes perspectivas
sobre un tema, los estudiantes que presentaban dificultad en el abordaje de ideas para producir un

texto encontraran ayuda en sus pares Yy asi pudieran presentar creaciones con mayor detalle.

Por otra parte, una tercera estrategia se enfoco fomentar la escritura desde la concepcion de
escritura como proceso (Cassany, 1987). En tal sentido, entendiendo la Planeacién (PIn) desde la
perspectiva de Rohman (1965) como “todo lo que pasa desde que al autor se le plantea la
necesidad de escribir un texto hasta que obtiene una idea general o un plan del mismo” (Cassany,
1987, p.120), ejercicios como lluvias de ideas, planes de texto en forma de tablas de contenido y
lineas del tiempo con informacion dieron lugar a ideas previas y que la Textualizacion (Tex) fuera
mas facil. Ahora bien, al pasar a la textualizacion, se evidencid que al tener ideas previas y un
plan estructurado de los temas a tratar, los textos de los estudiantes fueron mas fluidos, es decir,
presentaron ideas mas organizadas, hubo mejor union entre oraciones y entre parrafos y, si bien

se presentaron pocos detalles, la escritura tomé una forma mas entendible.

En la fase de implementacion, se obtuvo que los estudiantes utilizaron las actividades de la
fase de planeacion para producir textos; vale la pena aclarar que, como resultado se aprecio que
referentes conocidos en que la percepcion del autor es clave, propicio mayor desarrollo de ideas y

detalles que cuando se dieron escritos basados en la interpretacion de palabras de otros.
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De otro lado, si bien en primeros ejercicios se encontraron fallas de ortografia que afectaron la
micro y macroestructura, omision de detalles y redundancias, la Revision (Rev) permitié que el
estudiante identificara errores, reflexionara sobre estos y hubiera preocupacion por mejorar, de
ahi que tras la revision de textos entre pares y con ayuda del profesor, los estudiantes buscaran

retroalimentacion constante para mejorar la organizacion, presentacion de ideas y ortografia.

En relacion con la Reedicion (Red), se encontré como resultado que, al momento de reescribir
un texto proveyendo mas informacion, la cantidad de detalles que puedan complementar una idea
depende del conocimiento previo que el estudiante pueda recabar y plasmar en el texto. Asi, en la
fase de implementacidn si bien se encontraron textos que con la reedicién proveyeron mayor
informacidn a la escrita con anterioridad, también se presentaron casos en que los estudiantes no

incluyeron detalle alguno, esto debido a que expresaron no saber qué mas datos afiadir.

Ahora bien, en la fase de evaluacion se evidencid que la escritura autobiografica propicié que
los estudiantes produjeran literatura rica en reflexiones sobre el mundo y su experiencia vital.
Asi, siguiendo las fases de la escritura, se obtuvo nuevamente, una fase de planeacién que ayudo
a estructurar y abordar ideas antes de la escritura y una primera textualizacion con omision de
informacion, carencia de detalles, falta de organizacion micro y macroestructural, redundancias e
ideas dificiles de entender; no obstante, tras las fases de Revision (Rev) y Reedicion (Red) los
estudiantes pudieron escribir libros que evidenciaron union entre oraciones y organizacion

general ya que las historias siguieron una progresion cronoldgica y se dividieron en capitulos.

Con lo expuesto, se evidencio que los talleres tuvieron resultado positivo en lo relacionado
con la organizacion y exploracion de detalles en la escritura. Como sugieren Pickett y Laster
(1984) citadas por Cassany (1987, p.101) “el proceso es muy parecido al que utiliza un nifio para

jugar con un juego de construccién. Como sabe lo que quiere construir, afiade y retoca las piezas
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hasta que consigue exactamente la forma que tiene en el pensamiento”, las tareas de planificar,
realizar primeras versiones de texto y posteriores correcciones y adecuaciones en la profundidad
de los datos expuestos y ortografia, dio como resultado textos organizados a nivel micro y

macroestructural, ademas de mayor detalle en las ideas presentadas a través de la palabra.

En cuanto al contenido trabajado, si bien en principio los estudiantes mostraron resistencia a
plasmar recuerdos, para escrituras de bocetos autobiograficos y el producto final se percibid
preocupacion al momento de proveer detalles verdaderos. Asi, se hace posible reafirmar una de
las ideas de Lejeune (1975) ya que segln el autor, “en la autobiografia: cada cual se imagina que
es el ser en si del pasado, el que es objeto de su relato (de ahi la preocupacion por la exactitud, la

verificacion de los hechos, la construccidn de una historia cronoldgica).” (p.239)

De igual forma, al buscar que se uniera la ficcion y la realidad en el texto, se aprecio que si
bien no todos los estudiantes lograron vincular la narracion de su vida con una historia ficticia, si
se dieron casos en que se crearon autobiografias junto con personajes y acciones inventadas, lo
cual contribuyd a que los estudiantes pudieran ser flexibles y pasaran de la descripcion de hechos
a historias narrativas que permitian decidir que fragmentos de historia contar y desde qué punto
de vista. Dicho esto, se encontrd en la creacion literaria de los estudiantes afinidad con lo
mencionado por Rulfo (1980) “la literatura es mentira; pero de esa mentira sale una recreacion de
la realidad: recrear la realidad es, pues, uno de los principios fundamentales de la creacion.”
(p.15); asi, al lograr la union entre la imaginacion con la narracion de experiencias reales, se
demostro que la recreacion de fragmentos de la realidad propicia espacios para que el estudiante

reflexione, presente acciones, enriquezca detalles y presente avances en la creacion de literatura.

Complementando lo anterior, con la creacion del libro de vida, los datos obtenidos

permitieron ver mayor inclusion de detalles a través de la descripcion de acciones y espacios,
64



VIDAS CONTADAS: ESCRITURA AUTOBIOGRAFICA EN LA CREACION LITERARIA EN LA ESCUELA

dialogos del adolescente consigo mismo y con familiares, reflexiones y exposicion de gustos.
Ademas, al ser un ejercicio de creacion libre, se percibié que los estudiantes utilizaron su
creatividad presentando diferentes estilos de escritura. Asi, se encontr6 produccion literaria a
través de lenguaje metafdrico y alegorico; de esta manera, tomando como ejemplo la produccién
final del texto “Raices” y la metafora de “la vida en modo tren” se hizo evidente que algunos
estudiantes no se limitaron a la descripcidn cronoldgica de su vida, sino que tomaron dicha
informacidn y la transformaron en un producto literario el cual presento reflexiones sobre la
experiencia a la luz de una metafora y narrd aspectos significativos propios de la escritura

autobiografica sin la condicion de un narrador explicito en primera persona.

Finalmente, en suma a lo hasta aqui expuesto, también pudo apreciarse que al producir textos
en que se refleja el punto de vista y las experiencias del estudiantado, se busca la forma de
expresar sensaciones, ya sea aquellas evocadas por los ejercicios o por la situacion descrita, sean
estas positivas 0 negativas. Dicho lo anterior, atendiendo a lo mencionado por Torres (2003)
citada por Cassany (2012) se encontro en el adolescente la recurrente utilizacion de simbologia
propia de una escritura utilizando el teclado, ya sea en forma de emoticones (©,®) o variaciones
grafémicas como contracciones, uso de mayusculas, entre otros para la expresion de emociones,
sentimientos y estados de animo, lo cual posibilitdé que se ampliara el uso del codigo escrito a
través de la union de la palabra con otros simbolos y patrones propios de la escritura
ideofonematica popularizada en redes sociales. De esta forma, se puede afirmar que el ejercicio
de escrituras basadas en la experiencia de vida posibilité que hubiera conexion emocional entre el
escritor, el contenido de un texto y el ejercicio de la escritura, ello en la medida en que el
estudiantado recurrié a componentes emocionalmente significativos y busco a través de la

escritura la forma de expresar tales emociones suscitadas a un potencial lector.
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CAPITULO VII: CONCLUSIONES

Tras el proceso realizado y a la luz de los resultados obtenidos con la intervencion, se puede
afirmar que la escritura autobiogréfica contribuye a desarrollar la creacion literaria en cuanto a la
vinculacion ficcion-realidad y el orden que puede darse a una historia. Mediante la narracién de
hechos significativos de la experiencia vital, se logra propiciar la produccién de textos que logran
desarrollar la verdad ficcional, ello al describir hechos reales encausados en acciones ficticias,
ademas de incluir descripciones, personajes y otros producto de la imaginacion. Ademas, en
cuanto a la organizacion, se concluye que con la escritura de autobiografias, las historias narradas
logran mayor unién micro y macroestructural, ademas de un avance progresivo que sigue un

orden cronoldgico o se separa en capitulos de acuerdo con etapas o reflexiones de la vida.

En relacién con estrategias para fomentar practicas escritas en el aula de clase, como docentes
es posible recurrir a una gama de actividades apelando a diferentes sistemas simbélicos que
contribuyan a mejorar falencias en el proceso de aprendizaje; no obstante, pueden producirse
resultados diversos atendiendo a la naturaleza del ejercicio o de la poblacion estudiantil. Durante
la intervencidn, se encontrd que hay actividades que pueden provocar resistencia en el estudiante,
desde la creacion de dibujos hasta el hecho de narrar experiencias basadas en la propia voz, todo
ejercicio es tendiente a una respuesta emocional positiva o negativa por parte de los involucrados;
sin embargo, cabe resaltar que la dificultad también es formativa, ello en la medida en que
permite la puesta en marcha del diadlogo y la construccidn conjunta de acciones que se ajusten a

las necesidades y perfiles de los estudiantes y propicien ambientes amenos de aprendizaje.
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Dicho lo anterior, se rescata la valia de actividades que apelan a creaciones iconograficas en
unién con la palabra, puesto que permiten que se explore la creatividad del estudiantado para
crear representaciones visuales y que este recurso desempefie un rol de apoyo a la escritura, ello
en cuanto a propiciar reflexiones para un posterior planteamiento de ideas escritas y fomentar la
experiencia estética al producir graficos relacionados con un tema tratado o basados en

determinado contenido plasmado previamente a traves del recurso escrito.

En complemento, al momento de propiciar espacios para la escritura, se hace importante la
concepcidn de un proceso transitorio. La concrecion de este trabajo evidencio que la escritura
presenta avances con un desarrollo paso a paso; asi, la evolucidn desde la escritura de frases
cortas, a la produccién de textos descriptivos y libros autobiograficos hace posible afirmar que la
escritura debe seguir un proceso constante en que la complejidad de las creaciones aumente y este

debe estar acompafiado de la revision y ajuste con miras a obtener versiones finales de textos.

Ahora bien, en términos del contenido de un texto, con la escritura autobiogréfica se puede
facilitar el abordaje de ideas y la profundidad dada a los detalles. Al producir escritos en que se
reconstruye la experiencia, se evidencid preocupacion por presentar de la manera mas clara
posible los acontecimientos expuestos a lo largo del inicio, nudo y desenlace de un texto. Asi, se
hace evidente la importancia de recurrir a la autobiografia al desarrollar procesos escritos, ya que,
con el abordaje de la experiencia de vida se logran evocar recuerdos que brindan informacién que

plasmar con la palabra, lo que genera escritos mas desarrollados en las ideas enunciadas.

Ahora bien, al desarrollar la creacion literaria como ejercicio libre delimitada Gnicamente por
la autobiografia, se logro vincular la ficcion y realidad, ello mediante la invencion de historias,
acciones o personajes junto a la narracion de la realidad, lo que contribuy6 a que los estudiantes

tuvieran un espacio para desarrollar su creatividad, dando como resultado la creacion de textos
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literarios extensos que involucraron la creacion de una historia, su desarrollo y cierre junto a la

narracion de la experiencia de vida.

De igual forma, con este trabajo investigativo se evidencié que al desarrollar la creacion
literaria se encuentran emociones subyacentes al contenido que pueden plasmarse a través de la
palabra u otros codigos escritos. En este sentido, pudo apreciarse que, tanto a través de la letra
como de patrones textuales de la escritura ideofonematica, el estudiante incluyé estados de animo
producto de la narracion de su experiencia de vida o de reflexiones sobre la existencia suscitadas
por la preparacion y redaccion de un texto; asi, se logro que el estudiantado pasara de un ejercicio
de escritura meramente enfocado en completar una tarea, a reflexionar en quién podria ser un
lector potencial, y qué sensaciones transmitir con una narracién, por lo que se afirma que los
estudiantes se acercaron sensiblemente a la literatura al vincular la creacion con los sentimientos

suscitados por el contenido y buscar una forma de expresarlos a través del recurso escrito.

Finalmente, “Vidas contadas: escritura autobiogréafica en la creacion literaria en la escuela”
es producto de la reflexidn en torno a las practicas del docente en la clase de lengua castellana.
Dicho esto, en primer lugar se concluye que la literatura puede dejar de verse como herramienta
para afianzar el manejo la lengua, sino como un fin en si misma, lo cual permite que se fomente
la apreciacion bien sea desde su lectura o creacion. En segundo lugar, con esta investigacion se
encuentra el valor del abordaje de componentes significativos al interior de la escuela. Dicho
esto, en torno a la literatura Kohan (2002) afirma que “la experiencia personal facilita la
elaboracion de la historia o de los personajes y resulta fundamental en la creacion literaria” (p.92)
es decir, retomar experiencias significativas es de importancia para la creacion literaria en la
medida en que, al provenir de la introspeccion y reflexion sobre la existencia, cada escritor cuenta

su historia y se acerca a la literatura desde su &mbito experiencial, emocional y significativo.
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CAPITULO VIII: LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES
8.1. Limitaciones de la investigacion

A lo largo del desarrollo de este ejercicio investigativo se presentaron algunas limitaciones, las
cuales incidieron sobre el alcance de la intervencion y los resultados de su aplicacion. La primera
limitacidn a sefialar radica en el cambio de algunos estudiantes participantes en el estudio. En
este sentido, si bien se contd con estudiantes que conocian todo el proceso desarrollado, la
ausencia de algunos debido a su cambio de institucion al comenzar un nuevo afio lectivo y la
inclusion de nuevos participantes implicd un nuevo proceso de caracterizacion y constatacion de
la problemética identificada, lo que a su vez conllevo reduccidn en el tiempo de aplicacién de la

propuesta pedagdgica y la profundidad de la misma.

Una segunda limitacion se dio en términos de la disposicion de tiempos para la practica.
Dicho esto, al presentarse situaciones que incidieron sobre la comunicacion entre ambas
instituciones implicadas en el estudio, los tiempos para realizar la intervencion se vieron
afectados, por lo que varios de los ciclos debieron ser ajustados y reducidos para poder dar
continuidad al proceso y no afectar las dindmicas de clase establecidas por la docente titular en

comun acuerdo con los contenidos presentes en la malla curricular establecida para el curso.

Finalmente, una tercera limitante se encontré en la disposicion del curso para la realizacion de
las actividades planteadas en el disefio de intervencion. Si bien se encontrd la colaboracion de
curso para poder realizar la intervencion, también se dieron momentos en que la poblacion no se

encontraba interesada en la clase. Como consecuencia, algunos talleres no se realizaron a
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cabalidad; no obstante, estos espacios fueron formativos en la medida en que propiciaron la

reflexion y ajuste de talleres con miras a evitar la repeticion de dichas dificultades en el aula.

8.2. Recomendaciones

Para dar fin a este proceso pedagogico e investigativo, se hace necesario sefialar algunas
recomendaciones que sean de utilidad para futuros estudios. En primer lugar, teniendo en cuenta
que cada sujeto en el aula concibe de forma diferente el proceso de ensefianza-aprendizaje, cabe
sefialar la importancia de desarrollar el ejercicio educativo, la escritura y la reflexion en torno a la

literatura con base en componentes potencialmente significativos para el estudiante.

En segundo lugar, se debe considerar el &mbito emocional no solo vinculado a la creacion
literaria sino en la practica educativa en general. Con respecto a esta idea, es importante tener en
cuenta la reaccion animica del estudiante frente a determinado contenido y realizar un constante
acompafiamiento de retroalimentacion no limitandose a sefialar las falencias y/o dificultades que

puedan presentarse, sino también dando importancia al esfuerzo y sefialando aspectos positivos.

Finalmente, en cuanto a las préacticas escriturales, se recomienda reflexionar en torno a las
nuevas practicas tendientes de incluirse en un texto. No es secreto que el estudiantado no es el
mismo hoy dia que una década atras; en la actualidad, la escritura se encuentra incidida por
fendmenos cotidianos como la comunicacion y acceso a informacidn en redes sociales, de ahi que
se encuentren nuevos patrones simbolicos, grafémicos, ortograficos e iconograficos que se
enmarcan en la denominada escritura ideofonematica; los cuales, dependiendo el tipo de texto
desarrollado, no deben considerarse como error, sino como ampliacion de las posibilidades que
tiene un escritor en la utilizacion de un codigo escrito. Asi, se debe reflexionar en torno tanto a
contenidos como a la poblacion estudiantil presente en la practica pedagdgica con miras a

corresponder con la escuela como se erige en la actualidad.
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ANEXQOS

Anexo uno: Encuesta de caracterizacion

GIENCLA Y VIRTUD
B

&
H

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL-ESCUELA NORMAL
SUPERIOR DISTRITAL MARTA MONTESSORI
FACULTAD DE HUMANIDADES-DEPARTAMENTO DE LENGUAS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Documento elaborade por: William Alexander Gambazica Diaz
NACIONAL

ErrrTETTTT— .
ENCUESTA DE CARACTERIZACION

La presente encuesta se disefia en marco del acercamiento a la poblacion estudiantil de 1a Escuela Normal Superior Maria
Montessori. Las siguientes preguntas se realizan con el fin de conocer 1a opinidn que tienen los estudiantes sobre 1a lectura y sus
intereses particulares; por tanto, se pide sinceridad en las respuestas las cuales se mantendran de forma anénima v serdn utilizadas
solamente con fines académicos.

1. DATOS PERSONALES

EDAD: GENERO: .CON CUANTAS PERSONAS VIVES?
LQUIENES?

A Madre D. Tios G. ;Otro? Especifica

B. Padre E. Abuelos

C. Hermanos F. Primos

2. S0BRE LA LECTURA
Las siguientes preguntas se responden marcando la opcién que se encuentre mas cercana a lo que tii consideras:

PREGUNTA MUCHO | BASTANTE | REGULAR | POCO | NADA

2.1 ;Te gusta leer?

2.2 ;Consideras importante leer para el desarrollo personal?

2.3 ;Te gusta escribir?

2.4 ;Crees que en el colegio se brindan ayudas didacticas
para contribuir a mejorar la lectura?

2.5 ;Crees que en el colegio se brindan ayudas didacticas
para contribuir a mejorar 1z escritura?

2.6 En tu opinién ;Censideras que tu nivel de lectura influye
sobre tu desempefio académico?

2.7 En tu opinion ;Consideras que tu nivel de eseritura
influye sobre tu desempefio académico?

A las siguientes preguntas, responde ST o NO segiin corresponda

PREGUNTA SI NO

2.8 ;Sueles leer por interés propio?

2.0 ;Sueles acceder a textos a través de medios electromicos?

2.10 ;Sueles escribir por interés propio?

2.11 ;Consideras que leer es una actividad interesamte v/o divertida?

2.12 ;Consideras que escribir es una actividad interesante y/'o divertida?

2.13 ;Crees que la ENSDMM facilita el acceso a libros o materiales de lectura?

Para las siguientes preguntas, marca uno o varios items segiin corresponda.
2.14 En tu tiempo libre sueles:

A, Practicar algin deporte.

B. Jugar videojuegos.

C. Acceder a contenido multimedia en internet (redes sociales, videos. series. imagenes, musica, enire otrog).
D. Ver television.

E. Escuchar misica

F. Salir a sitios recreativos como parques, polideportivos, etc

G. Practicar alguna expresion artistica (dibujo, pintura, teatro, danza, entre otros).

2.15 ;Cudles de estas actividades te gustaria que se realizarin en clase?

A Dictados para mejorar la letra y la escucha.
B. Taller de escritura.
C. Preguntas de comprension de lectura.

D Ver peliculas o cortos relacionados con una lectura
E. Creacion de mapas mentales, mapas conceptuales o mentefactos.
F. Realizacion de dibujos que ayuden a comprender temas vistos.

1 Otras? Cudles?

2.16 ;Cual (es) de estos géneros literarios te 1lama mas 1a atencion?
A Ensaya.
B. Narrativo.
C. Lirico. (Poesia)
D. Dramatico. (Qbras teatrales)

Para los signientes encahezados marca uno de los items segin corresponda.

ENCABEZADO SIEMPRE | CASI A CASI | NUNCA
SIEMPRE | VECES | NUNCA

2.17 Realizas ejercicios de lectura y eseritura

2.18 Prestas atencion al uso de imagenes dentro de un
fexto.

2.19 Sueles identificar facilmente ideas principales y
secundarias dentro de un texto.

2.20 Sueles hacer escritos de indole personal (diarios,
blogs, reflexiones, poemas, etc.)

221 Relacionas el texto leido con acciones de su vida
cotidiana.
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Anexo dos: Diarios de campo

Diario de campo dos

NIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL-ESCUELA NORMAL SUPERIOR DISTRITAL MARIA MONTESSORI

FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

Documento elabeorado por: William Alexander Gambasica Diaz

DIARIO DE CAMPO #2

FECHA: Febrero 19 de 2019

LUGAR: Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, sede B, Calle 10 sur 13-27.
NOMEBRE DEL OBSERVADOR: William Alexander Gambasica Diaz

CURSO: 804
CANTIDAD DE ESTUDIANTES: 33 estudiantes.

OBJETIVO DE LA CLASE: Comprender personajes, acciones y tiempos presentes en el nute y la leyenda.

N°DE REGISTRO:

Registro nmimero dos

OBSERVACION

CATEGORIAS

ANALISIS

APORTE AL PROYECTO

La clase mmca siende la 01:05 pm. al ingresar los
estudiantes toman lugares para poder charlar con sus
amigos; sin emba.nzo la profesora procede a
crganizarlos en orden : alfabético. Al terminar el orden,
la profesora pregunta per la tarea, v los estudiantes
responden almmas caracteristicas de la literatura y la
cronica de Indias. Termmada la ronda de
socializacién, la profesora da paso a explicar el
concepto de mite v su diferencia de la leyenda, esto
una actividad basada en el lLibro “Guia del
Estudiante Lenguaje 87 paginas 14 y 15.
La profesora pide a los estudiamtes realizar las
actividades del libro: sin embargo antes de comenzar
pide a m estudiante leer un fragmento de mito
presente en el libro. al presentar dificultad para leer
(no hace pausas en la puntuacion) la profesora pide
que se repita. Al terminar de leer eficientemente el
estudiante, los compatieros aplanden. Acto seguido, la
profesora pide colaboracion para leer un segundo
fragmento de texto. Al terminar la lectura, 1a profesora
atiende inquietundes. puesto que los esmdiantes
ignoran ¢l sigmificade de la palabra “QUIMERA™ el
cual es aclarado por la profesora definiendo la palabra
como um ser mutoldgico.

Siendo la 01:35 pm. los estudiantes comienzan a
desarrollar la actividad mientras. alzunos estudiantes

Relacion
estudiante-
maestro.

Presentada a lo largo de la clase. la relaciém
entre el estudiante y el maestro en esta sesidn se
da mis como un didlogo, la profesora hace
preguntas sobre la tarea a la que los estudiantes
responden. Isualmente. durante el desamrollo del
taller, la relacion entre ambas partes se da en
torno a las ingquietudes que los estudiantes
presentan en el taller, por lo cual, las preguntas
y el movimiento en el aula son constantes.

Comprender que la relacion entre
maestro v estudiante también se da
como un dialogo para aclarar
inguietudes implica tener en
cuenta que el profesor durante una
actividad mds que proveer
respuestas, puede ser guia en la
construccion de conocimiento y
escrifura que realice el estudiante.

Relacion
estudiante-
estudiante,

En esta clase s2 hace ewidente mayor
moviniente en el aula, al ser el dltimo blogque
del dia y tener wma dindmica gupal, los
estudiantes  pemmanecen en constante
movimiente y charlas a lo largo del aula. Al ver
el estudiante logra leer sin errores el fragmento
de texto, los estudiantes aplanden recenociendo
su esfierzo, lo cual se convierte en un refuerzo
positivo. Ademas. los estudiantes dialogan para
sincronizarse en los tumos para r al bafio, v
colaboran entre si para desarrollar los puntos de
creacion escrita del taller. (Escrinwa de textos
cortos con ideas sobre la literatura indigena v
creacion de uma canciémn).

Wer al estudiante como un ser que,
mas alla de ser un depesitanio de
conocimiente s constituye
también como wun ser social ¥y
sentimental es una de las bases de
este provecto. En este sentido,
dindmicas como los infercambios
de 1deas entre estudiantes, los
refuerzos positivos por medio de
aplausos v la colaboracion entre
ellps, permite pensar en sujetes
que gustan de compartir sus ideas
con ofres buscando ayuda y
mejoras para la consecucién de
ma tarea.

se Teunen en grupo para desarrcllar el taller, otros
charlan, y la constante son los permisos para ir al batio
i Uenar botellas de agua.

Pasados treinta ¥ cinco mimitos en que los estudiantes
desarrollan el taller y presentan dudas constantes en la
comprension de ambos fragmentos de lectura (las
cuales son atendidas por la pmfesom titular y por el
practicante), los estudiantes empiezan a finalizar el
taller v asistir al frente del aula por una revisién. Al
dar la revision, la profesora titular los guia para que
sea el practicante quien retroalimente el taller, lo cual,
hace que algunos estudiantes pidan aynda para
entender el tema de los fragmentos de mito y leyenda
leidos.

Adicionalmente, todos los estudiantes presentan
confusion en un punte del taller, en €l cual se pedia
escribir un texto corto, en su lugar, los estudiantes
copian frases, las cuales en general presentan falta
de ideas, poca profundidad v argumentacién en el
desarrollo de la escritura v redundancias
constantes, por lo cual son devueltos a corregir el
texto,

Siendo las 02:20 pm., los estadiantes hacen fila para
que les sea puesto un revisado en el cuademo, a
alunes les son anotadas recomendaciones para
mejorar el texto escrito. y para mejorar la letra.
Temmunada la revizion del taller, los estudiantes se
organizan en fila ¥ salen del aula, a excepcion de
cuatro esmdiantes quienes son encargados de levar
los libres a la mblisteca de otro salon.

Orden.

Nuevamente establecida en orden alfabetico, en
esta sesion de clase el orden se altera al formar
pequefios prupes para desamollar el taller.
Izualmente, la profesora hace varios llamados
de atencidn para mantener la atencién y hacer
que los estudiantes completen el taller antes de
que finalice la sesion de clase.

Para el proyecto, entender las
mplicaciones de un orden rimdo
contmbuye  a  adecuar  las
dindmicas, propiciando que ese
orden pueda ser flexible v se ajuste
a la comodidad del estuciante,
buscando tm ambiente ameno para

el aprendizaje.

Eticadela
Comunicacion,

WViste a lo largo de la clase, los estudiantes
commmican sus ideas e Inquetudes buscando
generar muevos significades v entender mas
ampliamente un tema. Adicionalmente, al ser
comregida la  ortografia, los estudiantes
prequntan sobre la forma correcta de escribir
una palabra, dando importancia a la ortografia
en la creacion escriural.

Comprender que el esmdiante
requiere de i constante didlogo
para generar significados, ampliar
su horizonte al pensar una escritura
¥ comegir ermores ortograficos,
contribuye a pensar en una
escritra antobiogrifica  que
inchiya el acompafiamiente del
docente en cada mma de las fases a
desarrollar.

Aprendizaje
colaborativo.

WVisto durante la realizacion del taller, los
estudiantes piden ayuda de ofros vy
complementar sus ideas con las de companieros
para poder realizar un taller, en general se
organizan pequetios grupos y parejas de trabajo
las cuales dialogan de otros temas al msmo
tiempo que desarrellan el trabajo en clase.

Entender que los estudiantes
presentan interés para trabajar en
Ppequetios grupos ayuda a pensar en
actividades en cque los estudiantes
describan su contexto y algumas
expenencias  junto  a  sus
compatieros, complementando sus
escritos con ideas de otros.

Produccidn
textual.

Viste a través de la creaciom en los pumtos
finales del taller presemta dificultad en los
estudiantes, esto pueste que, para la creacion de
ma cancicn, los estndiantes prvilegian tomar
uma ronda infantil v cambiar almmas palabras
(no es una creacion propia del esmdiante);
adicionalmente, en la escoitura de textos cortos,
los estudiantes limitan sus creaciones a frases
cortas sin mayor desarrello argumental.

Este acercamiento a la produccién
contribuye a ver un
comportamiento de los estudiantes
fremte a la escritura, ha quedado
viste que los estudiantes no
desarrollan a fondo sus ideas,
ahora bien, se espera que la
escitura autoblografica ayude a
los esmdiantes a ampliar su
horizonte en la escritura.
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Diario de campo ocho

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL-ESCUELA NORMAL SUPERIOR DISTRITAL MARIA MONTESSORI
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

Documento elaborade por: William Alexander Gambasica Diaz

DIARIO DE CAMPO 28

FECHA: Marzo 11 de 2019

LUGAR: Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessors, sede B, Calle 10 sur 13-27.

Terminado el orden. a las 06:40 a.m.. la profesora indica que dara
comienzo al tiempo de “Plan lector™, por lo cual, 1a profesora abre
un banco de libros que se encuenira en cada aula para que los
estudiantes escojan vn libro de su predileccion v dediquen veinte
minutos a la lectura.

lectura en voz alta, ignalmente, v
como se ha wisto en sesiomes
previas, la relacion entre ambos
actores en el aula de clase se da
para onentar las dinamicas de
clase y el orden.

NOMBRE DEL OBSERVADOR: William Alexander Gambasica Diaz N°DE REGISTRO:
CURSO: 804
CANTIDAD DE ESTUDIANTES: 34 estudiantes. Begistro nimero ocho
OBJETIVO DE LA CLASE: Reconocer las acciones principales presentadas en el libro Scorpro City de Mario Mendoza.

OBSERVACION CATEGORIAS ANALISIS APORTE AL PROYECTO
La clase da inicio a las 06:35 am , al ingresar la profesora titular al | Relacion Durante esta sesion de clase, la | Se aprecia que el estodiante tiene 1a
anla, procede a orgamizar a los estudiantes en filas segin orden | estmudiante- relacion entre la profesora tutular v | capacidad de mantener silencio
alfabetico. maestro. el estudiante se da para guiar la | completo durante una tarea de

lectura hablada como dindmica de
clase, cabe considerar a la lechua
en voz alta en las socializaciones
bajo una atmesfera de respeto por
1a vida del ofro.

Terminado el tiempo para la lectura, la profesora pregunta a los | Relacion Reducida en los dialogos durante | Ver que las charlas se presentan

estudiantes quién trajo el libro del plan lector “Scorpio City” de | ecmudiante- esta sesidn de clase, solo se hace | como una dindmica constante hace

Mario Mendoza (23 estudiantes responden afirmativamente. de 1os | corudiante. visible al momento en que la | posible identificar que estos

cuales 6 tienen el libro en formato digital), ante esto, la profesora profesora revisa tareas en donde | didlogos pueden alimentar la

pasa a calificar puntos positivos a quien tiene el libro v luego indica los estudiantes charlan entre ellos | creacidn escritural v/o contribuir a

en el tablero los siguientes aspectos: v con el practicante, esto | proveer detalles sobre

Identificar: Lugares, ideas principales, palabras desconocidas, llevandolos a risas y burlas entre | experiencias.
pistas que observa el detective. ellos ¥ a una forma de relajarse
) o . ) durante el final de la clase.

Ternnnadas estas indicaciones, siendo las 07:12 am . comienza el Relacion Vista al final de Ia clase, s¢ da cn | Comprender que ¢l esmdiante

momento dellectum en VozZ lalta. los tumos son comedidgs porla | o dionte- un dialogo entre el practicante v | tiene la capacidad de expresar

p‘o&m: nuentias i esh.lda.mte_lee Emvoz alta y los demas debe-u practicante cuatro  estudiantes,  quienes | curiosidad y proveer detalles de su

seguir 1a lectura mentalmente e identificar los elementos pedides preguntan cusiosidades sobre la | propia existencia a través del

por la profesora. Durante cincuenta minutos de lectura en voz alta, universidad, pasatiempos, los | dialogo es de importancia al

se observan a algunos estudiantes sin el libro quienes copian en su idiomas y las casreras para estudiar | momento de fener en cuenta que
cuaderno lo pedido para la clase; sin embargo. ofros cinco a fituro, esto crea que se dé una | los mismos detalles sobre Ia
estidiantes pierden la atencién v duermen o dibujan. atmosfera de confianza al intenior | experiencia pueden ser levados al
Alas 08:05 am, la profesora termina la lectura del primer capitulo del aula de clase. tecurso eserifo en medio de una
de Scorpio city, por lo cual decide revisar 1a tarea de la clase pasada, _ escrifura autobiografica. _
durante diez minutos revisa la tarea v terminado esto, decide poner Vista a lo largo de la clase, se | Cabe tener en cuenta a la oralidad
como tarea para la signiente sesién traer un mapa impreso de percibe en  los .estud.tanre.s co.u.m un canal que puede ser de

Oralidad problemas al promwciar palabras | utilidad para vna tarea de lectura

Bogota v marcadores de colores.

Para retomar al erden en el aula, la profesora indica que quién esté
en silencio y orden en su puesto podra salir. La clase termina a las
08:23 am.

desconocidas €OMmo
“Maremagnum”. no obstante, los
compafieros ayudan a quién tiene
problemas  para  promunciar.
Ademds, no se observa mayor
rechazo a la lectura en voz alta en
los estudiantes, lo cual indica que
al momento de emprender una
lectura guiada en voz alta los
estudiantes cumplen a cabalidad
con esta como una dindmica de
clase.

gmada, la cval marque el taller de
enmlacién de escrifiras
autobiograficas planteado para las
dos  primeras  sesiomes de
mtervencion (terminada la fase de
sensibilizacion). Igualmente, para
las fases de escritura sobre el
contexto cabe pensar en lecturas de
textos que presenten caracteristicas
sobre Bogota que sean guiadas en
voz alta por los propies estudiantes
pensando en un paralelo entre la
vision de un autor sobre el contexto
local v la vision cque el estudiante
pueda dar sobre el mismo espacio.
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Diario de campo trece

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL-ESCUELA NORMAL SUPERIOR DISTRITAL MARIA MONTESSORI

FACULTAD DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LENGUAS

Documento elaborado por: William Alexander Gambasica Diaz
DIARIO DE CAMPO #13

FECHA: Abnl 04 de 2019

LUGAR: Escuela Normal Supenior Distrital Maria Montessori. sede B, Calle 10 sur 13-27.

PROFESOR EN FORMACION: William Alexander Gambasica Diaz
CURSO: 304
CANTIDAD DE ESTUDIANTES: 34 estudiantes.

OBJETIVO DE LA CLASE: Crear un boceto autoblografico basado en los recuerdos de la mfiez v 1a adolescencia.

NODE REGISTRO:

Registro mimero trece

OBSERVACTION CATEGOFRIAS ANALISIS APORTE AL PROYECTO
La clase da inicie a las 06:35 am , al ingresar la profesora titular al | Relacion La relacion estudiante-maestro en esta
aula, procede a organizar a los estudiantes en filas segin orden | estudiante- sesion solo se ve durante momentos
alfabetico. maestro. especificos, al momento de la entrada
Temminado el orden, a las 06:40 am. la profesora indica que dara en el orden alfabético de las filas, al
comienzo al tienpo de “Plan lector”, per lo cual, los estudiantes dar comparendos por llegada tarde y [
dedican diez mimutos a la lectura de algun libro. jleﬁl:i“-'d“. a d?’slaf“'.dl?m.ﬁ ir por el
Temuinado el iempo para la lectura, la clase da inicio, se comienza por som ﬁ;oﬁd].-as por el pr;:SIic:ut‘:r??g
pedir a los esmdiantes que en orden levanten los puestos para enal da mayor responsabilidad al
organizarse en formma de mesa redonda. Temwendo el orden el profesor momento de crientar al estudiante v
pide a los estudiantes recordar el tema visto durante la sesién de clase guiarle a una eficiente produccién de
pasada (fimciones del lenguaje), los estudiantes nombran cinco de las conocinrento. en este caso hacia la
seis fimciones (fitica, metalingfiistica, expresiva, referencial y P —— df_:produ{'tos escTitos.
conativa) sin embargo no recuerdan la altima, finalmente se les indica [ Relacien Ex esta seson de clase los estubanies
la fimcién estética. Al recordar estas funciones se les pregzunta a los estudiante- estvieron organizados en mesa | Tos estudiantes han
estudiantes s1 recuerdan cuales dos funciones estaban presentes em el dis redonda, haciende los estudiantes | g, o la .
fragmento de “Confieso que he vivido” de Pable Neruda, a lo que | SStudiante. interactuaran con sus compafieros a mostrado que la escnifura
responden que recuerdan la fimcidn expresiva vy referencial. se los lados sin necesidad de levamntarse de vida no solo es importante
enfafiza que estas fimcicnes se ufilizan para emeciones ¥ el movimiento se produjo al momento | Para reconocerse a  ellos
ﬁm;nes ﬁ'eme a acciones de la vida (fal y come lo presentaba el de buscar itiles para decoracién. Np | MiSIOs sine para confrastarse
o de texto ¥ la actividad desarrollada en ala clase anterior. obstante, este arden privilegio que los | ¥ definir puntos en conmin cue
Tras la aclaracién de las fimciones del lenguaje se explica a los estudiantes  pudieran  escnbir e | fienen con sus compafiercs,
estudiantes la actividad a desarrollar, siends las 07:15 s les informa interactuar oralmente wviendo a 1os | esto aporta al proyecto en
que la actividad se denomina “El escudo de la vida™ v que 1a actividad otros. lo cunal es importante para | ;oo del reconocinmento
comsiste en la creacién de escudos e motiven su imaginacién y gmera:mnﬁamalr_uannm de leer de la diversidad culfural en el
recuerdos sobre la vida, se pregunta quisn trajo materiales {los cuales en voz alta y compartir ideas en clase | ) ", o0
les habian sido pedidos a clase anterior), cerca de la mitad del curso La inferaccion  enire estudiantes .
Provecd gue conoCleral Wl poce mas
(15 estudiantes) no tenian materiales, por lo cual estos son provistos sobre las widas de ommos ¥
por el profesor. Se les indica que por un plazo de 15 mimutos tendran comprendieran que cada existencia es
que hacer el primer escudo. para esto se les dibuja en el tablero v se diferente v por tanto son respetables
dan las instrucciones. los diferentes puntos de wvista ¥y
1. En la parte superior del escudo debe inchiirse un lema, este debe ser ;};E;?laffiim?mm como la
;;elfmdgapsor el estudiante, esta vez no puede ser tomado de canciones, o [Relacion hb:rﬂmlsccmiﬁ c]q::basem dodas A‘T.E!le T ;“fﬂm
- N . estudiante- sobre lo que cerse y como | autchicgrafica no p ser
;Enni;inmad del escudo se ubicard una silueta humana que representa profesor debe  plantearse  la  escrifwa, | influida por €l docente, este si
estudlante. ignalmente al manifestar los | puede ser un guia en la

3. El escudo sera dividido en cuatro fragmentos, en los cuales se
mchuird informacién visual o escrita sobre un recuerdo feliz, um
recuerdo triste, el mayor temor v el mayor deseo a firture.

Al comenzar la actividad se ve que los estudiantes desean seguir el
modelo de escudo dibujado en el tablero, sin embargo se les dificulta,
por lo gue piden hacer otros disefios, lo que les es permitido.
Signiendo con la clase, algunos estudiantes expresan “profe, no sé
qué escribir de lema”, “profe, no endendo ;como asi que mi
temor?™ ¥ “profe, vo no tengo recuerdos felices™, se les dauna ligera
guia para que complementen la actividad. la cual finalmente toma 20
mimrtos.

A las 07:35 am, se pide a los esmdiantes suspender la primera
creacion y sacar sus cuadernos, se hara el ejercicio de “Tormenta
mental” o “lhria de ideas™ uno de los estudiantes les explica a sus

compafieros gqué es esa técnica y el profesor aclara que se trata de
activacion mental. Se da inicio a la actividad en la cual un estudiante
no participa, el raste de estudiantes crea listas de palabras con las cinco

(practicante)

estudiantes no tener mayor recuerdo
sobre acciones les son provistas
algunas acciones que pueden activar
la mente del estudiante y levarle a
crear escritos cortos. Ahora bien, para
el estudiante es importante ser
escuchado, de ahi que aparezcan
voluntaries para compartir  sus
recuerdos v para presentar sus ideas
frente a las fimciones del lenguaje,
esto también s complementa con la
actitud del estudiamte frente a
refuerzos positivos, estos le llevan a
sentir mas conflanza en la escritura,
produccidn textos y transmision de
ideas en wvoz alta un poco mas
extensos, coherentes v argumentados
en sus ideas.

activacion de ideas y para dar
al estudiante pautas scobre qué
inchir y cémoe escribir sobre
su propia experiencia de vida,
aungue la creacién de uma

escritira  basada em  la
experiencia de wvida es
plenamente  subjetiva, el
profesor es un guia que puede

ayudar al estudiante a
expresar mas claramente sus
ideas.

lluvias de ideas hechas por el profesor (con las palabras, historia,
aventuras. mifiez, adolescencia, pasatiempos). siendo las 07:42 am.
une de los estudiantes desea compartir las palabras que vinieron a su
mente, lo cual genera un espacio de socializacidn de 10 mimitos de las
palabras generadas per la lhiia de ideas.

A las 07:35 am. se le mdica a los estudiantes que pueden
conplementar el anterior escudo, pero deben hacer un segunde escudo,
dividide en dos partes en donde hardn su propic “boceto
autobiografico”™ hablando de acciones de su expeniencia de vida
durante dos etapas: Nifiez y adolescencia. Al llegar el refigeno los
estudiantes se distraen pero se les recuerda qu.eel taller es clerre ¥
tendra wma nota, a lo cual ellos responden y realizan la actividad (2
excepcion de dos estudiantes quienes no proveen mayor escritura).

Experiencia
estética

Esta categoria se vio en la creacion de
les escudos de wida principalmente, el
estudiante fuvo la habilidad de hacer
una introspeccién y recordar aspectos
de su vida, los cuales fuercn llevados
al plano grifico. lo cual ayuda a que
sus  ideas sean transmutidas ¥y
comprendidas mas eficientemente.

Algumos  estudiantes  han
demostrado ser ity
cuidadosos v dar mmicha

importancia a como se ven
estéticaments sus trabajos. es
importante entender que un
producto autobiografico
comaom libro de expeniencias
de vida puede ir acompaiiado
de  imagenes demas
elementos gue el estudiante
considers pueden
complementar sus ideas y

hacerlas mas llamativas.
79




VIDAS CONTADAS: ESCRITURA AUTOBIOGRAFICA EN LA CREACION LITERARIA EN LA ESCUELA

Mancha

cque cada uno es artifice de su ventura™

v 1a clase finaliza a las 08:23 am.

Siendo las 08:12 am.. se copia una frase tomada de Don Chujote de la

“no hay fortuna en el mmndo, nd las cosas que en €l suceden,
buenas o malas que sean. vienen acaso, sino por particular
providencia de los cielos, v de aqui viene lo que suele decirse:

Don Quijote de la Mancha, Parte IL Cap. LXIV

Se pide a uno de los estudiantes que no desarrclla mayor
escritura colaborar con la lectura en voz alta v se da un espacio
de reflexion. la idea general que se da a los estudiantes es que el
futuro ain no esta escrito v cada quién con sus acciones da rambo
a su vida, si bien hay recuerdos tristes solo son pdginas escritas
de la vida v atn queda nmicho por escribir. Para dar cierre a la
clase alguneos estudiantes socializan el primer escudo creade. sin
embargo, se pide a los estudiantes siendo las 08:15 am.. escribir
una breve reflexion sobre las clases hasta el momento. A las
08:20 am . una de las estudiantes pide socializar su escudo, sin
embargo no logra realizarlo. mas. el prefesor toma el escudo vy lo
mmestra a la clase, resaltando el esfuerzo creativo de
estudiantes durante la sesién, se pide reorganizar el anla en filas

Activacion
mental

La activacion mental a traves de la
Ihuvia de ideas fie de wital
importancia para los esmdiantes,
durante la actividad de boceto
autobiografico se apreciaron
estudiantes utilizando las palabras de
la lhwia de ideas para crientar sus
escritos.  Esto  generd  que  los
estudiantes presentaran textos cortos
con mayor coherencia y cohesion que
en sesiones pasadas donde se omitic la
activacién de ideas v léxico.

Antes de que el estudiante
produzca sus propios textos
autobiograficos se  hace
necesare que este realice una
introspeccidn sobre su propia
existencia, esto puede activar
recuerdos  profimdos vy
llevarlo a tratar de contarlos
en la escnitura, pero para esto
se nevesita léxico. por tanto
actividades en oque el
estudiante prowvea palabras
antes de escmbir son vitales
para poder crear textos.

los

Escritura
reflexiva

La escritura de vida generc que el
estudiante presentara emociones en la
escritura, esto se ve en la creacion de
un poema anexe hecho por uma
estudiante y comentarios de los
estudiantes frente a sus temores y
deseos. asl, esta sesion permutio que el
estudiante sintiera mas confianza de
textualizar su propia vida,
produciendo textos més extensos, con
mayores detalles y mas ricos en ideas
¥ argumentacion.

Escobir basades en la
experiencia hace que la
literatura pase a ser mds
significativa para los
estudiantes puesto que genera
sensaciones  en ellos  a
escrbir.

Oralidad

El estudiante evidencia mno tener
mayor problema en la conmmicacion
de 1deas en voz alta a sus compaiieros.
por el confranio. buscan  ser
escuchados y que la clase por
momentos se centre en las 1deas que
tienen por expresar.

Los  estudiantes  pueden
expresar sus ideas en voz alta,
esto  puede ayudar a
companeros a complementar
sus textos contrastandolos
con visiones de la sociedad
provistas por sus COmpaieros.

Diario de campo dieciséis

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL-ESCUELA NORMAL SUPERIOR DISTRITAL MARIA MONTESSORI

SMIVIESIEAD PER GG A,
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FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
Documento elaborado por: William Alexander Gambasica Diaz

DIARIO DE CAMPO #16

FECHA: Abril 23 de 2019

CURSO: 804

TECUrs0s Comparatives retérices.

CANTIDAD DE ESTUDIANTES: 33 estudiantes.
OBJETIVO DE LA CTASE: Presentar al estudiante diferentes perspectivas de concebir la cindad y la escritura a través de

LUGAR: Escuela Normal Superior Distrital Maria Montesson, sede B, Calle 10 sur 13-27.
PROFESOR EN FORMACTON: William Alexander Gambasica Diaz

NYDE REGISTRO:

Begistro mimero dieciséis

reundr las ideas de los estudiantes en relacion con
como Mario Mendoza describe Bogotd en su
novela Scorpio city.

Durante el infercambio de ideas los esmudiantes
mencionan que s ve un lado oscure de la cindad,
“lo feo™, “1a viclencia”, “la critica”, “lo malo™, “lo
actnal”, “la fantasia”. Con estas ideas que se
escriben en el tablere se da wn pequetio boseuejo

menclonar que se centran en la doda, inquietudes v
aportes que puede dar el estudiante; asi, durante la
eleccitn de la actividad el estudiante tieme el
albedric para esceger, v al momento de participar
en clase no se censura algima participaclon, en su
Ingar, de ser emrada esta se reorenta a un
planteamiento més claro yo acertado. Mo cbstante
se hace recurrente la mteraccidn con base en la
duda v la reafimacion positiva, esto genera que el

OBSERVACION CATEGORIAS ANATISIS APORTE AL PROYECTO
La clase da micio a la 01:00 pm, la profesora da Durante esta clase se dan dos momentos de | Se presenta muevamente gque
micie explicando que el dia miércoles 23 de abrnil interaccién diferentes: los esmudiantes interactian
de 2019 el curso 304 en maro de la semana del Un primer meomento se da en la interaccion con la | con base en inguietudes para
lenguaje estara encargade de wna actvidad profesora durante la explicacion v asignacion de | las actividades; asi se puede
dencminada “picnic literaric”, en donde cada actividades de los estndiantes dwrante la semana | decir que serd necesario
estudiante estard a cargo de wn grupe de veinte del lenguaje, en este momento los estudiantes | continuar con el
estudiantes con actividades come concurso de prestan atencidn ¥ a lo largo de la clase se diigen | acompafiamiente  constante
deletree. lectra en wvoz alta, efc, v cue esta Eelacidn con la profesora v son ellos mismos quienes eligen | guidgndolo en las actividades.
actividad tendra ina duracion de treinta noanutes. estudiante- las activadades que desean realizar; en este sentido,

. C e - maestro. la interaccion es para orientar dindmicas externas a | Ahora bien, en relacion conla
Tm"‘?‘ﬁ?“ Etp_hracmnmendo la01:15pm. la la clase de lenguE castellana. connmicacién  oral,  los
clase da inicio, mientras la profesora llama por Un segundo momento se da en Ia inferaccién con | estudiantes denmiestran gue
estudiante para especificar qué actividad hacer y el docente el maestro en formacidn, quien explica | les gusta ser escuchados en
cam. que CuTso, €l maestro E_n_fommmon ?fxphca a las actividades. genera conversaciones v | clase, por lo cual se pueden
los estudiantes que la actividad del dia estard Relacion participaciones con el estudiante y explica a través | considerar momentos  de
centrada en remmir visiones de Bogoti desde estudiante- de los puestos aclarando dudas durante la escritira. | cralidad  en  que  los
diferentes perspectivas. En este sentido, la clase Practicante. . . estudiantes retomen  ideas
comienza haciendo un breve conversatorio para De estos dos momentos de interaccidn cabe previas, recterdos

significativos, entre otros con
miras al desamolle de los
talleres de escritura.

Finalmente, durante la clase
sz puede observar la
colaboracion del estudiante
paralas actividades; por ende,
puede contarse con ellos para
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de la perspectiva del autor, la sizmente actividad
imicia presentando a los estudiantes la cancicn
“Bogota™ de Maumcio v Palodeagua, fras cinco
mimitos escuchando la cancidn se pregumta a los
estudiantes la opinion con respecto a la cancién. en
este momento los estudiantes en un area del aula
mencionan que “muestra el lado bomito de Ia
cindad”, “se ve aprecio por donde vive”, “habla
como de culfura”. Las 1deas se retmen en el tablero.

Tras problemas para poder reproducir la sigmente
canclon, esta se presenta a los estudiantes siendo la
01:42 pm , al teminar, los estudiantes opinan “esa
es como mas cotidiana™ “da como més ideas de lo
diano”, “dice como cosas buenas y cosas malas™;
muentras, la parte izquierda del aula de clase
permanece distraida con celulares o dormidos. Al
terminar la conversacion se le indica al estudiante
gue la actividad a realizar consiste en hacer un
paralelo  presentande ideas de las  tres
representaciones de la cindad, la del libro v de las
dos canclones, para esto se les proveen hojas de
papel por parejas en donde escibir. En este
momento de la clase los estudiantes tiemen
constantes preguntas sobre qué hacer, ofros se
distraen en grupos, a wm estudiante debido a s
comportamiento le es llamada la atencion y se le
fimma observador, ofros estudiantes presentan
escritos de fres lineas, por lo que se les pide
especificar y dar més detalles.

Siendo las 02:07 p.m. los estudiantes terminan sus
escritos, en este momento se les pide prestar
atencién se pregunta al estudiante s recuerdan queé
es un simil v qué es wma metifora, a lo que
Tesponden que “es una forma de decir las cosas de
ofra forma®, al no obtener respuesta clara el
profesor explica que se frata de técmicas de
comparacion, 1ma explicita y otra implicita. y se les
provee el ejenplo en el tablero:

“Tus dientes son blancos come las perlas™ (siml)
“Las blancas perlas de tu boca” (metafora)

estudiante se sienta mas comodo para realizar una
actividad en clase.

[gnalmente, los estudiantes también interactian
con el profesor para indicar como puede manejarse
la reproduccion de videos en el aula, lo cual indica
que se encuentran dispuestos a ayudar en
dinamicas que se consideren “fuera de la rutina” de

el desarmello de un producte
final amplic en la escritura.
siempre  que  este  pueda
motivarlos  desde  ofras
experiencias como el dibujo.
la mmsica, la reflexion el
habla, etc.

Relacion
estudiante-
estudiante.

A lo largo de la clase se dio el trabajo en grupos de
parejas o mdividual, y pudo observarse que esto en
midn con el momento (iltimo bloque de clase
Ihrvioso) generd que los estudiantes estuvieran
distraidos con celulares, secande su ropa o
cambiindose de chaquetas, esto generd que las
actividades de clase tardardn mas en realizarse
generando a su vez que no fuera completada la
SESI00L

Se debe tener en cuenta que el
contexto afecta como los
estudiantes inferactian y qué
tiempo toman las actividades
desarrolladas: asi, se debe
adaptar las actividades para
que sean flexibles y permuitan
s concrecidn en el tiempo
DECEsano.

Uso de
multimedia

Para el desamrollo de esta sesion se considero hacer
use de multimedia para observar como la palabra
para expresar ideas se presenta en diferentes
formatos. En ese senfido se utilizaron dos videos
mmsicales subtitulados para que el estodiante
pudiera interactuar en clase con base en la letra de
ambos videos. Ahora bien, los esmdiantes
mostraron que dwrante la presentacion de los
videos estuvieron concentrados. salvo algumos
grupos quienes se enconfraban distraides a la
derecha del aula de clase.

El uso de videos en el aula
confribuys a mantener la
atencicn en clase y a onentar
A COIVersacion extrayendo
ideas  principales; sin
embargo, si bien se puede
concebir este recurso para
explorar 1deas, el uso de este
se dificulta debido a los
recursos dispombles en el
aula, los cuales fallm vy
generan que se pierda tiempo
para la clase.

Escritura
comparativa

La primera actvidad de clase se cenfro en un
gerciclo  de  comparacion  enmfre  fes
representaciones de la ciudad, dos presentes en
videos nmsicales y una en la novela Scorpie City
de Mano Mendoza. Dhrante este ejercicio se vio
cque los estudiantes estaban abiertos a dar aportes y
a ser escuchados, lo cual generd ideas que fueron
copiadas en el tablero v temidas en cuenta para
postenores escritos. Izualmente, un gropo recurmo
a presentar la comparacion entre las visiones de
cindad atendiendo al formate de un ejercicio
realizado previamente en clase (folleto), recurmr a

S1 bien los  estodiantes
demostraron  que  pueden
identificar puntos divergentes
y commmes en diferentes
representaciones  sobre  um
temna, también demostraron
que poseen dificultad para
expresarlo en la escrifura.
Adicionalmente, en la
constitucion de la escritura se
hizo evidente que los
estudlantes  discutieron ¥

A las 0215 pm, se pide al estmdiante esenbir
mefaforas y similes sobre lo que conocen de
Bogota, durante diez mumitos algunes estudiantes
escriben, otros se distraen con celnlares y charlan,
a las 0225 pm, el salon se orgamiza, los
estudiantes entregan los escritos y la clase finaliza.

este formato que no habia sido usado al interior de
la clase solo hasta la mtervencion deja ver que ese
tipo de creaciones pueden ser sipmificativas para el
estudiante v generar que tengan uma apropiacion
mas cercana con las actividades, esto desde la
creacion de productos centrados en la estética en
compaiia de la escitura. .

COMPAraron sus posturas para
generar un solo texto que
sintetizara su opimion frente a
los videos v el libro, esto
permute pensar que al final del
proyecto  podrd  hacerse
lecturas comparativas
elucidmdo  la  diversidad
culfural en el aula de clase.

Aprendizaje
colaborative

El trabajo en parejas permutic ver que los
estudiantes desarrollaron ma escrifura en que
reunieron ideas y confrastaron y complementaron
puntos de vista. A excepcion de dos estudiantes,
todos generaron textos descriptives. Ahora bien. en
la sequmda actividad de generacién de metaforas,
s2 observo que si bien los estudiantes ignoraban el
concepte de simil y metafora, tuvieron la capacidad
de crear cortas frases que comparaban aspectos de
Bogota v de ofros observados en los videos
mmsicales, tal es el caso de las comparacionss
ufilizando el “aguaepanela” mencionada en uno de
los videos y que aparecid escrita de diferente forma
en dos grupos de trabajo.

Igualmente, en la constitucion
de metaforas se vio que estas
fueron generadas por medio
del didlogo de 1deas entre los
compafieros de clase, esto
permitic que los estudiantes
lograran ZENETar
comparaciones las  cuales
seran de  ufihdad para
describir el contexto de uma
forma mas profimda en la
escitura del libro
autobiografico.
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Diario de campo dieciocho

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL-ESCUELA NORMAL SUPERIOR DISTRITAL MARIA MONTESSORI

FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPAETAMENTO DE LENGUAS

Documento elaborado por: William Alexander Gambasica Diaz

DIAFIO DE CAMPO #18

FECHA: Mayo 09 de 2019

LUGAR: Escuela Normal Superior Distrital Maria Montesson, sede B, Calle 10 sur 13-27
PROFESOR EN FORMACTION: Wilham Alexander Gambasica Diaz

CURSO: 804
CANTIDAD DE ESTUDIANTES: 33 estudiantes.

OBJETIVO DE LA CLASE: Presentar a través de la escritura recuerdes significativos de la vida del estudiante

NYDE REGISTRO:

Registro mimero dieciocho

OBSERVACION

CATEGORIAS

ANALISIS

APORTE AL PROYECTO

La clase da inicio a las 06:35 am., al ingresar la profesora
titular al aula, procede a organizar a los estudiantes en filas
segim orden alfabético.

Terminado el orden, a las 06:40 am, la profesora indica cue
dara comienzo al tienmpo de “Flan lector”. por lo cual. se abre
un banco de libros que se encuentra en cada aula para que los
estudiantes escojan wn libro de su predileccion y dediquen
veinte minutos a la lectura.

Termnado el tiempo para la lechura, la clase da inicio, se
comienza por finalizar la actividad de la clase del dia lunes, la
cual consistia en hacer micromepresentaciones teatrales para
cerrar el ciclo de lectura de Scorpio City. Para esta actividad
se dan vemnte mimitos al mmicio de la clase; sin embargo, uno
de los grupos no presenta la obra de teatro.

Siendo las 07:15 am. la clase da imcie, se comienza por
recordar a los estudiantes los ciclos de imtervencion enm el
proyecto, es decir, como se estructura una autobiografia, ciclo
de escrituras de perspectivas de cindad, v un nuevo cicle que
comienza que se enfoca en recuerdos de expeniencias de vida.
No obstante, antes de comenzar el sigmente ciclo se les indica
a los estudiantes que la pnimera actividad del dia consiste en
una reflexion en tomo a las actividades realizadas hasta el
momento. Para esto s les premunta a los estudiantes si
recuerdan cual fue el primer acercamiento a todos los ciclos
que se iban a trabajar en el proyecto, al no obtener respuestas

Relacion
estudiante-
practicante

Dhirante esta sesion de clase, los estudiantes
reconocen al practicante como el profesor
encargado de las dinamicas del aula, por lo
cual toda inquietud. permiso, ¥ comentario
participativo en clase se dirige con y hacia el
profesor en formacion Esto hace que la
realizacion efectiva de las dinamicas de clase
dependa del orden establecido por el
practicante, quién debe orentar a los
estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Ahora bien, cabe destacar que el donunio de
grupo sigue siendo complejo. esto ya que los
estudiantes andan en constante movimiento a
lo largo del aula y distraidos con celulares, y
que, a pesar de los llamados de atencion estos
no sen cumplides o son parcialmente
acatados, esto genera que se identifiquen focos
de indisciplina especificamente a la derecha
del aula de clase.

Los estudiantes identifican al
profesor practicante  como
figura guia de las dindnmicas
v/o actividades realizadas en
el aula, por ende, cualquier
duda que presentan o la
bisqueda de presentar sus
trabajos para obtener
retroalimentacion se dirige
hacia él. No obstante, al no ser
el titular en el aula los focos
de indisciplina son mas
constantes y las lamadas de
atencion no son tan efectivas,
esto permite wver que la
autoridad en el aula se
identifica a medida que las
clases avanzan y el contacto
con el estudiante es mas
constante.

Relacion
estudiante-
esmmdiante,

Durante la clase los estudiantes interactian
con sus compaiieros en tomo a la conversacién
guiada con base en la reflexidn sobre los
ejercicios de esciituras de la cuidad realizados
par los esmdiantes; igualmente, se da la
conversacidn sobre la actividad de recuerdos
felices v fristes. en domde los esmdiantes

Los esmudiantes manifiestan
su posicidn frente a las
actividades, cOmo las
perciben ¥ qué creen que
puede hacer falta, esto es
importante  con  miras  a

se les presenta el folleto de la vida. al verlo los estudiantes
recuerdan lo trabajado alli.

Siendo las 07:25 am , con ayuda de una estudiante se reparten
a los estudiantes dos trabajos, el dltimo escrito sobre la cindad
y el folleto de la vida. ademas de 1m fragmento de papel en
donde se pide a los estudiantes responder a tres preguntas con
miras a obtener su percepcién frente a los ejercicios de
escrtura.

PREGUNTAS:

1. ;Qué diferencias hay entre ambos textos?

2. ;Siento que ha habido alguna mejora en mi escritura?
3. ;Omé siento que puede hacer falta para esenbir mejor?

Terminados quince mimitos que se dan para la reflexion siendo
las 07:45 am., se da inicio con la segunda actividad en clase,
mientras los estudiantes consumen el refngeno se les reparte
una guia con siluetas umanas, se les explica a los estudiantes
que este mevo ciclo de escritos se enfoca en la escntura de
experiencias de vida, puesto que las voces de los estudiantes
también deben aportar al conocimuente y se puede crear
literatura desde la vida misma. Asi, el mevo ciclo inicia con
una fase de preparacion para escritos fitturos (planeacion), por
ende, la actividad se enfoca en escribir recuerdos positivos v
negativos que le ayuden al estudiante a plamificar como
escbir su autobiografia, para esta actividad se les dan 20
mimtos.

Siendo las (8:10 am. se comienzan a recoger las siluetas
creadas por los estudiantes y se da paso a la socializacion de
actividades, los estudiantes expresan eque les es facil recordar
Pero no quieren recordar momentos tristes, ofros MENCionan
que es dificil activar recuerdos sobre la vida y otros mencionan
que qué tan rapido puedan recordar depende de cada persona.
En cuanto a los ejercicios de escrifura, los estadiantes
mencionan que tienen difienltad en ortografia, pumtuacion
acenfuacion y organizacion de ideas, por lo cual estos temas
generan interés en ellos para trabajaros en talleres firturos.
Alas 08:17 am., se pide a los estudiantes organizar el salény
la clase finaliza.

expressn que recordar es sencille, mds no
desean recordar momentos tristes en su vida,
esto permite ver que para esta poblacion
adolescente el autoestima juega un papel
importante ¥ acciones que la afectan son
pasadas por alto por los estodiantes al
momento de rememorar hechos significativos.

orientar futuros talleres que se
adapten a las necesidades de
aprendizaje de la poblacion

motivo de estudio.

Reflexion

Una de las finalidades de la sesion consistia en
propiciar un espacio en que se reflexionara en
tomo a los ejercicios de escritura realizados
esto para mostrar al estudiante que su wvoz
también es importante y tieme aportes
sigmificativos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Los estudiantes demostraron que
s importante para ellos expresar sus ideas en
voz alta, de ahi que deseen ser escuchados vla
participacion sea activa, no obstante, se hace
necesario hacer algunos llamados de atencion
para que no se ocasionen problemas de
disciplina curante el conversatorio v las
participaciones Sean escuchadas
efectivamente.

Entre los esmdiantes, el
didlogo se enfremezcla con
ofros patrones como son las
intermpciones, burlas,
complementos ¥
aclaraciones, lo cual se ha
visto a lo larpo de ofras
sesiones de clase y deja veren
el estudiante un cardcter en
que si bien hay escucha en la
intervencion de ofros
compafieros, esta  puede
generar burlas, afectando la
comvivencia en el aula.

Activacién
mental

Para los estudiantes se hace necesario abordar
ideas previo a un ejercicio de escritura, de ahi
que se haya optado por hacer ejercicios de
activacion de recuerdos haciendo uso de
siluetas lmmanas. Al momento de reflexionar,
los estudiantes afirmaron que en ocasiones es
mis dificil pensar en recuerdos felices que en
recuerdos Iristes: otros mencionaron lo
confrano; mas todos coinciden en que se les
dificulta plasmar recuerdos tristes ya que no
quieren pensar en ellos. Ahora bien la
finalidad del ejercicio consistia en hacer uma
introspeccidn y mencionar hechos o recuerdos
yaspectos significatives para la wvida del
estudiante, lo cual fue logrado v se evidencio
en la parficipacion a mvel escrito v en la
socializacion con compaieros de clase.

Hacer ejercicios de activacion
mental. Desde las lhuvias de
ideas hasta la escrtura de
recuerdos hace que se activen
también  sensacienes yo
sentinmentos propios de la
experiencia de wida. Estos
ejercicios son findamentales
para  generar  productos
escritos que no partan de
ceros, sino que provengan de
uma base previamente creada.
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Anexo tres: prueba diagnostico uno

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL-ESCUELA NORMAL
SUPERIOR DISTRITAL MARfA MONTESSOR]
FACULTAD DE HUMANIDADES DEPARTAMENTO DE LENGUAS
G PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
T —— Docutnento elaborado por: William Alexander Gambasica Diaz

PRUEBA DIAGNOSTICO DE COMPRENSION DE LECTURA

Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1 a la 5 (10 puntos)

El principe feliz por Oscar Wilde (Fragmento)

Una noche volé una golondrinita sin descanso hacia la ciudad. Seis semanas antes habian
partido sus amigas para Egipto; pero ella se quedd atrds.

Estaba enamorada del mas hermoso de los juncos. Lo encontrd al comienzo de la primavera,
cuando volaba sobre el rio persiguiendo a una gran mariposa amarilla, y su talle esbelto la
atrajo de tal mode, que se detuvo para hablarle.

-;Quieres que te ame? -dijo la golondrina, que no se andaba nunca con rodeos.

Y el junco le hizo un profundo saludo.
Entonces 1a golondrina revoloted a su alrededor rozando el agua con sus alas y trazando estelas
de plata.

Era su manera de hacer la corte. Y asi transcurrid todo el verano.

-Es un enamoramiento ridiculo -gorjeaban las otras golondrinas- Ese junco es ur pobretdn y tiene realmente demasiada familia.
Y en efecto, el rio estaba todo cubterto de juncos.

Cuando llegé el otofio, todas las golondrinas emprendieron el vuelo. Una vez que se fueron sus amigas, la golondrina se sintié
muy gola y empezé a cansarse de su amante.

-No sabe hablar -decia ella-. Y ademas temo que sea inconstante porque coguetea sin cesar con la brisa.

Y realmente, cuantas veces soplaba la brisa, el junco multiplicaba sus mas graciosas reverencias.

-Veo que es muy casero -murmuraba la golondrina-. A mi me gustan los viajes. Por lo tanto, al que me ame, le debe gustar
vigjar conmigo.

-;Quieres seguirme? -preguntd por dltime la golondrina al junco.

Pero el junco movid la cabeza. Estaba demasiado atado a su hogar.
-jTe has burlade de mi! -le grité la golondrina-. Me marcho 2 las Pirimides. jAdios!
Y la golondrina se fue.

Fragmento del cuento de “El principe feliz” de Osear Wilde.
Recuperado el 26 de Agosto de 2018, de httpr/www.ciudadseva comtextos/cuentos/ing/wilds principe. htm
1. ;Cuil es lugar en el que se desarrolla este cuento? 3. ;Quién es el personaje central de la historia?
A) En una cindad en donde hay un rio cubterto de A)El junco.
Juncos. B) La golondrina.
B) Enun bosque repleto de juncos y golondrinas. C) La mariposa amarilla.
C) Enun rio cercano a las pirdmides de Egipto.
4. ;Que fue lo que no le gusto del junco a la
golondrina?
A) Que coqueteaba con la brisa.

2. Considerando la situacion narrada en el cuento,
¢cudl de las siguientes opciones no corresponde a una
caracteristica de la golondrina?

A) Enamoradiza. B) Que era pobre ¥ tenia mucha familia.
B) Vengativa C) Que no sabia hablar y era muy hogarefio
C) Celosa.

5. {Qué caracteristica deberia tener quien fuera el amor de la golondrina?
A) Que le gustara viajar.

B) Ser educado y detallista.

C) Que no fuera coqueto.

Responde las preguntas 6 a la 8 con base en la siguiente informacién. (10 puntos)

LA VERDAD,... ME IDIOTA QUENO &
ATERRA UN POLO A QUK HORA, SE.
PENGAR GUE ALGON A DAR
DA TENDRE QUE HURRAS?
HACER L SERVICIO

MLTAR

6. De la lectura se deduce que los dos nifios

A) Son vecinos. 8. En el ultimo cuadro se infiere que el niiio

B) Se odian. siente por lo que dice Mafalda.
C) Se asustan con el militar. A) Molestia

7. Se concluye que el niiio, durante la noche B) Vergiienza.

A) Huyé. C) Miedo

B) Durmié.

C) Gnto.

9. Completa el texto [Siete (7) renglones minimo] (15 puntos)
TOMAS, EL PROFETA

En las Tierras Alras de Escocia vivid hace muchos afios Tomas el profeta. Al principio de
nuestro relato, Tomas era un hombre como cualquier otro, 2l que le gustaba tocar el laid, un
instrumento de cuerda. Un dia, Tomas se sento bajo un arbol. Mientras iba tocando su
laiid, le pareci6 escuchar el tintineo de varias campanillas de plata. Alz6 sumirada curiosa
y vio a una dama de largos cabellos, vestida de verde: 2 Tomas no le cupo la menor duda
de que su propietaria tenia que ser la reina de los elfos.

Se levant6 e hizo una reverencia. pero ella le indicé con un gesto que se sentara y le dijo:
—Sé que tus canciones son muy famosas entre los hombres. ;Por qué no me tocas una,
Tomas?

Nuestro hombre le tocé la mas dulce y alegre de sus canciones. Cuando hubo acabado, la
reina de los elfos le dijo:

—Pideme el premio que quieras y te lo daré.

—Todo lo que quiero es darte un beso, sefiora —sespondié Tomas

—Si me besas, Tomas, tendris que convertirte en mi criado durante siete afios. Y asi ocurri6,
Tras siete afios de silencioso servicio, la reina quiso ofrecerle un regalo antes de su partida:

Adaptado de: Lazzarato, F. (1999). Elfos y duendzs. Barcelona: Moatena.
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ESPACIO PARA LA ESCRITURA
ESPACIO PARA LA ESCRITURA

10. Crea una historia escrita con base en las siguientes imagenes (extension de dos parrafos o diez lineas minimo)

(15 puntos)

Tomado de: Tan, § (2010) Emig [En linez] disponible en: https:/www.barbarafioreeditora.com/catalogo/lib
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Anexo cuatro: prueba diagnostico dos

Fichas para la escritura biografica de personajes colombianos e imagenes sobre la vida de un personaje internacional
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FACULTAD DE HUMANIDADES-DEPARTAMENTO DE LENGUAS
D Jaborado por: William Alexander Gambasica Diaz

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL-FSCTUELA NORMAL
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FACULTAD DE HUMANIDADES-DEPARTAMENTO DE LENCUAS
D elaborado por: Willizm Alexander Gambasica Diaz
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. k NOS N CO) Vi ]
TALLER DIAGNOSTICO EN COMPETENCIAS ESCRITURALES TALLER DIAGNOSTICO EN COMPETENCIAS ESCRITURALES

TALLER DIAGNOSTICO EN COMPETENCLAS ESCRITURALES
FPara el presente taller, se establece como objetivo obsarvarla escrita en los del curso

Para el presente faller, se establece como objetivo observar Ia competencia escrifa en los estudiantes del curse 304 de la ENSDIVML. En esta medida, se toma come principio, la escritna de textos biogrificos conbase enla
804 de la ENSDMM. En esta medida, se toma como principio, Ia escritura de textos biogrificos con base en la nf; 16n expuesta 2 i 16
informacién expuesta a continuacién.

Para el pracents taller, se establece como objetive observar Iz competencia ascrita en los estudiantes del curso
804 de la ENSDMML En esta medida, se foma como principio, la escrifura de textos biogréficos con base en la
informacidn expuesta 2 confinuacién.

1. Escribe un texto biogrifico de Ia siguiente personalidad famosa colombiana usande los datos provistes y

1. Eseribe un testo biografice de In siguiente personalidad famasa colombiana usando los datos provistes y ribe | 3
conocimiento previo que sepas (2,5 puntes)

L. Escrita un texto biografico de Ia siguiente personalidad famosa colombiana usando los datos provistes ¥
conocimiento previo que sepas (2,5 puntos)

conecimiento previe que sepas de ella (1.2 nunto)

NOMBRE: Isabel Meharak Ripoll (Shakira)

PADRES: William Meharak, Nidia del Carmen Ripoll.
LUGAR DE NACIMIENTO: Barranquilla, Colombia, 2 de
febrero de 1977.

PROFESION: Cantante de género Pop latino, pop rock.
CANCIONES DESTACADAS: “Hips don’t lie”, “La
tortura”, “Te lo agradezco pero no™, “Beautiful Liar”, “She
wolf”, “Waka Waka".

IDIOMAS: Portugnés, italiane, inglés, espaficl, arabe.
RECONOCIMIENTOS: Embajadora de buena volmtad,
mencién honorifica de la ONU por la fimdacidn “Pies
descalzos”, estrella en el paseo de la fama de Hollywood

NOMBRE: James David Rodriguez Rubio.
PADRES: Wilson James Rodriguez, Maria del Pilar
Rubio.

LUGAR DE NACIMIENTO: Cacuta, 12 de julio
de 1091

PROFESION: Futbolista

EQUIPOS: Envigado F.C. Banfield (Argentina),
F.C Porto (Portugal), Monaco (Francia), Real
Madrid (Espafia), Bayern Munich (Alemania),
Seleccion Colombia.

RECONOCIMIENTOS: Mejor Jugador Joven de
1a Copa Libertadores (2010), mejor gol de la Copa
Shak Mundial de Fitbol de 2014, bota de oro de la Copa
Mundial de Futbol de 2014; entre otros.

NOMBRE: Radame] Falcao Garcia Zarate.

PADRES: Radamel Garela, Carmenza Zarate.

LUGAR DE NACIMIENTO: Santa Marta, Magdalena, 10 de
fizbrera de 1986.

PROFESION: Futbolista.

EQUIPOS: Lanceros Boyaca {desde los 13 afios), Millonarios,
River Plate (Argentina), F.C Porto (Portugal). Atlético de Madrid
(Espafia), Ménace (Francia), Seleccién Colombia.
RECONOCIMIENTOS: Parte del Equipo Ideal de América:
2007, maximo goleader de la Copa de Portugal: 2010, cruz de
Caballero de la Orden del Congreso de Colombia: 2011,
Deeportista del afio en Colombia por el diare El Tiempo: 2011;
entre ofros.

Tnsagen tomada de: bp: v brfutbol com ficha,_fugadon radamel. faloaa’

Infovmaciin hasada en: b b

Iisagon st do: hipe-{ihe e consshakien
nformacida b

an: ki
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TALLER DIAGNOSTICO EN COMPETENCIAS ESCRITURALES

Para el presents taller, se establece como objetivo cbservar la comp escritz en los estudiantes del curso
804 de la ENSDMM. En esta medida, s toma como principio, la escrifura de textos biogréficos con base en la

fi on expuesta a

TALLER DIAGNGSTICO EN COMPETENCIAS ESCRITURALES TALLER DIAGNOSTICO EN COMPETENCIAS ESCRITURALES

Para el presente taller. se establece como objetivo observar la escnita en los del curso

" S 5 e Para el presente taller, se establece como objetivo observar la competencia eserita en los estudiantes del curse
:804 de h.ENSDMM. En esta med..lda, se toma como principlo, la eserifura de textos biograficos conbase enla 304 de la ENSDMM. En esta medida, se toma come principio, la escritura de textos biosrificos con base en la 1. Escribe un texto biogrifico de la sigui

bn expuesta a informacion expuesta a confimuacién.

d famosa colombi

usando los datos provistos ¥

conocimients previo que sepaz (2,5 puntos)

NOMBRE: Rafael Pombo

PADRES: Lino de Pombo O Donell, Ana Maria Rebolledo.
LUGAR DE NACIMIENTO: Bogoti, D.C, 7 de noviembre de 1833,
LUGAR Y FECHA DE MUERTE: Bogota, D.C, 5 de mayo de

1. Escribe un texto biogrifico de la siguiente personalidad famosa colombiana usando los datos provistos y

1. Escribe un texto biografico de la siguiente personalidad famosa colombiana usando lo: dates provistos y
conecimiente previo gue sepas (1,5 puntes) imi

previo que sepas (2,5 puntos)

NOMERE: Gabriel Garcia Marquez

N : B i
PADRES: Gabriel Eligio Garcia y Luisa Santiaga NOMBRE; Nairo Alexznder Quintana Rojas

Imagen tomada de: Kitps-/ew. blografianidas.com

Informaciién basada en: hatps: Arww_escritores.org ografias
370 gabrel gana-margues

Mirquez Iguaran.
LUGAR DE NACIMIENTO: Aracataca, Magdalena, §
de marzo de 1927.
FECHA DE MUERTE: 17 de abnl de 2014, Ciudad de

Universidad Nacional de Cartagena.

PROFESION: Escritor, guionista, periodista, editor.
LIBROS DESTACADOS: Cien afios de soledad
(1967), La hojarasca (1935), El otofio del patriarca
(1975), El amor en los tiempos del célera (1987), Del
Amor y ofros demonios (1994).
RECONOCIMIENTOS: Premio Nobel de literatura
1082,

Imagen samad de: hop: caracolcom.co radha 20/ 706/70
depornes 13023183 19_ 358004 kew!
Informactin hasada en: fpr: hustona-brogragia con

RatrO-qumang

PADRES: Luis Quintana, Eloisa Rojas.

LUGAR DE NACIMIENTO: Tunja. Boyaca, 4 de febrero de
1990,

PROFESION: Ciclista de ruta

DATO CURIOS0: Vivio en la vereda La Concepeidn, trabajo
en el campo desde los 7 afios; su pasion por el ciclismo nacid
tras usar su primera bicicleta para transportarse al colegio
EQUIPOS: Boyaci es para Vivirla, Café de Colombia-
Colombia es Pasién, Movistar Team.
RECONOCIMIENTOS: Campedn de Colombia Contrarreloj
Sub-23: 2009; Giro de Italia, v clasificacion de los jovenes
2014; tercer Lugar en el UCI WorldTour 201 3; tercer lugar en
el Tour de Francia 2016; vuelta a Espaiia, mas 1 etapa v
clasificacién combinada 2016.

Snfeumacide ¢ imagen tomadas de:
s v Buscabiogra fascom’

1912, )

PROFESION: Escritor y poeta

bobito, Mirringa mirrenga, la gata candonga.
Inglaterra.

negocios del gobiemo colombiane durante la guerra civil

doninidl

hasta hoy dia.

OBRAS DESTACABLES: El renacuajo paseador, El gato bandido,
La pobre vigjecita, Cutufato y su gato, Juan Matachin, Simén el

DATO CURIOSO: Formade como matematico, se doctoro en
RECONOCIMIENTOS: Secretario de legacion v encargado de

de 1854; alta popularidad de sus cuentos infantiles
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Para el presents taller, se establece como objetive observar la competencia escrita en los estudiantes del curso
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D

TALLER DIAGNOSTICO EN COMPETENCIAS ESCRITURALES

Para el presente taller, se establece como objetivo observar Ia competencia eserita en los estudiantes del eurso
804 de s ENSDMM. En ecta medida, se toma come prizcipio, la eseritura de textos biogrificos con base en la

804 de la ENSDMM. En esta medida, se toma como principio, la esenifura de textos biogrificos conbaseenla
A - a conti .

1. Eseribe un texto biografi

informacion expuesta 2 confimuacién.

lidad famosa colombi;

Lidad famosza col

1. Ezcribe un texto biogrifice de la sigui P usande los datos provistes y

conocimiento previo que sepas (1,5 puntos)

NOMBRE: Juan Esteban Aristizabal Vasquez.

LUGAR DE NACIMIENTO: Medellin, Antioquia,
Colombia, 9 de agosto de 1972.

EDUCACION: Disefio Industrial en Universidad pontifica
Bolivariana.

PROFESION: Cantante.

CANCIONES DESTACABLES: La camisa negra, Tode en
mi vida eres til, El yerbatero, Es por ti, A Dios le pido
DATO CURIOS0: Suvida musical comenzé a los 15 afios
cuande formé una banda de rock (Ekhymosis).
RECONOCIMIENTOS: Ganador de dos premios Grammy
lating

Informaciin basads en:

de In siguiente p
conocimiento previo que sepas de ella (2,5 puntos)

usando los datos provistos ¥

actores por su actuacion en Modem Family.

NOMERE: Sofia Vergara.

LUGAR DE NACIMIENTO: Bamranquilla, Colombia, 10 de julio
de 1972,

PADRES: Margarita Vergara Davila, ama de casa, y Julio Enrique
Vergara Robayo, ganadero.

SOBRENOMBRE: “Toti”

EDUCACTION: Colegio Marymount; estudid de odontolegia (no
finalizado)

PROFESION: Actriz y modelo.

ACTUACIONES DESTACABLES: Modem Family, Amas de casa
desesperadas, los pitufos, Happy Feet 2.

RECONOCIMIENTOS: Ganadora de premios del sindicato de

hapes/rewne Buscabiogriias com b
- b s Jrrnes! verDesalle V8 58 Safirta20V ergara
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TALLER DIAGNOSTICO EN COMPETENCIAS ESCRITURALES

o

Para el presente taller, se establece como objetivo observar la D 1a escrita en los del curso
804 de la ENSDMM. En esta medida. se toma como principio, la escnitura de textos biogrificos con base en la
informacién expuesta  confinuacion.

1. Escribe un texto biografico de la per
conocimiento previo que sepas de ella (2,5 puntos)

lombi

lidad famosa usando loz datos provistes y

NOMBRE: Amparo Grisales.

LUGAR DE NACIMIENTO: Barrio Los Agustinos,
Manizales, Colombia, 9 de septiembre de 1936.
PADRES: Gustavo Grisales, comisionista, y Delia Patifio,
ama de casa.

PROFESI
reality show.

ACTUACIONES DESTACABLES: La Virgen y el
fotografo (telenovela), En cuerpo ajeno (Telenovela),

' i | \ Protagonistas de novela (reality show), Yo me llamo

" 4 ‘.}_ | (reality show).

Tnagoriomad e At Haracol coneesibatis RECONOCIMIENTOS: Embajadora _de buena v_oluntad
por la ONU; observadora ante el Consejo Econémico v
Social de las Naciones Unidas.

Actriz, modelo, y presentadora-jurado de

basada en: hps-i/h Biograga.com

amparo.gnsales

laborade por: William Alexander Gambasica Diaz

TALLER DIAGNOSTICO EN COMPETENCIAS ESCRITURALES

Para el presente taller, se establece como objetivo observar Is competencia eserita en los estudiantes del curso
804 da la ENSDMM. En ests medida, se toma como prineipio, I eserifura de textos biogrificos con base en la
nformacicn expuesta 2 confinnzcion.

lombi

1. Escribe un texto biografico de ln siguiente p lidad famosa

usando los datos provistos y
conocimiento previo que sepas de ella (2,8 puntos)

NOMEBRE: Mariana Pajon Londofio.

PADRES: Marino Pajén y Claudia Londofio.

LUGAR DE NACIMIENTO: Medellin, Colembia, 10 de
octubre de 1991.

PROFESION: Bicicrosista, competidora de BMX.

DATO CURIOSO: Aprendié a montar bicicleta a la edad de
fres afios. sus entrenamientos dieron inicio cnando tenda
cuatro afios de edad

RECONOCIMIENTOS: Doble medallista de oro en los
Juegos olimpicos de Londres 2012 ¥ Rio de Janeiro 2016;
medalla de oro en los juegos panamericanos de Guadalajara
en 2011, medalla de oro en juegos suramericanos en 2010 y
2014, “Deportista del Afio” del Institto Colombiane del
Deporte (Coldeportes) y la Asociacién Colombiana de
Periodistas Deportivos (Acord) en 2011; entre ofros

Imeagen somad de; b dhariodelasuea com.co

Inos hasada en: '

mariana paicn’

Jinl

reconocido utilizando los

2. Recontruye la historia de vida del si

te personaje mu

datos de Ia secuencia de imdgenes y conocimiento previo que puedas proveer (2,5 puntos)
MICHAEL JACKSON (EL REY DEL POP)

NACIMIENTO
(29 de Agosto de

1958, Indiana
Estados Unidos)

Cambio (1992)- controversias y escindalos con poblacion infantil

Imagenes somadas de:
haps:/www flickr.com phosas 43791 655 GN0T/ 4032887471

‘ Suicidio inveluntario (25 de junio de 2009) }

{-

(1971)

Exito (Thriller, 1982)

hapziveww. com michacl-jackson-hubicra.cumplid:

dad/I 503479023 _9691 51 haml

harps: /elpats.convcultura 201 709

hagps:/www 5 da/2015.05.26

kson-At

blanker_i607617

eq
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Anexo cinco: Rubrica de evaluacién

RtBRICA PARA EVAL[-_ACIGN DE ESCRITURA RUBRICA PARA EVALUACION DE TEXTO-IMAGEN
DIMENSION: CREATIVIDAD TEXTUAL (4,0 puntos) DIMENSION: CREATIVIDAD TEXTUAL (3,0 puntos)
Indicador Puntuacion Indicador Puntuacidn
Organizacion 1. Presencia de Organizacion 1. Presencia de
macroestructural introduccion. macroestructural introduccidn.
(Orden global del | 2. Desarrollo del {Orden global del | 2. Desarrollo del
texto) nudo de texto. texto) nudo de texto_
3. Conclusién. 3. Conclusion.
Fluidez (conexin entre oraciones). Fluidez {conexidn entre oraciones).

Originalidad (uso de figuras retdricas,

Originalidad (uso de figuras retoricas, lenguaie utilizado)

lenguaije utilizado).

Adecuacidn y desarrollo de detalles.
Adecuacion y desarrollo de detalles.

DIMENSION: DOMINIO DEL LENGUAIJE ESCRITO (1,0 puntos)

DIMENSION: DOMINIO DEL LENGUAJE ESCRITO (1,0 puntos)

Fallas ortograficas (-0,05 puntos por error
Fallas ortograficas (0,05 puntos por error (Escritura de palabras, acentuacion y presentado)
(Escritura de palabras, acentuacion y presentado) puntuacién).
puntuacién). -
DIMENSION: CREATIVIDAD VISUAL (1,0 puntos)
DESEMPERNO: NOTA: Creacién y adecuacion de imagen al
TOTAL

texta.
DESEMPERNO: NOTA:

TOTAL
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Anexo seis: Formato de consentimiento informado

FORMATO
LMY [T AUTORIZACION YRATAMIENTO DE DATOS PLRSONALES Y DE MENORES DE
e EDAD
Rusclacien T67 gu 1) 04 prve 3638
FORDIOGS! Facha de Aprobucibn: 18.06-3018 |[ Version: 01 [ Pigima1dez |

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES

Ciudad y focha

. idenificado con CC. [] CE ([ No,

opodcs en ___, declaro gue he sido infomacdo por LA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (en adelante la UPN), Wenlificada con NIT. B59.988.124-4, con
Mmbmhdndaddemymowmladunm.ﬂ-&Gdobngntiu.dbeoﬂfmadm
fos procadimientos estabiecidos en la Ley 1581 de 2012, Decrato Reglamantardio 1377 de 2013 y el Manua de
politics indarna y pe para of anto y pr An de dafos 95 Gl k2 L idad disponible
euhwmmmmm&mﬁmmmmdmnmmummm parsonaks’,
necesaros para @ cumpimionto de la misicn de 18 UPN, obtenidos & trawés de canales y dependencias
nstitucionales y que podrd | , ok usar, I fersr y ponar an circulacién o
suprimidos, medisens 8l US0 68 13 medidas necesardas pars OKNEEr a bt regi su
adulteracion, pércida, consulta, uso 0 8CCEBO NO o frmudulento incluso pee

Que ¥ do datos F y de da edad no esta abligado a rizas su salva las
axcepdonas consagradas en fa ley 0 que media su " Que &5 da card facdtatiy
rasponder 8 188 prAcUAas qua traten da datos sansbiss o menores de edad,

Mis cerechos como litular dad dato son los consagrados en la Constiucitn y 13 Loy, especiaimente ol derecho &
conozer, actuelizar, rectificar y supeimi mi informacion parsonal, asi coma el derecho 3 revocar & consentimienio

pado para of 3 do dalos @ los cascs en que sea procedente, Las Inguletudes o
dacinadas con el i de mis datcs des, pueden ser das a tavis dal e-mail:
auejasyreclamosfipedagogica.edu.co
Teriendd én cusnta 1o anterior, aulonzo de manera voluntaria, previa, sapl da e inequi ala UPN
para tratar mis datos parsonales da acueedo con o Manual de paltica intorna y para ol o

¥ profectidn oo datas persanales ¢ ka Linlversidad y parn los fires reladicnadas con su Misién.
Laldo lo anterior, manifiesto que I informacitn parm e Tratamionia de mis datos personaes 13 ha suministraco de

forma voiuniana y @5 veraz, comg exacta, P ¥ comp

FIRMA

Identificacién:

‘uumwﬂuhmmww-M sccess y da s A5 y Be meseres of

gerechn de modScar i Polticy de Trwawmierss e dalar persceades @ Cullyuiey MOmento. CudguUie: caThio serd Inlonmouds ¥ petliceso
CPOTLANTATES &% Ln SAG wad,

’s«u«umwm G Alacten In indeddao del TRl © Cuyps LSO NONICO Pueds genay Sy Chcrsnaciin, taes come aguela

QU8 Spasien & Ogen raciel o énkco, L crieiaciSa potice. ey condecanes relghesas © Flosdicos. b pe 3 wnchowos,

pchden, de darschos humincs 0 que Shomuevi Inlonses 0o cualguier partido poltico o que garamion ks derechca y paaniic de partidos

::;'n‘:::‘?am.mmmammnmaumum-nn\yuaummmrmvwnmu.nrm
T de 013)

Dix Oficiy, | d F Naclonal

FORMATO
. ]
; A0 ORLLACION TRATAMIERTO DE DATOS FERSOMALIS ¥ DE MEHDRES DE
L EDAD
m—— Plaisghysin TAT s 1 dnfuria 3818
FORDI9GSI Fecha de Aprobaclén: 18-08-2518 " Weemidn: 01| Pégina Zde 2

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Cludad y fecha

iderdeada con G5 [ EE 1 Ha
B s Fap legal dal _menor
5 Identificads cin Tl MUIP o
dedarn gue ho eko informade por LA UNIVERSIDAD PEDAGUGICA
HACIONAL (an adalants [a UPH), idontifcads con MIT, S28.008,124-4, can domiclio en la siadsd die Bogald ¥
sede prncipal an | cale 72 No. 11 = 86 da Bogots, qua, de conlomeidad con los procedirientss eslablecidas en la
Ligy 1581 da 2012, Deoely Regiamantaro 1377 de 2013 w &l Marwa di paliea fnfema y procedimisndos parm af
Wrmdﬂmm:mhmwmﬂ.uhmﬁ&mlam“m
.00, achsrd com Fasponsable dal fratamiants de mis datos personalas’, necasnias pard &l
cumglimienia de B mistn 52 18 UPH, obienidas & lrevis de canales y dependencias Instibucionales y qua podrd
racolectar, almacenar, usar, achulizar, taramily, ransdar y ponr en croedackin o suprminod, madients al uss da
Jas medidas noresanas para alorgar saguridad 2 los regsines, evitanda su adulieracidn, pérdida, consulla, usd o
a0cead N autorizada o fraudulants incluso por ternarns.

Cous trathndose G datos sansiikest y da menarcs de sdad Ao estd abligada a autarizar s Uatsmiants, saho b
axcepciones consagradas en 18 ley 0 qua medie sy consentimicnto exprash. Que &= de cardcler Tacubaiio .
respondar 8 lag pregunias que tralen de dalos sanelbins o menores de edad,

Coma repressntants kgal del mancr, deba velar por s derechos consagraded an la Comsfilucion y b Ly sobra
sus dalos, sspaciamenta ol deracho a conocer, achuslzar, reclificar y supeenir Infarmacitn personal, asl como of
decacha @ revacar o consemlimienis oloigeda para ol talamienta da dalos personales dal manor, en los casas
o que soa procedents, Las inquistuces o scliciludes ralacionadas con o iralamienta dichos dalas, puaden sar
Iramitadas a lravés del e-mai: gusjsswraclamosipedagogics.educo

La Univarsidad garanties ks confidencialdad, libertsd, seguridsd, veracidad, iransparancia, apceas ¥ ginculacitn
restringida da ks datcs y s& resanva el derscho de medificar su Polilisa g6 Tralamiento da dsos persanalas en
cuslquiar mamento. Cuakpuier cambio serd infarmads y publicado opariunamente en & pdging web. .

Teniande an cuanta o anlerdor, aulordes de manera wolntara, previe, axpliciia, informada @ Requivoca a la IBFH
mmmrmummmmlmmunm.wMDﬂn el Marsal de poitica lnlams ¥

proceciminntis pare &l ) ¥ proleceitn o owos parscrses g8l Univarsided ¥ pare los dnes
relacirados con su Mskin,
Lelds [0 arbariar, manifasio qua la idonracidn pars al T7 y de los dalos les del menor de edad ques

reprasanto, ha sido suministrada de B veluntana ¥ o3 YSAE, CoMpiets, eada, acualzada, comprobatie ¥
campronsible.

FIRMA
Mombra: : ——

Idantifleacidn:

Ium.._h,bmwM.ﬂw_m,mr—mnmmyum:m-mm
Phokificn 0 Tribisnsssks i CHA Eanoasian an cuskouier momenk, (Aaioeh ;avabhio e infor o y Pl CRorLammaris an o plgies wet.
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