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Resumen 

La presente investigación-acción de corte cualitativo tiene como objetivo el desarrollo de 

la literacidad crítica en el grupo 703 del Instituto Pedagógico Nacional a través de narrativas del 

conflicto armado colombiano. El abordaje de esta problemática se basa en la sensibilización 

ante los procesos de conflicto y paz en Colombia. A su vez, se busca analizar cómo el contexto 

social plasmado en la literatura colombiana puede ser un recurso no solo para la conciencia 

social, sino también para el desarrollo académico en competencias lecto-escritoras de los 

estudiantes. Para ello, la ejecución del proyecto se materializará con la implementación de una 

propuesta pedagógica diseñada para potenciar en los estudiantes las competencias 

lingüísticas, interpretativas y socio críticas inherentes a la literacidad crítica. 

Palabras clave: Conflicto armado, Interpretativas, Literacidad crítica, Lingüísticas, 

Narrativas, Socio críticas. 

Abstract 

This qualitative action research aims to develop critical literacy in group 703 of the 

National Pedagogical Institute through narratives of the Colombian armed conflict. The 

approach to this problem is based on raising awareness of the conflict and peace processes in 

Colombia. At the same time, it seeks to analyze how the social context reflected in Colombian 

literature can be a resource not only for social awareness, but also for the academic 

development of students' reading-writing skills. To this end, the execution of the project will be 

materialized with the implementation of a pedagogical proposal designed to enhance students' 

linguistic, interpretive, and socio-critical skills inherent to critical literacy. 

Keywords: Armed conflict, Interpretative, Critical literacy, Linguistics, Narratives, Socio-

critical.
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INTRODUCCIÓN 

Esta investigación tiene como objetivo principal fomentar la literacidad crítica, entendida 

esta como la capacidad que tiene una persona para analizar, comprender y evaluar de manera 

reflexiva el contenido que consume ya sea en medios de comunicación, literatura u otras 

formas de textos literarios o no literarios.  Una postura crítica que busca comprender las 

estructuras de poder, las perspectivas implícitas y las posibles intenciones detrás de un texto. 

Además, implica la evaluación de las diversas problemáticas presentes en el texto y su 

contexto con el fin de fomentar una participación crítica y activa en la sociedad.  

De esta manera, este documento da cuenta del proceso investigativo realizado con 

estudiantes de séptimo grado del Instituto Pedagógico Nacional, el cual inicia con un 

planteamiento del problema, donde se creó un diagnóstico de las bases académicas de los 

estudiantes; posteriormente se realiza una contextualización que permitió generar un panorama 

general de trabajos investigativos realizados en torno a la lectura, y dos categorías 

fundamentales para el proyecto investigativo y para el contexto conceptual, las cuales son la 

literacidad crítica y las narrativas del conflicto armado. Adicionalmente, se plantea el diseño 

metodológico del proyecto de manera cualitativa, lo que permite guiar el trabajo de campo en 3 

fases tituladas Luna creciente, Luna menguante y Luna llena.  

A partir de los datos recopilados y a través de la técnica de análisis de contenido, se 

pudo comprobar los avances de los estudiantes en sus habilidades de literacidad crítica. 

Finalmente, se detalla una serie de conclusiones que surgen del contraste entre los objetivos y 

los resultados que dan cuenta de las habilidades lingüísticas, interpretativas y del pensamiento 

crítico, adquiridas por los estudiantes junto con algunas recomendaciones evidenciadas 

durante la investigación. 
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Contextualización  

Actualmente, la literacidad crítica es objeto de investigaciones en diversas regiones del 

mundo. Estos estudios han desempeñado un papel fundamental en el desarrollo de enfoques 

pedagógicos modernos que promueven el pensamiento crítico, la participación y una 

comprensión más profunda de los problemas sociales a través de la lectura y la escritura. 

Ejemplos notables incluyen la Asociación Australiana de Educadores en Literacidad, la cual se 

dedica a promover investigaciones que enriquezcan el conocimiento y la comprensión de las 

literacidades en diversos contextos; también se destaca en Estados Unidos la Asociación 

Internacional y la Asociación de Investigación en Literacidad, enfocadas en investigaciones 

sobre este término y como se puede implementar este en los curriculum escolares de sus 

países.  

Además, en varios países europeos, como Noruega, Suecia y Reino Unido, se llevan a 

cabo investigaciones significativas sobre la literacidad crítica. En Noruega, la Universidad de 

Stavanger ofrece un programa de doctorado en Estudios de Literacidad, un espacio dedicado a 

la investigación en este campo. Mientras tanto, en Suecia, se encuentra el Grupo de 

Investigación en Literacidad de la Universidad de Umea la cual se enfoca en diversos aspectos 

de la literacidad, incluyendo investigaciones históricas, lectura, escritura y desarrollo de estas.  

Por otra parte, en el contexto colombiano, se observa principalmente la incentivación 

dirigida a la promoción de hábitos de lectura especialmente por medio de proyectos de 

intervención sobre la población. Ejemplo de ello, es que a partir del año 2011 se dio origen al 

Plan Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad Leer es mi Cuento (PNLEO), el cual tenía como 

objetivo promover el crecimiento de las habilidades de comunicación, lectura y escritura en la 

población. Posteriormente, gracias a dicha iniciativa, en el año 2022 se logró generar la Política 
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Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad que fomenta el desarrollo de niños y jóvenes en el 

manejo de habilidades de lectura, escritura y expresión (Ministerio de educación, 2021, pág. 1). 

Ahora, teniendo presente la importancia de las investigaciones y labores en torno a 

literacidad crítica y promoción de lectura previamente mencionadas, es importante en la 

presente investigación entrelazar de manera significativa estos conceptos con la importancia de 

preservar la memoria a través de las narrativas del conflicto. Así que, se hará mención de 

aquellos trabajos e investigaciones en torno a la construcción de memoria y narrativas de este. 

Por tanto, es relevante señalar propuestas más específicas como La escuela abraza la verdad, 

y así mismo, el desarrollo de la iniciativa La paz se toma la palabra, donde se propone un baúl 

de herramientas físicas y digitales para pensar y conversar sobre la reconciliación y la paz.  

Por otro lado, desde el Instituto Pedagógico Nacional1 (lugar donde se lleva a cabo la 

investigación) se han llevado a cabo acciones como el acuerdo con la presidencia de la 

República en el año 1993. En él, se estableció la implementación de un programa educativo de 

bachillerato dirigido a personas que se reintegraban a la sociedad luego de dejar de hacer parte 

de grupos armados o el programa de nivelación académica para madres comunitarias en el año 

1996, con el propósito de apoyar a los niños del país.  

Junto con esto, es importante resaltar que al observar el contexto colombiano y 

específicamente, el Instituto Pedagógico Nacional, se identifica una oportunidad significativa 

para promover y desarrollar la literacidad crítica en el grupo 703, puesto que, se observa la 

necesidad de implementar una propuesta pedagógica mediada por la literacidad crítica, ya que 

al ser un mecanismo nuevo podría funcionar en contraste con otras alternativas de desarrollo 

 
1 Cuya misión institucional ha sido la de “construir sujetos críticos, autónomos, ético-

políticos, diversos, con sentido social, que contribuyan a la comprensión y transformación de la 

realidad (desde la dimensión humana, artística y científica), y a la consolidación de una 

comunidad en paz.” (Instituto Pedagógico Nacional, 2023, p.1). 
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de lectura y pensamiento crítico o trabajar de la mano con ellas. Por ello, con el fin de 

comprender las características de este curso, se realizó una encuesta socio demográfica virtual 

(ver Anexo A) como instrumento de recolección para lograr caracterizar a la población en torno 

a particularidades socioeconómicas y familiares, para así brindar el contexto poblacional 

requerido en el proyecto.  

Los resultados de la encuesta muestran que los estudiantes se ubican en edades entre 

los 12 y 14 años. Por otro lado, la encuesta muestra que la ubicación de vivienda de los 

estudiantes varía dentro de varios sectores de la ciudad. Se destacan entre estas, las 

localidades de Usaquén y Suba, ambas con promedios de 29.2% sobre las demás. Por último, 

se evidencia que los estratos predominantes son el estrato 3 con un total del 45.8% de 

estudiantes y el estrato 4 con 41.7%, sobre las demás categorías. Estos datos enriquecerán la 

implementación de estrategias de literacidad crítica, permitiendo adaptarlas de manera efectiva 

a las necesidades y contextos específicos de los estudiantes en la aplicación de las diferentes 

actividades. 
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Justificación 

Los acontecimientos enmarcados en la época del conflicto armado en Colombia han 

dejado una huella profunda en la sociedad, la memoria colectiva e igualmente en la literatura y 

sus narrativas. Dada la coyuntura actual del país, se hace necesaria la vinculación de la 

escuela a través del uso de narrativas del conflicto armado como recurso pedagógico, enfocado 

en la sensibilización de los resultados de la violencia vivida en el país. En este sentido las 

narrativas entorno al conflicto tiene la capacidad de abordar los acontecimientos históricos de 

Colombia y su relevancia en la construcción de una memoria colectiva a través de su lectura y 

análisis. 

Por tal razón, es importante recalcar que el análisis y accionar motivado por la 

literacidad crítica en este tipo de narrativas, brinda a los estudiantes la oportunidad de explorar 

las diversas perspectivas y dimensiones de los acontecimientos pasados y presentes, que 

conforman su contexto. Además, es relevante mencionar que la literacidad crítica puede ser 

respaldada y orientada a la luz del marco conceptual de los estándares básicos de 

competencias del lenguaje (2006) vigentes en el país. Estos estándares desempeñan un papel 

crucial, ya que contienen indicadores pertinentes para el desarrollo de la literacidad crítica, que 

implica habilidades cognitivas como la comprensión de los códigos y estructuras textuales, la 

interpretación e inferencia dentro de los textos, y la capacidad crítica y de acción frente a 

situaciones presentes en las narrativas.  

A continuación, se citarán los indicadores relevantes de los estándares del lenguaje 

brindados por el Ministerio de Educación Nacional (2006, pp. 36-37) que serán abordados en el 

contexto de esta investigación sobre la literacidad 
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Figura 1 

Estándares básicos de competencia del lenguaje, obtenido desde MEN (2020, p.p. 36-37) 
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nexos 

intertextuales 

y 

extratextuales

. 

 

A través de estos estándares, se espera que los estudiantes de séptimo grado 

adquieran habilidades como la producción de textos orales y escritos con estrategias 

argumentativas, la comprensión e interpretación de diversos tipos de texto, la apreciación de la 

literatura en diferentes géneros, la relación intertextual entre obras literarias y no literarias, y la 

promoción de actitudes de respeto y tolerancia. Esas competencias pueden ser logradas 

mediante el enfoque que la literacidad crítica proporciona a los estudiantes mediante la 

capacidad de profundizar más allá de una lectura superficial de estos textos, permitiéndoles 

explorar diversas perspectivas y dimensiones de los eventos pasados y actuales en la sociedad 

colombiana. Esto, a su vez, promueve el desarrollo de habilidades reflexivas y de pensamiento 

crítico, esenciales en la formación de ciudadanos comprometidos con su sociedad. 

Esto recalca la importancia de la unión del espectro académico y la introspección 

humana que trae consigo la lectura de narrativas del conflicto enmarcadas en la memoria 

colectiva.  Por un lado, al estudiar las estructuras pragmáticas, sintácticas y morfológicas en 

dichos textos, los estudiantes pueden obtener herramientas y habilidades que les permitan 

analizar su significado y mensaje de manera académica y estructural por medio de la 

literacidad. Mientras que, por otro lado, estos textos también dan paso a explorar la dimensión 

humana, estética y emocional que traen consigo. De esta forma, los alumnos entenderán la 

complejidad que puede traer consigo los análisis literarios a la vez que establecen las 

conexiones e impactos que la lectura puede tener en la sociedad. 
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Delimitación y formulación del problema 

La delimitación del problema se sustenta en una prueba diagnóstica (Anexo B) utilizada 

para evaluar el nivel de literacidad crítica de los estudiantes, basada en la lectura de la crónica 

narrativa Ana Fabricia Córdoba Cabrera, escrita en el año 2022 por el periodista Gustavo 

Hincapié. La evaluación diagnóstica consistió en un total de 12 preguntas, distribuidas según su 

complejidad en tres niveles: lingüístico, psicolingüístico y sociocrítico. Las preguntas de nivel 

lingüístico tenían un valor máximo de 0,31 puntos por pregunta, lo que representaba un total de 

1,24 puntos en la prueba. Por otro lado, las preguntas de nivel psicolingüístico tenían un valor 

máximo de 0,43 puntos por pregunta, sumando un total de 1,72 puntos en la prueba. 

Finalmente, las preguntas de nivel sociocrítico tenían un valor máximo de 0,5 puntos por 

pregunta, alcanzando un total de 2 puntos en la prueba. En conjunto, estas puntuaciones 

proporcionaban un total de 5,0 puntos posibles en la prueba diagnóstica. La utilización de estos 

distintos niveles de preguntas permitió evaluar de manera integral las habilidades de 

comprensión lectora y la capacidad crítica de los estudiantes. 

 
Figura 2 

Resultados de prueba diagnóstica 
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Después del análisis de los resultados (ver figura 2) de la prueba se puede determinar 

que se registran diferentes puntajes en los niveles Lingüístico, Psicolingüístico, Sociocrítico. En 

el nivel Lingüístico el promedio general de los estudiantes es de 0,24 sobre un máximo de 0,31, 

es decir, un 77.42% de certeza a la hora de responder las preguntas de este tipo. Se observa 

que la mayoría de los estudiantes obtuvieron puntuaciones cercanas al máximo en este nivel. 

Sin embargo, es importante tener en cuenta que hay algunos estudiantes que obtuvieron 

puntuaciones más bajas, lo que podría indicar un menor dominio lingüístico en aquellos 

participantes. En conclusión, en términos generales, el nivel lingüístico es aquel en el cual los 

estudiantes presentan un mayor desempeño a comparación de las competencias 

psicolingüísticas y sociocríticas. 

Respecto al nivel Psicolingüístico, el promedio general de los estudiantes es de 0,29 

sobre un máximo de 0,43, es decir, un 67.44% de certeza a la hora de responder las preguntas. 

De forma similar que, al nivel lingüístico, la mayoría de los estudiantes obtuvieron puntuaciones 

parcialmente cercanas al máximo puntaje. Esto quiere decir que los estudiantes presentan un 

nivel alto a la hora de interiorizar las ideas del texto más allá de lo estructural, sin embargo, se 

debe trabajar para llegar a un nivel superior, tal como se observó en el nivel lingüístico, 

especialmente. 

En cuanto al nivel Sociocrítico el promedio general de los estudiantes es de 0,24 sobre 

un máximo de 0,5, dando esto un 48% de certeza al momento de responder las preguntas de 

este. En comparación con los niveles anteriores, los estudiantes en general obtuvieron 

puntuaciones más bajas, estos resultados indican que tienen un menor dominio de 

competencias sociocríticas y literacidad crítica a la hora de responder las preguntas asignadas. 

La razón principal del menor puntaje en este tipo de preguntas se debe a la falta de 

argumentación frente a sus juicios de valor y opinión; se observó que los alumnos dan 
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comentarios cortos respecto a las situaciones a lo largo de la lectura, sin embargo, no 

desarrollan su idea y no argumentan el porqué de esa idea con suficiente razón y cohesión.  

A manera de conclusión del análisis de los resultados de la prueba, se puede ultimar 

que existen diferencias en los puntajes registrados en los niveles lingüístico, psicolingüístico y 

sociocrítico. El nivel lingüístico fue superior en comparación con los niveles Psicolingüístico y 

sociocrítico. Sin embargo, a pesar de observar un buen nivel psicolingüístico, se espera 

mejorar los resultados en este mediante la intervención de herramientas intertextuales. Por 

último, es evidente la necesidad de mejorar en el nivel sociocrítico para desarrollar habilidades 

de argumentación y literacidad crítica, ya que allí es donde se presentó mayor dificultad. Es 

aquí donde se genera la interrogante principal ¿Cómo desarrollar la literacidad crítica a través 

del uso de narrativas del conflicto armado colombiano en el grado 703 del Instituto Pedagógico 

Nacional? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

11 
 

OBJETIVOS 

Objetivo general 

Desarrollar procesos de literacidad crítica a través del uso de narrativas sobre el 

conflicto armado colombiano como recurso pedagógico, en el grupo 703 del Instituto 

Pedagógico Nacional. 

Objetivos específicos 

Implementar una propuesta pedagógica que mejore las habilidades de lectura 

lingüística, interpretativa y sociocrítica de los estudiantes a la luz de la literacidad crítica. 

Sensibilizar a los estudiantes sobre la problemática del conflicto armado por medio del 

análisis de narrativas de la misma. 

Promover la participación de los estudiantes en la discusión y resolución de 

problemáticas sensibles tales como el conflicto armado colombiano mediante el uso de la 

literatura.  
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CONTEXTO CONCEPTUAL 

 

Antecedentes 

La literatura como pilar de la educación ha sido objeto de diversas investigaciones en 

campos como la educación, la psicología, las humanidades, entre otros. Algunas de estas 

investigaciones han contribuido al actual esfuerzo por mejorar el nivel de lectura de los 

estudiantes de diferentes edades con investigaciones que se enmarcan en diversos ámbitos, 

tales como los distintos niveles de lectura, la comprensión lectora, la lectura crítica, el análisis 

del discurso, etc. Hoy en día la idea de literacidad crítica, la cual se nutre de los conceptos 

anteriores, busca abrirse paso tanto en la pedagogía como en contextos políticos  

El primer proyecto que se trae a colación es el artículo investigativo de la autora Silveira 

(2014) el cual se enfocó en la implementación de una propuesta didáctica basada en la 

literacidad crítica para la enseñanza de la lectura en primaria en el Liceo Macro de Montevideo, 

Uruguay. Su objetivo principal era fomentar la autonomía de los estudiantes en la interpretación 

de distintos tipos de textos, promoviendo la capacidad de realizar inferencias, discernir entre 

hechos y opiniones, distinguir realidad de ficción, y construir interpretaciones personales 

basadas en la lectura. Esta propuesta buscó desarrollar habilidades de análisis, pensamiento 

crítico y autonomía lectora, preparando a los estudiantes para las demandas de la enseñanza 

media y estimulando su crecimiento personal. La autora destaca la importancia de la literacidad 

crítica como una herramienta valiosa en la enseñanza de la lectura, ya que va más allá de las 

habilidades básicas de lectura y promueve un pensamiento crítico.  

La investigación de Silveira demuestra que la literacidad crítica es una herramienta 

valiosa para la enseñanza de la lectura, ya que se busca que los estudiantes no solo adquieran 

habilidades básicas de lectura, sino que también desarrollen un pensamiento crítico y 
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desarrollen habilidades de análisis. Por otro lado, es importante puesto que muestra cómo la 

literacidad crítica puede ser aplicada en diferentes etapas de desarrollo cognitivo, las cuales 

pueden variar e ir avanzando conforme la etapa y el desarrollo del estudiante. Esto es un 

aporte valioso, debido a que expande el horizonte de trabajo a la hora de aplicar la enseñanza 

de la literacidad crítica. 

En Tumán, Perú, Montehermozo (2020) llevó a cabo una investigación en la Institución 

Educativa Amancio Varona para evaluar la influencia de la lectura sociocultural en la literacidad 

crítica de estudiantes de segundo grado. La metodología adoptada fue cuantitativa, empleando 

un diseño preexperimental de pretest y postest con un solo grupo, compuesto por 120 

estudiantes distribuidos en cuatro secciones. Los resultados revelaron un impacto significativo 

del enfoque lector sociocultural en el desarrollo de la literacidad crítica de los estudiantes. El 

pretest indicó una distribución de estudiantes en diferentes niveles de aprendizaje: inicial 

(58,8%), en proceso (24,5%), logrado (10,8%), y destacado (8,8%). Esto resalta la importancia 

de considerar el contexto sociocultural al abordar la lectura y su influencia en la comprensión, 

además de ofrecer una perspectiva cuantitativa para la evaluación de estudiantes, 

diferenciándose en metodología de otros estudios previos y del presente proyecto. 

 Por otro lado, se encuentra el proyecto llevado a cabo por Acosta (2017) en la 

Institución Educativa Concentración Escolar San Juan de Betulia, Sucre, Colombia, cuyo 

objetivo fue analizar los niveles de comprensión lectora en estudiantes de quinto grado. En él 

se realizó una investigación de tipo no experimental y de enfoque mixto, con la aplicación de 

una muestra de 28 estudiantes. Los principales resultados mostraron una mayor deficiencia en 

el nivel crítico de comprensión lectora, con un 93% de respuestas incorrectas. El nivel literal 

presentó un 76% de respuestas incorrectas, y el nivel inferencial mostró un 61% de respuestas 

incorrectas. La conclusión mostró que los estudiantes presentaron dificultades en los niveles de 

comprensión lectora, especialmente en el nivel crítico; para contrarrestar estas dificultades se 
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propusieron estrategias de mejoramiento basadas en técnicas de discusión grupal. Por tal 

razón, es importante resaltar el cómo la investigación realizada por Acosta enriquece la 

presente puesto que se propuso una estrategia de mejoramiento basada en técnicas de 

discusión grupal para abordar las dificultades en la comprensión lectora, lo cual es un insumo 

importante al ser una metodología aplicable para el desarrollo de la literacidad. 

Adicionalmente, en su tesis (Villamizar, 2018) fortaleció la comprensión lectora en 

estudiantes de décimo grado en el Colegio Técnico Águeda Gallardo de Villamizar, Pamplona, 

mediante secuencias didácticas basadas en las técnicas de comprensión lectora de Daniel 

Cassany. El objetivo principal fue abordar las deficiencias en la inferencia de información literal 

en textos y el juicio crítico en torno a temas. La autora diseñó tres secuencias didácticas, cada 

una con tres actividades, centradas en niveles de lectura literal, inferencial y crítico intertextual. 

Los resultados evidenciaron mejoras en la inferencia de información implícita y la capacidad de 

adoptar una postura crítica. Esta propuesta enriquece el presente proyecto al utilizar las 

secuencias didácticas de Cassany para desarrollar la competencia crítica, contrastando con su 

metodología centrada en niveles de lectura e intertextualidad. Este enfoque teórico de 

Cassany, con sus conceptos de literacidad crítica y competencias lingüísticas, interpretativas y 

sociocríticas, se entrelaza con la metodología de Villamizar, ofreciendo un valioso aporte 

didáctico. 

Por otra parte, Barbosa (2019) llevó a cabo un proyecto para mejorar la lectura literal, 

inferencial y crítica en estudiantes de octavo grado mediante actividades lúdico-pedagógicas en 

el Colegio Integrado Pedro Santos de Pinchote, Santander. La estrategia se centró en 

desarrollar habilidades de lectura y escritura, abordando aspectos como fonética, 

decodificación, lectura categorial y lectura meta-semántica. Los resultados destacaron el 

impacto positivo de esta estrategia, ya que los estudiantes adquirieron la comprensión de que 
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la lectura contenía información aplicable a su entorno y la capacidad de cuestionarla en 

relación con la realidad.  

Este enfoque creativo y variado enriquece el presente proyecto al resaltar la importancia 

de involucrar a los estudiantes en el proceso de lectura y escritura de manera efectiva, puesto 

que se basó en el uso de actividades lúdico-pedagógicas. Esto resalta la importancia de utilizar 

enfoques creativos y divertidos para involucrar a los estudiantes en el proceso de lectura y 

escritura, lo cual es relevante en el presente trabajo investigativo, a razón de que es un 

elemento importante al momento de la aplicabilidad con los estudiantes. Adicionalmente, se 

destaca los aspectos tratados en la investigación relacionados con la fonética, la 

decodificación, lectura categorial y la lectura meta semántica, ya que esta variedad de 

enfoques proporciona ideas adicionales para enriquecer los mecanismos que se usaran para el 

desarrollo de la competencia lectora lingüística, interpretativa y crítica de los estudiantes del 

presente proyecto 

A continuación, en el proyecto de Hernández (2018) acerca de la literatura distópica 

como herramienta para fomentar la lectura crítica en el IED Rafael Bernal Ramírez en Bogotá, 

Colombia, se planteó el objetivo de incentivar y desarrollar la lectura crítica entre los 

estudiantes del curso 803, empleando textos literarios con temáticas distópicas. La 

investigación propuso abordar diversos objetivos, que incluían la evaluación de las dificultades 

y fortalezas iniciales y finales de los estudiantes en la lectura crítica, el análisis de talleres de 

comprensión lectora para describir el progreso en la lectura crítica de textos distópicos, la 

identificación de los elementos de la literatura distópica que influyen en la lectura crítica, y la 

evaluación del impacto de esta literatura en la mejora de la lectura crítica y la reflexión sobre la 

sociedad por parte de los estudiantes. Los resultados reflejaron una mejora en la lectura crítica, 

el uso de argumentación y un mayor entendimiento de los problemas sociales presentes en las 

lecturas. En armonía con la presente tesis, la investigación de Reyes se centró en la criticidad, 
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pero innovó al utilizar la literatura distópica como herramienta, demostrando la versatilidad de 

diferentes géneros literarios para fomentar el desarrollo crítico en los estudiantes. 

El siguiente estudio realizado por Rincón (2020) aplicado en la Escuela Normal Superior 

Distrital de Bogotá María Montessori, tuvo como objetivo determinar los aportes del enfoque 

sociocrítico en el fortalecimiento del análisis literario en los estudiantes del Programa de 

Formación Complementaria. El proyecto de investigación, enmarcado en el paradigma 

cualitativo-interpretativo, se llevó a cabo en el aula como un proyecto de investigación-acción. 

La muestra consistió en los estudiantes de dicho programa, y se utilizaron técnicas de 

observación participante y encuestas abiertas para recopilar la información. Los resultados de 

esta investigación destacan los aportes del enfoque sociocrítico en el análisis de textos 

literarios y el fortalecimiento de habilidades de análisis literario, crítico y argumentación 

promoviendo el pensamiento crítico y reflexivo en los estudiantes, por lo tanto, respaldan los 

beneficios de desarrollar la literacidad crítica puesto que dentro de sus componentes se hallan 

el enfoque sociocrítico. 

Adicionalmente, se hace mención del proyecto de innovación llevado a cabo por 

Manrique (2021) en la Universidad Pedagógica Nacional de Colombia, este se destacó por su 

objetivo de fortalecer la comprensión y producción oral en la literacidad crítica sociopolítica de 

estudiantes de octavo y noveno grado, empleando el estudio de variaciones lingüísticas y la 

tecnología de la información y comunicación (TIC). La metodología utilizada fue la investigación 

documental, recolectando fuentes primarias y secundarias en diversas formas, desde 

documentación impresa hasta recursos audiovisuales y electrónicos. Los resultados resaltaron 

la posibilidad de diseñar una propuesta pedagógica que promueva la comprensión y producción 

oral, creando escenarios tanto físicos como virtuales para prácticas de literacidad oral y 

haciendo uso de varialectos. En resumen, este proyecto subraya la importancia de integrar la 

literacidad crítica sociopolítica en la enseñanza del español como lengua materna y enfatiza la 
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necesidad de dar mayor atención a la competencia oral en la educación media. Además, aporta 

ideas valiosas para la presente investigación al explorar las TIC como herramienta de 

interacción con los estudiantes y la creación de rutas virtuales que fomenten la interacción más 

allá del aula, fusionando conceptos contemporáneos con literacidad y literatura. 

Marco conceptual  

En el contexto conceptual de esta investigación, se identifican tres categorías 

principales: la literacidad crítica y sus subcategorías de habilidades (lingüísticas, interpretativas 

y sociocríticas), el conflicto armado y las narrativas del conflicto armado. Estas categorías 

actúan como pilares fundamentales que guiarán el análisis y la comprensión de cómo la 

literacidad crítica se relaciona con el conflicto armado y las narrativas asociadas a él, 

permitiendo así una exploración más profunda de este fenómeno complejo. 

Literacidad crítica  

Crítical literacy (desde su concepto anglófono) o literacidad crítica en su traducción más 

cercana se refiere a la habilidad que tienen las personas de codificar, comprender, interpretar y 

cuestionar la información que reciben de cualquier tipo de texto, para accionar de manera 

positiva su entorno social, es decir la literacidad crítica busca tomar cualquier tipo de texto y 

entenderlo, situarlo en un contexto para su comprensión crítica y generar cambios con la 

información obtenida. Este término, al ser relativamente reciente se puede encontrar en otros 

idiomas como el alemán en donde se utiliza el concepto de literacy en su término anglófono o 

“alphabetisierung” para referirse al proceso de adquirir habilidades de lectura y escritura, en 

francés, con los términos “lettrisme” y “litteracité” y en portugués con términos como 

“letramento” y “literacia”. Todos con la característica principal de destacar no solo la capacidad 

de leer y escribir, sino también el conocimiento y la comprensión más profundos asociados con 

la lectura y la escritura en un entorno determinado (Cassany & Castellá, 2010, pp. 354-357). 
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Como fue descrito anteriormente, el termino crítical literacy o literacidad crítica trae 

consigo un corto recorrido académico luego de desarrollarse a partir de ideas como la lectura 

crítica, pedagogía crítica y pensamiento crítico. A partir de estas ideas y definiciones se tiene 

claro cómo la literacidad crítica busca salirse de los límites de la comprensión lectora básica, ya 

que esta solo se centra en el texto, mientras que un análisis encaminado por la literacidad 

crítica busca que a partir de las ideas textuales brindadas las personas (en este caso los 

estudiantes) ejerzan su conocimiento en un ámbito político y democrático. 

Al enmarcar el uso de la literacidad crítica dentro de las funciones políticas que tiene en 

la educación, Wolk (2003) brinda importantes ideas acerca de la literacidad crítica y el como 

esta se puede usar para conectar la vida y contexto de los estudiantes, según el autor un 

mecanismo puede ser mediante el uso de cuestionamientos como “¿Han sido los estudiantes 

víctimas de prejuicios o abuso de poder? ¿Tienen amigos y familiares que hayan sido víctimas? 

¿Cómo ven y tratan a las personas que son diferentes a ellos en algún aspecto? ¿De qué 

manera ha sido oprimida su cultura en el pasado y en el presente? ¿Qué otras formas de 

prejuicio se ven en el mundo de hoy? ¿Qué podemos hacer, individual y colectivamente, para 

reducir o acabar con los prejuicios?” (traducción propia, Wolk, 2003, p. 103). 

Dentro de las ideas de Wolk (2003), este tipo de reflexiones tiene como fin analizar y 

visibilizar a los invisibilizados o personas que han sufrido diferentes problemáticas como 

discriminación, machismo, homofobia entre otros, todo esto por medio del estudio de textos que 

puedan dar contextualización acerca de dichas poblaciones afectadas. Este tipo de 

acercamiento y la idea de visibilizar a los invisibles busca encaminar a los estudiantes hacia 

una lectura empática que permita entender que ellos como estudiantes (o sus pares cercanos) 

también pueden o pudieron ser víctimas de represiones hegemónicas en algún momento de su 

vida. 



 

19 
 

Por otro lado, se encuentran autores que brindan técnicas específicas para el desarrollo 

de la literacidad crítica, los cuales se centran un poco más en metodologías que buscan 

desarrollar el análisis literario desde niveles morfológicos hasta los más complejos en donde se 

sustenten puntos de vista y se accione de manera pragmática con el aprendizaje que la 

persona (o estudiante) obtenga del texto. Un ejemplo de ello es el planteamiento de The four 

resources model” o modelo de los cuatro recursos por Freebody & Allan Luke. Estos autores 

usan el termino crítical literacy para “referirse a la medida en que las personas y comunidades 

pueden participar, con fluidez, eficacia y crítica, en los diversos textos y discursos que 

caracterizan a las sociedades contemporáneas” (traducción propia, 2003, p. 2). Dentro de este 

planteamiento, en el modelo de los cuatro recursos los autores plantean que, para lograr un 

análisis encaminado a la literacidad crítica, el estudiante debe realizar 4 pasos:  

Primero el estudiante debe ser un “text decoder” (decodificador del texto), aquí, el lector 

muestra interés por comprender el proceso de construcción de los textos, que implica el uso de 

sonidos, letras, palabras, frases, tipos de oraciones y estructuras de párrafos, entre otros 

elementos. Después debe ser un “text participant” (participante del texto) en donde los lectores 

deben interpretar el texto utilizando su propio conocimiento previo y así acceder a las 

verdaderas intenciones comunicativas del autor. Luego, está la clasificación llamada “text user” 

(Usuario del texto) en donde el lector debe tener en cuenta cómo el texto que se analiza 

cumple una función, de acuerdo con el género o el tipo de texto predeterminado. Por último, se 

encuentra el “text analyst” (analista del texto) en el cual se busca que el lector deje de ser un 

“lector” y sea un analista (tal como su nombre lo dice) y muestre interés en los significados del 

texto y su función social, en relación con temas de poder, hegemonía identidad, diversidad e 

impacto contextual, haciendo énfasis en la idea de que los textos no son neutrales y traen 

consigo una ideología detrás de ellos.  
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Por otra parte, es importante señalar que este término incluye la comprensión de los 

roles desempeñados por el lector y el autor, así como los valores sociales vinculados a estos 

roles, como la identidad, el estatus y la posición social. También abarca el conocimiento que se 

genera en estos textos y se comparte en la comunidad, así como la manera en que 

representan el mundo (Cassany & Castellá, 2010, p. 354). Esto se puede entender como la 

habilidad de comprender y utilizar el sistema de escritura (dependiendo del contexto académico 

del lector) y a partir de ello comprender lo que se lee con base a conocimientos previos como 

los tipos de géneros discursivos, los tipos de texto y aquello que envuelve los escritos histórica 

y tipológicamente, para así luego encontrar los valores sociales asociados de este contexto 

hallado y ver como estos reflejan diferentes perspectivas, visiones hegemónicas o no 

hegemónicas. 

Para lograr estas habilidades Cassany y Castellá (2010) brindan una serie de 

perspectivas que influyen en el desarrollo de la literacidad crítica: La primera es la perspectiva 

tradicional o filológica, la cual se fundamenta en que el lector debe poseer un sólido 

conocimiento del sistema de escritura y sostiene que el significado se encuentra dentro del 

texto de manera explícita. Por otro lado, describen la perspectiva interpretativa o psicológica en 

donde el lector aporta su conocimiento previo y realiza inferencias para interpretarlo, por lo 

tanto, se infiere que un mismo texto puede tener diferentes interpretaciones dependiendo del 

lector. Por último, está la perspectiva crítica, la cual se divide en dos concepciones: la 

sociocultural y la sociopolítica, sin embargo, estas no están alejadas, ya que podrían 

comprenderse como la necesidad de ser crítico a la hora de leer textos, ya sea para 

comprender el mundo de una manera sociológica, o para ser un sujeto sociopolítico con las 

herramientas que brinda el texto. 

Ahora, teniendo presente el marco conceptual de la literacidad crítica, es evidente cómo 

esta se convierte en una herramienta valiosa en el contexto educativo colombiano, ya que no 
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solo implica la adquisición de habilidades de lectura y escritura, sino también el desarrollo de 

un pensamiento crítico que permita a los estudiantes analizar y reflexionar sobre cuestiones 

sociales complejas como el conflicto armado. A través de la literacidad crítica, los estudiantes 

pueden examinar diferentes narrativas relacionadas con el conflicto, comprender sus 

implicaciones políticas y sociales, y contribuir a la construcción de una sociedad más justa y 

pacífica. 

Conflicto armado colombiano 

El Conflicto armado interno colombiano es una problemática social que tiene sus inicios 

a mediados de los años sesenta (a partir de diferentes antecedentes y acontecimientos 

anteriores a dichos años, los cuales fueron base para el comienzo del conflicto) teniendo 

relevancia hasta la actualidad. Este conflicto “se ha caracterizado por ser uno de los más largos 

del mundo que ha dejado miles de víctimas a su paso” (Calderón, 2016, p. 2). Dentro de los 

actores principales se encuentran el estado colombiano incluyendo su ejército nacional, las 

guerrillas del país, los grupos paramilitares que surgieron como contraste a las guerrillas y 

diferentes bandas del narcotráfico que a lo largo de la historia pasaron a financiar distintos 

grupos mediante la droga. De igual forma, de acuerdo con Fraga (2015, pp.1-6), es relevante 

señalar que este conflicto ha sido agravado por la persistente pobreza y la precariedad de 

condiciones de vida en muchos sectores de la sociedad, así como la falta de equidad y justicia 

social teniendo un impacto significativo en la población colombiana en general hasta hoy día. 

Para entender el conflicto armado colombiano se deben entender sus antecedentes y 

comienzos. Según Guzmán, Borda y Umaña (1962, p. 25), “Colombia ha venido sufriendo el 

impacto de una dura prueba desde 1930, agudizada desde 1948, denominada como “La 

violencia”. Esta época alcanzó su máximo nivel de radicalización política tras el asesinato del 

líder liberal Jorge Eliécer Gaitán el 9 de abril de 1948, día en el cual estalló El Bogotazo, el cual 

desencadenó masivas protestas populares por el líder liberal. Luego de este suceso, en los 
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años 50s se conformaron agrupaciones armadas de cada partido político del país; por un lado, 

se encontraba la policía chulavita y Los pájaros (siendo estos conservadores) y, por otro lado, 

los grupos liberales. 

Ahora, entrando puntualmente en el término del conflicto armado a modo de sinopsis y 

con el fin de esclarecer históricamente lo que fue y es el conflicto armado colombiano, luego de 

los acuerdos de paz con las FARC, La comisión de la verdad creo lo que se conoce como El 

informe final de La comisión de la verdad (2022), en donde se esclarecen y se dan detalles de 

diferentes fenómenos que comprendieron el conflicto armado para la verdad y la no repetición. 

En este informe de La comisión se haya un apartado llamado No mataras (2022), un relato 

histórico del conflicto armado que busca reconocer que la violencia sucedida en el país no es 

inherente a la esencia de las personas que lo habitan. Dentro de este informe la comisión de la 

verdad divide el conflicto armado en 5 fases: El primer periodo de 1958 hasta 1977, el segundo 

periodo de 1978 hasta 1991, el tercer periodo de 1991 hasta 2002, el cuarto periodo: 2002-

2016 y la época del 2016 hasta hoy. 

El primer periodo (1958-1977), fue la época denominada como El Frente Nacional, en 

donde se buscó alcanzar la estabilidad política mediante un acuerdo llamado Pacto de 

Benidorm entre las élites liberales y conservadoras, sin embargo, debido a la poca integración 

de otros puntos de vista diferentes al conservador y liberal, surgieron guerrillas de izquierda 

dando comienzo al conflicto. En palabras de Moreira, Forero y Parada (2015, p. 1) el pacto de 

Benidorm “incluía únicamente a los dos partidos tradicionales, razón por la cual se originó el 

surgimiento de movimientos opositores”. 

Por otro lado, en el segundo periodo (1978-1991) se profundiza el descontento social y 

se agudiza la insurgencia por parte de los distintos grupos guerrilleros. Por tal razón, el 

gobierno liderado por Julio cesar Turbay declara el llamado estatuto de seguridad nacional, 

generando aún más inconformidad causando como contra respuesta hechos como la toma de 
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la embajada de la Republica Dominicana en 1980 y la toma del palacio de justicia en 1985 por 

parte del M-19 entre otros hechos en el país. Adicionalmente, es en este período donde 

emergen los actores principales de conflicto, es decir las guerrillas, los paramilitares, el estado 

y el narcotráfico, aquel que busca integrarse en el espectro político del país mediante la 

financiación de campañas electorales y la formación de grupos armados, lo cual abre paso a la 

guerra contra las drogas siendo esta “alentada por los Estados Unidos desde principios de la 

década de 1970, por el presidente Richard Nixon” (Rosen & Martínez, 2014, p. 5) dando paso a 

la idea de doctrina de seguridad de Estados Unidos en Colombia. 

Por otra parte, en el tercer periodo (1991-2002) después de la Asamblea Nacional 

Constituyente de 1991, el gobierno intento realizar un proceso de paz con las guerrillas FARC-

EP y el ELN, sin embargo, este proceso fracaso y el conflicto se agudizó y la disputa comenzó 

a darse por el control del territorio y la población. Los paramilitares, respaldados por el 

narcotráfico y sectores políticos desplazaban forzosamente distintas comunidades, mientras 

tanto, las FARC-EP hacían uso de cultivos de coca para financiarse trayendo consecuencias 

para las personas pertenecientes a territorios rurales. Como respuesta, surgieron movimientos 

por la paz, como la Guardia Indígena, las comunidades de paz y las instituciones defensoras de 

derechos humanos. 

Después, en el cuarto periodo (2002-2016) o la época de la seguridad democrática, 

trajo consigo cuestionamientos en la población, debido a acuerdos políticos con paramilitares y 

el narcotráfico por parte del estado, además de graves violaciones a los derechos humanos, 

como las ejecuciones extrajudiciales en donde se estima que “por lo menos 6.402 colombianas 

y colombianos fueron víctimas de muertes ilegítimamente presentadas como bajas en combate 

entre 2002 y 2008” (Jurisdicción Especial para la paz, 2021, p1). Luego de esto, es importante 

recalcar que, con la llegada de Juan Manuel Santos Calderón a la presidencia, se firmó un 

acuerdo de paz con las FARC después de cuatro años de diálogos en La Habana, Cuba. 
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Por último, se habla de la etapa del postconflicto con las FARC EP y la construcción de 

paz con el ELN. Por un lado, se evidencia que hasta el día de hoy debido a la polarización 

política nacional la paz se considera incompleta y el período posterior al conflicto con la FARC-

EP ha sido marcado por la violencia, lo que ha dado lugar a la repetición de la violencia en el 

país. Cabe aclarar que el concepto de posconflicto “en el caso de Colombia, una vez firmado el 

acuerdo de paz de La Habana, se entiende como una etapa que no termina con el conflicto, 

sino que da inicio a la búsqueda de la verdadera paz duradera y estable” (Calderón, 2016, p. 5) 

tal como se evidencia con la búsqueda de paz con el ELN. 

Narrativas del conflicto armado colombiano 

“El conflicto colombiano es también un duelo de relatos. Cada actor tiene su versión, 

construye su relato desde su punto de vista como victimario, víctima, gobernante, 

político en acción, testigo pasivo u observador experto. Cada uno tiene su historia y 

busca los canales para legitimar la situación que ha conocido o vivido y las razones 

por las que ha actuado de determinada manera” 

 (Franco, Nieto, & Rincón, 2010, p. 6) 

 

Dentro de aquellas narrativas que abordan y reflexionan sobre el conflicto armado que 

ha afectado a Colombia se pueden encontrar textos literarios y no literarios como novelas, 

murales, testimonios, crónicas, cuentos, fábulas, comics etc., las cuales se pueden centrar o 

hacer mención en diferentes momentos del conflicto armado colombiano. Para Sandoval M. 

(2012, p. 1). la irrupción de actores como el paramilitarismo y el narcotráfico, con la corrupción 

que ha generado al interior de todas las instituciones, incluida la misma guerrilla, así como la 

violación constante de derechos humanos fundamentales, han proporcionado material 

abundante no sólo para la literatura sino para el periodismo y la investigación 
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En palabras de Figueroa “Las narrativas de la Violencia reelaboran hechos, 

ficcionalizándolos o reinventándolos, para crear espacios literarios donde la realidad 

transfigurada permite comprender más y mejor móviles ocultos, efectos desencadenantes o 

secuelas irresueltas de la violencia” (2004, p. 7).  Es decir, estos tipos de textos surgen como 

contra respuesta y reflexión a los sucesos por los que pasó y aun pasa Colombia, por lo tanto, 

van más allá del goce estético de la lectura, estas obras traen consigo un peso y contexto 

histórico que busca ser retratado por diversos autores en diferentes épocas y situaciones del 

conflicto armado.  

Dentro de este tipo de narrativas se encuentran autores y obras como Cien años de 

soledad, de Gabriel García Márquez (1982) en donde retrata la guerra bipartidista y violencia 

generalizada en Colombia;  Laura Restrepo con su novela Delirio (2004) en donde trata temas 

como la problemática del narcotráfico y la violencia familiar; adicionalmente esta Héctor Abad 

Faciolince escritor de El olvido que seremos (2021), en donde se trata la violencia hacia las 

personas que luchan por un cambio social del país y lo ejemplifica con la muerte de un 

defensor de los derechos humanos asesinado durante el conflicto armado; por otra parte, esta  

Evelio Rosero (2007) con la novela Los ejércitos, novela que trata temas como el secuestro, la 

violación sexual y el cómo las problemáticas entre sectores armados como la guerrilla, el 

ejército y los paramilitares pueden traer estragos a habitantes del común.  

Estos autores y obras traen consigo un contexto y vivencias enmarcadas en aquello 

llamado conflicto armado. Así mismo buscan retratar y representar las experiencias y 

realidades de las personas afectadas por la violencia en el país y sus consecuencias tales 

como “el terror implantado en los campos, el despojamiento de tierras, las increíbles torturas 

contra las víctimas y el éxodo hacia las ciudades, las cuales son el leiv-motiv de las novelas en 

la Violencia” (Figueroa, 2004, p. 6) 

Por otra parte, es importante mencionar que a partir de los acuerdos de paz con las 

FARC se dio el surgimiento de narrativas del conflicto enfocadas en la búsqueda de la 
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memoria, la resiliencia y el perdón. Dentro de dichas narrativas se encuentran nuevas 

modalidades de contar historias diferentes a la novela o la crónica como en los autores 

mencionados anteriormente. Allí, se encuentra el uso de testimonios de las víctimas y también 

de los actores armados quienes pasaron por el proceso de paz, los cuales buscan dar una 

visión más cercana y personal del conflicto, también se encuentran comics, tiras cómicas y 

representaciones artísticas que buscan mostrar las diferentes formas de violencia que se dieron 

a lo largo del conflicto.  

Por lo tanto, se pueden hallar obras como las novelas graficas bajo la autoría de La 

comisión de la verdad en las cuales se tratan temas como las afectaciones que tuvo el conflicto 

armado a la población campesina en el texto la fuerza de la tierra (2020); la desaparición y 

muerte forzada a los jóvenes en el conflicto y la lucha de las madres en este fenómeno en la 

obra sin descanso hasta encontrarlos (2020); de igual forma se da a reconocer las afectaciones 

bajo la discriminación y violencia tanto emocional y física hacia las mujeres y personas 

LGTBIQ+ en el texto mi cuerpo dice la verdad (2019). 

Por otro lado,  también bajo la autoría de la comisión de la verdad se hace un 

reconocimiento explícito a la violencia que sufrieron diferentes pueblos colombianos, en textos 

como el árbol de las cuatro raíces (2022), en donde se hace énfasis en los impactos del 

conflicto armado sobre los pueblos indígenas y como estos han resistido a través de los años a 

la guerra  y a pesar de ello como han aportado a la paz desde su colectividad; de igual forma 

en resistencias trenzadas (2022), texto en el cual se busca mostrar el papel del pueblo negro, 

afrocolombiano, raizal y palenquero en el conflicto armado y la construcción de la paz. En 

adición, se hace mención del papel de las universidades y los jóvenes en distintos escenarios 

del conflicto con temas como el reclutamiento y la lucha social con el texto generaciones que 

no se rinden (2022) mostrando un espectro diferente del conflicto armado desde lo urbano.  

Adicionalmente, es importante resaltar el especial énfasis que las narrativas del conflicto 

armado hacen en la búsqueda de generar memoria y reflexión en la infancia y la adolescencia. 
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Actualmente encontramos textos como “Camino a casa” por Jairo Buitrago & Rafael Yockteng 

(2008) en el cual no solo se hace un ejercicio de reflexión, sino también un importante trabajo 

de intertextualidad ya que los lectores deben manejar conceptos históricos para su correcta 

comprensión, mostrando así un acierto entre la literatura, la academia y la empatía. 

Esta problemática que atañe a las infancias, también se encuentra plasmado en obras 

como El gato y la madeja perdida por Francisco Montaña (2014) en donde se retrata el  

extermino de la UP (Unión Patriótica) y las vivencias de una adolescente de 15 años en la 

época del conflicto de los años 80s. Adicionalmente, se encuentran historias como El abuelo 

rojo por Isaías Romero con temáticas centrales cómo El Bogotazo y el conflicto bipartidista, 

vistas desde la visión de un abuelo revolucionario y su nieta. Como último ejemplo, se trae a 

colación La luna en los almendros, por Meneses (2012) relato centrado en dificultades como el 

exilio y el desplazamiento forzado debido al conflicto armado y sus actores armados.  

Se concluye que las narrativas del conflicto armado en Colombia abarcan diversos 

géneros como novelas, testimonios, crónicas, cuentos, fábulas y cómics, y exploran diferentes 

aspectos de este conflicto en la sociedad colombiana. De igual forma es claro cómo estas 

obras tienen como objetivo retratar las vivencias y realidades de las personas afectadas por la 

violencia, incluyendo el terror en las áreas rurales, el despojo de tierras, las torturas y el éxodo 

hacia las ciudades al par que son un soporte para reflexionar sobre la memoria histórica y 

contribuir a la promoción de conciencia sobre, la justicia social y la construcción de la paz en el 

país.
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DISEÑO METODOLÓGICO 

Tipo de investigación  

Debido a que esta investigación tiene como fin buscar acciones que permitan mejorar 

las habilidades en literacidad crítica de los estudiantes, la línea de investigación será bajo la 

modalidad cualitativa. Según Beal (2011, p. 21), la investigación cualitativa es aquella que tiene 

como análisis fundamental la cualidad, es decir aquellas características que rodean de manera 

subjetiva a lo que se quiere investigar (y en este caso desarrollar). Dentro de las características 

de este tipo de investigación se evidencia el uso de datos descriptivos y no numéricos, es decir 

la recolección de datos se realiza mediante técnicas como entrevistas, observaciones 

participantes y no participantes, análisis de documentos y registros, grupos de discusión, etc. 

No obstante, se hará uso de herramientas como Excel para el orden y cuantificación de los 

resultados de las pruebas diagnósticas. Finalmente, se aclara que este proyecto tiene como 

objetivo comprender y promover el desarrollo de la literacidad crítica en los estudiantes, así 

como analizar cómo los estudiantes perciben y comprenden los fenómenos sociales 

relacionados con la violencia y el conflicto armado en Colombia a través de determinantes 

cualitativos. 

De acuerdo con el ideal de desarrollo en la literacidad crítica en los estudiantes, es 

importante aclarar que este proyecto es un trabajo de investigación-acción, lo cual es descrito 

bajo las ideas de (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2014, p. 551) 

como “aquella investigación que conduce al cambio y así mismo debe incorporarse en el propio 

proceso de investigación. Indagando e interviniendo de manera paralela”. De acuerdo con 

dicha definición la presente investigación busca combinar la reflexión crítica y la acción práctica 

para abordar y resolver dificultades entorno a la literacidad crítica en el grado 703 en donde se 

busca generar conocimiento por medio de la literatura y su análisis y así mismo promover el 
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cambio social a través de la participación e indagación contextual del entorno con los 

estudiantes. 

Técnicas e instrumentos de recolección  

Primero, a lo largo del proyecto se dará uso de la técnica de observación participante 

dentro del aula; entiéndase esta esta según Ibarra (s.f., p. 2) como aquella en donde el 

investigador es capaz de acceder a los acontecimientos más personales del grupo investigado. 

Por tanto, en este tipo de intervención se necesita la constante participación del investigador 

(en este caso, el/la docente como guía) para lograr cumplir los objetivos, puesto que no solo 

busca analizar la problemática que se encuentre, sino también resolverla. Para la recopilación 

de esta acción, primero se utilizará como soporte el instrumento diario de campo (Anexo C), en 

el cual se diligenciarán las problemáticas, avances y soluciones que se hallarán a lo largo del 

proyecto, con el fin de brindar una descripción más acertada y segundo se utilizara el 

instrumento de recopilación audio grabación dentro de algunas clases, con el fin de obtener las 

respuestas orales de los estudiantes de forma acertada.  

Adicionalmente, dentro del diario de campo se dieron detalles contextuales como el 

lugar, la hora, la fecha y demás detalles relevantes del entorno, también se describieron los 

eventos que ocurrieron durante las sesiones de clase. De igual forma, se añadieron reflexiones 

personales tales como las fortalezas, las debilidades, las oportunidades y las amenazas que se 

evidenciaron en cada sesión. También, se brinda una interpretación y análisis final de todos los 

aspectos mencionados anteriormente. Por último, allí se demostraron las evidencias de la 

sesión con los estudiantes, esto se realizó a través de fotografías con el debido consentimiento 

informado (Anexo N) de los tutores o padres de familia de los menores, fotografías de los 

talleres y registros de lo que se evaluó si fue necesario.  

Por otro lado, se usó la técnica de investigación encuesta por medio de cuestionarios 

como instrumentos. Se entienden estos como conjuntos de preguntas previamente formuladas 
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para recibir respuestas de la misma persona o del encargado de la aplicación, basadas en las 

respuestas proporcionadas por la persona encuestada (Martínez V, 2013. p.5). Este 

instrumento fue escogido principalmente para la prueba diagnóstica, ya que permitía evaluar a 

través de preguntas tanto abiertas como de opción múltiple, el nivel de lectura, literacidad 

crítica y argumentación de los estudiantes.  

Dentro de la investigación se utilizaron un cuestionario diagnóstico inicial y una prueba 

final. En el primero de ellos se encuentra una prueba con un total de 12 preguntas, distribuidas 

según su complejidad en tres habilidades: lingüísticas, interpretativas y sociocríticas. En estas 

se encuentran 5 preguntas cerradas con opción múltiple, cada una con solo una respuesta 

posible dentro de 4 opciones y 7 preguntas abiertas; la intención de tener mayormente 

preguntas abiertas se justificó por la necesidad de evaluar el nivel de descripción, el uso de 

juicios de valor y la argumentación frente a estos mismos que los estudiantes pudieran tener 

frente a los sucesos que encontraban en la lectura. Por otro lado, la segunda prueba consta 

igualmente de 12 preguntas, también divididas en las tres habilidades categoriales de la 

literacidad crítica (lingüísticas, interpretativas y sociocríticas), no obstante, esta prueba tuvo 

únicamente preguntas con respuestas abiertas, esto con el fin de realizar un análisis de 

contenido pertinente frente a las ideas de los estudiantes y como estas eran argumentadas. 

Por último, se construyó y analizó un portafolio, ya que este permite recopilar 

documentos, evidencias y muestras del trabajo de diversa índole realizados por los estudiantes 

a lo largo de las sesiones.  Este método fue escogido puesto que “el investigador va integrando 

de manera coherente la información (evidencia) en la base de datos o portafolio, triangulando y 

verificando cada dato si es posible en al menos dos fuentes (notas de la observación, 

entrevistas, documentos —como mapas, dibujos, diarios, etc.—)” (Hernández et al, 2014, p. 

484) Dentro del portafolio utilizado a lo largo de la investigación se encuentran talleres 
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realizados por los estudiantes, tales como fanzines, resúmenes cortos y evidencias de juegos 

como sustento.  

Mecanismos de validación  

Cuando se habla de mecanismos de evaluación investigativa se habla de aquellos 

criterios utilizados para evaluar la calidad, validez y relevancia de un proyecto de investigación 

o de los instrumentos de este mismo. En el caso específico del presente proyecto investigativo 

se dio la validación a 3 instrumentos manejados, los cuales fueron revisados, evaluados y 

aceptados por 2 expertos. En primer lugar, está el instrumento de diario de campo (anexo C), el 

cual fue evaluado a partir de los indicadores evidenciados en la siguiente rúbrica:  

Figura 3 

Indicadores de mecanismo de validación para diario de campo 

INDICADORES 1.0 2.0 3.0 4.0 5.0 

El instrumento 

presenta coherencia 

con el problema de 

investigación. 

 

     

El instrumento 

cumple con la correcta 

recolección de datos 

de acuerdo con el 

problema a solucionar 

en la investigación. 

     

El instrumento 

guarda relación con los 

objetivos propuestos 

en la investigación. 

     

La redacción de 

la plantilla de diario de 
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campo es clara y 

apropiada. 

En general, el 

instrumento permite un 

manejo adecuado de la 

información. 

     

Comentarios:  

 

Figura 4 

Indicadores de mecanismo de validación para pruebas diagnóstica 

INDICADORES 1.0 2.0 3.0 4.0 5.0 

El instrumento 

presenta coherencia 

con el problema de 

investigación. 

 

     

El instrumento 

cumple con el 

diagnóstico del 

problema a solucionar 

en la investigación. 

     

El instrumento 

guarda relación con 

los objetivos 

propuestos en la 

investigación. 

     

La redacción 

de la prueba es clara y 

apropiada. 
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En general, el 

instrumento permite 

un manejo adecuado 

de la información. 

     

Comentarios:  

 

 

 

Estos instrumentos fueron revisados y aprobados por docentes expertos de la 

Universidad Pedagógica Nacional, pertenecientes al Departamento de Lenguas, uno de ellos 

con título de magister y otra con título de doctora en educación. Respecto al primer instrumento 

(diario de campo) se obtuvo un total de 50/50 puntos en ambas revisiones. Esto se evidencia 

en las constancias emitidas por parte de los docentes que se encuentran en el anexo D; En 

cuanto a los 2 cuestionarios diagnósticos, en el primero de ellos se obtuvo un puntaje de 50/50 

en ambas revisiones también (sus constancias están en el anexo E). De igual forma, en cuanto 

al segundo cuestionario también se obtuvo un total de 50/50 en ambas revisiones por parte de 

los docentes (ver anexo F). 
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TRABAJO DE CAMPO 

El trabajo de campo realizado en el Instituto Pedagógico Nacional estuvo dividido en 3 

fases didácticas, en las cuales se trabajaron diferentes habilidades en torno al desarrollo y 

praxis de la literacidad crítica. Es importante señalar que estas fases fueron complementarias 

las unas a las otras, puesto que en cada una de ellas se trabajaron variadas actividades en 

donde de manera directa o indirecta se desarrollaban habilidades que pasaban desde manejo 

básico de códigos, la comprensión del texto hasta su respectivo análisis crítico. Dichas fases 

recibieron los nombres de Luna creciente, Luna menguante y Luna llena, esto debido a la 

búsqueda de conexión con el libro principal utilizado La luna en los almendros, a lo largo del 

proyecto. La primera de estas consistió en el desarrollo del dominio del código dentro de los 

textos escritos y no escritos que los estudiantes analizaron, es decir se buscó que se 

comprendiera el significado explícito desde un punto de vista lingüístico de lo que se 

encontraba en el texto, para que de esta forma se hallara el propósito o intención literal del 

autor.  

Por otro lado, en la segunda fase Luna menguante se tuvo en cuenta el desarrollo de la 

perspectiva interpretativa de los estudiantes a la hora de leer los textos; para ello se realizó un 

trabajo intertextual que permitiera a los estudiantes comprender el contexto de los textos y 

diversos formatos que se utilizaron en las clases mediante el abordaje de aspectos generales 

del conflicto armado como sus antecedentes, los actores armados dentro del conflicto y los 

periodos en los cuales se podía desglosar esta época de la historia de Colombia; de esta forma 

los estudiantes podían aportar su conocimiento previo, aquel que se aprendió en el aporte 

contextual-histórico y también realizar diferentes inferencias durante los análisis para luego 

lograr construir el significado de las narrativas trabajadas y de esta manera generar una mejor 

comprensión situada en el contexto especifico de las obras.  
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Por último, la fase Luna llena se basó en la mejora de la perspectiva crítica (socio 

cultural y socio política) de los alumnos. Esto mediante la interpretación del contexto y de los 

textos bajo análisis a través del uso del pensamiento crítico cuestionándose su entorno y 

revisando la forma en la que se pueden cambiar diversas problemáticas encontradas en los 

textos leídos y su contexto actual, sin dejar de aceptar y respetar distintos puntos de vista y la 

relatividad de otras interpretaciones de los textos. Así mismo, es importante señalar que los 

estudiantes en este último módulo comienzan a priorizar la acción y narrativa social que brinda 

el texto sobre aquello explicito, es decir se trasboca a la realidad de forma crítica y accional 

frente a las problemáticas vistas en las líneas textuales. A continuación, se presenta una figura, 

en donde se explica la división de las fases, las clases que tuvieron y las actividades realizadas 

en ellas.  

 
 

Luna creciente 
Desarrollo de habilidades 

lingüísticas 
 

-Primera clase: "tu voz construye 
memoria" 

actividad: lectura de cómic, creación de 
fanzine y resolución de preguntas 

 
-Segunda clase: Glosario del conflicto 

armado para la paz 
Actividades: creación de glosario y 

comparativa de términos.  
 

-Tercera clase: Sin tiempo para olvidar- 
Relatos de experiencias 

Actividades: Lectura de testimonios, 
juego y taller de comprensión lectora. 

 

 

 

 

Luna menguante 
Desarrollo de habilidades 

intertextuales e interpretativas 
 

-Cuarta clase: Antecedentes del 
conflicto armado 

Actividades: creación de línea del 
tiempo 

 
-Quinta clase: Contextualización del 

conflicto armado colombiano 
Actividades: creación de línea del 

tiempo 
 

 

 

Luna llena 
Desarrollo de habilidades socio 

críticas 

 
-séptima clase: Preparación de debate 
Actividades: búsqueda de información 

pertinente para el debate.  
-Octava clase: La luna en los 

almendros 
Actividades: Resolución de taller de 
comprensión lectora mediante juego 

fuera del aula. 
 

-Novena clase: Ser crítico 
Actividades:  Debate 

 
Producto final: Video- La luna en los 

 

 

figura 5  

Fases de trabajo de campo 
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Primer módulo: Luna creciente  

La primera clase llamada Tu voz construye memoria, la cual se dividió en dos sesiones, 

buscó generar un primer acercamiento al tema del conflicto armado por medio de la lectura del 

comic Tu voz construye memoria, por el Centro Nacional de Memoria Histórica (2015), cuya 

temática principal es representar la violencia sufrida por habitantes de zonas rurales del país 

debido al conflicto interno en Colombia. Este taller comenzó con la lectura en voz alta del 

mismo, en donde cada estudiante se encargó de leer una viñeta específica. Posteriormente, se 

proporcionó una breve explicación acerca de la naturaleza y utilidad de un fanzine2, puesto que 

el curso en general no conocía lo que este instrumento era, ni cómo podía ser creado.  

Después de esta introducción, se procedió a abordar las 3 primeras preguntas del taller 

relacionadas con el contenido del cómic. Es importante mencionar que al ser la fase Luna 

creciente (en la cual se buscaba el desarrollo lingüístico de los estudiantes) las preguntas 

planteadas fueron de corte lingüístico, buscando así llegar a las ideas más explicitas y 

generales del texto. A continuación, se presentan las preguntas: 1. ¿Qué tipo de texto es?, 2. 

¿Qué personajes encontramos? y 3. ¿Qué es el Centro nacional de memoria histórica 

[CNMH]? Cada estudiante respondió estas preguntas mientras trabajaba individualmente en la 

creación manual del fanzine. Para esto, los estudiantes tuvieron unos minutos a la hora de 

responder cada pregunta individualmente, y posteriormente las respuestas se revisaron en 

grupo con el fin de corregirlas y asegurar que el fanzine tuviera información correcta.  

En la segunda sesión de esta clase, se llevó a cabo una segunda lectura del cómic en 

voz baja en cada grupo de trabajo. Luego, se realizó una recapitulación de las preguntas 1, 2 y 

3. Seguidamente, se abordaron las preguntas 4. ¿En qué contexto sucede todo? y 5. ¿Para 

 
2 Fanzine: Es un medio de comunicación y expresión que permite a su autor expresarse 

libremente. Generalmente es asociado con mensajes de resistencia y contracultura; este es 
usualmente realizado de forma artesanal con un formato libre.  
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qué fue el CNMH a la comunidad?, mientras los estudiantes continuaban trabajando 

individualmente en sus fanzines. En esta sesión, al igual que la anterior los estudiantes tenían 

unos minutos para responder a cada pregunta antes de que se revisara en grupo.  Finalmente, 

los estudiantes mejoraron los aspectos gráficos de sus fanzines y los entregaron para su 

revisión. 

 

 

 

 

 

 

 

 

La segunda clase, titulada Glosario del conflicto armado para la paz, consistió en que 

cada estudiante creara su propia definición de palabras y conceptos clave relacionados con el 

conflicto armado (estos les eran brindados al azar). Esta actividad se realizó con el fin de 

generar bases semánticas acerca de los términos que se trabajarían dentro de las narrativas 

del conflicto. Dentro de los conceptos asignados se encontraban términos como: "Conflicto 

armado", "Desplazamiento", "Víctima", "Verdad", "Memoria" entre otros. Luego de esta 

actividad, se proporcionaron definiciones impresas de las palabras asignadas, y se compararon 

con las definiciones personales para así generar una comparativa con la definición de 

diccionario y las ideas del estudiante.  

Figura 6 

Fanzines 
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De igual forma, durante esta actividad, se hizo uso de un libro llamado Los niños 

piensan la paz, que compila un proyecto de lectura y escritura de la subgerencia cultural del 

Banco de la República (2022). El propósito de utilizar este libro era leer algunas definiciones 

que se encontraban en él (dado que algunas de las palabras del libro estaban en el glosario 

utilizado en la actividad). Esto permitió una comparación entre las definiciones dadas por los 

estudiantes, las definiciones oficiales (algunas proporcionadas por la Jurisdicción Especial para 

la Paz) y las definiciones del libro, las cuales fueron redactadas por niños y jóvenes víctimas 

del conflicto armado. En este taller se determinó que el glosario del conflicto armado para la 

paz permitió a los estudiantes reflexionar sobre el significado de palabras y conceptos 

relacionados con el conflicto armado.  

 

 

 

 

 

 

En la tercera (y ultima clase del primer módulo), la actividad llamada Sin tiempo para 

olvidar, relatos de experiencias cortos, se inició con la presentación de los objetivos y el 

contexto de los testimonios titulados sin tiempo para olvidar tomados de Rivera (2019) y se 

estableció que serían el núcleo de la sesión. En la siguiente fase de la clase, los estudiantes 

fueron organizados en grupos de 4 o 5 personas. Cada grupo recibió un testimonio breve, el 

cual debían leer y resumir en un máximo de cinco líneas. Estos resúmenes debían abordar tres 

Figura 7  

Glosario para la paz 
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aspectos clave: la identificación del testigo, el contexto en el que se desarrolló el testimonio y la 

idea general, esto con el fin de extraer el significado objetivo de cada uno de los testimonios. 

Después de que cada grupo de estudiantes finalizara el proceso de resumir los 

testimonios, los resúmenes fueron intercambiados entre los grupos. Seguidamente, se procedió 

a la lectura de cada uno de los relatos originales en voz alta. En este punto, se planteó la 

pregunta de qué grupo creía que tenía el resumen correspondiente al testimonio leído, y el 

grupo que creó el resumen confirmaba si era correcto o no. Si la respuesta era correcta, el 

texto original y el resumen eran unidos en el tablero y el grupo en general sumaba puntos; de 

no ser así, se continuaba intentando.  

 

 

 

 

 

 

 

Adicionalmente, en esta sesión se tenía planeado realizar un taller de comprensión 

lectora acerca de los relatos cortos trabajados mediante el uso de un juego de creación propia 

en la plataforma genially, el cual tenía como propósito ser utilizado como cierre de primer 

módulo de una manera lúdica, sin embargo, este no pudo ser realizado de manera general 

debido al limitado tiempo. Por tal razón, este juego fue enviado de manera virtual por correo 

electrónico para que aquellos estudiantes que desearan realizarlo lo jugaran de forma libre en 

sus casas para una auto retroalimentación. Este juego consistía en un total de 5 preguntas de 

Figura 8  

Resúmenes de testimonios 
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corte literal acerca de diversos aspectos de los textos y encuentra en el anexo G (se hace la 

invitación cordial a visitar el enlace de juego). 

Segundo modulo: Luna menguante  

Atendiendo a la necesidad de generar un conocimiento de los valores y 

representaciones culturales del texto, entiéndase estos como “los rasgos y atributos de 

cualquier elemento de la realidad (región, deporte, ecología, política) que se han elaborado y 

diseminado a través del discurso” (Cassany, 2006, pág. 2) se impartió una contextualización  

histórica sobre el conflicto armado previo a la lectura de la novela La luna en los almendros 

debido a los temas que esta trataría, tales como el desplazamiento forzado, el reclutamiento 

infantil, casamiento forzado infantil, entre otros, los cuales responden al periodo histórico del 

país mencionado previamente, esto con el objetivo de generar una mayor comprensión de las 

vivencias por parte de los personajes del libro y su narrativa  en general. 

Por tanto, la cuarta clase (la primera de esta fase) llamada antecedentes del conflicto 

armado colombiano, comenzó con una ronda grupal de preguntas abiertas para integrar a los 

estudiantes e indagar los conocimientos generales que podían tener acerca del tema. Luego, 

se dio comienzo a la explicación de los antecedentes del conflicto armado y se indicó a los 

estudiantes que debían crear una línea del tiempo utilizando fichas bibliográficas a partir de la 

información que se brindara en la clase; para dicha explicación se hizo uso de apoyo 

audiovisual (Anexo H) al cual se hace la invitación cordial de visitar el enlace fijado en el anexo. 

Es importante mencionar que a pesar de que mostraron receptividad, sus preguntas generales 

a lo largo de la clase revelaron un conocimiento limitado del conflicto armado en general. 

En la quinta clase el conflicto armado interno colombiano, se empleó un videoquiz 

virtual realizado por Fernandez & Escobar (2023) como juego para recordar lo aprendido en la 

sesión anterior sobre el tema del Bogotazo con las siguientes preguntas: 1. ¿Cuándo fue el 

asesinato de Jorge Eliecer Gaitán?, 2. ¿Cuál era el nombre del supuesto asesino de Gaitán? y 



 

41 
 

¿Por quién fue capturado? 3. ¿Por quién es y en qué condiciones era llevado el cuerpo de Juan 

Roa Sierra para luego ser arrojado frente al palacio presidencial, 4. ¿Quién se apoderó de las 

radiodifusoras e impartió órdenes de asaltos enardeciendo al pueblo, 5.¿De qué color eran las 

banderas que llevaban los “ejércitos amigos”?, 6. ¿Porque el pueblo empezó a oír y destruir 

arrasando de paso en especial todo aquello que tuviera carácter oficial, 7. ¿Cuál era la famosa 

consigna de Jorge Eliecer Gaitán, 8. ¿Quiénes conformaban las revueltas que se iniciaron en 

pueblos y ciudades durante este período de violencia en Colombia? y ¿Cuántas muertes hubo 

en esa época? 

Las preguntas mencionadas anteriormente tuvieron como fin generar una lectura del 

video centrada en sus aspectos más generales y hechos facticos, esto debido a que como se 

ha mencionado anteriormente la literacidad critica no solo busca generar análisis de textos 

escritos, sino también de diferentes signos del lenguaje como textos no literarios, videos, 

música, imágenes, etc. Esto en función de transversalizar los antecedentes del conflicto 

armado y el desarrollo de habilidades en el manejo del código de diferentes tipos de texto 

utilizados a lo largo de las sesiones.  

Luego, se inició la contextualización del conflicto armado en los periodos 1958-1977, 

1978-1991 y 1991-2002 en donde se brindaron datos acerca de cada periodo junto con las 

ayudas visuales en la aplicación digital genially mencionadas previamente, las cuales fueron un 

insumo importante al momento y generar atención en los estudiantes y así mismo ejemplificar 

varios de los momentos tratados. Adicionalmente, en la segunda sesión de la quinta clase, se 

comenzó con una serie de preguntas abiertas en grupo para recordar los períodos anteriores y 

luego se explicaron los períodos de 2002-2016 y 2016 hasta la actualidad tal como en la 

primera sesión, haciendo uso de apoyo audiovisual con ayuda de diapositivas y diferentes 

videos que hablaban de los temas de la clase. Finalmente, los estudiantes completaron sus 

líneas de tiempo con el material brindado. 
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En la sexta clase Camino a casa, primero se comenzó con la finalización de la 

contextualización histórica del conflicto armado, para ello se realizó un juego llamado escalerita 

(ver figura 10) en el patio central del colegio, en el cual se encontraban diferentes preguntas 

entorno a los periodos estudiados en las clases anteriores; estas preguntas debían ser 

resueltas en grupo hasta haber un ganador, esto con el fin de revisar el nivel de interiorización 

que los estudiantes habían tenido sobre los diferentes periodos estudiados. 

 

 

 

 

 

 

 

 Por otro lado, en la segunda parte de esta sesión el ultimo taller de lectura camino a 

casa no pudo ser realizado de la manera esperada, puesto que este se debía ejecutar con el 

Figura 9  

líneas del tiempo 

Figura 10  

Juego de escalerita sobre conocimientos del conflicto armado 
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grupo general (según la planeación de clase), debido a que era una lectura del álbum- libro 

ilustrado “Camino a casa” el cual debía ser analizado mediante la comprensión de diferentes 

signos que podían ser encontrados en el texto que permitieran generar inferencias por parte de 

los estudiantes. Sin embargo, debido a que varios de ellos no se encontraban en el aula por 

diversas razones, la actividad no se realizó con todo el salón y esta fue elaborado en pequeños 

grupos. 

Por tanto, primero se dio la indicación de crear grupos libres con los estudiantes que 

estaban en el salón, luego cada grupo realizó la lectura a través de un computador y los 

estudiantes debían responder a las siguientes preguntas de 1. ¿En qué época se infiere que 

comienza la narración? 2. ¿En qué época crees que se dan los hechos de la narración? 3. ¿A 

qué hechos históricos hace alusión el autor por medio de las ilustraciones? Estas preguntas 

corresponden al espectro psicolingüístico de la literacidad, puesto que se busca que los 

estudiantes generen inferencias y comprendan el texto a partir de aquellos aprendizajes 

obtenidos previamente en la academia, mediante sus vivencias y el contexto en general. Por 

otra parte, es importante mencionar que las respuestas brindadas en esta sesión fueron 

grabadas por medio de audio para su estudio y por último, fueron retroalimentadas mediante el 

uso de una diapositiva (anexo I) en donde se explicaba en que partes de la lectura se podían 

hallar signos que permitieran crear inferencias y de esa forma responder las preguntas de 

manera acertada.  

Tercer modulo: Luna llena 

Previo al inicio del tercer modulo, los estudiantes en un espacio de la asignatura de 

lengua castellana llamado plan lector guiado por la docente titular del curso 703 realizaron la 

lectura del libro La luna en los almendros por Meneses (2012) en el cual una familia campesina 

colombiana conformada por los padres y dos hijos se ve inmersa en un fuerte conflicto dentro 

una zona rural de Colombia; allí, debido a los enfrentamientos entre el ejército y la guerrilla, se 
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ven obligados a huir al exilio y perder su tierra y pertenencias. Esta obra ofrece una visión 

realista para adentrarse en la Colombia contemporánea a cerca de temas como el 

desplazamiento forzado, el matrimonio infantil forzado, reclutamiento infantil violencia civil, 

entre otras problemáticas que aquejan al país. 

Para la interiorización de la novela, en un primer momento se habló acerca de las 

temáticas del libro y su autor. Luego, se tomaron ciertas partes de la guía titulada la luna en los 

almendros por Sánchez Lozano & Mojica (2012), guía que está compuesta por 3 partes: 1. 

antes de leer, 2. durante la lectura y 3. después de la lectura, de los cuales se tomó el taller 

numero 2 para que este se realizara con la guía de la docente titular. Después de esto, se 

decidió realizar un debate acerca de la legalización de las drogas en Colombia, puesto que fue 

un tema de interés en los estudiantes al momento de realizar el recorrido histórico del conflicto 

armado. Para ello, en la séptima clase (primera de la tercera fase) se realizó una preparación 

previa al debate. Primero, se realizó una distribución al azar de hojas en las cuales se indicaba 

la postura a favor o en contra de la legalización de las drogas en Colombia. Después, se les 

indico a los estudiantes realizar una consulta en internet, con el fin de obtener información 

relacionada con la postura asignada, utilizando fuentes confiables y proporcionando las 

respectivas referencias. Para llevar a cabo esta consulta, se hizo uso de la biblioteca y sala de 

cómputo de la institución donde los estudiantes llevaron a cabo sus pertinentes búsquedas y 

tomaron notas de los argumentos y anotaciones que utilizarían en el debate.  

 

 

 

 

Figura 11  

Consultas para debatir 
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En la clase número ocho (el debate), se proporcionó a cada grupo un espacio de 20 

minutos para dialogar en mesa redonda sobre la postura que tenían respecto a la legalización 

de las drogas y cómo la defenderían, después, se inició la actividad. A lo largo del debate, el 

número de palabras fue variando para mantener el orden; inicialmente se empezó con una 

palabra a favor y una en contra, y luego aumentando a 2 a favor y 2 en contra, y de esta forma 

progreso sucesivamente. Finalmente, se concluyó el debate y se determinó que el grupo a 

favor era el ganador (decisión tomada por consenso del grupo en general). Esta actividad tuvo 

como punto focal el desarrollo de habilidades críticas, puesto que al momento de realizar la 

investigación frente al tema se hizo énfasis en la necesidad de realizar una búsqueda de 

fuentes confiables y en el filtraje de información falsa de la misma; adicionalmente se hizo 

énfasis en el desarrollo de la oralidad por parte de los estudiantes a la hora de compartir ideas 

de manera critica, acertada y argumentada frente a sus pares. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Se destaca que el mecanismo utilizado para recopilar información resultó efectivo, ya 

que los estudiantes pudieron argumentar sólidamente haciendo uso de dicho soporte 

mostrando una alta participación; además, se evidenció que la investigación previa realizada a 

Figura 12  

Debate 
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través de fuentes confiables en internet y la toma de notas habían enriquecido las 

contribuciones de los estudiantes a la hora de argumentar y contra argumentar en el debate. En 

conclusión, los estudiantes demostraron una gran motivación, preparación y habilidades de 

argumentación durante todo el proceso de la discusión, respaldados por la investigación previa 

realizada. 

En la última clase (número nueve) los estudiantes resolvieron una adaptación de la 

tercera parte del taller La luna en los almendros por Sánchez Lozano & Mojica (2012) 

mencionado ya anteriormente. Esta tercera parte de dicho taller se dividía en las competencias 

lectoras literal, inferencial y crítica según los autores, estas divididas en 14 preguntas, de las 

cuales se escogieron 6 de ellas para la realización de un nuevo taller para el curso 703 en 

donde se evaluaron aspectos lingüísticos, interpretativos y socio críticos del libro. Estas 

preguntas fueron resueltas de manera individual (el taller fue impreso). Sin embargo, los 

estudiantes se movilizaron en grupos de 8-9 personas a lo largo de las estaciones de juego que 

se implementaron para la resolución didáctica de esta guía (Cada punto estaba debidamente 

señalizado para que los estudiantes supieran a qué punto dirigirse). 

Para la realización de dicha guía, primero las dos primeras preguntas del taller fueron 

resueltas en el aula de clase, y a medida que los estudiantes completaban las preguntas 1 y 2, 

se les proporcionaba una primera adivinanza para avanzar al segundo punto. En esa estación 

(el aula) se observó que los dos primeros grupos resolvieron ágilmente las preguntas y la 

primera adivinanza, mientras que el tercer grupo requirió más tiempo para resolver las dos 

primeras preguntas. Sin embargo, los tres grupos lograron resolver correcta y rápidamente la 

adivinanza #1. 

En el segundo punto, los dos primeros grupos resolvieron las preguntas y la adivinanza 

en tiempos similares. El tercer grupo enfrentó dificultades tanto en la resolución de las 

preguntas como en la adivinanza, lo que llevó a proporcionar retroalimentación para aclarar la 
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adivinanza con los estudiantes. Finalmente, el taller concluyó en los puntos 5 y 6, que se 

encontraban en las canchas del colegio, y el primer grupo en finalizar fue designado como el 

ganador. En este último punto, se evidenció que los tiempos fueron diferentes en todos los 

grupos, pero esta estación destacó por el trabajo en equipo, ya que cada grupo decidió crear 

una frase común en torno a la problemática del reclutamiento infantil. Esta dinámica de juego 

utilizada en el taller demostró ser una experiencia educativa dinámica y efectiva, a pesar de las 

diferencias en el desempeño de los grupos en las distintas etapas. Se resaltó la agilidad en la 

resolución, la retroalimentación necesaria en momentos de dificultad y la promoción del trabajo 

en equipo como aspectos positivos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Por último, para finalizar esta fase y en general el proyecto en torno al desarrollo de 

habilidades de literacidad crítica, se propuso como actividad y producto final la realización de 

una entrevista que permitiera a los estudiantes interactuar fuera de las páginas del libro leído 

La Luna en Los Almendros por Meneses (2012) y pudieran transportar sus conocimientos a un 

entorno real. Para ello se planteó que los estudiantes realizaran una entrevista con alguno de 

sus familiares en donde se discutieran y se plantearan soluciones sobre temáticas relevantes 

Figura 13  

Taller La luna en los almendros 



 

48 
 

vistas en la novela, tales como el desplazamiento forzado, el reclutamiento infantil, el 

matrimonio infantil forzado, la violencia civil en enfrentamientos entre grupos armados y/o 

montajes judiciales. Esta guía se encuentra en el anexo J, al cual se hace la invitación cordial a 

visitar el enlace fijado en la imagen del anexo. 

Se recalca que estas entrevistas permitieron a los estudiantes enriquecer su 

comprensión del libro al obtener diferentes opiniones y perspectivas de los familiares 

entrevistados por ellos. Esto no solo generó una reflexión en los alumnos, sino que también, en 

pequeña escala, influyó en su entorno familiar, puesto que se abrió paso a un espacio de crítica 

a través de la búsqueda de soluciones frente a los fenómenos presentes en la novela por 

medio del dialogo y la interacción familiar. Es importante señalar que estas grabaciones no 

hicieron parte del análisis final de resultados (aunque era el propósito inicial), debido a su 

carácter voluntario. Sin embargo, estas grabaciones están disponibles para su visualización en 

el anexo K, al cual se hace la invitación cordial de visitar en el enlace fijado en el anexo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 14  

Muestra de video entrevista 
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A modo de cierre, el trabajo de campo en el Instituto Pedagógico Nacional [IPN] 

demostró ser una experiencia educativa enriquecedora tanto para mí, como para los 

estudiantes. A lo largo de las tres fases, se observó un aumento en la participación, la 

motivación y las habilidades de literacidad crítica de los estudiantes. La combinación de 

actividades prácticas, recursos audiovisuales y debates fomentó un aprendizaje reflexivo sobre 

temas delicados entorno al conflicto y así mismo la empatía frente a diversas problemáticas del 

país mediante el uso de la literatura. Sin embargo, se identificaron algunos desafíos, como la 

necesidad de garantizar que los estudiantes expresen sus argumentos de manera fluida y sin 

prejuicios buscando mecanismos que permitan a los estudiantes plantearse posibles soluciones 

frente a problemáticas cotidianas de la sociedad.  
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ANÁLISIS DE RESULTADOS 

A lo largo del trabajo de campo se realizaron diferentes actividades que permitieron el 

desarrollo de literacidad crítica en los estudiantes, las cuales fueron insumo para registrar y 

analizar los avances que tenían los estudiantes durante su proceso a través del uso del análisis 

de contenido, entiéndase este como aquel que “implica una primera fase de organización, 

procesamiento y análisis de los datos para, posteriormente trabajar en la abstracción e 

interpretación de los mismos” (Gonzales & Cano, 2010, p. 3).  

Para ello, primero se realizó la recopilación de datos a través de 3 actividades en 

específico (es decir, los instrumentos), las cuales son el fanzine, la grabación y la prueba 

diagnóstica; luego de ello se definieron las categorías bajo análisis dentro de cada uno de los 

instrumentos evaluados. Respecto al fanzine se tomó en cuenta la categoría lingüística, en la 

grabación se tuvo presente el espectro psicolingüístico y por último en la prueba diagnóstica se 

analizó la categoría lingüística, la psicolingüística y finalmente la sociocrítica con un especial 

énfasis en ella. 

  El primer instrumento (fanzine) fue trabajado por los estudiantes en torno al cómic Tu 

voz construye memoria, en donde se debían responder algunas preguntas correspondientes a 

las siguientes unidades de análisis: 1.  Reconocer la tipología textual, 2. Identificar elementos 

de la trama como personajes, lugares, contextos, etc. Y 3.  Ubicar el rol del autor dentro de la 

trama narrativa. Estas unidades se tipifican dentro del espectro lingüístico como categoría de 

análisis, debido a que los estudiantes podían encontrar toda la información de forma explícita 

en el cómic y no debían realizar ningún tipo de inferencia o tener un conocimiento previo del 

contexto ni tampoco crear alguna reflexión o crítica en torno a esas preguntas. Para este 

análisis se hizo uso de una tabla de contenido (ver anexo L) en donde se evidencian los 

resultados de cada estudiante. 
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Luego del análisis, se observó que la primera pregunta fue contestada sin dificultad, ya 

que 22/23 estudiantes respondieron correctamente, mientras que 1/23 (el 4.17%) no respondió 

a la pregunta, lo cual indica que el 95.83% logro resolver con facilidad que tipo texto era (así 

esto no se encontrara explícitamente nombrado en el comic) demostrando que ese tipo de 

estructura era manejada por los estudiantes. Por otro lado, se observa que la segunda 

pregunta presento cierta dificultad para ellos porque algunos a la hora de responder no lo 

hacían de manera completa , esta situación fue corregida y se guio a los estudiantes a abordar 

las preguntas de manera elaborada lo cual resulto en un total de 14/23 respuestas correctas 

siendo el 60.87%, mientras que 11/23 (47,83%) respondieron parcialmente bien debido a que 

respondieron solo con el nombre de algunos de los personajes del comic, mostrando una 

dificultad general del 45.83% a la hora de encontrar este tipo de información, pero no un reto 

imposible ya que todos los estudiantes respondieron con al menos 3 personajes mencionados 

en el comic.  

En relación con las respuestas de la pregunta 3, se observó en el momento de la clase 

que fue la más compleja para el curso, ya que los estudiantes identificaron correctamente que 

el contexto del cómic era rural (lo cual estaba explicito en las imágenes), pero no lograron 

deducir que se trataba de una ubicación colombiana a pesar de que se explicara que el CNMH 

era una organización de Colombia. Sin embargo, a pesar de que no lo lograran deducir ese 

aspecto, el 100% del salón (23/23) comprendió que el comic se situaba en una zona rural, por 

tanto, la respuesta es válida debido a que en esta primera fase se buscaba desarrollar y 

evaluar el espectro lingüístico y estructural de los textos que comprende la literacidad crítica en 

los distintos formatos utilizados. En cuanto a la cuarta pregunta se registra que 18/23 

estudiantes (78,26%) respondieron correctamente, incluso mostrando sus puntos de vista y 

sentires de forma asertiva respecto al entorno del comic, mientras que 5 de ellos (21,74%), 

respondieron de forma incorrecta o no respondieron a la pregunta, con un caso particular de un 
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estudiante que mencionaba que no había un contexto en el comic, situación que pudo darse 

por la incomprensión de la pregunta o una instrucción no clara de lo que significaba el contexto. 

Por último, en la quinta pregunta, a pesar de que el texto no contenía el nombre del 

autor en su portada, 19 de los 23 estudiantes (82,61%) respondieron correctamente que el 

CNMH era el autor del comic, basándose en una explicación proporcionada de la ficha técnica 

del mismo previa al inicio de la lectura y así mismo el uso de un audio que describía que era el 

CNMH posteriormente a la lectura, la cual fue insumo para la respuesta, ya que el CNMH 

además de ser el autor, era uno de los personajes del comic y se debía dar una aclaración 

acerca de las labores de esa organización. Por otra parte en esta misma pregunta, 4 de los 

estudiantes respondieron incorrectamente o no respondieron, con 2 casos particulares en los 

que uno mencionaba que no había autor, respuesta que se atribuye a que no estaba en la 

portada o alguna parte del comic (a pesar de que se brindara la ficha técnica) y otro 

describiendo lo que era el CNMH y sus funciones, no respondiendo a la pregunta de que ese 

era el autor, a lo cual se da la explicación de una confusión generada por el audio explicativo 

del CNMH previo a la lectura.  

El segundo instrumento bajo análisis es la grabación realizada en torno a las preguntas 

del álbum libro Camino a casa por Buitrago & Yockteng (2008). Para la realización de esta 

prueba los estudiantes leyeron el álbum libro en grupos de 3-4 personas, luego de ello se 

realizaron las siguientes preguntas: 1. ¿En qué época infieres que comienza la narración de la 

historia?,2. ¿En dónde crees que se dan los hechos de la narración?, 3. ¿A qué hechos 

históricos hace alusión el autor por medio de las ilustraciones? 4. ¿A qué crees que hace 

referencia el león de la historia? Estas preguntas se plantearon con el propósito de generar 

inferencias por parte de los estudiantes para su correcta resolución, puesto que las respuestas 

no se encuentran de manera directa dentro del álbum libro. Para lograr responder las preguntas 

se debe analizar tanto el contenido escrito como el ilustrado, porque dentro de aquellos códigos 
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es en donde se encuentran las pistas que ayudan al estudiante a descifrar las respuestas; de 

igual forma es necesario que el estudiante utilice su conocimiento previo, intertextual y 

contextual para algunas de las preguntas, tal como las temáticas vistas sobre el conflicto 

armado en el segundo modulo.  

Para el análisis de este instrumento se expondrán 3 tablas (una por cada grupo) 

evidenciadas en el anexo M, donde se mostrarán las inferencias realizadas por parte de los 

estudiantes, según la pregunta. Para ello se tendrán en cuenta las siguientes unidades de 

análisis enmarcadas en el desarrollo de la categoría psicolingüística: 1. Aplica conocimientos 

previos (como el reconocimiento de hechos históricos como El Bogotazo, las desapariciones 

forzadas de 1985 durante la toma del palacio de justicia y la época de La Violencia), 2. Realiza 

inferencias (mediante el análisis de imágenes que hacen referencia al lugar de los hechos), 3. 

Crea hipótesis y resultados sobre el texto (a través de la comprensión de metáforas). 

En este análisis se observó que el primer grupo de estudiantes identificó correctamente 

el Bogotazo en 1948 como la época en la que se desarrolla la historia. Para el lugar de los 

hechos, los estudiantes mencionaron Bogotá y proporcionaron detalles visuales que 

respaldaban su respuesta, demostrando como el uso de códigos y conocimientos previos 

acerca de la ciudad podían ser insumo para las respuestas. Sin embargo, en la tercera 

pregunta solo mencionaron el Bogotazo como evento histórico al que hace alusión el autor y no 

identificaron otros eventos como la toma del Palacio de Justicia o la alusión a los Falsos 

Positivos. Respecto a la última pregunta los estudiantes asociaron correctamente al personaje 

del león con el padre de la niña y proporcionaron razones basadas en las ilustraciones, sin 

necesidad de que la información estuviera escrita explícitamente en el texto, demostrando 

habilidades psicolingüísticas. 

En el segundo grupo, los estudiantes inicialmente mencionaron una fecha incorrecta 

para el inicio de la narración (1940), pero luego corrigieron a 1948 (inicio del Bogotazo). De 
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igual forma, Identificaron correctamente Bogotá como el lugar de los hechos y proporcionaron 

evidencia visual dentro de los detalles de las imágenes el álbum libro para respaldar su 

respuesta. En cuanto a los eventos históricos, mencionaron el Bogotazo y la toma del palacio 

de justicia en 1985, lo que sugiere un entendimiento más completo de la narrativa. Por último, 

en cuanto a la metáfora del león, inicialmente, los estudiantes pensaron que hacía referencia a 

Jorge Eliecer Gaitán, pero luego corrigieron su respuesta y asociaron al león con el padre de la 

niña, brindando razones basadas en las características físicas del león. 

En el tercer grupo, hubo un error inicial en la fecha de inicio de la narración (1984 en 

lugar de 1948), pero luego se corrigió infiriendo de forma correcta la fecha del bogotazo. De 

igual forma los estudiantes identificaron correctamente a Bogotá como el lugar de los hechos, 

proporcionando detalles visuales como evidencia tal como en el segundo grupo. Sin embargo, 

en la pregunta numero 3 solo mencionaron el bogotazo como evento histórico al que hace 

alusión el autor, no a los demás eventos mencionados previamente. En cuanto al análisis del 

personaje del león, los estudiantes asociaron al personaje con el padre de la niña y 

proporcionaron razones basadas en las ilustraciones y sus características físicas brindadas 

visualmente por el autor. 

En general, los análisis de las respuestas revelan que los estudiantes fueron capaces 

de inferir las diferentes unidades bajo análisis como la época y el lugar de la narración con 

precisión después de una corrección inicial en algunos casos. Sin embargo, en la mayoría de 

los grupos, solo mencionaron uno o dos eventos históricos relacionados con la historia, lo que 

indica que se debe reforzar el contexto histórico de la narrativa. En cuanto a la metáfora 

evidenciada con el león, los estudiantes tuvieron éxito al asociarlo con el padre de la niña, 

basándose en las ilustraciones y características físicas. Estos análisis proporcionan una visión 

general de cómo los estudiantes interpretaron y respondieron las preguntas utilizando su 
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conocimiento previo, el conocimiento adquirido durante los módulos y las ilustraciones como 

pistas para sus respuestas. 

El tercer y último instrumento, se basó en un cuestionario general, que permitió generar 

una comparativa con el primer diagnóstico realizado. Esta última prueba estuvo compuesta por 

12 preguntas abiertas en torno a un análisis de imagen sobre una tira cómica realizada por el 

autor colombiano Matador (véase figura 15); 4 de aquellas preguntas buscaban evaluar la 

forma en la que los estudiantes comprendían el código estructural y lingüístico que se 

encontraba en las viñetas de la tira cómica; otras 4 permitieron generar inferencias por parte de 

los estudiantes frente a lo que veían en la imagen con sus conocimientos previos y aquellos 

compartidos en la contextualización sobre los temas del conflicto armado; mientras que las 

ultimas 4 evaluaron la argumentación, el pensamiento crítico y en general el espectro 

sociocrítico (siendo este la categoría más amplia). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 15  

Imagen bajo análisis 
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A continuación, se mostrará la clasificación de las preguntas del cuestionario: 

 

Preguntas de corte 

Lingüístico 

- ¿Qué está sucediendo en la imagen? 

Descríbela 

- ¿Quién es el autor de la imagen? 

- ¿Qué tipo de texto observas en la 

imagen? Justifica tu respuesta 

- ¿Qué personajes vez en la imagen? 

Preguntas de corte 

Psicolingüístico 

- ¿Dónde crees que suceden los hechos de 

la imagen? ¿Por qué crees que es en ese 

lugar? Justifica tu respuesta 

- ¿Qué significan las calaveras/huesos de la 

imagen? Justifica tu respuesta 

- ¿Cómo crees que los personajes llegaron a 

esa situación? Justifica tu respuesta 

- ¿Por qué los personajes están hablando de 

“conflicto armado”? Justifica tu respuesta 

Preguntas de corte 

sociocrítico 

- ¿Qué opinas acerca de la imagen y su 

intención? Justifica tu respuesta 

- ¿Qué opinas del “conflicto armado”? 

Justifica tu respuesta 

- ¿Qué piensas de la situación de los -

personajes? Justifica tu respuesta 

- ¿Qué harías para solucionar de alguna 

manera la problemática social por cual 

pasaron/pasan los personajes? Justifica tu 

respuesta 

 

A partir de estas preguntas y su clasificación, se seleccionaron las unidades que debían 

estar presentes en las respuestas de los alumnos para que estas fueran correctas. En las 

preguntas de corte lingüístico estas fueron la descripción de la imagen (unas calaveras), el 

autor que fue “matador”, la tipología textual, la cual es una tira cómica y los personajes vistos, 
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que son las calaveras. Respecto a las preguntas de corte psicolingüístico las unidades por 

extraer son: el lugar de los hechos, que es una zona rural (de Colombia), el significado de los 

huesos (las calaveras) de la tira cómica, respuesta que puede variar desde la simbología de la 

muerte, hasta el hecho especifico de ser víctimas del conflicto armado; también está la 

inferencia de como los personajes llegaron a esa situación, cuya respuesta es que fueron 

víctimas del conflicto armado y por último el por qué hablan de ese tema. Finalmente, frente a 

las preguntas de corte sociocrítico, al ser preguntas con respuestas variadas basadas en 

opiniones y juicios personales, la forma en la que estas se evaluaron fue a través de la 

argumentación y sustento brindado dentro de las respuestas y así mismo el nivel de capacidad 

resolución de las problemáticas planteadas dentro de una colectividad.  

A partir de lo anterior, en cuanto a las preguntas de corte lingüístico, se determinó que 

estas tenían un valor máximo de 0,31 puntos por pregunta, lo que representaba un total de 1,24 

puntos en la prueba. Por otro lado, las preguntas de corte interpretativo tenían un valor máximo 

de 0,43 puntos por pregunta, sumando un total de 1,72 puntos en la prueba. Finalmente, las 

preguntas de corte sociocrítico tenían un valor de máximo 0,5 puntos por pregunta, alcanzando 

un total de 2 puntos en la prueba. En conjunto, estas puntuaciones proporcionaban un total de 

5,0 puntos posibles en la prueba diagnóstica. La utilización de estos distintos tipos de 

preguntas permitió evaluar de manera integral las habilidades de literacidad crítica de los 

estudiantes. 
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Después del análisis de los resultados se puede determinar que se registran diferentes 

puntajes en las habilidades Lingüísticas, Psicolingüísticas y sociocríticas. En el aspecto 

Lingüístico el promedio general de los estudiantes fue de 0,29 sobre un máximo de 0,31, es 

decir, 93.55% de certeza a la hora de responder las preguntas de este tipo. Esto demuestra un 

incremento en las habilidades lingüísticas respecto a la primera prueba diagnóstica realizada 

en donde el porcentaje de certeza fue de un 77.42%, esto es un incremento del 16,3%, lo cual 

trae un aspecto positivo a los resultados de la implementación puesto que se observó una 

homogeneidad por parte de los estudiantes a la hora de responder las preguntas de contenido 

literal.  

Respecto al componente Psicolingüístico, el promedio general de los estudiantes es de 

0,33 sobre un máximo de 0,43, es decir, un 76.74% de certeza a la hora de realizar inferencias 

Figura 16  

Resultados de prueba final 
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en el análisis de imagen, lo cual demuestra que hubo un incremento de análisis interpretativo 

del 9.3% a comparación de la primera prueba diagnóstica desarrollada en donde hubo un 

67.44% de inferencias correctamente realizadas en ese momento. Esto quiere decir que los 

estudiantes mejoraron algunos aspectos a la hora de interiorizar las ideas del texto más allá de 

lo estructural, sin embargo, continúa siendo inferior al nivel lingüístico, tal como sucedió en el 

primer diagnóstico.  

En cuanto al espectro Sociocrítico el promedio general de los estudiantes fue de 0,34 

sobre un máximo de 0,5, dando esto un 68% de certeza al momento de responder las 

preguntas de este tipo. Aquí se observa un avance significativo en los estudiantes, puesto que, 

en la primera prueba realizada se observó que en este tipo de preguntas el curso obtuvo un 

48% de certeza general, siendo menos de la mitad de los puntos posibles. No obstante, en la 

presente prueba se observó un incremento del 20%, mostrando así un mejor nivel de 

argumentación y manejo de juicios de valor y opinión por parte de los estudiantes. De igual 

forma se observó que los alumnos desarrollaron sus ideas y sentires con mayor cohesión y 

extensión.  

Los resultados de los tres componentes Lingüístico, Psicolingüístico y Sociocrítico, 

muestran diferencias significativas en el desempeño de los estudiantes. En el horizonte 

Lingüístico, los estudiantes lograron un alto nivel de certeza, con un promedio del 93.55%, lo 

que indica una sólida comprensión y habilidad para responder preguntas de contenido literal. 

Por otro lado, en el apartado Psicolingüístico, aunque se observó un aumento del 9.3% en 

comparación con la prueba inicial, el promedio general fue del 76.74%, lo que sugiere que los 

estudiantes aún están en proceso de mejorar sus habilidades interpretativas e inferenciales. 

Finalmente, a nivel Sociocrítico, se destacó un avance notable, con un aumento del 20% en 

comparación con la primera prueba, alcanzando un promedio del 68%. Esto indica una mejora 

significativa en la capacidad de los estudiantes para argumentar, emitir juicios de valor y 
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expresar opiniones críticas, lo que demuestra un progreso sustancial en su pensamiento crítico 

en torno a las narrativas del conflicto armado, no obstante, es un proceso que se debe 

continuar para obtener mejores resultados.  

A modo de resumen, se evidencia cómo los resultados reflejan un progreso en las 

habilidades lingüísticas, psicolingüísticas y sociocríticas de los estudiantes a lo largo de las 

fases, lo que contribuye al fortalecimiento académico en áreas como la literatura, las 

humanidades y en general la comprensión de textos. Este avance académico no solo beneficia 

el rendimiento de los estudiantes en el aula, sino que también tiene un impacto social al 

aumentar su conciencia y capacidad para analizar problemáticas sensibles tales como el 

conflicto armado en Colombia y las problemáticas que este envuelve. Estos hallazgos brindan 

una base importante para el desarrollo de estrategias pedagógicas más efectivas y tienen 

relevancia en el ámbito académico y político social al influir en la participación cívica y la toma 

de decisiones informadas mediante el pensamiento crítico. 
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CONCLUSIONES 

En este apartado de conclusiones, se desglosarán las ideas y objetivos planeados en el 

proyecto investigativo, generando una comparativa entre los resultados encontrados, las ideas 

de la literacidad crítica y aquello que se espera en cuanto a impactos del proyecto. Para 

comenzar, respecto al primer objetivo específico, que implicaba implementar una propuesta 

pedagógica (Ver en Anexo Ñ) para mejorar las habilidades literacidad critica mediante 

interpretación lingüística, psicolingüística y el pensamiento sociocrítico de los estudiantes, se 

ha observado un progreso notable en estas tres últimas habilidades desde el comienzo de la 

investigación. Es importante señalar que el avance más destacado se ha dado en el aspecto 

sociocrítico, ya que, después de haber pasado por un proceso de sensibilización y 

contextualización histórica, los estudiantes pudieron proporcionar argumentos, ideas y juicios 

sobre las problemáticas presentes en diversas narrativas del libro y en general de los textos 

utilizados en el proyecto. Esto, en contraste con los postulados de la literacidad crítica, nos 

permite afirmar que esta se puede desarrollar a través del uso de narrativas que aborden temas 

sensibles, como el conflicto armado colombiano, y mediante el fortalecimiento de habilidades 

relacionadas con el uso de códigos textuales, inferencias, conocimiento previo y pensamiento 

crítico. 

Con relación al segundo objetivo específico, que consistía en sensibilizar a los 

estudiantes sobre la problemática del conflicto armado mediante el análisis de narrativas 

relacionadas se evidencia que, debido a la etapa de vida de los estudiantes, uno de los temas 

que más influyó en sus emociones fue el reclutamiento infantil forzado. Esto se observó en la 

realización de algunos talleres, puesto que, al trabajar en torno a este tema, se generó 

conciencia acerca de los niños que enfrentan esta problemática y se generó un acercamiento 

personal al ser pares de su etapa de vida. Esto marca un precedente importante a partir de las 

ideas de literacidad critica en su forma más pura, puesto que esta busca el ideal de una mejor 



 

62 
 

sociedad mediante el aprendizaje de hechos que se presentan en diversos tipos de textos, 

tanto literarios como no literarios (como aquellos trabajados en el proyecto).  

En cuanto al último objetivo específico, que se centraba en promover la participación de 

los estudiantes en la discusión y resolución de problemáticas sensibles por medio del 

aprendizaje la literatura y la experiencia literaria, se ha concluido que es un proceso que 

requiere un enfoque continuo y constante, puesto que las acciones de gran magnitud como la 

resolución de problemas sensibles de forma asertiva requiere herramientas eficaces para su 

desarrollo completo. Se evidencia que en el presente proyecto se establecieron bases para, 

ello, sin embargo, es un aspecto por mejorar. 

Finalmente, al abordar el objetivo general de este proyecto, que involucra el desarrollo 

de la literacidad crítica a través del uso de narrativas sobre el conflicto armado colombiano 

como recurso pedagógico, se puede concluir que con el respaldo de la teoría de la literacidad 

crítica y el fortalecimiento de habilidades lingüísticas, psicolingüísticas y socio criticas mediante 

el refuerzo de la comprensión de los códigos textuales, la comprensión de los roles del autor y 

del lector en la sociedad, el análisis del contexto del texto , y el refuerzo del pensamiento crítico 

y argumentado se puede desarrollar la literacidad critica . Sin embargo, es crucial hacer 

refuerzos en los métodos de enseñanza en la fase sociocrítica, ya que es aquella que requiere 

mayor sensibilización y trabajo argumentativo por parte de los estudiantes y así mismo el 

docente. 

Por último, es importante señalar que esta implementación pedagógica ha demostrado 

ser una herramienta efectiva para sensibilizar a los estudiantes, fortalecer sus habilidades 

lingüísticas, interpretativas y socio críticas mientras se les involucraba en la participación en 

temas sensibles como el conflicto armado colombiano. No obstante, es fundamental reconocer 

que el proceso de educación y cambio social es continuo, y es necesario seguir trabajando en 

el desarrollo de habilidades y la promoción del pensamiento crítico en los estudiantes para 
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lograr un impacto duradero en la sociedad mediado por la literacidad crítica y su completo 

desarrollo de habilidades cuestionando diferentes tipos de narrativas hegemónicas y 

participando socialmente de manera crítica. 
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 RECOMENDACIONES 

A partir de  los resultados y conclusiones obtenidas, es pertinente mencionar las 

siguientes recomendaciones: Principalmente, es importante continuar enfocándose en el 

fortalecimiento de las habilidades sociocríticas puesto que es uno de los componentes que 

requiere mayor atención a la hora del desarrollo de la literacidad crítica; esto va de la mano con 

el fortalecimiento de habilidades de argumentación, emisión de juicios de valor y expresión de 

opiniones críticas de manera fundamentada, lo cual puede lograrse a través de actividades que 

fomenten la argumentación, debates y discusiones en clase sobre cuestiones sociales 

relevantes y por supuesto el acercamiento real a estas mismas, teniendo presente que el 

pensamiento sociocrítico debe ser un objetivo continuo para no solo mejorar las habilidades de 

lectura, sino de fomentar la capacidad de los estudiantes para cuestionar, analizar y evaluar la 

información en todos los aspectos de sus vidas.   

Por otro lado, respecto al uso de las narrativas del conflicto armado como herramienta 

pedagógica, es importante mencionar que el desarrollo de literacidad critica se puede abrir al 

uso de diferentes tipos de narrativas en donde se encuentren temáticas sensibles siempre y 

cuando se busquen los mecanismos guiados por la ética y la empatía que permitan un 

entendimiento óptimo de los temas mediante la literatura de forma tanto académica, como 

humana generando un análisis literario a la luz de la literacidad crítica y sus componentes 

estructurales y sociales. Esta idea abre paso a la necesidad de la integración de este concepto 

en diferentes materias diferentes a la literatura o la lengua castellana, puesto que es un 

concepto transversal aplicable a diferentes aspectos de la cotidianidad. Por último, se hace el 

llamado a la continuación de la promoción de la literacidad crítica y la sensibilización sobre 

temas sociales a través de diferentes mecanismos, teniendo bajo consideración que es un 

proceso continuo bajo el cual se quiere lograr un impacto duradero en el desarrollo de los 

estudiantes y en su capacidad para participar críticamente en la sociedad.
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Anexo A  

Encuesta sociodemográfica (click en la imagen) 

https://forms.gle/XXfPqwcEqupRgXve9
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Anexo B 

Prueba diagnóstica  
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Anexo C 

Diario de campo 

Anexo D  

Constancias diarios de campo 
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Anexo E  

Constancias de pruebas diagnósticas 

Anexo F  

Constancia de prueba final 
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Anexo G  

Juego genially (click en la imagen) 

Anexo H  

Presentación de apoyo sobre el conflicto armado colombiano (click en la imagen) 

https://view.genial.ly/645c7f03f4961000118d920f/interactive-content-juego
https://view.genial.ly/647010dd14fc4c0012be8298/presentation-conflicto-armado-colombiano
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Anexo I 

 Apoyo visual de sesión "Camino a casa" (click en la imagen) 

Anexo J 

Taller la luna en los almendros 

https://www.canva.com/design/DAFkpFu7_Os/077g_HPtH8HjWv-ePByq9Q/edit
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/personal/japachonp_upn_edu_co/_layouts/15/onedrive.aspx?id=%2Fpersonal%2Fjapachonp_upn_edu_co%2FDocuments%2FCARPETA%20ANEXOS%20DE%20TESIS%20UPN%2FLa%20luna%20en%20los%20almendros%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Fjapachonp_upn_edu_co%2FDocuments%2FCARPETA%20ANEXOS%20DE%20TESIS%20UPN
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Las preguntas marcadas en color azul son correctas. 

Las preguntas marcadas en color amarillo son incorrectas. 

Las preguntas marcadas en color gris responden parcialmente a la pregunta. 

 

Pregunta 
 
 
 
 

Respuesta 
de 

estudiante 
 

Pregunta 1 
 

¿Qué tipo 
de texto 

es? 

Pregunta 2 
 

¿Qué 
Personajes 

encontramos
? 

Pregunta 3 
 

¿En dónde 
sucede el 
cómic? 

Pregunta 4 
 

¿Cómo es el 
contexto de 

donde sucede 
el cómic? 

Pregunta 5 
 

¿Quién es 
el autor? 

Estudiante 
1 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Pedro, 
Martha Laura, 
Carlos 

en 
una zona 
rural de 
Colombia 

familiar
es de los 
falsos 
positivos 
reunidos 

cent
ro nacional 
de memoria 
histórica 

Anexo K 

 Grabaciones de entrevistas La luna en los almendros (click en la imagen) 

Anexo L  

Respuesta de taller "Tu voz construye memoria" 

https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/japachonp_upn_edu_co/EpCPlMzcBAZFoim_k9OjL7wB6x8X5vHV5XMtflAKvBkATg?e=YeqvXb
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Estudiante 
2 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Pedro, 
Marta Carlos, 
Laura centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

para mí 
este contexto 
es sanatorio 
agresivo y 
amigable. 
También un 
poco doloroso 
ya que coma 
el hecho de 
recordar esos 
eventos tan 
traumáticos y 
dolorosos es 
duro, pero a la 
vez bueno 
porque ayuda 
a seguir con la 
vida de una 
manera 
tranquila y con 
mucha paz 

cent
ro nacional 
de memoria 
histórica. 

 es 
un 
establecimi
ento público 
que recopila 
e investiga 
información 
del 
fenómeno 
del conflicto 
armado. 
busca la 
reparación 
y no 
repetición 
de este 

Estudiante 
3 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Pedro 
coma Laura, 
Marta, centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia  

es un 
cómic que es 
triste y las 
personas 
están unidas 
para vivir 
mejor 

cent
ro nacional 
dado de 
memoria 
histórica.  

Es 
un 
establecimi
ento público 
que recopila 
e investiga 
el 
fenómeno 
del conflicto 
armado 
punto busca 
la 
reparación 
y no 
repetición 
del conflicto 

Estudiante 
4 

es 
un cómic 

Pedro, 
Laura, Marta, 
centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

es un 
cómic triste 
violento de 
aprendizaje de 
una situación 
que pasa muy 
seguido en 
Colombia 

Sin 
respuesta 
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Estudiante 
5 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Pedro, 
Carlos, Marta, 
Laura, centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

es un 
lugar donde 
hay 
naturaleza, 
pero mucha 
violencia, pero 
hay gente muy 
fuerte y 
guerrera 

el 
autor es el 
centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

Estudiante 
6 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Pedro, 
Carlos, Marta, 
Laura, centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

hay 
gente unida 
por su pasado 
y su tristeza la 
que lucha por 
la libertad de 
su pueblo 

el 
autor es el 
centro 
nacional de 
memoria 
histórica. 
Establecimi
ento 
público. 
Recopila e 
investiga el 
fenómeno 
del conflicto 
armado 
punto busca 
la 
reparación 
y no 
repetición 
del conflicto 

Estudiante 
7 

comic Pedro, 
Laura, Marta 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia  

rural 
campo 

cent
ro nacional 
de memoria 
histórica. 

  
esta

blecimiento 
público.  

Rec
opila e 
investiga el 
fenómeno 
del conflicto 
armado 
punto busca 
la 
reparación 
y no 
repetición 
del conflicto 

Estudiante 
8 

tu 
voz 

Pedro, 
Marta, Laura, 

el 
cómic pasa 

un 
espacio rural 

el 
centro 
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construye 
memoria es 
un cómic 

Carlos, centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

a una zona 
rural de 
Colombia 

en contacto 
con lo natural 
su gente es 
lúgubre con 
ganas de 
hacer justicia 
que recuerden 
el suceso 

nacional de 
memoria, 
un 
establecimi
ento público 
que recopila 
info del 
conflicto 
armado 
para que no 
vuelva a 
pasar 

Estudiante 
9 

Sin 
respuesta 

Pedro, 
Marta, centro 
nacional de 
memoria 
histórica, 
Laura 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

el 
cómic habla 
sobre que 
tenemos que 
contar la 
verdad para 
vivir  

el 
centro 
nacional de 
memoria 
histórica es 
un 
establecimi
ento público 
que recopila 
y busca 
soluciones 
al conflicto 
armado 

Estudiante 
10 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Pedro, 
Carlos, Marta, 
Laura, centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

es un 
contexto de 
violencia, pero 
también un 
contexto de 
una 
comunidad 
unida 

El 
centro 
nacional de 
memoria 
histórica. 
Establecimi
ento 
público. 
Recopila e 
investiga el 
fenómeno 
del conflicto 
armado 
punto busca 
la 
reparación 
y no 
repetición 
del conflicto 

Estudiante 
11 

tu 
voz 
construye 
memorias 
un cómic 

Laura, 
Pedro, Marta, 
Carlos, centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

violenci
a, miedo punto 
entorno y 
seguro punto 
personas 
unidas 

auto
r: centro 
nacional de 
memoria 
histórica. 
Establecimi
ento 
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público. 
Recopila e 
investiga el 
fenómeno 
del conflicto 
armado 

 
busca la 
reparación 

Estudiante 
12 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
cómic 

Carlos, 
Pedro Laura, 
Marta, centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

Sin 
respuesta  

cent
ro nacional 
de memoria 
histórica.  

Esta
blecimiento 
público.  

 
Rec

opila 
investiga el 
fenómeno 
del conflicto 
armado 
punto busca 
la 
reparación 
y no 
repetición 
del conflicto 

Estudiante 
13 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Pedro, 
Carlos, Laura, 
Marta, centro 
nacional de 
memoria 
histórica  

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

Sin 
respuesta 

Sin 
respuesta 

Estudiante 
14 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Laura, 
Pedro, Marta, 
Carlos, centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

el 
cómic en 
una zona 
rural de 
Colombia 

Difícil, 
violento, triste 
coma unidos 
por un mejor 
vivir 

rece
pción 
investigar y 
recopilar el 
fenómeno 
del conflicto 
armado y 
busca la 
reparación 
de estos 
casos de 
conflicto 
armado es 
un 
establecimi
ento público 
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cent

ro nacional 
de memoria 
histórica 

Estudiante 
15 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Pedro, 
Laura, Marcos, 
Marta 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

rural  
campo 

El 
centro 
nacional de 
memoria 
histórica 
que recopila 
horribles 
acontecimie
ntos del 
conflicto 
armado 
para que no 
vuelva a 
suceder 

Estudiante 
16 

Tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic  

Pedro 
Marta, Laura 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

mucha 
violencia 
tristeza 
guerras hay 
mucha gente 
dando su 
testimonio 

el 
autor no lo 
dice, pero 
es ese 
centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

Estudiante 
17 

comi
c 

Carlos 
Laura 
Pedro 
marta 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

Se 
trata sobre 
crear 
conciencia 
sobre los 
problemas del 
pasado 

el 
autor es el 
centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

Estudiante 
18 

Tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Carlos, 
Pedro, Marta, 
centro 
nacional de 
memoria 
histórica, 
Laura, 
familiares 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

lugar 
triste violento y 
con naturaleza 
con mucha 
gente 
Guerrera 

el 
autor es el 
centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

Estudiante 
19 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Marta el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

falta 
autor y 
contexto 

falta 
autor y 
contexto 

Estudiante 
20 

comi
c 

Carlos 
Pedro, Marta, 

el 
cómic 

es un 
entorno hostil, 

cent
ro nacional 
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Laura, centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

violento, 
inseguro. Pero 
también hay 
personas muy 
buenas 
amigables y 
amorosas 

de memoria 
histórica 

Estudiante 
21 

es 
un cómic 

Pero. 
Marta, Laura 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

es un 
lugar triste en 
contacto con la 
naturaleza un 
lugar para 
unirse 

cent
ro nacional 
de memoria 
histórica es 
un 
establecimi
ento público 
que recopila 
e investiga 
el 
fenómeno 
del conflicto 
armado que 
busca la 
reparación 
del conflicto 

Estudiante 
22 

es 
un texto 
narrativo 
comic 

 

Pedro, 
Laura, Marta 

zona 
rural de 
Colombia 
rural campo 

 cent
ro nacional 
de memoria 
histórica 

Estudiante 
23 

tu 
voz 
construye 
memoria es 
un cómic 

Pedro, 
Carlos, Laura, 
Marta, centro 
nacional de 
memoria 
histórica 

el 
cómic 
sucede en 
una zona 
rural de 
Colombia 

trata de 
que la gente 
no quiere más 
guerra 

violento 

el 
autor es el 
centro 
nacional de 
memoria 
histórica 
ese recopila 
investiga el 
fenómeno 
del conflicto 

 

Anexo M  

Transcripción de respuesta de taller "Camino a casa" 

Las preguntas marcadas en color azul son correctas. 

Las preguntas marcadas en color amarillo son incorrectas. 

Las preguntas marcadas en color gris responden parcialmente la pregunta 
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pregunta Comentarios e 
inferencias durante la 

lectura previas a la 
realización de las 

preguntas 

respuesta Análisis 

1. ¿en qué 
época infieres 
que comienza 
la narración 

de la historia? 

Docente: Vean 
el león, analicen el año 
¿qué año es?  

Estudiante 1: 
1242   

Estudiante3: 
1200…1948 

Estudiante 2: El 
bogotazo  

Docente: ¡Bien! 
 

Docente:  Muy bien. 
Ahora vamos a responder 
unas preguntas. ¿Primera 
pregunta, en qué época de la 
historia infieres que 
comienza la narración?  

 
Estudiante 1: Mil 

novecientos… 
Estudiante 2: En el 

Bogotazo 
 

La 
respuesta es 
correcta, los 
estudiantes 
infirieron que la 
época en la que 
se narra el álbum 
libro, puesto que 
en 1948 es la 
fecha donde inicia 
el bogotazo.  

2. ¿en dónde 
crees que se 

dan los 
hechos de la 
narración? 

 Segunda pregunta, 
¿en dónde crees que se dan 
los hechos de la narración? 

Estudiante 2:  En el 
Bogotazo. 

Docente: ¿En dónde? 
Estudiante 1:  En 

Bogotá. 
Docente: ¿Por qué 

más creen que es en 
Bogotá? Si el cuento no nos 
dice que fue en Bogotá.  

Estudiante 1: Por el 
Bogotazo 

Estudiante 2: Por el 
año. 

Docente: ¿Y qué 
más?  

Estudiante 2: Por la 
gente. 

Docente:  Por la 
gente, ¿qué más? 

Estudiante 1: Por las 
calles, por las casas.  

Docente: ¿Por qué? 
¿Cómo se veían las casas? 

Estudiantes: 
 -Antiguas 
-antiguas 
 -destrozadas, había 

una parte quemada de los 
ataques o las revueltas que 
hubo. 

 

La primera 
respuesta fue “en 
el bogotazo” pero 
eso no responde 
a la pregunta en 
sí. Después de 
eso los 
estudiantes 
respondieron 
correctamente 
que fue en 
Bogotá, debido al 
bogotazo 
añadiendo a la 
respuesta 
características 
sobre la gente, las 
casas y aquello 
que observaron 
de las imágenes, 
lo cual ayudo a la 
construcción de la 
respuesta.  
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3. ¿a qué 
hechos 

históricos 
hace alusión 
el autor por 

medio de las 
ilustraciones? 

 Docente: Tercera 
pregunta, ¿a qué hechos 
históricos hace alusión el 
autor por medio de las 
ilustraciones?  

Estudiante 1: Al 
bogotazo 

Docente: ¿Y qué 
más?  

 

Solo se 
brindó una 
respuesta, es 
decir un solo 
hecho histórico de 
los 3 que 
hablaban dentro 
de la narrativa del 
álbum libro.  

4. ¿a qué 
crees que 

hace 
referencia el 

león de la 
historia? 

Docente: “Y si 
quieres, y si quieres, 
espérate que mamá 
vuelva de la fábrica”. 
“Puedes decirte de 
nuevo si quieres” “Pero 
vuelve cuando te lo 
pida”.  Vean bien las 
imágenes. 

(Conversación 
entre estudiantes) 

Estudiante 1: 
¡Ay, es el papá! 
(haciendo referencia al 
León) 

Estudiante 2: 
por la melena (señala 
una foto del papá de la 
niña en el álbum libro) 

 

Docente: Pero esa es 
la cuarta pregunta. ¿A qué 
crees que hace referencia a 
León de la historia? 

Estudiantes:  Al padre 
de la niña. 

Docente: ¿Por qué?  
Estudiante 1: porque 

murió por el bogotazo.  
Estudiante 2: Y ella le 

dice que la mamá y luego al 
final sale la foto y el padre 
está con la melena muy 
grande, que se parece 
mucho a la de su padre.  

Docente: Listo, 
vamos a revisarlo, miren.   

 

La 
respuesta se 
respondió de 
manera rápida y 
acertada, dando 
las razones del 
porque el león 
representaba al 
papá (las cuales 
fueron las 
características 
físicas explicadas 
por los 
estudiantes). 

 
 

Grupo 2  
 

pregunta Comentarios e 
inferencias durante 

la lectura previas a la 
realización de las 

preguntas 

respuesta Análisis 

1. ¿en qué 
época infieres 
que comienza 
la narración 

de la historia? 

 
 

Docente: vamos a 
responder unas preguntas. 
¿En qué época infieren que 
comienza la narración de 
esta historia? 

Estudiantes: en 1940 
y algo  

Docente: y ¿Qué 
pasa ahí?  En 1948 dice ahí  

Estudiante 3: el 
bogotazo. 

A pesar de 
que al principio la 
respuesta fuera 
1940, luego los 
estudiantes 
acertaron dando a 
respuesta es 
correcta, es decir 
los estudiantes 
infirieron que la 
época en la que 
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Estudiantes 1 y 3: 
¡ahhh! 

 

se narra el álbum 
libro, puesto que 
en 1948 es la 
fecha donde inicia 
el bogotazo. 

2. ¿en dónde 
crees que se 

dan los 
hechos de la 
narración? 

 Segunda pregunta. 
¿En dónde creen que se dan 
los hechos de la narración?  

Estudiante 2: En 
Bogotá.  

Docente: ¿Por qué en 
Bogotá? Además del año. 

Estudiantes:  porque 
es del bogotazo 

Docente: además del 
año, ¿Por qué creen que es 
en Bogotá? 

Estudiante 2: por las 
imágenes 

Docente: ¿por qué? 
Estudiante 1: porque 

el piso de la carretera esta 
dañado 

Estudiante 2: porque 
hay Cola cola 

Estudiante 2: señala 
una imagen y menciona que 
esa es la séptima 

Docente: no creo que 
sea la séptima; 

Estudiante 3: es 
como la Caracas o la 
circunvalar. Vea por esa 
imagen anterior y esos 
manes ahí se nota que es 
Bogotá 

Docente: ¿estas 
(imágenes) a que les 
recuerda? 

Estudiante 3: la 
candelaria 

Docente: ese es el 
sur de Bogotá. Pero si, es en 
Bogotá. Muy bien 

La 
respuesta fue 
rápidamente 
acertada. Los 
estudiantes 
realizaron una 
lectura visual de 
las imágenes 
(dando 
características 
como el piso y los 
avisos de cola 
cola), lo cual les 
permitió dar con el 
lugar donde se 
daba la narración. 
Además de la 
inferencia dada 
por que fue en la 
época del 
bogotazo, 
claramente 
ocurrido en 
Bogotá. 

3. ¿a qué 
hechos 

históricos 
hace alusión 
el autor por 

medio de las 
ilustraciones? 

Estudiante 1: 
era el papa de la chica 
que estaba ahí, 
supongo que el papa 
lo representaban como 
un león 

. Tercera.  ¿A qué 
hechos históricos hace 
alusión el autor por medio de 
esos dibujos? 

Estudiante 3:  El 
Bogotazo. 

Al 
momento de 
responder 
directamente la 
pregunta se 
brindaron 2/3 
hechos históricas 
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Docente: 
exacto, muy bien  

Estudiante 2: y 
en la foto, parece un 
león. 

Estudiante 1: 
por el pelo super “león” 
y las botitas 

Estudiante 3: 
que tienen las botas? 

Estudiante 1: 
mugre 

Estudiante 3: 
ehh representan los 
desaparecidos 

Docente: muy 
bien. 

Docente: ¿Y qué 
más? 

Estudiante 3: si es en 
el 85, la toma del palacio de 
justicia.  

Estudiante 2: ¡ohh! -
sorprendida 

Docente: Muy bien. 
¿O sea que los 
desaparecidos (vistos en una 
imagen del álbum libro) son 
de qué?  

Estudiante 3: de la 
toma del palacio 

 
 
 

de manera 
acertada. Estos 
hechos fueron 
tratados en la 
contextualización 
histórica, 
permitiendo a los 
estudiantes 
conectar lo 
estudiado, con los 
hechos del álbum 
libro.  

De igual 
forma es 
importante aclarar 
que los 
estudiantes 
mencionan el 
tercer hecho sobre 
los falsos 
positivos, al 
mencionar las 
botas (un código 
referente a ellos) 
del papá de la 
niña.  

 

4. ¿a qué 
crees que 

hace 
referencia el 

león de la 
historia? 

 Docente: Última 
pregunta.  ¿A qué creen que 
hace referencia el león de la 
historia? O ¿A quién?  

Conversación entre 
estudiantes 

Responden a la 
pregunta: a Gaitán  

Docente: ¿seguros? 
Estudiante 1: era el 

papa de la chica que estaba 
ahí, supongo que el papa lo 
representaban como un león 

Docente: exacto, muy 
bien  

Estudiante 2: y en la 
foto, parece un león. 

Estudiante 1: por el 
pelo super “león” y las botitas 

 
 
 

 
En un 

principio la 
respuesta fue 
incorrecta, ya que 
Gaitán no era la 
persona a quien 
representaba el 
León, esta 
respuesta se pudo 
dar debido al 
contexto en el que 
la narración se 
encontraba. No 
obstante, luego la 
respuesta fue 
acertada, gracias 
al análisis de las 
imágenes y la 
similitud que los 
estudiantes 
encontraron entre 
el león y las fotos 
del papa de la 
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niña (a quien si 
representaba el 
león de forma 
metafórica)  

 
Grupo 3  

 

pregunta Comentarios e 
inferencias durante la 

lectura previas a la 
realización de las 

preguntas 

respuesta Análisis 

1. ¿en qué 
época infieres 
que comienza 
la narración 

de la historia? 

 
 

Docente: exacto. 
Vamos a responder unas 
preguntas. ¿En qué época 
infieren que comienza esta 
narración? 

Estudiante 2: en el 
84, 1984 

Docente: ¿en el 84? 
¿Por qué? 

Estudiante 2: Porque 
decía en la lapida 

Docente: pero en la 
lápida no decía esa fecha 

Estudiante: si es 84 
Docente: ya miramos 
(Se muestra la 

imagen del libro) 
Estudiantes: en el 48  
Docente: ¿y que 

paso? 
Estudiante 1: se 

desaparecieron las personas 
¿Docente y que paso 

en el 48? 
Estudiante 2: en el 

48… el bogotazo! 

Al inicio 
hubo un error en 
la fecha, ya que 
era 1948, no 
1984. No 
obstante, cuando 
se corrigió la 
fecha la respuesta 
fue acertada y los 
estudiantes 
infirieron que la 
época en la que 
se narra el álbum 
libro, puesto que 
en 1948 es la 
fecha donde inicia 
el bogotazo. 

2. ¿en dónde 
crees que se 

dan los 
hechos de la 
narración? 

 Docente: o sea que 
¿la historia comienza en 
dónde? 

Estudiantes: en 
Bogotá 

Docente: comienza 
en el bogotazo, y ¿dónde 
creen que pasaron los 
hechos de la historia?  

Estudiante 2: en 
Soacha 

La 
respuesta fue 
rápidamente 
acertada. Los 
estudiantes 
realizaron una 
lectura visual de 
las imágenes, lo 
cual les permitió 
dar con el lugar 
donde se daba la 
narración. 
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Estudiante 1: en 
Bogotá: 

Docente: ¿porque en 
Bogotá?  

Estudiante 1:  porque 
es el bogotazo 

Docente: y ¿además 
de eso?  

Estudiante 2: eh 
porque decía la ciudad 

Docente: no decía la 
ciudad en el texto 

Estudiante 2: si, decía 
“me aleja de la ciudad” 

Docente: ah bueno sí, 
pero no decía que es 
Bogotá. ¿Pero ustedes creen 
que esto en Bogotá? 

Estudiante 2: pues si 
Docente: ¿por qué? 
Estudiante 1: porque 

esto es suba 
Docente: ¿eso es 

suba? ¿Y porque creen que 
es suba? 

Estudiante 1: porque 
son paredes 

Docente: okay, ósea, 
por las imágenes. ¿Porque 
más? 

Estudiante 2: por la 
refrescante cola y cola 

Docente okay: 
Estudiante 1: por los 

camiones 
Docente: ¿porque 

más? 
Estudiante 1: por la 

sopita que decía que hacía 
en los más calurosos días 

Además de la 
inferencia dada 
por que fue en la 
época del 
bogotazo, 
claramente 
ocurrido en 
Bogotá.  

3. ¿a qué 
hechos 

históricos 
hace alusión 
el autor por 

medio de las 
ilustraciones? 

  
Docente: listo. 

Tercera pregunta. ¿a qué 
hechos históricos hace 
alusión el autor por medio de 
los dibujos? 

Estudiante 1: al 
bogotazo 

Docente: ¿al 
bogotazo y que más?  Se 
acuerdan de que un 

Solo se 
brindó una 
respuesta, es 
decir un solo 
hecho histórico de 
los 3 que 
hablaban dentro 
de la narrativa del 
álbum libro. 
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periódico (del álbum libro) 
decía “desaparecidos de 
1985¨ 

Estudiante 1: esos 
fueron los paramilitares 

Docente: ¿mmm y en 
esa fecha?   

Estudiante 2: en el 
85? No, no se 

Docente: yo les 
cuento, en 85 fue la toma del 
palacio de justicia. ¿Se 
acuerdan? 

Estudiantes: ahh si 
Docente: ¿entonces 

ahí el autor está haciendo 
referencia a qué? 

Estudiante: a los 
desaparecidos, al palacio de 
justicia que fue que los 
metieron en el museo de 
Llorente, creo que fue  

Docente: y los 
desaparecieron, bien 

 

4. ¿a qué 
crees que 

hace 
referencia el 

león de la 
historia? 

Docente: vean 
las imágenes, acá este 
periódico dice 
“desaparecidos de 
1985”, porque es que 
hay no se alcanza a 
ver 

Estudiantes: 
ven una imagen donde 
está el papa de la niña 
del cuento 

-ahhh, el papá 
era el león y se 
desapareció 

 
. Ultima pregunta a 

que creen que hace 
referencia el león de la 
historia? 

Estudiante 1: al papa 
de la niña  

Docente: porque 
Estudiantes: 
- por el pelo 
-el pelo del león  
Docente: listo muy 

bien. Gracias 

La 
respuesta se 
respondió de 
manera rápida y 
acertada, dando 
las razones del 
porque el león 
representaba al 
papá (las cuales 
fueron las 
características 
físicas explicadas 
por los 
estudiantes). 
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Anexo N 

Consentimiento informado de estudiantes menores de edad 

Anexo Ñ 

Propuesta pedagógica 

https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:w:/r/personal/japachonp_upn_edu_co/_layouts/15/Doc.aspx?sourcedoc=%7BC48BCDFC-D824-44FE-BBCC-72FB36511F7E%7D&file=PROPUESTA%20PEDAGÓGICA%20JOHANA%20PACHON.docx&action=default&mobileredirect=true

