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Resumen

La presente investigacion-accion de corte cualitativo tiene como obijetivo el desarrollo de
la literacidad critica en el grupo 703 del Instituto Pedagdgico Nacional a través de narrativas del
conflicto armado colombiano. El abordaje de esta problematica se basa en la sensibilizacion
ante los procesos de conflicto y paz en Colombia. A su vez, se busca analizar como el contexto
social plasmado en la literatura colombiana puede ser un recurso no solo para la conciencia
social, sino también para el desarrollo académico en competencias lecto-escritoras de los
estudiantes. Para ello, la ejecucién del proyecto se materializara con la implementacion de una
propuesta pedagdgica diseflada para potenciar en los estudiantes las competencias

linguisticas, interpretativas y socio criticas inherentes a la literacidad critica.

Palabras clave: Conflicto armado, Interpretativas, Literacidad critica, Linguisticas,

Narrativas, Socio criticas.

Abstract

This qualitative action research aims to develop critical literacy in group 703 of the
National Pedagogical Institute through narratives of the Colombian armed conflict. The
approach to this problem is based on raising awareness of the conflict and peace processes in
Colombia. At the same time, it seeks to analyze how the social context reflected in Colombian
literature can be a resource not only for social awareness, but also for the academic
development of students' reading-writing skills. To this end, the execution of the project will be
materialized with the implementation of a pedagogical proposal designed to enhance students'

linguistic, interpretive, and socio-critical skills inherent to critical literacy.

Keywords: Armed conflict, Interpretative, Critical literacy, Linguistics, Narratives, Socio-

critical.



INTRODUCCION
Esta investigacion tiene como objetivo principal fomentar la literacidad critica, entendida
esta como la capacidad que tiene una persona para analizar, comprender y evaluar de manera
reflexiva el contenido que consume ya sea en medios de comunicacion, literatura u otras
formas de textos literarios o no literarios. Una postura critica que busca comprender las
estructuras de poder, las perspectivas implicitas y las posibles intenciones detras de un texto.
Ademas, implica la evaluacién de las diversas problematicas presentes en el texto y su

contexto con el fin de fomentar una participacion critica y activa en la sociedad.

De esta manera, este documento da cuenta del proceso investigativo realizado con
estudiantes de séptimo grado del Instituto Pedagdgico Nacional, el cual inicia con un
planteamiento del problema, donde se cre6 un diagnéstico de las bases académicas de los
estudiantes; posteriormente se realiza una contextualizacion que permitié generar un panorama
general de trabajos investigativos realizados en torno a la lectura, y dos categorias
fundamentales para el proyecto investigativo y para el contexto conceptual, las cuales son la
literacidad critica y las narrativas del conflicto armado. Adicionalmente, se plantea el disefio
metodoldgico del proyecto de manera cualitativa, o que permite guiar el trabajo de campo en 3

fases tituladas Luna creciente, Luna menguante y Luna llena.

A partir de los datos recopilados y a través de la técnica de analisis de contenido, se
pudo comprobar los avances de los estudiantes en sus habilidades de literacidad critica.
Finalmente, se detalla una serie de conclusiones que surgen del contraste entre los objetivos y
los resultados que dan cuenta de las habilidades linglisticas, interpretativas y del pensamiento
critico, adquiridas por los estudiantes junto con algunas recomendaciones evidenciadas

durante la investigacion.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Contextualizacion

Actualmente, la literacidad critica es objeto de investigaciones en diversas regiones del
mundo. Estos estudios han desempefiado un papel fundamental en el desarrollo de enfoques
pedagdégicos modernos que promueven el pensamiento critico, la participacion y una
comprension mas profunda de los problemas sociales a través de la lectura y la escritura.
Ejemplos notables incluyen la Asociacion Australiana de Educadores en Literacidad, la cual se
dedica a promover investigaciones que enriquezcan el conocimiento y la comprension de las
literacidades en diversos contextos; también se destaca en Estados Unidos la Asociacion
Internacional y la Asociacion de Investigacion en Literacidad, enfocadas en investigaciones
sobre este término y como se puede implementar este en los curriculum escolares de sus

paises.

Ademas, en varios paises europeos, como Noruega, Suecia y Reino Unido, se llevan a
cabo investigaciones significativas sobre la literacidad critica. En Noruega, la Universidad de
Stavanger ofrece un programa de doctorado en Estudios de Literacidad, un espacio dedicado a
la investigacion en este campo. Mientras tanto, en Suecia, se encuentra el Grupo de
Investigacién en Literacidad de la Universidad de Umea la cual se enfoca en diversos aspectos

de la literacidad, incluyendo investigaciones histéricas, lectura, escritura y desarrollo de estas.

Por otra parte, en el contexto colombiano, se observa principalmente la incentivacion
dirigida a la promocion de habitos de lectura especialmente por medio de proyectos de
intervencion sobre la poblacion. Ejemplo de ello, es que a partir del afio 2011 se dio origen al
Plan Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad Leer es mi Cuento (PNLEO), el cual tenia como
objetivo promover el crecimiento de las habilidades de comunicacion, lectura y escritura en la

poblacidn. Posteriormente, gracias a dicha iniciativa, en el afio 2022 se logr6 generar la Politica



Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad que fomenta el desarrollo de nifios y jovenes en el

manejo de habilidades de lectura, escritura y expresion (Ministerio de educacién, 2021, pag. 1).

Ahora, teniendo presente la importancia de las investigaciones y labores en torno a
literacidad critica y promocién de lectura previamente mencionadas, es importante en la
presente investigacion entrelazar de manera significativa estos conceptos con la importancia de
preservar la memoria a través de las narrativas del conflicto. Asi que, se hard mencién de
aquellos trabajos e investigaciones en torno a la construccion de memoria y narrativas de este.
Por tanto, es relevante sefialar propuestas mas especificas como La escuela abraza la verdad,
y asi mismo, el desarrollo de la iniciativa La paz se toma la palabra, donde se propone un badl

de herramientas fisicas y digitales para pensar y conversar sobre la reconciliacién y la paz.

Por otro lado, desde el Instituto Pedagégico Nacional! (lugar donde se lleva a cabo la
investigacion) se han llevado a cabo acciones como el acuerdo con la presidencia de la
Republica en el afio 1993. En él, se establecié la implementacion de un programa educativo de
bachillerato dirigido a personas que se reintegraban a la sociedad luego de dejar de hacer parte
de grupos armados o el programa de nivelacion académica para madres comunitarias en el afio

1996, con el propdsito de apoyar a los nifios del pais.

Junto con esto, es importante resaltar que al observar el contexto colombiano y
especificamente, el Instituto Pedagogico Nacional, se identifica una oportunidad significativa
para promover y desarrollar la literacidad critica en el grupo 703, puesto que, se observa la
necesidad de implementar una propuesta pedagdgica mediada por la literacidad critica, ya que

al ser un mecanismo nuevo podria funcionar en contraste con otras alternativas de desarrollo

! Cuya misién institucional ha sido la de “construir sujetos criticos, autbnomos, ético-
politicos, diversos, con sentido social, que contribuyan a la comprension y transformacion de la
realidad (desde la dimension humana, artistica y cientifica), y a la consolidacion de una

comunidad en paz.” (Instituto Pedagogico Nacional, 2023, p.1).



de lectura y pensamiento critico o trabajar de la mano con ellas. Por ello, con el fin de
comprender las caracteristicas de este curso, se realizd una encuesta socio demografica virtual
(ver Anexo A) como instrumento de recoleccion para lograr caracterizar a la poblacién en torno
a particularidades socioecondmicas y familiares, para asi brindar el contexto poblacional

requerido en el proyecto.

Los resultados de la encuesta muestran que los estudiantes se ubican en edades entre
los 12 y 14 afios. Por otro lado, la encuesta muestra que la ubicacion de vivienda de los
estudiantes varia dentro de varios sectores de la ciudad. Se destacan entre estas, las
localidades de Usaquén y Suba, ambas con promedios de 29.2% sobre las demas. Por ultimo,
se evidencia que los estratos predominantes son el estrato 3 con un total del 45.8% de
estudiantes y el estrato 4 con 41.7%, sobre las demds categorias. Estos datos enriqueceran la
implementacion de estrategias de literacidad critica, permitiendo adaptarlas de manera efectiva
a las necesidades y contextos especificos de los estudiantes en la aplicacion de las diferentes

actividades.



Justificacion

Los acontecimientos enmarcados en la época del conflicto armado en Colombia han
dejado una huella profunda en la sociedad, la memoria colectiva e igualmente en la literatura y
sus narrativas. Dada la coyuntura actual del pais, se hace necesaria la vinculacién de la
escuela a través del uso de narrativas del conflicto armado como recurso pedagdgico, enfocado
en la sensibilizacién de los resultados de la violencia vivida en el pais. En este sentido las
narrativas entorno al conflicto tiene la capacidad de abordar los acontecimientos histéricos de
Colombia y su relevancia en la construccion de una memoria colectiva a traves de su lectura y

analisis.

Por tal razén, es importante recalcar que el andlisis y accionar motivado por la
literacidad critica en este tipo de narrativas, brinda a los estudiantes la oportunidad de explorar
las diversas perspectivas y dimensiones de los acontecimientos pasados y presentes, que
conforman su contexto. Ademas, es relevante mencionar que la literacidad critica puede ser
respaldada y orientada a la luz del marco conceptual de los estandares basicos de
competencias del lenguaje (2006) vigentes en el pais. Estos estandares desempefan un papel
crucial, ya que contienen indicadores pertinentes para el desarrollo de la literacidad critica, que
implica habilidades cognitivas como la comprensién de los cédigos y estructuras textuales, la
interpretacion e inferencia dentro de los textos, y la capacidad critica y de accién frente a

situaciones presentes en las narrativas.

A continuacion, se citaran los indicadores relevantes de los estandares del lenguaje
brindados por el Ministerio de Educacion Nacional (2006, pp. 36-37) que seran abordados en el

contexto de esta investigacion sobre la literacidad



Figura 1

Estandares basicos de competencia del lenguaje, obtenido desde MEN (2020, p.p. 36-37)
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A través de estos estandares, se espera que los estudiantes de séptimo grado
adquieran habilidades como la produccion de textos orales y escritos con estrategias
argumentativas, la comprension e interpretacion de diversos tipos de texto, la apreciacién de la
literatura en diferentes géneros, la relacién intertextual entre obras literarias y no literarias, y la
promocion de actitudes de respeto y tolerancia. Esas competencias pueden ser logradas
mediante el enfoque que la literacidad critica proporciona a los estudiantes mediante la
capacidad de profundizar mas alla de una lectura superficial de estos textos, permitiéndoles
explorar diversas perspectivas y dimensiones de los eventos pasados y actuales en la sociedad
colombiana. Esto, a su vez, promueve el desarrollo de habilidades reflexivas y de pensamiento

critico, esenciales en la formacién de ciudadanos comprometidos con su sociedad.

Esto recalca la importancia de la union del espectro académico y la introspecciéon
humana que trae consigo la lectura de narrativas del conflicto enmarcadas en la memoria
colectiva. Por un lado, al estudiar las estructuras pragmaticas, sintacticas y morfolégicas en
dichos textos, los estudiantes pueden obtener herramientas y habilidades que les permitan
analizar su significado y mensaje de manera académica y estructural por medio de la
literacidad. Mientras que, por otro lado, estos textos también dan paso a explorar la dimension
humana, estética y emocional que traen consigo. De esta forma, los alumnos entenderan la
complejidad que puede traer consigo los andlisis literarios a la vez que establecen las

conexiones e impactos que la lectura puede tener en la sociedad.



Delimitacién y formulacién del problema

La delimitacién del problema se sustenta en una prueba diagnéstica (Anexo B) utilizada
para evaluar el nivel de literacidad critica de los estudiantes, basada en la lectura de la crénica
narrativa Ana Fabricia Cérdoba Cabrera, escrita en el afio 2022 por el periodista Gustavo
Hincapié. La evaluacion diagndstica consistié en un total de 12 preguntas, distribuidas segun su
complejidad en tres niveles: linguistico, psicolinglistico y sociocritico. Las preguntas de nivel
linglistico tenian un valor maximo de 0,31 puntos por pregunta, lo que representaba un total de
1,24 puntos en la prueba. Por otro lado, las preguntas de nivel psicolinguistico tenian un valor
maximo de 0,43 puntos por pregunta, sumando un total de 1,72 puntos en la prueba.
Finalmente, las preguntas de nivel sociocritico tenian un valor méximo de 0,5 puntos por
pregunta, alcanzando un total de 2 puntos en la prueba. En conjunto, estas puntuaciones
proporcionaban un total de 5,0 puntos posibles en la prueba diagndstica. La utilizacion de estos
distintos niveles de preguntas permitié evaluar de manera integral las habilidades de

comprension lectora y la capacidad critica de los estudiantes.
Figura 2

Resultados de prueba diagndstica
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Después del andlisis de los resultados (ver figura 2) de la prueba se puede determinar
gue se registran diferentes puntajes en los niveles Linguistico, Psicolinguistico, Sociocritico. En
el nivel Linglistico el promedio general de los estudiantes es de 0,24 sobre un maximo de 0,31,
es decir, un 77.42% de certeza a la hora de responder las preguntas de este tipo. Se observa
gue la mayoria de los estudiantes obtuvieron puntuaciones cercanas al maximo en este nivel.
Sin embargo, es importante tener en cuenta que hay algunos estudiantes que obtuvieron
puntuaciones mas bajas, lo que podria indicar un menor dominio linguistico en aquellos
participantes. En conclusion, en términos generales, el nivel linglistico es aquel en el cual los
estudiantes presentan un mayor desempefio a comparacion de las competencias

psicolinglisticas y sociocriticas.

Respecto al nivel Psicolinguistico, el promedio general de los estudiantes es de 0,29
sobre un maximo de 0,43, es decir, un 67.44% de certeza a la hora de responder las preguntas.
De forma similar que, al nivel linguistico, la mayoria de los estudiantes obtuvieron puntuaciones
parcialmente cercanas al maximo puntaje. Esto quiere decir que los estudiantes presentan un
nivel alto a la hora de interiorizar las ideas del texto mas alla de lo estructural, sin embargo, se
debe trabajar para llegar a un nivel superior, tal como se observo en el nivel linguistico,

especialmente.

En cuanto al nivel Sociocritico el promedio general de los estudiantes es de 0,24 sobre
un maximo de 0,5, dando esto un 48% de certeza al momento de responder las preguntas de
este. En comparacion con los niveles anteriores, los estudiantes en general obtuvieron
puntuaciones mas bajas, estos resultados indican que tienen un menor dominio de
competencias sociocriticas y literacidad critica a la hora de responder las preguntas asignadas.
La razén principal del menor puntaje en este tipo de preguntas se debe a la falta de

argumentacioén frente a sus juicios de valor y opinién; se observé que los alumnos dan



comentarios cortos respecto a las situaciones a lo largo de la lectura, sin embargo, no

desarrollan su idea y no argumentan el porqué de esa idea con suficiente razén y cohesion.

A manera de conclusion del andlisis de los resultados de la prueba, se puede ultimar
gue existen diferencias en los puntajes registrados en los niveles linglistico, psicolinglistico y
sociocritico. El nivel linglistico fue superior en comparacién con los niveles Psicolinguistico y
sociocritico. Sin embargo, a pesar de observar un buen nivel psicolinglistico, se espera
mejorar los resultados en este mediante la intervencion de herramientas intertextuales. Por
ultimo, es evidente la necesidad de mejorar en el nivel sociocritico para desarrollar habilidades
de argumentacion y literacidad critica, ya que alli es donde se presenté mayor dificultad. Es
aqui donde se genera la interrogante principal ¢ Cémo desarrollar la literacidad critica a través
del uso de narrativas del conflicto armado colombiano en el grado 703 del Instituto Pedagdgico

Nacional?
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OBJETIVOS
Objetivo general
Desarrollar procesos de literacidad critica a través del uso de narrativas sobre el
conflicto armado colombiano como recurso pedagdégico, en el grupo 703 del Instituto

Pedagogico Nacional.

Objetivos especificos
Implementar una propuesta pedagdégica que mejore las habilidades de lectura

lingliistica, interpretativa y sociocritica de los estudiantes a la luz de la literacidad critica.

Sensibilizar a los estudiantes sobre la problematica del conflicto armado por medio del

analisis de narrativas de la misma.

Promover la participacion de los estudiantes en la discusion y resolucion de
problematicas sensibles tales como el conflicto armado colombiano mediante el uso de la

literatura.
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CONTEXTO CONCEPTUAL

Antecedentes

La literatura como pilar de la educacion ha sido objeto de diversas investigaciones en
campos como la educacion, la psicologia, las humanidades, entre otros. Algunas de estas
investigaciones han contribuido al actual esfuerzo por mejorar el nivel de lectura de los
estudiantes de diferentes edades con investigaciones que se enmarcan en diversos ambitos,
tales como los distintos niveles de lectura, la comprension lectora, la lectura critica, el analisis
del discurso, etc. Hoy en dia la idea de literacidad critica, la cual se nutre de los conceptos

anteriores, busca abrirse paso tanto en la pedagogia como en contextos politicos

El primer proyecto que se trae a colacion es el articulo investigativo de la autora Silveira
(2014) el cual se enfoc6 en la implementacion de una propuesta didactica basada en la
literacidad critica para la ensefianza de la lectura en primaria en el Liceo Macro de Montevideo,
Uruguay. Su objetivo principal era fomentar la autonomia de los estudiantes en la interpretacion
de distintos tipos de textos, promoviendo la capacidad de realizar inferencias, discernir entre
hechos y opiniones, distinguir realidad de ficcién, y construir interpretaciones personales
basadas en la lectura. Esta propuesta buscé desarrollar habilidades de analisis, pensamiento
critico y autonomia lectora, preparando a los estudiantes para las demandas de la ensefianza
media y estimulando su crecimiento personal. La autora destaca la importancia de la literacidad
critica como una herramienta valiosa en la ensefianza de la lectura, ya que va mas alla de las

habilidades basicas de lectura y promueve un pensamiento critico.

La investigacion de Silveira demuestra que la literacidad critica es una herramienta
valiosa para la ensefianza de la lectura, ya que se busca que los estudiantes no solo adquieran

habilidades bésicas de lectura, sino que también desarrollen un pensamiento critico y
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desarrollen habilidades de analisis. Por otro lado, es importante puesto que muestra como la
literacidad critica puede ser aplicada en diferentes etapas de desarrollo cognitivo, las cuales
pueden variar e ir avanzando conforme la etapa y el desarrollo del estudiante. Esto es un
aporte valioso, debido a que expande el horizonte de trabajo a la hora de aplicar la ensefianza

de la literacidad critica.

En Tuman, Perd, Montehermozo (2020) llevé a cabo una investigacion en la Institucion
Educativa Amancio Varona para evaluar la influencia de la lectura sociocultural en la literacidad
critica de estudiantes de segundo grado. La metodologia adoptada fue cuantitativa, empleando
un disefo preexperimental de pretest y postest con un solo grupo, compuesto por 120
estudiantes distribuidos en cuatro secciones. Los resultados revelaron un impacto significativo
del enfoque lector sociocultural en el desarrollo de la literacidad critica de los estudiantes. El
pretest indic6 una distribucién de estudiantes en diferentes niveles de aprendizaje: inicial
(58,8%), en proceso (24,5%), logrado (10,8%), y destacado (8,8%). Esto resalta la importancia
de considerar el contexto sociocultural al abordar la lectura y su influencia en la comprension,
ademas de ofrecer una perspectiva cuantitativa para la evaluacion de estudiantes,

diferenciandose en metodologia de otros estudios previos y del presente proyecto.

Por otro lado, se encuentra el proyecto llevado a cabo por Acosta (2017) en la
Institucién Educativa Concentracion Escolar San Juan de Betulia, Sucre, Colombia, cuyo
objetivo fue analizar los niveles de comprensién lectora en estudiantes de quinto grado. En él
se realizé una investigacion de tipo no experimental y de enfoque mixto, con la aplicacién de
una muestra de 28 estudiantes. Los principales resultados mostraron una mayor deficiencia en
el nivel critico de comprension lectora, con un 93% de respuestas incorrectas. El nivel literal
presentd un 76% de respuestas incorrectas, y el nivel inferencial mostré un 61% de respuestas
incorrectas. La conclusiéon mostré que los estudiantes presentaron dificultades en los niveles de

comprension lectora, especialmente en el nivel critico; para contrarrestar estas dificultades se
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propusieron estrategias de mejoramiento basadas en técnicas de discusion grupal. Por tal
razon, es importante resaltar el como la investigacion realizada por Acosta enriquece la
presente puesto que se propuso una estrategia de mejoramiento basada en técnicas de
discusion grupal para abordar las dificultades en la comprension lectora, lo cual es un insumo

importante al ser una metodologia aplicable para el desarrollo de la literacidad.

Adicionalmente, en su tesis (Villamizar, 2018) fortalecié la comprension lectora en
estudiantes de décimo grado en el Colegio Técnico Agueda Gallardo de Villamizar, Pamplona,
mediante secuencias didacticas basadas en las técnicas de comprension lectora de Daniel
Cassany. El objetivo principal fue abordar las deficiencias en la inferencia de informacion literal
en textos y el juicio critico en torno a temas. La autora disefio tres secuencias didacticas, cada
una con tres actividades, centradas en niveles de lectura literal, inferencial y critico intertextual.
Los resultados evidenciaron mejoras en la inferencia de informacion implicita y la capacidad de
adoptar una postura critica. Esta propuesta enriquece el presente proyecto al utilizar las
secuencias didacticas de Cassany para desarrollar la competencia critica, contrastando con su
metodologia centrada en niveles de lectura e intertextualidad. Este enfoque tedrico de
Cassany, con sus conceptos de literacidad critica y competencias linguisticas, interpretativas y
sociocriticas, se entrelaza con la metodologia de Villamizar, ofreciendo un valioso aporte

didactico.

Por otra parte, Barbosa (2019) llevo a cabo un proyecto para mejorar la lectura literal,
inferencial y critica en estudiantes de octavo grado mediante actividades ludico-pedagdgicas en
el Colegio Integrado Pedro Santos de Pinchote, Santander. La estrategia se centr6 en
desarrollar habilidades de lectura y escritura, abordando aspectos como fonética,
decodificacién, lectura categorial y lectura meta-semantica. Los resultados destacaron el

impacto positivo de esta estrategia, ya que los estudiantes adquirieron la comprensién de que
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la lectura contenia informacién aplicable a su entorno y la capacidad de cuestionarla en

relacion con la realidad.

Este enfoque creativo y variado enriquece el presente proyecto al resaltar la importancia
de involucrar a los estudiantes en el proceso de lectura y escritura de manera efectiva, puesto
gue se baso en el uso de actividades ludico-pedagdgicas. Esto resalta la importancia de utilizar
enfoques creativos y divertidos para involucrar a los estudiantes en el proceso de lectura 'y
escritura, lo cual es relevante en el presente trabajo investigativo, a razén de que es un
elemento importante al momento de la aplicabilidad con los estudiantes. Adicionalmente, se
destaca los aspectos tratados en la investigacion relacionados con la fonética, la
decodificacién, lectura categorial y la lectura meta semantica, ya que esta variedad de
enfoques proporciona ideas adicionales para enriquecer los mecanismos que se usaran para el
desarrollo de la competencia lectora linguistica, interpretativa y critica de los estudiantes del

presente proyecto

A continuacion, en el proyecto de Hernandez (2018) acerca de la literatura distépica
como herramienta para fomentar la lectura critica en el IED Rafael Bernal Ramirez en Bogota,
Colombia, se planteé el objetivo de incentivar y desarrollar la lectura critica entre los
estudiantes del curso 803, empleando textos literarios con teméticas distopicas. La
investigacion propuso abordar diversos objetivos, que incluian la evaluacion de las dificultades
y fortalezas iniciales y finales de los estudiantes en la lectura critica, el andlisis de talleres de
comprension lectora para describir el progreso en la lectura critica de textos distopicos, la
identificacion de los elementos de la literatura distopica que influyen en la lectura critica, y la
evaluacion del impacto de esta literatura en la mejora de la lectura critica y la reflexion sobre la
sociedad por parte de los estudiantes. Los resultados reflejaron una mejora en la lectura critica,
el uso de argumentacién y un mayor entendimiento de los problemas sociales presentes en las

lecturas. En armonia con la presente tesis, la investigacion de Reyes se centrd en la criticidad,
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pero innovo al utilizar la literatura distopica como herramienta, demostrando la versatilidad de

diferentes géneros literarios para fomentar el desarrollo critico en los estudiantes.

El siguiente estudio realizado por Rincon (2020) aplicado en la Escuela Normal Superior
Distrital de Bogota Maria Montessori, tuvo como objetivo determinar los aportes del enfoque
sociocritico en el fortalecimiento del andlisis literario en los estudiantes del Programa de
Formacién Complementaria. El proyecto de investigacion, enmarcado en el paradigma
cualitativo-interpretativo, se llevé a cabo en el aula como un proyecto de investigacion-accion.
La muestra consistié en los estudiantes de dicho programa, y se utilizaron técnicas de
observacion participante y encuestas abiertas para recopilar la informacion. Los resultados de
esta investigacion destacan los aportes del enfoque sociocritico en el analisis de textos
literarios y el fortalecimiento de habilidades de andlisis literario, critico y argumentacion
promoviendo el pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes, por lo tanto, respaldan los
beneficios de desarrollar la literacidad critica puesto que dentro de sus componentes se hallan

el enfoque sociocritico.

Adicionalmente, se hace mencion del proyecto de innovacion llevado a cabo por
Manrique (2021) en la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia, este se destaco por su
objetivo de fortalecer la comprension y produccion oral en la literacidad critica sociopolitica de
estudiantes de octavo y noveno grado, empleando el estudio de variaciones linglisticas y la
tecnologia de la informacion y comunicacion (TIC). La metodologia utilizada fue la investigacion
documental, recolectando fuentes primarias y secundarias en diversas formas, desde
documentacion impresa hasta recursos audiovisuales y electrénicos. Los resultados resaltaron
la posibilidad de disefiar una propuesta pedagdgica que promueva la comprensién y produccion
oral, creando escenarios tanto fisicos como virtuales para practicas de literacidad oral y
haciendo uso de varialectos. En resumen, este proyecto subraya la importancia de integrar la

literacidad critica sociopolitica en la ensefianza del espafiol como lengua materna y enfatiza la
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necesidad de dar mayor atencién a la competencia oral en la educacioén media. Ademas, aporta
ideas valiosas para la presente investigacion al explorar las TIC como herramienta de
interaccion con los estudiantes y la creacion de rutas virtuales que fomenten la interaccién mas

alld del aula, fusionando conceptos contemporaneos con literacidad y literatura.

Marco conceptual

En el contexto conceptual de esta investigacion, se identifican tres categorias
principales: la literacidad critica y sus subcategorias de habilidades (linglisticas, interpretativas
y sociocriticas), el conflicto armado y las narrativas del conflicto armado. Estas categorias
actian como pilares fundamentales que guiaran el andlisis y la comprension de cémo la
literacidad critica se relaciona con el conflicto armado y las narrativas asociadas a él,

permitiendo asi una exploracion mas profunda de este fenémeno complejo.

Literacidad critica

Critical literacy (desde su concepto angléfono) o literacidad critica en su traduccion mas
cercana se refiere a la habilidad que tienen las personas de codificar, comprender, interpretar y
cuestionar la informacion que reciben de cualquier tipo de texto, para accionar de manera
positiva su entorno social, es decir la literacidad critica busca tomar cualquier tipo de texto y
entenderlo, situarlo en un contexto para su comprension critica y generar cambios con la
informacion obtenida. Este término, al ser relativamente reciente se puede encontrar en otros
idiomas como el aleman en donde se utiliza el concepto de literacy en su término angléfono o
“alphabetisierung” para referirse al proceso de adquirir habilidades de lectura y escritura, en
francés, con los términos “lettrisme” y “litteracité” y en portugués con términos como
“‘letramento” y “literacia”. Todos con la caracteristica principal de destacar no solo la capacidad
de leer y escribir, sino también el conocimiento y la comprensiéon mas profundos asociados con

la lectura y la escritura en un entorno determinado (Cassany & Castella, 2010, pp. 354-357).
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Como fue descrito anteriormente, el termino critical literacy o literacidad critica trae
consigo un corto recorrido académico luego de desarrollarse a partir de ideas como la lectura
critica, pedagogia critica y pensamiento critico. A partir de estas ideas y definiciones se tiene
claro como la literacidad critica busca salirse de los limites de la comprension lectora basica, ya
gue esta solo se centra en el texto, mientras que un analisis encaminado por la literacidad
critica busca que a partir de las ideas textuales brindadas las personas (en este caso los

estudiantes) ejerzan su conocimiento en un ambito politico y democratico.

Al enmarcar el uso de la literacidad critica dentro de las funciones politicas que tiene en
la educacién, Wolk (2003) brinda importantes ideas acerca de la literacidad critica y el como
esta se puede usar para conectar la vida y contexto de los estudiantes, segun el autor un
mecanismo puede ser mediante el uso de cuestionamientos como “;Han sido los estudiantes
victimas de prejuicios o abuso de poder? ¢ Tienen amigos y familiares que hayan sido victimas?
¢,Como ven y tratan a las personas que son diferentes a ellos en algun aspecto? ¢De qué
manera ha sido oprimida su cultura en el pasado y en el presente? ¢ Qué otras formas de
prejuicio se ven en el mundo de hoy? ¢ Qué podemos hacer, individual y colectivamente, para

reducir o acabar con los prejuicios?” (traduccion propia, Wolk, 2003, p. 103).

Dentro de las ideas de Wolk (2003), este tipo de reflexiones tiene como fin analizar y
visibilizar a los invisibilizados o personas que han sufrido diferentes problematicas como
discriminacion, machismo, homofobia entre otros, todo esto por medio del estudio de textos que
puedan dar contextualizacién acerca de dichas poblaciones afectadas. Este tipo de
acercamiento y la idea de visibilizar a los invisibles busca encaminar a los estudiantes hacia
una lectura empética que permita entender que ellos como estudiantes (0 sus pares cercanos)
también pueden o pudieron ser victimas de represiones hegemonicas en algun momento de su

vida.
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Por otro lado, se encuentran autores que brindan técnicas especificas para el desarrollo
de la literacidad critica, los cuales se centran un poco mas en metodologias que buscan
desarrollar el andlisis literario desde niveles morfoldgicos hasta los mas complejos en donde se
sustenten puntos de vista y se accione de manera pragmatica con el aprendizaje que la
persona (o estudiante) obtenga del texto. Un ejemplo de ello es el planteamiento de The four
resources model” o modelo de los cuatro recursos por Freebody & Allan Luke. Estos autores
usan el termino critical literacy para “referirse a la medida en que las personas y comunidades
pueden participar, con fluidez, eficacia y critica, en los diversos textos y discursos que
caracterizan a las sociedades contemporaneas” (traduccion propia, 2003, p. 2). Dentro de este
planteamiento, en el modelo de los cuatro recursos los autores plantean que, para lograr un

analisis encaminado a la literacidad critica, el estudiante debe realizar 4 pasos:

Primero el estudiante debe ser un “text decoder” (decodificador del texto), aqui, el lector
muestra interés por comprender el proceso de construccion de los textos, que implica el uso de
sonidos, letras, palabras, frases, tipos de oraciones y estructuras de parrafos, entre otros
elementos. Después debe ser un “text participant” (participante del texto) en donde los lectores
deben interpretar el texto utilizando su propio conocimiento previo y asi acceder a las
verdaderas intenciones comunicativas del autor. Luego, esta la clasificacion llamada “text user”
(Usuario del texto) en donde el lector debe tener en cuenta como el texto que se analiza
cumple una funcién, de acuerdo con el género o el tipo de texto predeterminado. Por altimo, se
encuentra el “text analyst” (analista del texto) en el cual se busca que el lector deje de ser un
“‘lector” y sea un analista (tal como su nombre lo dice) y muestre interés en los significados del
texto y su funcién social, en relacién con temas de poder, hegemonia identidad, diversidad e
impacto contextual, haciendo énfasis en la idea de que los textos no son neutrales y traen

consigo una ideologia detras de ellos.
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Por otra parte, es importante sefialar que este término incluye la comprension de los
roles desempefiados por el lector y el autor, asi como los valores sociales vinculados a estos
roles, como la identidad, el estatus y la posicion social. También abarca el conocimiento que se
genera en estos textos y se comparte en la comunidad, asi como la manera en que
representan el mundo (Cassany & Castella, 2010, p. 354). Esto se puede entender como la
habilidad de comprender y utilizar el sistema de escritura (dependiendo del contexto académico
del lector) y a partir de ello comprender lo que se lee con base a conocimientos previos como
los tipos de géneros discursivos, los tipos de texto y aquello que envuelve los escritos historica
y tipol6gicamente, para asi luego encontrar los valores sociales asociados de este contexto
hallado y ver como estos reflejan diferentes perspectivas, visiones hegemaonicas o no

hegemonicas.

Para lograr estas habilidades Cassany y Castella (2010) brindan una serie de
perspectivas que influyen en el desarrollo de la literacidad critica: La primera es la perspectiva
tradicional o filologica, la cual se fundamenta en que el lector debe poseer un sélido
conocimiento del sistema de escritura y sostiene que el significado se encuentra dentro del
texto de manera explicita. Por otro lado, describen la perspectiva interpretativa o psicolégica en
donde el lector aporta su conocimiento previo y realiza inferencias para interpretarlo, por lo
tanto, se infiere que un mismo texto puede tener diferentes interpretaciones dependiendo del
lector. Por Gltimo, esta la perspectiva critica, la cual se divide en dos concepciones: la
sociocultural y la sociopolitica, sin embargo, estas no estan alejadas, ya que podrian
comprenderse como la necesidad de ser critico a la hora de leer textos, ya sea para
comprender el mundo de una manera sociologica, o para ser un sujeto sociopolitico con las

herramientas que brinda el texto.

Ahora, teniendo presente el marco conceptual de la literacidad critica, es evidente cémo

esta se convierte en una herramienta valiosa en el contexto educativo colombiano, ya que no
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solo implica la adquisicion de habilidades de lectura y escritura, sino también el desarrollo de
un pensamiento critico que permita a los estudiantes analizar y reflexionar sobre cuestiones
sociales complejas como el conflicto armado. A través de la literacidad critica, los estudiantes
pueden examinar diferentes narrativas relacionadas con el conflicto, comprender sus
implicaciones politicas y sociales, y contribuir a la construcciéon de una sociedad mas justa y

pacifica.

Conflicto armado colombiano

El Conflicto armado interno colombiano es una problematica social que tiene sus inicios
a mediados de los afios sesenta (a partir de diferentes antecedentes y acontecimientos
anteriores a dichos afios, los cuales fueron base para el comienzo del conflicto) teniendo
relevancia hasta la actualidad. Este conflicto “se ha caracterizado por ser uno de los mas largos
del mundo que ha dejado miles de victimas a su paso” (Calderén, 2016, p. 2). Dentro de los
actores principales se encuentran el estado colombiano incluyendo su ejército nacional, las
guerrillas del pais, los grupos paramilitares que surgieron como contraste a las guerrillas y
diferentes bandas del narcotrafico que a lo largo de la historia pasaron a financiar distintos
grupos mediante la droga. De igual forma, de acuerdo con Fraga (2015, pp.1-6), es relevante
sefialar que este conflicto ha sido agravado por la persistente pobreza y la precariedad de
condiciones de vida en muchos sectores de la sociedad, asi como la falta de equidad y justicia

social teniendo un impacto significativo en la poblaciéon colombiana en general hasta hoy dia.

Para entender el conflicto armado colombiano se deben entender sus antecedentes y
comienzos. Segun Guzman, Borda y Umafia (1962, p. 25), “Colombia ha venido sufriendo el
impacto de una dura prueba desde 1930, agudizada desde 1948, denominada como “La
violencia”. Esta época alcanz6 su maximo nivel de radicalizacién politica tras el asesinato del
lider liberal Jorge Eliécer Gaitan el 9 de abril de 1948, dia en el cual estallé El Bogotazo, el cual

desencadend masivas protestas populares por el lider liberal. Luego de este suceso, en los
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afios 50s se conformaron agrupaciones armadas de cada partido politico del pais; por un lado,
se encontraba la policia chulavita y Los pajaros (siendo estos conservadores) y, por otro lado,

los grupos liberales.

Ahora, entrando puntualmente en el término del conflicto armado a modo de sinopsis y
con el fin de esclarecer histéricamente lo que fue y es el conflicto armado colombiano, luego de
los acuerdos de paz con las FARC, La comisién de la verdad creo lo que se conoce como El
informe final de La comision de la verdad (2022), en donde se esclarecen y se dan detalles de
diferentes fendmenos que comprendieron el conflicto armado para la verdad y la no repeticién.
En este informe de La comision se haya un apartado llamado No mataras (2022), un relato
histérico del conflicto armado que busca reconocer que la violencia sucedida en el pais no es
inherente a la esencia de las personas que lo habitan. Dentro de este informe la comision de la
verdad divide el conflicto armado en 5 fases: El primer periodo de 1958 hasta 1977, el segundo
periodo de 1978 hasta 1991, el tercer periodo de 1991 hasta 2002, el cuarto periodo: 2002-

2016 y la época del 2016 hasta hoy.

El primer periodo (1958-1977), fue la época denominada como El Frente Nacional, en
donde se buscé alcanzar la estabilidad politica mediante un acuerdo llamado Pacto de
Benidorm entre las élites liberales y conservadoras, sin embargo, debido a la poca integracion
de otros puntos de vista diferentes al conservador y liberal, surgieron guerrillas de izquierda
dando comienzo al conflicto. En palabras de Moreira, Forero y Parada (2015, p. 1) el pacto de
Benidorm “incluia Unicamente a los dos partidos tradicionales, razén por la cual se originoé el

surgimiento de movimientos opositores”.

Por otro lado, en el segundo periodo (1978-1991) se profundiza el descontento social y
se agudiza la insurgencia por parte de los distintos grupos guerrilleros. Por tal razon, el
gobierno liderado por Julio cesar Turbay declara el llamado estatuto de seguridad nacional,
generando aun mas inconformidad causando como contra respuesta hechos como la toma de
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la embajada de la Republica Dominicana en 1980 y la toma del palacio de justicia en 1985 por
parte del M-19 entre otros hechos en el pais. Adicionalmente, es en este periodo donde
emergen los actores principales de conflicto, es decir las guerrillas, los paramilitares, el estado
y el narcotrafico, aquel que busca integrarse en el espectro politico del pais mediante la
financiacién de campafias electorales y la formacién de grupos armados, lo cual abre paso a la
guerra contra las drogas siendo esta “alentada por los Estados Unidos desde principios de la
década de 1970, por el presidente Richard Nixon” (Rosen & Martinez, 2014, p. 5) dando paso a

la idea de doctrina de seguridad de Estados Unidos en Colombia.

Por otra parte, en el tercer periodo (1991-2002) después de la Asamblea Nacional
Constituyente de 1991, el gobierno intento realizar un proceso de paz con las guerrillas FARC-
EP y el ELN, sin embargo, este proceso fracaso y el conflicto se agudizo y la disputa comenzé
a darse por el control del territorio y la poblacion. Los paramilitares, respaldados por el
narcotrafico y sectores politicos desplazaban forzosamente distintas comunidades, mientras
tanto, las FARC-EP hacian uso de cultivos de coca para financiarse trayendo consecuencias
para las personas pertenecientes a territorios rurales. Como respuesta, surgieron movimientos
por la paz, como la Guardia Indigena, las comunidades de paz y las instituciones defensoras de

derechos humanos.

Después, en el cuarto periodo (2002-2016) o la época de la seguridad democrética,
trajo consigo cuestionamientos en la poblacion, debido a acuerdos politicos con paramilitares y
el narcotrafico por parte del estado, ademas de graves violaciones a los derechos humanos,
como las ejecuciones extrajudiciales en donde se estima que “por lo menos 6.402 colombianas
y colombianos fueron victimas de muertes ilegitimamente presentadas como bajas en combate
entre 2002 y 2008” (Jurisdiccion Especial para la paz, 2021, pl). Luego de esto, es importante
recalcar que, con la llegada de Juan Manuel Santos Calderédn a la presidencia, se firmé un

acuerdo de paz con las FARC después de cuatro afios de didlogos en La Habana, Cuba.
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Por ultimo, se habla de la etapa del postconflicto con las FARC EP y la construccién de
paz con el ELN. Por un lado, se evidencia que hasta el dia de hoy debido a la polarizacion
politica nacional la paz se considera incompleta y el periodo posterior al conflicto con la FARC-
EP ha sido marcado por la violencia, lo que ha dado lugar a la repeticion de la violencia en el
pais. Cabe aclarar que el concepto de posconflicto “en el caso de Colombia, una vez firmado el
acuerdo de paz de La Habana, se entiende como una etapa que no termina con el conflicto,
sino que da inicio a la busqueda de la verdadera paz duradera y estable” (Calderén, 2016, p. 5)

tal como se evidencia con la busqueda de paz con el ELN.

Narrativas del conflicto armado colombiano
“El conflicto colombiano es también un duelo de relatos. Cada actor tiene su version,
construye su relato desde su punto de vista como victimario, victima, gobernante,
politico en accion, testigo pasivo u observador experto. Cada uno tiene su historia y
busca los canales para legitimar la situacion que ha conocido o vivido y las razones
por las que ha actuado de determinada manera”

(Franco, Nieto, & Rincon, 2010, p. 6)

Dentro de aquellas narrativas que abordan y reflexionan sobre el conflicto armado que
ha afectado a Colombia se pueden encontrar textos literarios y no literarios como novelas,
murales, testimonios, crénicas, cuentos, fabulas, comics etc., las cuales se pueden centrar 0
hacer mencién en diferentes momentos del conflicto armado colombiano. Para Sandoval M.
(2012, p. 1). la irrupcion de actores como el paramilitarismo y el narcotrafico, con la corrupcion
gue ha generado al interior de todas las instituciones, incluida la misma guerrilla, asi como la
violacién constante de derechos humanos fundamentales, han proporcionado material

abundante no sélo para la literatura sino para el periodismo y la investigacion
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En palabras de Figueroa “Las narrativas de la Violencia reelaboran hechos,
ficcionalizandolos o reinventandolos, para crear espacios literarios donde la realidad
transfigurada permite comprender mas y mejor moéviles ocultos, efectos desencadenantes o
secuelas irresueltas de la violencia” (2004, p. 7). Es decir, estos tipos de textos surgen como
contra respuesta y reflexion a los sucesos por los que paso6 y aun pasa Colombia, por lo tanto,
van mas alla del goce estético de la lectura, estas obras traen consigo un peso y contexto
histérico que busca ser retratado por diversos autores en diferentes épocas y situaciones del
conflicto armado.

Dentro de este tipo de narrativas se encuentran autores y obras como Cien afios de
soledad, de Gabriel Garcia Marquez (1982) en donde retrata la guerra bipartidista y violencia
generalizada en Colombia; Laura Restrepo con su novela Delirio (2004) en donde trata temas
como la problematica del narcotréafico y la violencia familiar; adicionalmente esta Héctor Abad
Faciolince escritor de El olvido que seremos (2021), en donde se trata la violencia hacia las
personas que luchan por un cambio social del pais y lo ejemplifica con la muerte de un
defensor de los derechos humanos asesinado durante el conflicto armado; por otra parte, esta
Evelio Rosero (2007) con la novela Los ejércitos, novela que trata temas como el secuestro, la
violacién sexual y el como las probleméticas entre sectores armados como la guerrilla, el
ejército y los paramilitares pueden traer estragos a habitantes del comun.

Estos autores y obras traen consigo un contexto y vivencias enmarcadas en aquello
llamado conflicto armado. Asi mismo buscan retratar y representar las experiencias y
realidades de las personas afectadas por la violencia en el pais y sus consecuencias tales
como “el terror implantado en los campos, el despojamiento de tierras, las increibles torturas
contra las victimas y el éxodo hacia las ciudades, las cuales son el leiv-motiv de las novelas en
la Violencia” (Figueroa, 2004, p. 6)

Por otra parte, es importante mencionar que a partir de los acuerdos de paz con las
FARC se dio el surgimiento de narrativas del conflicto enfocadas en la busqueda de la
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memoria, la resiliencia y el perddn. Dentro de dichas narrativas se encuentran nuevas
modalidades de contar historias diferentes a la novela o la cronica como en los autores
mencionados anteriormente. Alli, se encuentra el uso de testimonios de las victimas y también
de los actores armados quienes pasaron por el proceso de paz, los cuales buscan dar una
visiébn més cercana y personal del conflicto, también se encuentran comics, tiras cémicas y
representaciones artisticas que buscan mostrar las diferentes formas de violencia que se dieron
a lo largo del conflicto.

Por lo tanto, se pueden hallar obras como las novelas graficas bajo la autoria de La
comision de la verdad en las cuales se tratan temas como las afectaciones que tuvo el conflicto
armado a la poblacién campesina en el texto la fuerza de la tierra (2020); la desaparicion y
muerte forzada a los jévenes en el conflicto y la lucha de las madres en este fenbmeno en la
obra sin descanso hasta encontrarlos (2020); de igual forma se da a reconocer las afectaciones
bajo la discriminacion y violencia tanto emocional y fisica hacia las mujeres y personas
LGTBIQ+ en el texto mi cuerpo dice la verdad (2019).

Por otro lado, también bajo la autoria de la comision de la verdad se hace un
reconocimiento explicito a la violencia que sufrieron diferentes pueblos colombianos, en textos
como el arbol de las cuatro raices (2022), en donde se hace énfasis en los impactos del
conflicto armado sobre los pueblos indigenas y como estos han resistido a través de los afios a
la guerra y a pesar de ello como han aportado a la paz desde su colectividad; de igual forma
en resistencias trenzadas (2022), texto en el cual se busca mostrar el papel del pueblo negro,
afrocolombiano, raizal y palenquero en el conflicto armado y la construccion de la paz. En
adicion, se hace mencién del papel de las universidades y los jévenes en distintos escenarios
del conflicto con temas como el reclutamiento y la lucha social con el texto generaciones que
no se rinden (2022) mostrando un espectro diferente del conflicto armado desde lo urbano.

Adicionalmente, es importante resaltar el especial énfasis que las narrativas del conflicto
armado hacen en la busqueda de generar memoria y reflexion en la infancia y la adolescencia.
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Actualmente encontramos textos como “Camino a casa” por Jairo Buitrago & Rafael Yockteng
(2008) en el cual no solo se hace un ejercicio de reflexion, sino también un importante trabajo
de intertextualidad ya que los lectores deben manejar conceptos histéricos para su correcta
comprension, mostrando asi un acierto entre la literatura, la academia y la empatia.

Esta problematica que atafie a las infancias, también se encuentra plasmado en obras
como El gato y la madeja perdida por Francisco Montafia (2014) en donde se retrata el
extermino de la UP (Uni6n Patriotica) y las vivencias de una adolescente de 15 afios en la
época del conflicto de los afios 80s. Adicionalmente, se encuentran historias como El abuelo
rojo por Isaias Romero con tematicas centrales como El Bogotazo y el conflicto bipartidista,
vistas desde la vision de un abuelo revolucionario y su nieta. Como ultimo ejemplo, se trae a
colacion La luna en los almendros, por Meneses (2012) relato centrado en dificultades como el
exilio y el desplazamiento forzado debido al conflicto armado y sus actores armados.

Se concluye que las narrativas del conflicto armado en Colombia abarcan diversos
géneros como novelas, testimonios, crénicas, cuentos, fabulas y cémics, y exploran diferentes
aspectos de este conflicto en la sociedad colombiana. De igual forma es claro cédmo estas
obras tienen como objetivo retratar las vivencias y realidades de las personas afectadas por la
violencia, incluyendo el terror en las areas rurales, el despojo de tierras, las torturas y el éxodo
hacia las ciudades al par que son un soporte para reflexionar sobre la memoria histérica y
contribuir a la promocién de conciencia sobre, la justicia social y la construccion de la paz en el

pais.
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DISENO METODOLOGICO

Tipo de investigacioén

Debido a que esta investigacién tiene como fin buscar acciones que permitan mejorar
las habilidades en literacidad critica de los estudiantes, la linea de investigacion sera bajo la
modalidad cualitativa. Segun Beal (2011, p. 21), la investigacion cualitativa es aquella que tiene
como andlisis fundamental la cualidad, es decir aquellas caracteristicas que rodean de manera
subjetiva a lo que se quiere investigar (y en este caso desarrollar). Dentro de las caracteristicas
de este tipo de investigacion se evidencia el uso de datos descriptivos y no huméricos, es decir
la recoleccion de datos se realiza mediante técnicas como entrevistas, observaciones
participantes y no participantes, andlisis de documentos y registros, grupos de discusion, etc.
No obstante, se hara uso de herramientas como Excel para el orden y cuantificacion de los
resultados de las pruebas diagnoésticas. Finalmente, se aclara que este proyecto tiene como
objetivo comprender y promover el desarrollo de la literacidad critica en los estudiantes, asi
como analizar como los estudiantes perciben y comprenden los fenédmenos sociales
relacionados con la violencia y el conflicto armado en Colombia a través de determinantes

cualitativos.

De acuerdo con el ideal de desarrollo en la literacidad critica en los estudiantes, es
importante aclarar que este proyecto es un trabajo de investigacion-accion, lo cual es descrito
bajo las ideas de (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2014, p. 551)
como “aquella investigacion que conduce al cambio y asi mismo debe incorporarse en el propio
proceso de investigacion. Indagando e interviniendo de manera paralela”. De acuerdo con
dicha definicion la presente investigacién busca combinar la reflexién critica y la accién practica
para abordar y resolver dificultades entorno a la literacidad critica en el grado 703 en donde se

busca generar conocimiento por medio de la literatura y su analisis y asi mismo promover el
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cambio social a través de la participacion e indagacion contextual del entorno con los

estudiantes.

Técnicas e instrumentos de recoleccién

Primero, a lo largo del proyecto se dara uso de la técnica de observacién participante
dentro del aula; entiéndase esta esta segun Ibarra (s.f., p. 2) como aquella en donde el
investigador es capaz de acceder a los acontecimientos mas personales del grupo investigado.
Por tanto, en este tipo de intervencién se necesita la constante participacion del investigador
(en este caso, el/lla docente como guia) para lograr cumplir los objetivos, puesto que no solo
busca analizar la problematica que se encuentre, sino también resolverla. Para la recopilacion
de esta accion, primero se utilizard como soporte el instrumento diario de campo (Anexo C), en
el cual se diligenciaran las probleméticas, avances y soluciones que se hallaran a lo largo del
proyecto, con el fin de brindar una descripcién mas acertada y segundo se utilizara el
instrumento de recopilacion audio grabacion dentro de algunas clases, con el fin de obtener las

respuestas orales de los estudiantes de forma acertada.

Adicionalmente, dentro del diario de campo se dieron detalles contextuales como el
lugar, la hora, la fecha y demas detalles relevantes del entorno, también se describieron los
eventos que ocurrieron durante las sesiones de clase. De igual forma, se afiadieron reflexiones
personales tales como las fortalezas, las debilidades, las oportunidades y las amenazas que se
evidenciaron en cada sesién. También, se brinda una interpretacién y analisis final de todos los
aspectos mencionados anteriormente. Por ultimo, alli se demostraron las evidencias de la
sesion con los estudiantes, esto se realizé a través de fotografias con el debido consentimiento
informado (Anexo N) de los tutores o padres de familia de los menores, fotografias de los

talleres y registros de lo que se evalu6 si fue necesario.

Por otro lado, se usé la técnica de investigacion encuesta por medio de cuestionarios
como instrumentos. Se entienden estos como conjuntos de preguntas previamente formuladas
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para recibir respuestas de la misma persona o del encargado de la aplicacion, basadas en las
respuestas proporcionadas por la persona encuestada (Martinez V, 2013. p.5). Este
instrumento fue escogido principalmente para la prueba diagnéstica, ya que permitia evaluar a
través de preguntas tanto abiertas como de opcion multiple, el nivel de lectura, literacidad

critica y argumentacion de los estudiantes.

Dentro de la investigacion se utilizaron un cuestionario diagnéstico inicial y una prueba
final. En el primero de ellos se encuentra una prueba con un total de 12 preguntas, distribuidas
segun su complejidad en tres habilidades: linglisticas, interpretativas y sociocriticas. En estas
se encuentran 5 preguntas cerradas con opcion multiple, cada una con solo una respuesta
posible dentro de 4 opciones y 7 preguntas abiertas; la intencion de tener mayormente
preguntas abiertas se justifico por la necesidad de evaluar el nivel de descripcion, el uso de
juicios de valor y la argumentacion frente a estos mismos que los estudiantes pudieran tener
frente a los sucesos que encontraban en la lectura. Por otro lado, la segunda prueba consta
igualmente de 12 preguntas, también divididas en las tres habilidades categoriales de la
literacidad critica (linglisticas, interpretativas y sociocriticas), no obstante, esta prueba tuvo
Unicamente preguntas con respuestas abiertas, esto con el fin de realizar un analisis de

contenido pertinente frente a las ideas de los estudiantes y como estas eran argumentadas.

Por ultimo, se construyd y analiz6 un portafolio, ya que este permite recopilar
documentos, evidencias y muestras del trabajo de diversa indole realizados por los estudiantes
a lo largo de las sesiones. Este método fue escogido puesto que “el investigador va integrando
de manera coherente la informacién (evidencia) en la base de datos o portafolio, triangulando y
verificando cada dato si es posible en al menos dos fuentes (notas de la observacion,
entrevistas, documentos —como mapas, dibujos, diarios, etc.—)” (Hernandez et al, 2014, p.

484) Dentro del portafolio utilizado a lo largo de la investigacién se encuentran talleres
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realizados por los estudiantes, tales como fanzines, resimenes cortos y evidencias de juegos

como sustento.

Mecanismos de validaciéon

Cuando se habla de mecanismos de evaluacién investigativa se habla de aquellos

criterios utilizados para evaluar la calidad, validez y relevancia de un proyecto de investigacion

o de los instrumentos de este mismo. En el caso especifico del presente proyecto investigativo

se dio la validacion a 3 instrumentos manejados, los cuales fueron revisados, evaluados y

aceptados por 2 expertos. En primer lugar, esta el instrumento de diario de campo (anexo C), el

cual fue evaluado a partir de los indicadores evidenciados en la siguiente rubrica:

Figura 3

Indicadores de mecanismo de validacion para diario de campo

INDICADORES

1.0

2.0

3.0

4.0

5.0

El instrumento
presenta coherencia
con el problema de

investigacion.

El instrumento
cumple con la correcta
recoleccién de datos
de acuerdo con el
problema a solucionar

en la investigacion.

El instrumento
guarda relacién con los
objetivos propuestos

en la investigacion.

La redaccion de

la plantilla de diario de
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campo es claray

apropiada.

En general, el
instrumento permite un
manejo adecuado de la

informacion.

Comentarios:

Figura 4

Indicadores de mecanismo de validacion para pruebas diagndstica

INDICADORES

1.0

2.0

3.0

4.0

5.0

El instrumento
presenta coherencia
con el problema de

investigacion.

El instrumento
cumple con el
diagnéstico del
problema a solucionar

en la investigacion.

El instrumento
guarda relacion con
los objetivos
propuestos en la

investigacion.

La redaccion
de la prueba es claray

apropiada.
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En general, el
instrumento permite
un manejo adecuado

de la informacion.

Comentarios:

Estos instrumentos fueron revisados y aprobados por docentes expertos de la
Universidad Pedagogica Nacional, pertenecientes al Departamento de Lenguas, uno de ellos
con titulo de magister y otra con titulo de doctora en educacién. Respecto al primer instrumento
(diario de campo) se obtuvo un total de 50/50 puntos en ambas revisiones. Esto se evidencia
en las constancias emitidas por parte de los docentes que se encuentran en el anexo D; En
cuanto a los 2 cuestionarios diagndsticos, en el primero de ellos se obtuvo un puntaje de 50/50
en ambas revisiones también (sus constancias estan en el anexo E). De igual forma, en cuanto
al segundo cuestionario también se obtuvo un total de 50/50 en ambas revisiones por parte de

los docentes (ver anexo F).
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TRABAJO DE CAMPO

El trabajo de campo realizado en el Instituto Pedagdgico Nacional estuvo dividido en 3
fases did4cticas, en las cuales se trabajaron diferentes habilidades en torno al desarrollo y
praxis de la literacidad critica. Es importante sefialar que estas fases fueron complementarias
las unas a las otras, puesto que en cada una de ellas se trabajaron variadas actividades en
donde de manera directa o indirecta se desarrollaban habilidades que pasaban desde manejo
basico de cbdigos, la comprensién del texto hasta su respectivo analisis critico. Dichas fases
recibieron los nombres de Luna creciente, Luna menguante y Luna llena, esto debido a la
busqueda de conexién con el libro principal utilizado La luna en los almendros, a lo largo del
proyecto. La primera de estas consistié en el desarrollo del dominio del codigo dentro de los
textos escritos y no escritos que los estudiantes analizaron, es decir se buscé que se
comprendiera el significado explicito desde un punto de vista linguistico de lo que se
encontraba en el texto, para que de esta forma se hallara el propdsito o intencion literal del

autor.

Por otro lado, en la segunda fase Luna menguante se tuvo en cuenta el desarrollo de la
perspectiva interpretativa de los estudiantes a la hora de leer los textos; para ello se realiz6 un
trabajo intertextual que permitiera a los estudiantes comprender el contexto de los textos y
diversos formatos que se utilizaron en las clases mediante el abordaje de aspectos generales
del conflicto armado como sus antecedentes, los actores armados dentro del conflicto y los
periodos en los cuales se podia desglosar esta época de la historia de Colombia; de esta forma
los estudiantes podian aportar su conocimiento previo, aquel que se aprendié en el aporte
contextual-histérico y también realizar diferentes inferencias durante los analisis para luego
lograr construir el significado de las narrativas trabajadas y de esta manera generar una mejor

comprension situada en el contexto especifico de las obras.
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Por ultimo, la fase Luna llena se basé en la mejora de la perspectiva critica (socio

cultural y socio politica) de los alumnos. Esto mediante la interpretacion del contexto y de los

textos bajo analisis a través del uso del pensamiento critico cuestionandose su entorno y

revisando la forma en la que se pueden cambiar diversas probleméticas encontradas en los

textos leidos y su contexto actual, sin dejar de aceptar y respetar distintos puntos de vistay la

relatividad de otras interpretaciones de los textos. Asi mismo, es importante sefalar que los

estudiantes en este Gltimo modulo comienzan a priorizar la accién y narrativa social que brinda

el texto sobre aquello explicito, es decir se trasboca a la realidad de forma critica y accional

frente a las probleméticas vistas en las lineas textuales. A continuacion, se presenta una figura,

en donde se explica la division de las fases, las clases que tuvieron y las actividades realizadas

en ellas.
figurab

Fases de trabajo de campo

Luna creciente

Desarrollo de habilidades
linglisticas

-Primera clase: "tu voz construye
memoria"
actividad: lectura de cémic, creacion de
fanzine y resolucion de preguntas

-Segunda clase: Glosario del conflicto
armado para la paz

Actividades: creacion de glosario y
comparativa de términos.

-Tercera clase: Sin tiempo para olvidar-
Relatos de experiencias
Actividades: Lectura de testimonios,
juego y taller de comprension lectora.

Luna menguante

Desarrollo de habilidades
intertextuales e interpretativas

-Cuarta clase: Antecedentes del
conflicto armado
Actividades: creacion de linea del
tiempo

-Quinta clase: Contextualizacion del
conflicto armado colombiano

Actividades: creacion de linea del
tiempo

Luna llena

Desarrollo de habilidades socio
criticas

-séptima clase: Preparacion de debate

Actividades: busqueda de informacién
pertinente para el debate.

-Octava clase: La luna en los
almendros

Actividades: Resolucion de taller de
comprension lectora mediante juego
fuera del aula.

-Novena clase: Ser critico
Actividades: Debate
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Primer médulo: Luna creciente

La primera clase llamada Tu voz construye memoria, la cual se dividio en dos sesiones,
busc6 generar un primer acercamiento al tema del conflicto armado por medio de la lectura del
comic Tu voz construye memoria, por el Centro Nacional de Memoria Histdrica (2015), cuya
teméatica principal es representar la violencia sufrida por habitantes de zonas rurales del pais
debido al conflicto interno en Colombia. Este taller comenzé con la lectura en voz alta del
mismo, en donde cada estudiante se encarg6 de leer una vifieta especifica. Posteriormente, se
proporciond una breve explicacion acerca de la naturaleza y utilidad de un fanzine?, puesto que

el curso en general no conocia lo que este instrumento era, ni como podia ser creado.

Después de esta introduccion, se procedié a abordar las 3 primeras preguntas del taller
relacionadas con el contenido del comic. Es importante mencionar que al ser la fase Luna
creciente (en la cual se buscaba el desarrollo lingiiistico de los estudiantes) las preguntas
planteadas fueron de corte linglistico, buscando asi llegar a las ideas mas explicitas y
generales del texto. A continuacion, se presentan las preguntas: 1. ¢ Qué tipo de texto es?, 2.
¢, Qué personajes encontramos? y 3. ¢ Qué es el Centro nacional de memoria histérica
[CNMH]? Cada estudiante respondi6 estas preguntas mientras trabajaba individualmente en la
creacion manual del fanzine. Para esto, los estudiantes tuvieron unos minutos a la hora de
responder cada pregunta individualmente, y posteriormente las respuestas se revisaron en

grupo con el fin de corregirlas y asegurar que el fanzine tuviera informacion correcta.

En la segunda sesion de esta clase, se llevo a cabo una segunda lectura del comic en
voz baja en cada grupo de trabajo. Luego, se realiz6 una recapitulacion de las preguntas 1, 2 'y

3. Seguidamente, se abordaron las preguntas 4. ¢ En qué contexto sucede todo? y 5. ¢ Para

2 Fanzine: Es un medio de comunicacion y expresion que permite a su autor expresarse
libremente. Generalmente es asociado con mensajes de resistencia y contracultura; este es
usualmente realizado de forma artesanal con un formato libre.
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gué fue el CNMH a la comunidad?, mientras los estudiantes continuaban trabajando
individualmente en sus fanzines. En esta sesion, al igual que la anterior los estudiantes tenian
unos minutos para responder a cada pregunta antes de que se revisara en grupo. Finalmente,
los estudiantes mejoraron los aspectos graficos de sus fanzines y los entregaron para su

revision.

Figura 6

Fanzines

La segunda clase, titulada Glosario del conflicto armado para la paz, consistio en que
cada estudiante creara su propia definicién de palabras y conceptos clave relacionados con el
conflicto armado (estos les eran brindados al azar). Esta actividad se realizé con el fin de
generar bases semanticas acerca de los términos que se trabajarian dentro de las narrativas
del conflicto. Dentro de los conceptos asignados se encontraban términos como: "Conflicto
armado”, "Desplazamiento”, "Victima", "Verdad", "Memoria" entre otros. Luego de esta
actividad, se proporcionaron definiciones impresas de las palabras asignadas, y se compararon
con las definiciones personales para asi generar una comparativa con la definicion de

diccionario y las ideas del estudiante.
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De igual forma, durante esta actividad, se hizo uso de un libro llamado Los nifios
piensan la paz, que compila un proyecto de lectura y escritura de la subgerencia cultural del
Banco de la Republica (2022). El propdsito de utilizar este libro era leer algunas definiciones
gue se encontraban en él (dado que algunas de las palabras del libro estaban en el glosario

utilizado en la actividad). Esto permitié una comparacién entre las definiciones dadas por los

estudiantes, las definiciones oficiales (algunas proporcionadas por la Jurisdiccion Especial para

la Paz) y las definiciones del libro, las cuales fueron redactadas por nifios y jovenes victimas
del conflicto armado. En este taller se determiné que el glosario del conflicto armado para la
paz permitié a los estudiantes reflexionar sobre el significado de palabras y conceptos

relacionados con el conflicto armado.

Figura 7

Glosario para la paz
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En la tercera (y ultima clase del primer médulo), la actividad llamada Sin tiempo para
olvidar, relatos de experiencias cortos, se inicié con la presentaciéon de los objetivos y el
contexto de los testimonios titulados sin tiempo para olvidar tomados de Rivera (2019) y se
establecid que serian el nicleo de la sesidn. En la siguiente fase de la clase, los estudiantes

fueron organizados en grupos de 4 0 5 personas. Cada grupo recibié un testimonio breve, el

cual debian leer y resumir en un maximo de cinco lineas. Estos resimenes debian abordar tres

38



aspectos clave: la identificacién del testigo, el contexto en el que se desarroll6 el testimonio y la

idea general, esto con el fin de extraer el significado objetivo de cada uno de los testimonios.

Después de que cada grupo de estudiantes finalizara el proceso de resumir los
testimonios, los resimenes fueron intercambiados entre los grupos. Seguidamente, se procedio
a la lectura de cada uno de los relatos originales en voz alta. En este punto, se planted la
pregunta de qué grupo creia que tenia el resumen correspondiente al testimonio leido, y el
grupo que cre6 el resumen confirmaba si era correcto o no. Si la respuesta era correcta, el
texto original y el resumen eran unidos en el tablero y el grupo en general sumaba puntos; de

no ser asi, se continuaba intentando.

Figura 8

ResUmenes de testimonios

Adicionalmente, en esta sesion se tenia planeado realizar un taller de comprension
lectora acerca de los relatos cortos trabajados mediante el uso de un juego de creacién propia
en la plataforma genially, el cual tenia como propoésito ser utilizado como cierre de primer
modulo de una manera ludica, sin embargo, este no pudo ser realizado de manera general
debido al limitado tiempo. Por tal razon, este juego fue enviado de manera virtual por correo
electronico para que aquellos estudiantes que desearan realizarlo lo jugaran de forma libre en

Sus casas para una auto retroalimentacion. Este juego consistia en un total de 5 preguntas de
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corte literal acerca de diversos aspectos de los textos y encuentra en el anexo G (se hace la

invitacion cordial a visitar el enlace de juego).

Segundo modulo: Luna menguante

Atendiendo a la necesidad de generar un conocimiento de los valores y
representaciones culturales del texto, entiéndase estos como “los rasgos y atributos de
cualquier elemento de la realidad (regién, deporte, ecologia, politica) que se han elaborado y
diseminado a través del discurso” (Cassany, 2006, pag. 2) se impartié una contextualizacién
histérica sobre el conflicto armado previo a la lectura de la novela La luna en los almendros
debido a los temas que esta trataria, tales como el desplazamiento forzado, el reclutamiento
infantil, casamiento forzado infantil, entre otros, los cuales responden al periodo histérico del
pais mencionado previamente, esto con el objetivo de generar una mayor comprension de las

vivencias por parte de los personajes del libro y su narrativa en general.

Por tanto, la cuarta clase (la primera de esta fase) llamada antecedentes del conflicto
armado colombiano, comenzd con una ronda grupal de preguntas abiertas para integrar a los
estudiantes e indagar los conocimientos generales que podian tener acerca del tema. Luego,
se dio comienzo a la explicacion de los antecedentes del conflicto armado y se indico a los
estudiantes que debian crear una linea del tiempo utilizando fichas bibliogréficas a partir de la
informacion que se brindara en la clase; para dicha explicacion se hizo uso de apoyo
audiovisual (Anexo H) al cual se hace la invitacion cordial de visitar el enlace fijado en el anexo.
Es importante mencionar que a pesar de que mostraron receptividad, sus preguntas generales

a lo largo de la clase revelaron un conocimiento limitado del conflicto armado en general.

En la quinta clase el conflicto armado interno colombiano, se emple6 un videoquiz
virtual realizado por Fernandez & Escobar (2023) como juego para recordar lo aprendido en la
sesion anterior sobre el tema del Bogotazo con las siguientes preguntas: 1. ¢ Cuando fue el
asesinato de Jorge Eliecer Gaitan?, 2. ¢ Cual era el nombre del supuesto asesino de Gaitan?y
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¢ Por quién fue capturado? 3. ¢ Por quién es y en qué condiciones era llevado el cuerpo de Juan
Roa Sierra para luego ser arrojado frente al palacio presidencial, 4. ¢ Quién se apoderé de las
radiodifusoras e imparti6 érdenes de asaltos enardeciendo al pueblo, 5.¢De qué color eran las
banderas que llevaban los “ejércitos amigos”?, 6. ¢ Porque el pueblo empez6 a oir y destruir
arrasando de paso en especial todo aquello que tuviera caracter oficial, 7. ¢ Cual era la famosa
consigna de Jorge Eliecer Gaitan, 8. ¢ Quiénes conformaban las revueltas que se iniciaron en
pueblos y ciudades durante este periodo de violencia en Colombia? y ¢ Cuantas muertes hubo

en esa época?

Las preguntas mencionadas anteriormente tuvieron como fin generar una lectura del
video centrada en sus aspectos mas generales y hechos facticos, esto debido a que como se
ha mencionado anteriormente la literacidad critica no solo busca generar andlisis de textos
escritos, sino también de diferentes signos del lenguaje como textos no literarios, videos,
musica, imagenes, etc. Esto en funcion de transversalizar los antecedentes del conflicto
armado y el desarrollo de habilidades en el manejo del cédigo de diferentes tipos de texto

utilizados a lo largo de las sesiones.

Luego, se inicio la contextualizacion del conflicto armado en los periodos 1958-1977,
1978-1991 y 1991-2002 en donde se brindaron datos acerca de cada periodo junto con las
ayudas visuales en la aplicacion digital genially mencionadas previamente, las cuales fueron un
insumo importante al momento y generar atencion en los estudiantes y asi mismo ejemplificar
varios de los momentos tratados. Adicionalmente, en la segunda sesién de la quinta clase, se
comenzo con una serie de preguntas abiertas en grupo para recordar los periodos anteriores y
luego se explicaron los periodos de 2002-2016 y 2016 hasta la actualidad tal como en la
primera sesién, haciendo uso de apoyo audiovisual con ayuda de diapositivas y diferentes
videos que hablaban de los temas de la clase. Finalmente, los estudiantes completaron sus

lineas de tiempo con el material brindado.
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Figura 9

lineas del tiempo

En la sexta clase Camino a casa, primero se comenz6 con la finalizacién de la
contextualizacion histérica del conflicto armado, para ello se realizé un juego llamado escalerita
(ver figura 10) en el patio central del colegio, en el cual se encontraban diferentes preguntas
entorno a los periodos estudiados en las clases anteriores; estas preguntas debian ser
resueltas en grupo hasta haber un ganador, esto con el fin de revisar el nivel de interiorizacién

que los estudiantes habian tenido sobre los diferentes periodos estudiados.

Figura 10

Juego de escalerita sobre conocimientos del conflicto armado

Por otro lado, en la segunda parte de esta sesion el ultimo taller de lectura camino a

casa no pudo ser realizado de la manera esperada, puesto que este se debia ejecutar con el
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grupo general (segun la planeacion de clase), debido a que era una lectura del album- libro
ilustrado “Camino a casa” el cual debia ser analizado mediante la comprensién de diferentes
signos que podian ser encontrados en el texto que permitieran generar inferencias por parte de
los estudiantes. Sin embargo, debido a que varios de ellos no se encontraban en el aula por
diversas razones, la actividad no se realizé con todo el salén y esta fue elaborado en pequefios

grupos.

Por tanto, primero se dio la indicacion de crear grupos libres con los estudiantes que
estaban en el salén, luego cada grupo realizé la lectura a través de un computador y los
estudiantes debian responder a las siguientes preguntas de 1. ¢ En qué época se infiere que
comienza la narracién? 2. ¢ En qué época crees que se dan los hechos de la narracion? 3. ¢ A
gué hechos histdricos hace alusion el autor por medio de las ilustraciones? Estas preguntas
corresponden al espectro psicolingtistico de la literacidad, puesto que se busca que los
estudiantes generen inferencias y comprendan el texto a partir de aquellos aprendizajes
obtenidos previamente en la academia, mediante sus vivencias y el contexto en general. Por
otra parte, es importante mencionar que las respuestas brindadas en esta sesion fueron
grabadas por medio de audio para su estudio y por ultimo, fueron retroalimentadas mediante el
uso de una diapositiva (anexo |) en donde se explicaba en que partes de la lectura se podian
hallar signos que permitieran crear inferencias y de esa forma responder las preguntas de

manera acertada.

Tercer modulo: Lunallena

Previo al inicio del tercer modulo, los estudiantes en un espacio de la asignatura de
lengua castellana llamado plan lector guiado por la docente titular del curso 703 realizaron la
lectura del libro La luna en los almendros por Meneses (2012) en el cual una familia campesina
colombiana conformada por los padres y dos hijos se ve inmersa en un fuerte conflicto dentro

una zona rural de Colombia; alli, debido a los enfrentamientos entre el ejército y la guerrilla, se
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ven obligados a huir al exilio y perder su tierra y pertenencias. Esta obra ofrece una vision
realista para adentrarse en la Colombia contemporanea a cerca de temas como el
desplazamiento forzado, el matrimonio infantil forzado, reclutamiento infantil violencia civil,

entre otras probleméaticas que aquejan al pais.

Para la interiorizacion de la novela, en un primer momento se habl6 acerca de las
tematicas del libro y su autor. Luego, se tomaron ciertas partes de la guia titulada la luna en los
almendros por Sanchez Lozano & Mojica (2012), guia que esta compuesta por 3 partes: 1.
antes de leer, 2. durante la lectura 'y 3. después de la lectura, de los cuales se tomo el taller
numero 2 para que este se realizara con la guia de la docente titular. Después de esto, se
decidio realizar un debate acerca de la legalizacion de las drogas en Colombia, puesto que fue
un tema de interés en los estudiantes al momento de realizar el recorrido histérico del conflicto
armado. Para ello, en la séptima clase (primera de la tercera fase) se realizé una preparacion
previa al debate. Primero, se realiz6 una distribucion al azar de hojas en las cuales se indicaba
la postura a favor o en contra de la legalizacién de las drogas en Colombia. Después, se les
indico a los estudiantes realizar una consulta en internet, con el fin de obtener informacién
relacionada con la postura asignada, utilizando fuentes confiables y proporcionando las
respectivas referencias. Para llevar a cabo esta consulta, se hizo uso de la biblioteca y sala de
computo de la institucion donde los estudiantes llevaron a cabo sus pertinentes basquedas y

tomaron notas de los argumentos y anotaciones que utilizarian en el debate.
Figura 11

Consultas para debatir
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En la clase numero ocho (el debate), se proporciond a cada grupo un espacio de 20
minutos para dialogar en mesa redonda sobre la postura que tenian respecto a la legalizacion
de las drogas y cémo la defenderian, después, se inici6 la actividad. A lo largo del debate, el
numero de palabras fue variando para mantener el orden; inicialmente se empez6 con una
palabra a favor y una en contra, y luego aumentando a 2 a favor y 2 en contra, y de esta forma
progreso sucesivamente. Finalmente, se concluy6 el debate y se determin6 que el grupo a
favor era el ganador (decisién tomada por consenso del grupo en general). Esta actividad tuvo
como punto focal el desarrollo de habilidades criticas, puesto que al momento de realizar la
investigacion frente al tema se hizo énfasis en la necesidad de realizar una busqueda de
fuentes confiables y en el filtraje de informacion falsa de la misma; adicionalmente se hizo
énfasis en el desarrollo de la oralidad por parte de los estudiantes a la hora de compartir ideas

de manera critica, acertada y argumentada frente a sus pares.

Figura 12

Debate

Se destaca que el mecanismo utilizado para recopilar informacion resulté efectivo, ya
gue los estudiantes pudieron argumentar sélidamente haciendo uso de dicho soporte

mostrando una alta participacion; ademas, se evidencioé que la investigacion previa realizada a
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través de fuentes confiables en internet y la toma de notas habian enriquecido las
contribuciones de los estudiantes a la hora de argumentar y contra argumentar en el debate. En
conclusién, los estudiantes demostraron una gran motivacion, preparacion y habilidades de
argumentacién durante todo el proceso de la discusion, respaldados por la investigacion previa

realizada.

En la dltima clase (himero nueve) los estudiantes resolvieron una adaptacion de la
tercera parte del taller La luna en los almendros por Sanchez Lozano & Mojica (2012)
mencionado ya anteriormente. Esta tercera parte de dicho taller se dividia en las competencias
lectoras literal, inferencial y critica segun los autores, estas divididas en 14 preguntas, de las
cuales se escogieron 6 de ellas para la realizacion de un nuevo taller para el curso 703 en
donde se evaluaron aspectos linglisticos, interpretativos y socio criticos del libro. Estas
preguntas fueron resueltas de manera individual (el taller fue impreso). Sin embargo, los
estudiantes se movilizaron en grupos de 8-9 personas a lo largo de las estaciones de juego que
se implementaron para la resolucion didactica de esta guia (Cada punto estaba debidamente

sefalizado para que los estudiantes supieran a qué punto dirigirse).

Para la realizacién de dicha guia, primero las dos primeras preguntas del taller fueron
resueltas en el aula de clase, y a medida que los estudiantes completaban las preguntas 1y 2,
se les proporcionaba una primera adivinanza para avanzar al segundo punto. En esa estacion
(el aula) se observo que los dos primeros grupos resolvieron 4gilmente las preguntas y la
primera adivinanza, mientras que el tercer grupo requirié mas tiempo para resolver las dos
primeras preguntas. Sin embargo, los tres grupos lograron resolver correcta y rapidamente la

adivinanza #1.

En el segundo punto, los dos primeros grupos resolvieron las preguntas y la adivinanza
en tiempos similares. El tercer grupo enfrenté dificultades tanto en la resolucion de las
preguntas como en la adivinanza, lo que llevé a proporcionar retroalimentacion para aclarar la
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adivinanza con los estudiantes. Finalmente, el taller concluyé en los puntos 5y 6, que se
encontraban en las canchas del colegio, y el primer grupo en finalizar fue designado como el
ganador. En este ultimo punto, se evidencio que los tiempos fueron diferentes en todos los
grupos, pero esta estacion destaco por el trabajo en equipo, ya que cada grupo decidio crear
una frase comuan en torno a la problematica del reclutamiento infantil. Esta dinamica de juego
utilizada en el taller demostré ser una experiencia educativa dinamica y efectiva, a pesar de las
diferencias en el desempefio de los grupos en las distintas etapas. Se resalté la agilidad en la
resolucidn, la retroalimentacién necesaria en momentos de dificultad y la promocion del trabajo

en equipo como aspectos positivos.

Figura 13

Taller La luna en los almendros

Por ultimo, para finalizar esta fase y en general el proyecto en torno al desarrollo de
habilidades de literacidad critica, se propuso como actividad y producto final la realizacién de
una entrevista que permitiera a los estudiantes interactuar fuera de las paginas del libro leido
La Luna en Los Almendros por Meneses (2012) y pudieran transportar sus conocimientos a un
entorno real. Para ello se plante6 que los estudiantes realizaran una entrevista con alguno de

sus familiares en donde se discutieran y se plantearan soluciones sobre tematicas relevantes
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vistas en la novela, tales como el desplazamiento forzado, el reclutamiento infantil, el
matrimonio infantil forzado, la violencia civil en enfrentamientos entre grupos armados y/o
montajes judiciales. Esta guia se encuentra en el anexo J, al cual se hace la invitacién cordial a

visitar el enlace fijado en la imagen del anexo.

Se recalca que estas entrevistas permitieron a los estudiantes enriquecer su
comprension del libro al obtener diferentes opiniones y perspectivas de los familiares
entrevistados por ellos. Esto no solo generd una reflexion en los alumnos, sino que también, en
pequefia escala, influyé en su entorno familiar, puesto que se abrié paso a un espacio de critica
a través de la busqueda de soluciones frente a los fenébmenos presentes en la novela por
medio del dialogo y la interaccién familiar. Es importante sefialar que estas grabaciones no
hicieron parte del andlisis final de resultados (aunque era el propdsito inicial), debido a su
caracter voluntario. Sin embargo, estas grabaciones estan disponibles para su visualizacion en

el anexo K, al cual se hace la invitacion cordial de visitar en el enlace fijado en el anexo.

Figura 14

Muestra de video entrevista
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A modo de cierre, el trabajo de campo en el Instituto Pedagdgico Nacional [IPN]
demostrd ser una experiencia educativa enriquecedora tanto para mi, como para los
estudiantes. A lo largo de las tres fases, se observé un aumento en la participacion, la
motivacion y las habilidades de literacidad critica de los estudiantes. La combinacion de
actividades practicas, recursos audiovisuales y debates fomentd un aprendizaje reflexivo sobre
temas delicados entorno al conflicto y asi mismo la empatia frente a diversas problematicas del
pais mediante el uso de la literatura. Sin embargo, se identificaron algunos desafios, como la
necesidad de garantizar que los estudiantes expresen sus argumentos de manera fluida y sin
prejuicios buscando mecanismos que permitan a los estudiantes plantearse posibles soluciones

frente a problematicas cotidianas de la sociedad.
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ANALISIS DE RESULTADOS

A lo largo del trabajo de campo se realizaron diferentes actividades que permitieron el
desarrollo de literacidad critica en los estudiantes, las cuales fueron insumo para registrar y
analizar los avances que tenian los estudiantes durante su proceso a través del uso del analisis
de contenido, entiéndase este como aquel que “implica una primera fase de organizacion,
procesamiento y analisis de los datos para, posteriormente trabajar en la abstraccién e

interpretacion de los mismos” (Gonzales & Cano, 2010, p. 3).

Para ello, primero se realiz6 la recopilacion de datos a través de 3 actividades en
especifico (es decir, los instrumentos), las cuales son el fanzine, la grabacion y la prueba
diagnéstica; luego de ello se definieron las categorias bajo analisis dentro de cada uno de los
instrumentos evaluados. Respecto al fanzine se tomé en cuenta la categoria linglistica, en la
grabacién se tuvo presente el espectro psicolingiistico y por dltimo en la prueba diagndstica se
analiz6 la categoria linguistica, la psicolinglistica y finalmente la sociocritica con un especial

énfasis en ella.

El primer instrumento (fanzine) fue trabajado por los estudiantes en torno al cémic Tu
voz construye memoria, en donde se debian responder algunas preguntas correspondientes a
las siguientes unidades de andlisis: 1. Reconocer la tipologia textual, 2. Identificar elementos
de la trama como personajes, lugares, contextos, etc. Y 3. Ubicar el rol del autor dentro de la
trama narrativa. Estas unidades se tipifican dentro del espectro lingliistico como categoria de
analisis, debido a que los estudiantes podian encontrar toda la informacion de forma explicita
en el cémic y no debian realizar ningun tipo de inferencia o tener un conocimiento previo del
contexto ni tampoco crear alguna reflexién o critica en torno a esas preguntas. Para este
analisis se hizo uso de una tabla de contenido (ver anexo L) en donde se evidencian los

resultados de cada estudiante.
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Luego del analisis, se observd que la primera pregunta fue contestada sin dificultad, ya
gue 22/23 estudiantes respondieron correctamente, mientras que 1/23 (el 4.17%) no respondid
a la pregunta, lo cual indica que el 95.83% logro resolver con facilidad que tipo texto era (asi
esto no se encontrara explicitamente nombrado en el comic) demostrando que ese tipo de
estructura era manejada por los estudiantes. Por otro lado, se observa que la segunda
pregunta presento cierta dificultad para ellos porque algunos a la hora de responder no lo
hacian de manera completa , esta situacion fue corregida y se guio a los estudiantes a abordar
las preguntas de manera elaborada lo cual resulto en un total de 14/23 respuestas correctas
siendo el 60.87%, mientras que 11/23 (47,83%) respondieron parcialmente bien debido a que
respondieron solo con el nombre de algunos de los personajes del comic, mostrando una
dificultad general del 45.83% a la hora de encontrar este tipo de informacién, pero no un reto
imposible ya que todos los estudiantes respondieron con al menos 3 personajes mencionados

en el comic.

En relacion con las respuestas de la pregunta 3, se observé en el momento de la clase
gue fue la mas compleja para el curso, ya que los estudiantes identificaron correctamente que
el contexto del comic era rural (lo cual estaba explicito en las imagenes), pero no lograron
deducir que se trataba de una ubicacion colombiana a pesar de que se explicara que el CNMH
era una organizacion de Colombia. Sin embargo, a pesar de que no lo lograran deducir ese
aspecto, el 100% del salon (23/23) comprendié que el comic se situaba en una zona rural, por
tanto, la respuesta es valida debido a que en esta primera fase se buscaba desarrollar y
evaluar el espectro linglistico y estructural de los textos que comprende la literacidad critica en
los distintos formatos utilizados. En cuanto a la cuarta pregunta se registra que 18/23
estudiantes (78,26%) respondieron correctamente, incluso mostrando sus puntos de vista 'y
sentires de forma asertiva respecto al entorno del comic, mientras que 5 de ellos (21,74%),

respondieron de forma incorrecta o no respondieron a la pregunta, con un caso particular de un
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estudiante que mencionaba que no habia un contexto en el comic, situacion que pudo darse

por la incomprension de la pregunta o una instruccién no clara de lo que significaba el contexto.

Por ultimo, en la quinta pregunta, a pesar de que el texto no contenia el nombre del
autor en su portada, 19 de los 23 estudiantes (82,61%) respondieron correctamente que el
CNMH era el autor del comic, basandose en una explicacion proporcionada de la ficha técnica
del mismo previa al inicio de la lectura y asi mismo el uso de un audio que describia que era el
CNMH posteriormente a la lectura, la cual fue insumo para la respuesta, ya que el CNMH
ademas de ser el autor, era uno de los personajes del comic y se debia dar una aclaracién
acerca de las labores de esa organizacion. Por otra parte en esta misma pregunta, 4 de los
estudiantes respondieron incorrectamente o no respondieron, con 2 casos particulares en los
gue uno mencionaba que no habia autor, respuesta que se atribuye a que no estaba en la
portada o alguna parte del comic (a pesar de que se brindara la ficha técnica) y otro
describiendo lo que era el CNMH y sus funciones, no respondiendo a la pregunta de que ese
era el autor, a lo cual se da la explicacion de una confusion generada por el audio explicativo

del CNMH previo a la lectura.

El segundo instrumento bajo analisis es la grabacién realizada en torno a las preguntas
del album libro Camino a casa por Buitrago & Yockteng (2008). Para la realizacién de esta
prueba los estudiantes leyeron el album libro en grupos de 3-4 personas, luego de ello se
realizaron las siguientes preguntas: 1. ¢ En qué época infieres que comienza la narracion de la
historia?,2. ¢ En donde crees que se dan los hechos de la narracion?, 3. ¢ A qué hechos
histéricos hace alusion el autor por medio de las ilustraciones? 4. ¢ A qué crees que hace
referencia el ledn de la historia? Estas preguntas se plantearon con el propdsito de generar
inferencias por parte de los estudiantes para su correcta resolucion, puesto que las respuestas
no se encuentran de manera directa dentro del album libro. Para lograr responder las preguntas

se debe analizar tanto el contenido escrito como el ilustrado, porque dentro de aquellos cédigos
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es en donde se encuentran las pistas que ayudan al estudiante a descifrar las respuestas; de
igual forma es necesario que el estudiante utilice su conocimiento previo, intertextual y
contextual para algunas de las preguntas, tal como las teméticas vistas sobre el conflicto

armado en el segundo modulo.

Para el andlisis de este instrumento se expondran 3 tablas (una por cada grupo)
evidenciadas en el anexo M, donde se mostraran las inferencias realizadas por parte de los
estudiantes, segun la pregunta. Para ello se tendran en cuenta las siguientes unidades de
analisis enmarcadas en el desarrollo de la categoria psicolinguistica: 1. Aplica conocimientos
previos (como el reconocimiento de hechos histéricos como El Bogotazo, las desapariciones
forzadas de 1985 durante la toma del palacio de justicia y la época de La Violencia), 2. Realiza
inferencias (mediante el andlisis de imagenes que hacen referencia al lugar de los hechos), 3.

Crea hipotesis y resultados sobre el texto (a través de la comprensioén de metéaforas).

En este analisis se observo que el primer grupo de estudiantes identificé correctamente
el Bogotazo en 1948 como la época en la que se desarrolla la historia. Para el lugar de los
hechos, los estudiantes mencionaron Bogota y proporcionaron detalles visuales que
respaldaban su respuesta, demostrando como el uso de cédigos y conocimientos previos
acerca de la ciudad podian ser insumo para las respuestas. Sin embargo, en la tercera
pregunta solo mencionaron el Bogotazo como evento histérico al que hace alusion el autor y no
identificaron otros eventos como la toma del Palacio de Justicia o la alusion a los Falsos
Positivos. Respecto a la ultima pregunta los estudiantes asociaron correctamente al personaje
del leén con el padre de la nifia y proporcionaron razones basadas en las ilustraciones, sin
necesidad de que la informacion estuviera escrita explicitamente en el texto, demostrando

habilidades psicolingisticas.

En el segundo grupo, los estudiantes inicialmente mencionaron una fecha incorrecta
para el inicio de la narracion (1940), pero luego corrigieron a 1948 (inicio del Bogotazo). De
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igual forma, Identificaron correctamente Bogota como el lugar de los hechos y proporcionaron
evidencia visual dentro de los detalles de las imagenes el album libro para respaldar su
respuesta. En cuanto a los eventos histéricos, mencionaron el Bogotazo y la toma del palacio
de justicia en 1985, lo que sugiere un entendimiento mas completo de la narrativa. Por ultimo,
en cuanto a la metafora del ledn, inicialmente, los estudiantes pensaron que hacia referencia a
Jorge Eliecer Gaitan, pero luego corrigieron su respuesta y asociaron al leén con el padre de la

nifia, brindando razones basadas en las caracteristicas fisicas del ledn.

En el tercer grupo, hubo un error inicial en la fecha de inicio de la narracién (1984 en
lugar de 1948), pero luego se corrigi6 infiriendo de forma correcta la fecha del bogotazo. De
igual forma los estudiantes identificaron correctamente a Bogota como el lugar de los hechos,
proporcionando detalles visuales como evidencia tal como en el segundo grupo. Sin embargo,
en la pregunta numero 3 solo mencionaron el bogotazo como evento histérico al que hace
alusion el autor, no a los demas eventos mencionados previamente. En cuanto al analisis del
personaje del ledn, los estudiantes asociaron al personaje con el padre de la nifia 'y
proporcionaron razones basadas en las ilustraciones y sus caracteristicas fisicas brindadas

visualmente por el autor.

En general, los andlisis de las respuestas revelan que los estudiantes fueron capaces
de inferir las diferentes unidades bajo andlisis como la épocay el lugar de la narracién con
precision después de una correccion inicial en algunos casos. Sin embargo, en la mayoria de
los grupos, solo mencionaron uno o dos eventos historicos relacionados con la historia, lo que
indica que se debe reforzar el contexto histérico de la narrativa. En cuanto a la metafora
evidenciada con el ledn, los estudiantes tuvieron éxito al asociarlo con el padre de la nifia,
basandose en las ilustraciones y caracteristicas fisicas. Estos andlisis proporcionan una vision

general de cédmo los estudiantes interpretaron y respondieron las preguntas utilizando su
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conocimiento previo, el conocimiento adquirido durante los médulos y las ilustraciones como

pistas para sus respuestas.

El tercer y ultimo instrumento, se basé en un cuestionario general, que permitié generar
una comparativa con el primer diagndstico realizado. Esta Gltima prueba estuvo compuesta por
12 preguntas abiertas en torno a un analisis de imagen sobre una tira comica realizada por el
autor colombiano Matador (véase figura 15); 4 de aquellas preguntas buscaban evaluar la
forma en la que los estudiantes comprendian el cédigo estructural y linglistico que se
encontraba en las vifietas de la tira coOmica; otras 4 permitieron generar inferencias por parte de
los estudiantes frente a lo que veian en la imagen con sus conocimientos previos y aquellos
compartidos en la contextualizacion sobre los temas del conflicto armado; mientras que las
ultimas 4 evaluaron la argumentacion, el pensamiento critico y en general el espectro

sociocritico (siendo este la categoria mas amplia).

Figura 15

Imagen bajo analisis

QQUE SI
HAY o NO
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A continuacion, se mostrara la clasificacion de las preguntas del cuestionario:

- ¢ Qué esta sucediendo en la imagen?
Describela

- ¢ Quién es el autor de la imagen?
Preguntas de corte _
_ o - ¢ Qué tipo de texto observas en la
Linguistico ) -
imagen? Justifica tu respuesta

- ¢ Qué personajes vez en la imagen?

- ¢ Dbénde crees que suceden los hechos de
la imagen? ¢ Por qué crees que es en ese
lugar? Justifica tu respuesta

- ¢ Qué significan las calaveras/huesos de la
Preguntas de corte _ -~
. imagen? Justifica tu respuesta
Psicolinglistico . _
- ¢ Como crees que los personajes llegaron a
esa situacion? Justifica tu respuesta

- ¢ Por qué los personajes estan hablando de

“conflicto armado”? Justifica tu respuesta

- ¢ Qué opinas acerca de la imagen y su

intencion? Justifica tu respuesta

- ¢, Qué opinas del “conflicto armado”?

Justifica tu respuesta

Preguntas de corte - ¢ Qué piensas de la situacion de los -
sociocritico personajes? Justifica tu respuesta

- ¢ Qué harias para solucionar de alguna

manera la problemética social por cual

pasaron/pasan los personajes? Justifica tu

respuesta

A partir de estas preguntas y su clasificacién, se seleccionaron las unidades que debian
estar presentes en las respuestas de los alumnos para que estas fueran correctas. En las
preguntas de corte linguistico estas fueron la descripcion de la imagen (unas calaveras), el

autor que fue “matador”, la tipologia textual, la cual es una tira cOmica y los personajes vistos,
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gue son las calaveras. Respecto a las preguntas de corte psicolingtistico las unidades por
extraer son: el lugar de los hechos, que es una zona rural (de Colombia), el significado de los
huesos (las calaveras) de la tira cémica, respuesta que puede variar desde la simbologia de la
muerte, hasta el hecho especifico de ser victimas del conflicto armado; también esté la
inferencia de como los personajes llegaron a esa situacion, cuya respuesta es que fueron
victimas del conflicto armado y por ultimo el por qué hablan de ese tema. Finalmente, frente a
las preguntas de corte sociocritico, al ser preguntas con respuestas variadas basadas en
opiniones y juicios personales, la forma en la que estas se evaluaron fue a través de la
argumentacion y sustento brindado dentro de las respuestas y asi mismo el nivel de capacidad

resolucion de las problematicas planteadas dentro de una colectividad.

A partir de lo anterior, en cuanto a las preguntas de corte linguistico, se determin6 que
estas tenian un valor maximo de 0,31 puntos por pregunta, lo que representaba un total de 1,24
puntos en la prueba. Por otro lado, las preguntas de corte interpretativo tenian un valor maximo
de 0,43 puntos por pregunta, sumando un total de 1,72 puntos en la prueba. Finalmente, las
preguntas de corte sociocritico tenian un valor de maximo 0,5 puntos por pregunta, alcanzando
un total de 2 puntos en la prueba. En conjunto, estas puntuaciones proporcionaban un total de
5,0 puntos posibles en la prueba diagnéstica. La utilizacién de estos distintos tipos de
preguntas permitié evaluar de manera integral las habilidades de literacidad critica de los

estudiantes.
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Figura 16

Resultados de prueba final

corte linguistico  corte psicolinguistico corte sociocritico

estudiante 1 0,31 043 0,37
estudiante 2 0,31 043 0,5
estudiante 3 0,31 0,215 0,25
estudiante 4 0,27 0,24 0,09
estudiante 5 0,31 0,34 0,37
estudiante 6 0,31 0,26 0,31
estudiante 7 0,31 0,37 0,5
estudiante 8 0,31 043 0,37
estudiante 9 0,23 0,32 0,37
estudiante 10 0,31 0,32 0,5
estudiante 11 0,31 0,32 0,37
estudiante 12 0,31 043 0,5
estudiante 13 0,31 043 0,31
estudiante 14 0,31 0,32 04
estudiante 15 0,31 043 0,31
estudiante 16 0,31 0,38 0,28
estudiante 17 0,31 043 0,25
estudiante 18 0,23 0,24 0,15
estudiante 19 0,23 0,3 0,37
estudiante 20 0,31 0,3 0,31
estudiante 21 0,31 0,32 0,28
estudiante 22 0,31 0,215 0,25
estudiante 23 0,31 0,26 0,43

Después del andlisis de los resultados se puede determinar que se registran diferentes
puntajes en las habilidades Linguisticas, Psicolinglisticas y sociocriticas. En el aspecto
Linguistico el promedio general de los estudiantes fue de 0,29 sobre un maximo de 0,31, es
decir, 93.55% de certeza a la hora de responder las preguntas de este tipo. Esto demuestra un
incremento en las habilidades linguisticas respecto a la primera prueba diagnostica realizada
en donde el porcentaje de certeza fue de un 77.42%, esto es un incremento del 16,3%, lo cual
trae un aspecto positivo a los resultados de la implementacion puesto que se observé una
homogeneidad por parte de los estudiantes a la hora de responder las preguntas de contenido

literal.

Respecto al componente Psicolinguistico, el promedio general de los estudiantes es de

0,33 sobre un maximo de 0,43, es decir, un 76.74% de certeza a la hora de realizar inferencias
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en el andlisis de imagen, lo cual demuestra que hubo un incremento de analisis interpretativo
del 9.3% a comparacion de la primera prueba diagndstica desarrollada en donde hubo un
67.44% de inferencias correctamente realizadas en ese momento. Esto quiere decir que los
estudiantes mejoraron algunos aspectos a la hora de interiorizar las ideas del texto mas alla de
lo estructural, sin embargo, continda siendo inferior al nivel linguistico, tal como sucedio en el

primer diagnéstico.

En cuanto al espectro Sociocritico el promedio general de los estudiantes fue de 0,34
sobre un maximo de 0,5, dando esto un 68% de certeza al momento de responder las
preguntas de este tipo. Aqui se observa un avance significativo en los estudiantes, puesto que,
en la primera prueba realizada se observo que en este tipo de preguntas el curso obtuvo un
48% de certeza general, siendo menos de la mitad de los puntos posibles. No obstante, en la
presente prueba se observé un incremento del 20%, mostrando asi un mejor nivel de
argumentacion y manejo de juicios de valor y opinion por parte de los estudiantes. De igual
forma se observé que los alumnos desarrollaron sus ideas y sentires con mayor cohesion y

extension.

Los resultados de los tres componentes Linguistico, Psicolinglistico y Sociocritico,
muestran diferencias significativas en el desempefio de los estudiantes. En el horizonte
Linglistico, los estudiantes lograron un alto nivel de certeza, con un promedio del 93.55%, lo
gue indica una solida comprension y habilidad para responder preguntas de contenido literal.
Por otro lado, en el apartado Psicolinglistico, aunque se observé un aumento del 9.3% en
comparacion con la prueba inicial, el promedio general fue del 76.74%, lo que sugiere que los
estudiantes aun estan en proceso de mejorar sus habilidades interpretativas e inferenciales.
Finalmente, a nivel Sociocritico, se destacod un avance notable, con un aumento del 20% en
comparacion con la primera prueba, alcanzando un promedio del 68%. Esto indica una mejora

significativa en la capacidad de los estudiantes para argumentar, emitir juicios de valor y
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expresar opiniones criticas, lo que demuestra un progreso sustancial en su pensamiento critico
en torno a las narrativas del conflicto armado, no obstante, es un proceso que se debe

continuar para obtener mejores resultados.

A modo de resumen, se evidencia como los resultados reflejan un progreso en las
habilidades linguisticas, psicolinglisticas y sociocriticas de los estudiantes a lo largo de las
fases, lo que contribuye al fortalecimiento académico en areas como la literatura, las
humanidades y en general la comprension de textos. Este avance académico no solo beneficia
el rendimiento de los estudiantes en el aula, sino que también tiene un impacto social al
aumentar su conciencia y capacidad para analizar problematicas sensibles tales como el
conflicto armado en Colombia y las problematicas que este envuelve. Estos hallazgos brindan
una base importante para el desarrollo de estrategias pedagégicas mas efectivas y tienen
relevancia en el &mbito académico y politico social al influir en la participacion civica y la toma

de decisiones informadas mediante el pensamiento critico.
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CONCLUSIONES

En este apartado de conclusiones, se desglosaran las ideas y objetivos planeados en el
proyecto investigativo, generando una comparativa entre los resultados encontrados, las ideas
de la literacidad critica y aquello que se espera en cuanto a impactos del proyecto. Para
comenzar, respecto al primer objetivo especifico, que implicaba implementar una propuesta
pedagdgica (Ver en Anexo N) para mejorar las habilidades literacidad critica mediante
interpretacion lingulistica, psicolinglistica y el pensamiento sociocritico de los estudiantes, se
ha observado un progreso notable en estas tres ultimas habilidades desde el comienzo de la
investigacion. Es importante sefialar que el avance mas destacado se ha dado en el aspecto
sociocritico, ya que, después de haber pasado por un proceso de sensibilizacién y
contextualizacion histérica, los estudiantes pudieron proporcionar argumentos, ideas y juicios
sobre las problematicas presentes en diversas narrativas del libro y en general de los textos
utilizados en el proyecto. Esto, en contraste con los postulados de la literacidad critica, nos
permite afirmar que esta se puede desarrollar a través del uso de narrativas que aborden temas
sensibles, como el conflicto armado colombiano, y mediante el fortalecimiento de habilidades
relacionadas con el uso de cddigos textuales, inferencias, conocimiento previo y pensamiento

critico.

Con relaciéon al segundo objetivo especifico, que consistia en sensibilizar a los
estudiantes sobre la problemética del conflicto armado mediante el andlisis de narrativas
relacionadas se evidencia que, debido a la etapa de vida de los estudiantes, uno de los temas
gue mas influyé en sus emociones fue el reclutamiento infantil forzado. Esto se observo en la
realizacion de algunos talleres, puesto que, al trabajar en torno a este tema, se genero
conciencia acerca de los nifios que enfrentan esta problematica y se gener6 un acercamiento
personal al ser pares de su etapa de vida. Esto marca un precedente importante a partir de las

ideas de literacidad critica en su forma mas pura, puesto que esta busca el ideal de una mejor
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sociedad mediante el aprendizaje de hechos que se presentan en diversos tipos de textos,

tanto literarios como no literarios (como aquellos trabajados en el proyecto).

En cuanto al ultimo objetivo especifico, que se centraba en promover la participacién de
los estudiantes en la discusion y resolucién de problematicas sensibles por medio del
aprendizaje la literatura y la experiencia literaria, se ha concluido que es un proceso que
requiere un enfoque continuo y constante, puesto que las acciones de gran magnitud como la
resolucion de problemas sensibles de forma asertiva requiere herramientas eficaces para su
desarrollo completo. Se evidencia que en el presente proyecto se establecieron bases para,

ello, sin embargo, es un aspecto por mejorar.

Finalmente, al abordar el objetivo general de este proyecto, que involucra el desarrollo
de la literacidad critica a través del uso de narrativas sobre el conflicto armado colombiano
como recurso pedagdgico, se puede concluir que con el respaldo de la teoria de la literacidad
critica y el fortalecimiento de habilidades linguisticas, psicolingtiisticas y socio criticas mediante
el refuerzo de la comprension de los cédigos textuales, la comprension de los roles del autor y
del lector en la sociedad, el analisis del contexto del texto , y el refuerzo del pensamiento critico
y argumentado se puede desarrollar la literacidad critica . Sin embargo, es crucial hacer
refuerzos en los métodos de ensefianza en la fase sociocritica, ya que es aquella que requiere
mayor sensibilizacién y trabajo argumentativo por parte de los estudiantes y asi mismo el

docente.

Por ultimo, es importante sefialar que esta implementacién pedagégica ha demostrado
ser una herramienta efectiva para sensibilizar a los estudiantes, fortalecer sus habilidades
linguisticas, interpretativas y socio criticas mientras se les involucraba en la participacién en
temas sensibles como el conflicto armado colombiano. No obstante, es fundamental reconocer
que el proceso de educacién y cambio social es continuo, y es necesario seguir trabajando en
el desarrollo de habilidades y la promocién del pensamiento critico en los estudiantes para
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lograr un impacto duradero en la sociedad mediado por la literacidad critica y su completo
desarrollo de habilidades cuestionando diferentes tipos de narrativas hegemonicas y

participando socialmente de manera critica.
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RECOMENDACIONES

A partir de los resultados y conclusiones obtenidas, es pertinente mencionar las
siguientes recomendaciones: Principalmente, es importante continuar enfocandose en el
fortalecimiento de las habilidades sociocriticas puesto que es uno de los componentes que
requiere mayor atencién a la hora del desarrollo de la literacidad critica; esto va de la mano con
el fortalecimiento de habilidades de argumentacién, emision de juicios de valor y expresion de
opiniones criticas de manera fundamentada, lo cual puede lograrse a través de actividades que
fomenten la argumentacion, debates y discusiones en clase sobre cuestiones sociales
relevantes y por supuesto el acercamiento real a estas mismas, teniendo presente que el
pensamiento sociocritico debe ser un objetivo continuo para no solo mejorar las habilidades de
lectura, sino de fomentar la capacidad de los estudiantes para cuestionar, analizar y evaluar la

informacion en todos los aspectos de sus vidas.

Por otro lado, respecto al uso de las narrativas del conflicto armado como herramienta
pedagdgica, es importante mencionar que el desarrollo de literacidad critica se puede abrir al
uso de diferentes tipos de narrativas en donde se encuentren tematicas sensibles siempre y
cuando se busquen los mecanismos guiados por la ética y la empatia que permitan un
entendimiento 6ptimo de los temas mediante la literatura de forma tanto académica, como
humana generando un andlisis literario a la luz de la literacidad critica y sus componentes
estructurales y sociales. Esta idea abre paso a la necesidad de la integracion de este concepto
en diferentes materias diferentes a la literatura o la lengua castellana, puesto que es un
concepto transversal aplicable a diferentes aspectos de la cotidianidad. Por ultimo, se hace el
llamado a la continuacién de la promocion de la literacidad critica y la sensibilizacion sobre
temas sociales a través de diferentes mecanismos, teniendo bajo consideracion que es un
proceso continuo bajo el cual se quiere lograr un impacto duradero en el desarrollo de los

estudiantes y en su capacidad para participar criticamente en la sociedad.

64



REFERENCIAS
Acosta, S. P. (2017). Andlisis de los niveles de comprension lectora en estudiantes de quinto
grado de la Institucion Educativa Concentracion Escolar San Juan de Betulia - Sucre.

Sincelejo. [Trabajo de grado]. Obtenido de https://docplayer.es/123241551-Educativa-

concentracion-escolar-san-juan-de-betulia-sucre.html

Barbosa, D. F. (2019). Estrategia para mejorar los niveles de lectura literal, inferencial y critica
en los estudiantes del grado octavo del Colegio Integrado Pedro Santos del Municipio
de Pinchote- Santander. [Trabajo de investigacion]. Obtenido de Repositorio

Universidad Libre. https://repository.unilibre.edu.co/handle/10901/18759.

Beal, X. V. (2011). ¢,como hacer investigacion cualitativa? Jalisco: ETXETA.

Buitrago, J., & Yockteng, R. (2008). Camino a casa. Colombia: Fondo de cultura econémica.

Calder6n, J. (2016). Etapas del conflicto armado en Colombia: hacia el posconflicto. México:

Latinoamerica. Revista de estudios latinoamericanos.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona.

Cassany, D., & Castella, J. (2010). Aproximacion a la literacidad critica. Florianopolis:
Perspectiva. Obtenido de

file:///C:/Users/Johan/Downloads/CssnyCastellAproximacinalaliteracidadcrticaPerspectiv

a2010.pdf

Comisién para el Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y la no repeticiéon. (2022). No

mataras. Relato historico del conflicto armado interno en Colombia. Bogota.

Fernandez, K., & Escobar, A. (2023). educaplay. Obtenido de educaplay:

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/5194428-el_bogotazo.html

65


https://docplayer.es/123241551-Educativa-concentracion-escolar-san-juan-de-betulia-sucre.html
https://docplayer.es/123241551-Educativa-concentracion-escolar-san-juan-de-betulia-sucre.html
https://repository.unilibre.edu.co/handle/10901/18759
file:///C:/Users/Johan/Downloads/CssnyCastellAproximacinalaliteracidadcrticaPerspectiva2010.pdf
file:///C:/Users/Johan/Downloads/CssnyCastellAproximacinalaliteracidadcrticaPerspectiva2010.pdf

Figueroa, R. (2004). Gramatica- Violencia: Una relacion significativa para la narrativa

colombiana de segunda mitad del siglo XX. Bogota: Tabula raza.

Fraga, P. (2015). Conflicto armado en Colombia y sus consecuencias sobre nifios y jévenes.

Desidades.

Franco, N., Nieto, P., & Rincén, O. (2010). Tacticas y estraegias para contar (historias de la
gente sobre conflicto y reconciliacién en Colombia). Bogota: Centro de Competencia en

Comunicacién para America Latina Friedrich Ebert Stiftung.

Freebody, P., & Allan Luke. (2003). Literacy as engaging with new forms of life: The 'four roles'

model. The Literacy Lexicon.

Gonzales, T., & Cano, A. (2010). Introduccién al andlisis de datos en investigacion cualitativa:

Tipos de andlisis y proceso de codificacion.

Guzman, G., Borda, O. F., & Umafia Luna, E. (1962). La violencia en Colombia. Bogota:

Ediciones tercer mundo.

Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, P. (2014). Metodologia de la

investigacion. Mexico D.F: McGRAW-HILL.

Ibarra, M. (s.f.). Observacion participante: caracteristicas, tipos, ventajas y ejemplos.

Instituto Pedagdgico Nacional. (2023). Instituto Pedagégico Nacional. Obtenido de

http://www.ipn.edu.co/mision/

Llorente, V., Garzén, J., Mantilla, J., Aponte, A., & Prada, T. (2022). La paz con el ELN:

desafios y decisiones clave. Fundacion ideas para la paz, pag. 1.

Manrique, D. M. (2021). Varialectos: Oralidad en la literacidad critica sociopolitica del entorno

escolar. [Trabajo de grado]. Obtenido de Repositorio Universidad Pedagdgica Nacional.

66


http://www.ipn.edu.co/mision/

http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/13410/varialectos%2

Ooralidad%20en%20la%?20literacidad%20critica%20sociopolitica.pdf?sequence=1&isAll

owed=y

Martinez, M. G. (2017). Muestreo probabilistico y no probabilistico. Ixtepec.

Meneses, G. (2012). La luna en los almendros. Colombia: El barco de vapor.

Ministerio de educacion. (2021). Colombia potencia de vida. Obtenido de

https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/409924:En-el-marco-

de-la-Politica-Nacional-de-Lectura-Escritura-Oralidad-y-Bibliotecas-Escolares-el-

Ministerio-de-Educacion-invita-a-las-Instituciones-Educativas-oficiales-del-pais-a-

celebrar-e

Ministerio de Educacion Nacional. (2006). Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas. Obtenido de

https://www.mineducacion.gov.co/portal/men/Publicaciones/Guias/116042:Estandares-

Basicos-de-Competencias-en-Lenguaje-Matematicas-Ciencias-y-Ciudadanas

Montehermozo, T. S. (2020). La lectura sociocultural de textos narrativos en el desarrollo de la
literacidad critica. La lectura sociocultural de textos narrativos en el desarrollo de la
literacidad critica. [Articulo investigativo]. Obtenido de

https://revistas.usat.edu.pe/index.php/educare/article/view/383/812#:~:text=La%20dime

nsion%20sociocultural%20de%20las,que%20se%20sitia%20y%20actia.

Moreira, A., Forero, M., & Parada, A. (2015). Dossier proceso de paz en Colombia. Barcelona:

CIDOB.

Moreira, A., Forero, M., & Parada, A. (2015). Conflicto en Colombia: antecedentes histéricos y

actores. Barcelona: CIDOB.

67


http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/13410/varialectos%20oralidad%20en%20la%20literacidad%20crítica%20sociopolítica.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/13410/varialectos%20oralidad%20en%20la%20literacidad%20crítica%20sociopolítica.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/13410/varialectos%20oralidad%20en%20la%20literacidad%20crítica%20sociopolítica.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/409924:En-el-marco-de-la-Politica-Nacional-de-Lectura-Escritura-Oralidad-y-Bibliotecas-Escolares-el-Ministerio-de-Educacion-invita-a-las-Instituciones-Educativas-oficiales-del-pais-a-celebrar-e
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/409924:En-el-marco-de-la-Politica-Nacional-de-Lectura-Escritura-Oralidad-y-Bibliotecas-Escolares-el-Ministerio-de-Educacion-invita-a-las-Instituciones-Educativas-oficiales-del-pais-a-celebrar-e
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/409924:En-el-marco-de-la-Politica-Nacional-de-Lectura-Escritura-Oralidad-y-Bibliotecas-Escolares-el-Ministerio-de-Educacion-invita-a-las-Instituciones-Educativas-oficiales-del-pais-a-celebrar-e
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/409924:En-el-marco-de-la-Politica-Nacional-de-Lectura-Escritura-Oralidad-y-Bibliotecas-Escolares-el-Ministerio-de-Educacion-invita-a-las-Instituciones-Educativas-oficiales-del-pais-a-celebrar-e
https://www.mineducacion.gov.co/portal/men/Publicaciones/Guias/116042:Estandares-Basicos-de-Competencias-en-Lenguaje-Matematicas-Ciencias-y-Ciudadanas
https://www.mineducacion.gov.co/portal/men/Publicaciones/Guias/116042:Estandares-Basicos-de-Competencias-en-Lenguaje-Matematicas-Ciencias-y-Ciudadanas
https://revistas.usat.edu.pe/index.php/educare/article/view/383/812#:~:text=La%20dimensión%20sociocultural%20de%20las,que%20se%20sitúa%20y%20actúa
https://revistas.usat.edu.pe/index.php/educare/article/view/383/812#:~:text=La%20dimensión%20sociocultural%20de%20las,que%20se%20sitúa%20y%20actúa

Ramirez, J. L. (2019). Observatorio de desarrollo econdémico. Obtenido de secretaria de

desarrollo econdmico: https://observatorio.desarrolloeconomico.gov.co/dinamica-

economica/usaquen-es-la-localidad-con-la-tasa-global-de-participacion-laboral-mas-alta-

de#:~:text=El%20estrato%20predominante%20en%2010s,2%20suman%2011%2C7%25

Reyes, S. T. (2018). La literatura distopica como medio para el desarrollo de la lectura critica.
Bogota. [Trabajo de grado] obtenido de Repositorio Universidad Pedagogica Nacional.

http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/11031/TE-

22643.pdf?sequence=1&isAllowed=y.

Rincén, S. D. (2020). Literatura y sociedad: propuesta didactica para el analisis literario en la
escuela. Literatura y sociedad: propuesta didactica para el analisis literario en la
escuela. [Trabajo de grado]. obtenido de Repositorio Universidad Pedagdgica Nacional.

http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/12104

Rivera, M. R. (2019). Sin-tiempo-para-olvidar. Obtenido de

https://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/sin-tiempo-para-olvidar/index.html

Rosen, J., & Martinez, R. (2014). La Guerra contra las Drogas en Colombia y México: guerras

fracasadas. Manizales:; Anfora.

Sanchez Lozano, C., & Mojica, J. (2012). La luna en los almendros. La luna en los almendros-

Guia docente siclo Il. Bogota: Ediciones SM Colombia.

Sandoval, M. (2012). El conflicto colombiano en la literatura. El pais, 1.

Silveira, E. (2014). Los detectives lectores: literacidad critica y género policial. Actividad
didactica basada en objetos de ensefianza ubicados en la web (ODE). Obtenido de

Redalcyc.org. https://www.redalyc.org/pdf/4436/443643895011.pdf

68


https://observatorio.desarrolloeconomico.gov.co/dinamica-economica/usaquen-es-la-localidad-con-la-tasa-global-de-participacion-laboral-mas-alta-de#:~:text=El%20estrato%20predominante%20en%20los,2%20suman%2011%2C7%25
https://observatorio.desarrolloeconomico.gov.co/dinamica-economica/usaquen-es-la-localidad-con-la-tasa-global-de-participacion-laboral-mas-alta-de#:~:text=El%20estrato%20predominante%20en%20los,2%20suman%2011%2C7%25
https://observatorio.desarrolloeconomico.gov.co/dinamica-economica/usaquen-es-la-localidad-con-la-tasa-global-de-participacion-laboral-mas-alta-de#:~:text=El%20estrato%20predominante%20en%20los,2%20suman%2011%2C7%25
http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/11031/TE-22643.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/11031/TE-22643.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/12104
https://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/sin-tiempo-para-olvidar/index.html
https://www.redalyc.org/pdf/4436/443643895011.pdf

Villamizar, S. M. (2018). Fortalecimiento de los niveles de compresion lectora, a partir del
desarrollo de secuencias didacticas basadas en las técnicas de comprension lectora
propuestas por Daniel Cassany. Bucaramanga: Universidad auténoma de
Bucaramanga. [Trabajo de grado]. obtenido de Repositorio Universidad autbnoma de

Bucaramanga. https://repository.unab.edu.co/handle/20.500.12749/2681

Wolk, S. (2003). Teaching for Critical Literacy in Social Studies. The Social Studies.

69


https://repository.unab.edu.co/handle/20.500.12749/2681

Anexo A

Anexos

Encuesta sociodemografica (click en la imagen)

Encuesta sociodemogréfica

Universidad Pedagdgica Nacienal
Facultad de Humanidades
Departamento de Lenguas

A continuacién marque las siguientes preguntas segin corresponda

lloanajapp@gmail.com Cambiar cuenta &

E3 Nocompartido

* Indica que la pregunta es obligatoria

Nombres y apellidos del estudiante *

Tu respuesta

Edad del estudiante *

Turespuesta

¢Has perdido algun afio escolar? *

O si
O No
QO otros

¢Qué grado escolar has perdido? (Solo responde si aplica)

Tu respuesta

Barrio *

Tu respuesta

Marca tu localidad de residencia *

£Con cuantas personas vives en casa? *

O

OO0OO0OO0OO0OC0OO0O0

Qtros

Edad del estudiante *

Tu respuesta

Género del estudiante *

() Femenino
O Masculino

O Otros:

Marca el grado que cursas en el PN *

Selecciona tu estrato

Selecciona los servicios plblicos a los cuales tienes acceso *

[ Agua
O e
[] Gas
[ internet

Nombre de tu padre

Tu respuesta

Nivel de escolaridad de tu padre

Elegir -

Marca a las personas que conviven contigo en casa =

Mama

Papa

Abuela/s

Hermano/s

]
O
[ abueloss
]
]
O

Tio/s.

£Cuantos afios tiene la personz de mas edad en tu casa? *

Tu respuesta

¢Cuantos afos tiene I persona de mas edad en tu familia (con quien tengas
cantacto?

Tu respuesta
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Anexo B

Prueba diagnéstica

Nombres y apellidos:
Instrucciones:
® Responde todas las preguntas a partir def sigulente texto, Algunas preguntas son de opcidn mditiple y

deberis elegir zolo una opcién, En otras deberas escribir 13 respuesta y argumentaria.
TEXTO

ANA FABRICIA CORDOBA CABRERA
Por: Gurtavo A Hincagié V.

Iba camino a San Francisco. un pequefio poblado bicado en el oriente antioquedio, para acompadiar una jornada

6 ¥ sobre la infanci b0 "po.
Era martes 7 de junic el a0 2011 y ol trayecto transcurmia 3in novedades Nasta Que. PaIaGo ol mediodia, reciti una
llamada de Pledsd Morales muy consternada por la noticia que me anunciaba: habian asesinado a "La Negra® al
interior de un bus en &l nororiente de Medellin. Se llamaba Ans Fabricia Cérdoba Cabrera. la habia visto poe Gtima
Vez Go% SeManas antes, eNCHAMENGOse POr 135 ampnacas lomas de 1a Comuna 13 para acompadar 3 las macres
tierrs, Sue sedaladh y encarcelaca en 1 cudad, le

a desafinr desti imponen. L
matacon a sus hijes.

Jo achirtid, el dolor 1a vohié fuerte y pudo vencer ol temor para expresar lo que sentia, para contar Jo que habia
vivido. para denunciar ko que habia visto. En vida no la pudieron acaliar y quienes L conacimos no vamos a ohvidar
sus palabras i su historla.

3. (Qué hubleras hecho en o hugar de Ana Fabricia al del del 137
tu respuesta.

4, Cudl o5 la intencién principal del autor del texto?

A, Dar a conacer los sucescs cxumridos en Medelin
B jear a las mujeres

C Homenajear » Fabricia Crdoba

D. Explicar o que @3 1a memcria histérica

5. Describe a Fabricia segin el texto. Mencicns aspectos fisicos, rasgos Ge su personalidad y lo que consideres que
construye la identicad de Fabrica.

6. De acuerdo con el siguiente a a Negra”. qu y
sociaies. que scompariabe los reclamas de otrss victimas, Gue habisba siempre de su Beera y del exterminio de su
famisia."Podemos inferit que Fabricia fue victima de.

A Venta y posesidn egal de tierras
&. Desplazamiento forzado

C Racismo

O. Viciencia famiiar

7. Mencions minimo dos (2) problemiticas y conflictos sociaies por 1os cuales pasd Fabricia Cedoba a lo largo de
14402, segun o texto.

8. Escoge solo yna (1) de las problemiticas © conflictos sociales por Jos cuales pasd Fabricia Cérdoba y responde:
QU PRnIas T acerca G dicha problematica? Escribe tu ORINIGN ¥ POr QUi PINIaS €50,

testimonics, en e fuerte ritmo Ge sus palabras. en 105 reCUADOs de QUINes COMPArTieron su lucha, de quienss 1
escucharon y aprendierca a quereria. Para que otros Ia conoIcan, para traera de vuelta y sentir su fuerza, para no
Gejarnos arrebatar su aliento, para Que o NoS condendn ol chido, Para Que O NCS 1iga GEDEMINZo la smnesia,

Tres cias antes de 1 histdrica promulgacion de la ley de wictimas en Colombia, en la cual estuvo presente o

30Cratanc ganeral de Naciones Unicas. fue asesinada una mujer ce voz dlegre y Aunicsa, una de las tantas vicumas
i pais, ; guarras, desde & enUnati

¥

U asesinato: 3 1a implementacidn de leyes de restucion de bienes y decechos se le unia el reconocimiento de las
victimas en un pais que, en su historia reclente, habia negado la existencia de un conficto armado. Su muerte se
CoNVirtié en una alerts 1ardia y repeticla del riesge 3l que se expONen 1oJos aquelios Que se atreven 3 Jesafiar a la
impunidad en un pais en guerra. En 105 NOTIKIArOS APIRCO Tu 010 105 PerOITAS repetian su nombre. Gtaban
una y otra vez sus frases premonitorias, lamentaban ef hecho y exigian culpables. La respuesta de fa Policia fue el
ofrecimiento de una recompensa de "hasta 150 millones Ge pesos. por informacin sobre of paradero de lot
responsadler”.

Pero muchas preguntas quecaron fotanco en ol aite despuds de su asesinato. Quidn e eta mujer por Muchos

conocida simplements como “La Negra™. que tas ¥ los sociales, que
Asba los reck ictimas. iernpe ierra y del ik farmilia. Cudles
v R R 5 .

que podia, de relatar su drama con fa misma fuerza con 1a que COMPANia sus Cantos y sus balles. de alentar a otros
2 Para que no se quedaran calados.

para que ¥ i

En o 3o 2010, en un taller scbre memoria histdrica realizado en 1 Universidad de Antioquia. asi se presentd al
momento de su intervencién: Yo soy Ana Fabricia Céedoba Cabrera. vi matar mi padre, mi madee y todos mis
hermancs. Quedd Arsenio y queds Fabricia, acabaron con Arsenio porque iba con la verdad. Quedd Fabricia y me.
Mataron & mi hijo poeque me 1o Ceraparecieron en La Cruz yo Conoci & mis enemigos. Y €10 no me amedrentd
POTQUA YO CON NICQUECETME © PORATME 3 Hlorar 40 NS €IQUING 1O NAgO NBCA. €30 Me calienta mis el conén y
e da mis fortaleza para seguir kuchando y hablar en estos escenarios *.

*  Responde Las preguntas segim e texto
(En qué cécada tue asesinada Fabricia Cérdoba?

A_En la cécada de los 503
B.En la décaca de los 605
C.Enla década de los 2000
D. £n [a década del 2010

2. Lee & siguiente fragmantc del texto: “Se Samaba Ana Fabricia Cordoba Cabrera. 1a habia visto por Gitima vez dos

JEMANAS ANNES. ENCIAMANTOTE POF 135 eMpinacas lomas Ge Ia Comuna 13 para acompadar a las madres de los

desaparecidos en la blisqueda de sus seres quendos. Bl como muchas Oras Mujeres en este DS, te Mrevid 3
3 s 2

tas madres

realizada por Fabricia Cérdoba?

9. Cuando Fabricia dice “es0 me calients mis e/ corazdn y me da mis foraieza para seguir kchando y habiar en
estos escenarios”. ;qué &3 lo que reaimente eila quiere decir al hacer uso de la palabra “calienta” ? Escribelo con
tus palabras.

10. Segion el taxto, Por qué crees que Fabricia hublese 5100 accgica por “La ley de victimas en Colombia” si efla no
hutiese sido asesinada?

11, Sagln o texto. zqué o5 10 que Fabricia Cordoba siempre advinié?
A Que su familia seria asetinada

B. Que tendris una voz alegre

C. Que conoceria 3 sus enemigos

D.Que ella seria asesinaca

12. ¢ Qué opinion tienes acerca de las razones sefaladas en ol texto por as cuales fue asesinada Fabricia Cérdoba?

13. Preguets oocional 13, aigin familiar © tu famiia en general ha Pasade por alguna sitvacién similar 3 1a de
Patricia Cordoba®
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Anexo C

Diario de campo

REGISTRO DE OBSERVACION
ENCUENTRO #
IMPLEMENTADO POR: Johana Alejandra Pachon Porras
FECHA DE ELABORACION: .
FECHA DE APLICACION: -
HORA: -
Participantes: curso 703
Descripcion observacion Interpretacién y analisis
Fortalezas Debilidades
Oportunidades Amenazas
Conclusiones
EVIDENCIAS
Anexo D

Constancias diarios de campo

e la estudunte Ml;du.)mmnmm‘

Leq0 de La redsion del instrumento de duario de campo, brindo las sigulentes

INDICADORES
6 € instrumento presenta coherencla con el
problema de investigacion.

T 2

7. € insuumento cumple con fa correcta
de datos de acuerdo con el problema
4 solucionar en la investigacion.
[ & €l instrumento guarda relackon con los objetivos
propuestos en La investigacion.
9. La redaccion de fa plantilla de diario de campo es
clara y apeopiada.
/ 10.En general, el instrumento permite un manejo.
adecuado de la informacién.

=

"‘0‘5 APV veda ‘“"‘*"“;“ P"'* 'S
Crnpidiunte rac.lecesa ol




Anexo E

Constancias de pruebas diagnoésticas

1ty tuante investapkdons Johana Alepundia Rachin Porres

]

INDICADORES
10 imstrumento prevesta coherencia con o |
probiema e imvertigacion.

361 instrumento cumple con el diagndsiico del i
prodlema nvestigacion. \

a solucionar en la.

31 instrumento guarda relacion con bos objetivos.
peopuestos en la investigacion. i ‘

4 La redaccion de la peueba ¢35 dara y

5 En general, el Instrumento permite un manejo il 2
adecusdo de fa informacion. 1

Comentarios:

Moy apmpveds el 4 conhon
[Psade a¢ Utcean h[ﬁn.:f"u.
|

Opinién de aplicabilidad: A

Anexo F

Constancia de prueba final

CONSTANCIA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Yo, __Leonardo Cano, con C.C 19392760, de ____Bogota. ... especializado en Educacién. Comunicacion.
con énfasis en Literatura, ostento el grado de Licenciado en espafiol con Enfasis en Lenguas Extranjeras y
ejerzo la carrera profesional de Docente. Por medio de la presente hago constar que he revisado, con fines de
validacién, el instrumento “DIAGNGSTICO FINAL DE LTERACIDAD CRITICA" utilizado en el desarrolio de la
investigacién “Literacidad critica a través de narrativas del conflicto armado colombiano” de fa estudiante
investigadora Johana Alejandra Pachin Porras.

Luego de la revisién del instrumento diagnéstico final, brindo las siguientes apreciaciones:

INDICADORES 10 20 30 20 50
1. €l instrumento presenta coherencia con el 'z
problema de investigacion.

2. €l instrumento cumple con el diagnostico del v

problema a solucionar en fa investigacion.

3. El instrumento guarda relacion con los objetivos v
propuestos en la investigacion.

4. La redaccion de la prueba es clara y apropiada. v

5. En general, el instrumento permite un manejo v

adecuado de la informacién.

entar

Muy apropiada construccion del instrumento acorde con el propésito del trabajo investigativo.

Opinién de aplicabilidad: .
-

El instrumento no cumple con los requisitos para su aplicacion :]

Promedio de valoracién 5.0 [

ZLeonarde Gane

El instrumento si cumple con los requisitos para su aplicacién.

73



Anexo G

Juego genially (click en la imagen)

Introduccion iEmpieza!

Anexo H

Presentacion de apoyo sobre el conflicto armado colombiano (click en la imagen)

CONFLICTO
COLOMBIANO
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https://view.genial.ly/645c7f03f4961000118d920f/interactive-content-juego
https://view.genial.ly/647010dd14fc4c0012be8298/presentation-conflicto-armado-colombiano

Anexo |

Apoyo visual de sesion "Camino a casa" (click en la imagen)

, CAM:NO A CASA

Anexo J

Taller la luna en los almendros

e S0MOs mas

lectores g

LIBROS PARA NINOS Y JOVENES

La luna en los
almendros Bl Gerardo Meneses Claros

La luna en los almendros

;De qué se trata este libro?

Una familia campesina, compuesta por padres y
dos hijos varones, empieza a vivir un drama de
2020bra y miedo luego de que, forzados por el
enfrentamiento entre el Ejército y la guerrilla,
deben exiliarse. Los nifios, valerosos y sofiadores,
tratan de sobrevivir en medio de un sinfin de ad-
versidades. Una novela realista para comprender
la Colombia actual.

¢Quién escribio este libro?

GERARDO MENESES CLAROS. CoLomB1A, 1966.

Reconocido escritor de libros de literatura in-
fantil, con dieciocho titulos publicados de estilo
marcadamente realista. Ademds, es maestro de
escuela en la region donde naci6, Pitalito, Huila.
En 2011 gané el 49 Premio El Barco de Vapor -
Biblioteca Luis Angel Arango.

CONTENIDO www.literaturasmcolombia.com

BIOACTICO Equipe Ediciones SM W esté sermitidala
repreducci totat o parcial
de esta pula, il su ratamients.

TALLER 1 Antes de leer
TALLER 2 Durante la lectura
Informbtica, m la transmisién

TALLER 3 Después de la lectura O ttenid 34 e o snguna orms 0 pic
Compino Logftico S Coptans Sl i
lecdaic, machic, o
Totocopi, g g w oo
edio, i e ermis e
ysorescitde s ttares
el dercho e st



https://www.canva.com/design/DAFkpFu7_Os/077g_HPtH8HjWv-ePByq9Q/edit
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/personal/japachonp_upn_edu_co/_layouts/15/onedrive.aspx?id=%2Fpersonal%2Fjapachonp_upn_edu_co%2FDocuments%2FCARPETA%20ANEXOS%20DE%20TESIS%20UPN%2FLa%20luna%20en%20los%20almendros%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Fjapachonp_upn_edu_co%2FDocuments%2FCARPETA%20ANEXOS%20DE%20TESIS%20UPN

Anexo K

Grabaciones de entrevistas La luna en los almendros (click en la imagen)

NSO CE DACACICOYN ACIEN AL

ENTREVISTA
La Luna EN LOS ALMENDROS
GERARDO MENESES

Anexo L

Respuesta de taller "Tu voz construye memoria"

Las preguntas marcadas en color azul son correctas.

Las preguntas marcadas en color amarillo son incorrectas.

Las preguntas marcadas en color gris responden parcialmente a la pregunta.

Pregunta | Preguntal Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4 Pregunta 5
¢, Qué tipo . Qué JEndoénde | ¢Cbémo es el ,Quién es
de texto Personajes sucede el contexto de el autor?
es? encontramos cOmic? donde sucede
Respuesta ? el comic?
de
estudiante
Estudiante tu Pedro, en familiar cent
1 voz Martha Laura, | una zona es de los ro nacional
construye Carlos rural de falsos de memoria
memoria es Colombia positivos histérica
un cémic reunidos
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https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/japachonp_upn_edu_co/EpCPlMzcBAZFoim_k9OjL7wB6x8X5vHV5XMtflAKvBkATg?e=YeqvXb

Estudiante
2

Estudiante
3

Estudiante
4

Sin
respuesta
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Estudiante
5

Estudiante
6

Estudiante
7

Estudiante
8




Estudiante Sin el

9 respuesta

centro
nacional de
memoria
historica es
un
establecimi
ento publico
que recopila
y busca
soluciones
al conflicto
armado

Estudiante
10

Estudiante
11
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Estudiante
12

Estudiante
13

Estudiante
14

Sin
respuesta

Sin
respuesta

Sin
respuesta
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Estudiante
15

Estudiante
16

Estudiante
17

Estudiante
18

Estudiante
19

Estudiante
20

falta
autor y
contexto

autor y
contexto

falta
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Estudiante
21

Estudiante
22

Estudiante
23

Anexo M

Transcripcion de respuesta de taller "Camino a casa"

Las preguntas marcadas en color amarillo son incorrectas.
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pregunta

Comentarios e
inferencias durante la
lectura previas ala
realizacion de las
preguntas

respuesta

Anéalisis

1. ¢sen qué
época infieres
gue comienza

la narracion

Docente: Vean
el leén, analicen el afio
¢ qué afo es?

Estudiante 1:

Docente: Muy bien.
Ahora vamos a responder
unas preguntas. ¢ Primera
pregunta, en qué época de la

La
respuesta es
correcta, los
estudiantes

de la historia? | 1242 historia infieres que infirieron que la
Estudiante3: comienza la narracién? época en la que
1200...1948 se narra el album
Estudiante 2: El Estudiante 1: Mil libro, puesto que
bogotazo novecientos... en 1948 es la
Docente: jBien! Estudiante 2: En el fecha donde inicia
Bogotazo el bogotazo.
2. ¢en donde Segunda pregunta, La primera

crees que se
dan los
hechos de la
narracion?

¢en dénde crees que se dan
los hechos de la narracién?

Estudiante 2: En el
Bogotazo.

Docente: ¢, En dénde?

Estudiante 1: En
Bogota.

Docente: ¢Por qué
MAs creen gque es en
Bogot4? Si el cuento no nos
dice que fue en Bogota.

Estudiante 1: Por el
Bogotazo

Estudiante 2: Por el
afio.

Docente: ;Y qué
mas?

Estudiante 2: Por la
gente.

Docente: Por la
gente, ¢qué mas?

Estudiante 1: Por las
calles, por las casas.

Docente: ¢ Por qué?
¢,Coémo se veian las casas?

Estudiantes:

-Antiguas

-antiguas

-destrozadas, habia
una parte quemada de los
ataques o las revueltas que
hubo.

respuesta fue “en
el bogotazo” pero
€so0 no responde
a la pregunta en
si. Después de
eso los
estudiantes
respondieron
correctamente
gue fue en
Bogot4, debido al
bogotazo
afiadiendo a la
respuesta
caracteristicas
sobre la gente, las
casas y aquello
que observaron
de las imagenes,
lo cual ayudo a la
construccion de la
respuesta.
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3. aqué
hechos
histéricos
hace alusiéon
el autor por
medio de las
ilustraciones?

Docente: Tercera
pregunta, ¢a qué hechos
histdricos hace alusion el
autor por medio de las
ilustraciones?

Estudiante 1: Al
bogotazo

Docente: /Y qué

Solo se
brind6 una
respuesta, es
decir un solo
hecho histérico de
los 3 que
hablaban dentro
de la narrativa del

mas? album libro.
4. :aqué Docente: “Y si Docente: Pero esa es La
crees que quieres, y si quieres, la cuarta pregunta. ¢A qué respuesta se
hace espérate que mama crees que hace referenciaa | respondi6 de
referencia el | vuelva de la fabrica”. Ledn de la historia? manera rapida y
ledn de la “Puedes decirte de Estudiantes: Al padre | acertada, dando
historia? nuevo si quieres” “Pero | de la nifa. las razones del
vuelve cuando te lo Docente: ¢ Por qué? porque el ledn
pida”. Vean bien las Estudiante 1: porque | representaba al
imagenes. murié por el bogotazo. papa (las cuales
(Conversacién Estudiante 2: Y ella le | fueron las
entre estudiantes) dice que la mamay luego al | caracteristicas
Estudiante 1: final sale la foto y el padre fisicas explicadas
iAy, es el papd! esta con la melena muy por los
(haciendo referencia al | grande, que se parece estudiantes).
Ledn) mucho a la de su padre.
Estudiante 2: Docente: Listo,
por la melena (sefiala | vamos a revisarlo, miren.
una foto del papa de la
nifia en el album libro)
Grupo 2
pregunta Comentarios e respuesta Anélisis
inferencias durante
la lectura previas ala
realizaciéon de las
preguntas
1. ¢sen qué Docente: vamos a A pesar de

época infieres
gue comienza
la narracion

de la historia?

responder unas preguntas.
¢En qué época infieren que
comienza la narraciéon de
esta historia?

Estudiantes: en 1940
y algo

Docente: y ¢Qué
pasa ahi? En 1948 dice ahi

Estudiante 3: el
bogotazo.

gue al principio la
respuesta fuera
1940, luego los
estudiantes
acertaron dando a
respuesta es
correcta, es decir
los estudiantes
infirieron que la
época en la que
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Estudiantes 1y 3:
jahhh!

se narra el album
libro, puesto que
en 1948 es la
fecha donde inicia
el bogotazo.

2. sen donde
crees que se

Segunda pregunta.
¢En dénde creen que se dan

La
respuesta fue

dan los los hechos de la narracion? | rapidamente
hechos de la Estudiante 2: En acertada. Los
narracion? Bogota. estudiantes
Docente: ¢,Por qué en | realizaron una
Bogota? Ademas del afio. lectura visual de
Estudiantes: porque | las imagenes
es del bogotazo (dando
Docente: ademas del | caracteristicas
afio, ¢ Por qué creen que es | como el piso y los
en Bogota? avisos de cola
Estudiante 2: por las cola), lo cual les
imagenes permitié dar con el
Docente: ¢ por qué? lugar donde se
Estudiante 1: porque | daba la narracion.
el piso de la carretera esta Ademas de la
danado inferencia dada
Estudiante 2: porque | por que fue en la
hay Cola cola época del
Estudiante 2: sefala bogotazo,
una imagen y menciona que | claramente
esa es la séptima ocurrido en
Docente: no creo que | Bogota.
sea la séptima;
Estudiante 3: es
como la Caracas o la
circunvalar. Vea por esa
imagen anterior y esos
manes ahi se nota que es
Bogota
Docente: ¢ estas
(imagenes) a que les
recuerda?
Estudiante 3: la
candelaria
Docente: ese es el
sur de Bogota. Pero si, es en
Bogota. Muy bien
3.¢aque Estudiante 1: . Tercera. ¢A qué Al
hechos era el papa de la chica | hechos histéricos hace momento de
histéricos gue estaba ahi, alusion el autor por medio de | responder
hace alusidon | supongo que el papa esos dibujos? directamente la
el autor por | lo representaban como Estudiante 3: El pregunta se

medio de las
ilustraciones?

un leén

Bogotazo.

brindaron 2/3
hechos histéricas
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Docente:
exacto, muy bien

Estudiante 2: y

en la foto, parece un
ledn.
Estudiante 1:

por el pelo super “le6n”

y las botitas
Estudiante 3:

gue tienen las botas?

Estudiante 1:
mugre

Estudiante 3:
ehh representan los
desaparecidos

Docente: muy

bien.

Docente: ¢ Y qué
mas?

Estudiante 3: sies en
el 85, la toma del palacio de
justicia.

Estudiante 2: johh! -
sorprendida

Docente: Muy bien.
¢ O sea que los
desaparecidos (vistos en una
imagen del album libro) son
de qué?

Estudiante 3: de la
toma del palacio

de manera
acertada. Estos
hechos fueron
tratados en la
contextualizaciéon
historica,
permitiendo a los
estudiantes
conectar lo
estudiado, con los
hechos del album
libro.

De igual
forma es
importante aclarar
gue los
estudiantes
mencionan el
tercer hecho sobre
los falsos
positivos, al
mencionar las
botas (un cédigo
referente a ellos)

del papa de la
nifia.
4. ¢aqué Docente: Ultima
crees que pregunta. ¢A qué creen que Enun
hace hace referencia el ledn de la | principio la
referencia el historia? O ¢A quién? respuesta fue
ledn de la Conversacion entre incorrecta, ya que
historia? estudiantes Gaitan no era la

Responden a la
pregunta: a Gaitan

Docente: ¢seguros?

Estudiante 1: era el
papa de la chica que estaba
ahi, supongo que el papa lo
representaban como un ledn

Docente: exacto, muy
bien

Estudiante 2: y en la
foto, parece un leon.

Estudiante 1: por el
pelo super “leén” y las botitas

persona a quien
representaba el
Leodn, esta
respuesta se pudo
dar debido al
contexto en el que
la narracion se
encontraba. No
obstante, luego la
respuesta fue
acertada, gracias
al analisis de las
imagenes y la
similitud que los
estudiantes
encontraron entre
el ledn y las fotos
del papa de la
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nifia (a quien si
representaba el
ledn de forma
metaforica)

Grupo 3
pregunta Comentarios e respuesta Analisis
inferencias durante la
lectura previas a la
realizacion de las
preguntas
1. ¢:en qué Docente: exacto. Al inicio

época infieres
gue comienza
la narracion

de la historia?

Vamos a responder unas
preguntas. ¢En qué época
infieren que comienza esta
narracion?

Estudiante 2: en el
84, 1984

Docente: ¢en el 84?
¢Por qué?

Estudiante 2: Porque
decia en la lapida

Docente: pero en la
lapida no decia esa fecha

Estudiante: si es 84

Docente: ya miramos

(Se muestra la
imagen del libro)

Estudiantes: en el 48

Docente: ¢y que
paso?

Estudiante 1: se
desaparecieron las personas

¢Docente y que paso
en el 487

Estudiante 2: en el
48... el bogotazo!

hubo un error en
la fecha, ya que
era 1948, no
1984. No
obstante, cuando
se corrigio la
fecha la respuesta
fue acertaday los
estudiantes
infirieron que la
época en la que
se narra el album
libro, puesto que
en 1948 es la
fecha donde inicia
el bogotazo.

2. ¢sen donde
crees que se
dan los
hechos de la
narracion?

Docente: o0 sea que
¢Jla historia comienza en
donde?

Estudiantes: en
Bogota

Docente: comienza
en el bogotazo, y ¢donde
creen gque pasaron los
hechos de la historia?

Estudiante 2: en
Soacha

La
respuesta fue
rapidamente
acertada. Los
estudiantes
realizaron una
lectura visual de
las imagenes, lo
cual les permitié
dar con el lugar
donde se daba la
narracion.
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Estudiante 1: en
Bogota:

Docente: ¢ porque en
Bogota?

Estudiante 1; porque
es el bogotazo

Docente: y ¢ademas
de eso?

Estudiante 2: eh
porque decia la ciudad

Docente: no decia la
ciudad en el texto

Estudiante 2: si, decia
‘me aleja de la ciudad”

Docente: ah bueno si,
pero no decia que es
Bogota. ¢, Pero ustedes creen
gue esto en Bogota?

Estudiante 2: pues si

Docente: ¢ por qué?

Estudiante 1: porque
esto es suba

Docente: ¢, eso es
suba? ¢Y porque creen que
es suba?

Estudiante 1: porque
son paredes

Docente: okay, 6sea,
por las imagenes. ¢ Porque
mas?

Estudiante 2: por la
refrescante cola y cola

Docente okay:

Estudiante 1: por los
camiones

Docente: ¢ porque
mas?

Estudiante 1: por la
sopita que decia que hacia
en los mas calurosos dias

Ademas de la
inferencia dada
por que fue en la
época del
bogotazo,
claramente
ocurrido en
Bogota.

3.saqué
hechos
historicos
hace alusién
el autor por
medio de las
ilustraciones?

Docente: listo.
Tercera pregunta. ¢a qué
hechos histéricos hace
alusién el autor por medio de
los dibujos?

Estudiante 1: al
bogotazo

Docente: ¢ al
bogotazo y que mas? Se
acuerdan de que un

Solo se
brindé una
respuesta, es
decir un solo
hecho histérico de
los 3 que
hablaban dentro
de la narrativa del
album libro.
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periodico (del album libro)
decia “desaparecidos de
1985"

Estudiante 1: esos
fueron los paramilitares

Docente: ¢mmm y en
esa fecha?

Estudiante 2: en el
85? No, no se

Docente: yo les
cuento, en 85 fue la toma del
palacio de justicia. ¢ Se
acuerdan?

Estudiantes: ahh si

Docente: ¢ entonces
ahi el autor esta haciendo
referencia a qué?

Estudiante: a los
desaparecidos, al palacio de
justicia que fue que los
metieron en el museo de
Llorente, creo que fue

Docente: y los
desaparecieron, bien

4. :aqué
crees que
hace
referencia el
leén de la
historia?

Docente: vean
las imagenes, aca este
periédico dice
“desaparecidos de
1985, porque es que
hay no se alcanza a
ver

Estudiantes:
ven una imagen donde
esta el papa de la nifia
del cuento

-ahhh, el papa
eraelledbny se
desaparecio

. Ultima pregunta a
gue creen que hace
referencia el ledn de la
historia?

Estudiante 1: al papa
de la nifia

Docente: porque

Estudiantes:

- por el pelo

-el pelo del le6n

Docente: listo muy
bien. Gracias

La
respuesta se
respondi6 de
manera rapida y
acertada, dando
las razones del
porque el leén
representaba al
papa (las cuales
fueron las
caracteristicas
fisicas explicadas
por los
estudiantes).
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Anexo N

Consentimiento informado de estudiantes menores de edad

@ ‘ FORMATO |
AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE

EDAD
AusoluCsn T87 04 18 08 junio 218

Fecha de Aprobacién: 18-06-2018 Version: 01 Pagina2de 2

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha:
Yo, . identificado con C.C[C] CE [] No.
expedida  en . representante__legal del _menor
identificada Dun . O NUIF [] Na.
declare que he sido par JAD PEDAGOGICA
NACIONAL (en adelante la UPN), identificada con NIT. B\!B 099. 12“ mndumu\nuen la ciudad de Bagold y sede
principal en la calle 72 No. 11 — 86 de Bogota, que, de enla Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 A el M‘anua( de .mtnme intema y procedimientos para el
tratamiento y profeccion de datos en la pagina web
www pedaponica. edu.co, actuard como de mis datos 3 ios para el
cumplimianto de |a mision de la UPN, obtenidos a uauas de canales y depandencias institucionales y que podra
usar, iir, transferir y poner en circulacion o suprimirlos, mediante el usa de

las medidas necesarias para olorgar seguridad a los registros, evitando su adulteracion, pérdida, consulta, uso o
acceso no aulorizado o fraudulento incluso por terceros.

Que tratindose de datos sensibles” y de menores de edad no esta obligado a autorizar su tratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la ley o que medie su consentimiento expreso. Que es de cardcter facultativo
responder a las pregunias que raten de datos sensibles o menares de edad.

Como representants legal del menor, debo velar por los derechos consagrados en la Constitucion y la Ley sobre
sus datos, aspemalmemseldemmu a conocer, actualizar, rectificar y suprimir informacién personal, asi como el

derecho a revocar el iento olorgado para el iento de datos del menor, en los casos en
que sea Las inqui i con el dichos dalos, pueden ser
tramitadas & través del e-mail: MW

La Universidad garantiza la fi i ia, acceso y
restringida de los dalos y se reserva el duedwo de mnduﬁsar su Politica de Tratamiento de datos perscnales en
cualquier momento. Cualquier cambio serd i y &n la pagina web.

Teniendo en cuenta ko anterior, autorizo de manera voluntania, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
para tralar los datos personales del menor que representn, de acuerdo con el Manual de politica intema y

ra el i ¥ it de datos de la L idad y para los fines.
con su Misidn.
Leido lo anterior, fi que la inf para el Ti i de los datos personales del menor de edad que
ha sido i de forma ia y es veraz, completa, exacta, aclualizada, comprobable y
comprensible.
FIRMA
Identificacion:

1 La P garanitzs 1a confsencialiins iberts, sequridad. veracidas, tansprenca, acseso y Greulacion restringida de mis datos.y 56 fesenva ol Sorscho S MoCar su
G Tratamientn 06 Sa106 PEFSONaks &N CUSIGUS! MOMENIa. Cuskquier cambss Sard NCRMAdD ¥ PUNIESe SpOLNSMHNLE &n 13 pigna
2

T
0 étnice, 13 crieriacon pllica, s conviccones relgsas o ficadfices, 18 paNENaNcia & SOCADS, DRENIAGENE SOCaE, U dorhos uManIs o gue
a'sa & 6wl e,

slos ar 0.2y

Vo ks Bomaircas. (At 5 Lay 1551 de 2012, art. 3" Dacreto 1377 de 2013).

Documento Oficial. Universidad Pedagégica Nacional,

Anexo N

Propuesta pedagodgica

PROPUESTA PEDAGOGICA
AREA DE HUMANIDADES
LENGUA CASTELLA Y LITERATURA
DESARROLLO DE HABILIDADES DE LITERACIDAD CRITICA

Lengua Castellanal Literatura

JUSTIFICACION

Los estudiantes ds 1l; habilidades de icacion oral y escrita, comprension textual y apreciacion literaria e intertextualidad fomentando y valores de

respeto mediante el enfoque en la literacidad critica el cual permite profundizar en textos, explorar persp

Instituto pedagogico Nacional

ciudadanos comprometidos con la sociedad colombiana

CRITERIOS DE EVALUACION Y CONTENIDOS

COMPETENCIAS CLAVE.

y desamollar p i critico, formando

OBJETIVOS
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