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Introducciéon

El llamado a la ensefianza y la investigacion desde la academia ha sido tan
accidentado en mi vida como estudiante y ahora como futuro licenciado en ciencias
sociales, pero pese a todo lo accidentado que sea el camino y las barreras que se hayan
interpuesto, la Universidad Pedagdégica Nacional por medio de su amnistia de los sesenta
y cinco aflos me han dado la oportunidad de recuperar el sendero mas no el tiempo, pero
eso me ha hecho pensar en lo importante de la educacién dia tras dia en nuestras vidas,
en lo mucho que desaprovechamos oportunidades sin pensar en quien no las tienen;
entendiendo que abro mi mente un poco tarde, pero también sé que aun la vida y la
pedagogia me dan chance de comenzar de nuevo y de aprender a la vez que voy
ensefiando. Para mi el indigena es digno de admiracién, de comprensién, aunque nuestras
creencias sean diferentes, es digno de respetar su vision, tradicion y sabiduria y eso es lo
gue me lleva a formar parte de nuestra formacién como investigadores sociales y futuros
docentes, sentimos la obligacion de cuestionar, indagar y analizar las problematicas dadas
en el territorio y la sociedad colombiana, especialmente las que afectan nuestra sociedad y
al individuo dentro de ella; por ello, nos tomamos la labor de abordar una probleméatica que
afecta a una parte de nuestra poblacién, entendiendo que sus consecuencias se adhieren
a la forma consiente e inconsciente en el resto de los componentes de la sociedad

colombiana y la configuracion de esta.

Al estudiar la historia y sus manifestaciones en nuestro pais, se conoce de antemano
sobre el fenobmeno del desplazamiento y como este fenémeno ha desfigurado y
reconfigurado la poblacién indigena, afro y campesina; siendo materia de investigacion en
un componente amplio de trabajos. Sin embargo, a partir del caso de la comunidad Embera

, el desarraigo de su region de origen y el desplazamiento a la ciudad de Bogota donde las



necesidades basicas son insatisfechas, las relaciones culturales y sociales se intentan
mantener, entre ellas la educacién que para las comunidades indigenas es algo elemental
para su enriguecimiento cultural, por ende se crea la necesidad de indagar y mostrar el
proceso de relacion que el sistema educativo oficial, en este caso el de la ciudad de Bogota

les otorga a sus miembros y las dindmicas que se dan a partir de estas relaciones.

El arribo de indigenas por desplazamiento ha sido objeto de andlisis para dar
reconocimiento y a la vez para conocer la vulnerabilidad de sus derechos, el respeto a su
cultura y creencias, como la adecuacion en el sentido que nos compete a las politicas
publicas generadas a partir del Estado y de la ciudad para su formulacion y aplicacion,
especialmente lo que tiene que ver con la educacién y el didlogo intercultural. La llegada de
su tierra pasando a ser un bien que debe controlarse por medio de otros componentes
armados y con intereses que difieren al pensamiento cultural de la comunidad, llegando a
establecerse en el territorio con un paisaje diferente y con unas costumbres sociales
distintas; llevando a los gobiernos, en particular al de la ciudad de Bogota® a desplegar
herramientas y estrategias con el fin de alcanzar el objetivo de la convivencia social. Como
hemos visto, la mayoria de las veces, la interaccion entre las distintas comunidades
indigenas y demas sectores de la sociedad generan unas dinamicas en cuanto a relaciones
sociales y estas se prestan para la indagacion, el analisis y la interpretacion de dichas
dinamicas; permitiendo interesarnos especialmente por las dinamicas ligadas a la

educacion oficial y la comunidad EmberaZ.

Estos encuentros entre gobierno local y comunidad, han permitido visibilizar los
aspectos de inclusion a la sociedad bogotana y a la educacion oficial, detallando las

relaciones y las practicas que se puedan dar a partir de la aceptacion del sistema de

1 En este caso hago referencia a la Alcaldia Mayor de Bogota.
2 Referencia a las tres conocidas en Bogotd o de la que hay documentacién; Chami, Katio y Dodiba.



educacion oficial y del reconocimiento, respeto y adecuacion de valores culturales de los
Embera. Esta situacién genera el enfrentamiento directo e indirecto de estas dos partes y

el resultado varia segun las herramientas y estrategias que se utilicen en la interrelacion.

En el caso de la comunidad indigena Embera, el resultado de esta interrelacion se
ha visto reflejada en su asentamiento en zonas de vulnerabilidad social dentro de la ciudad;
perdiendo parte de su identidad y su desarrollo educativo. Sin embargo, reconociendo
también los distintos acercamientos, procedimientos, asistencias y herramientas que el
gobierno local ha querido brindar a los embera y demas comunidades indigenas asentadas

en la capital colombiana.

Las politicas educativas oficiales han intentado proponer soluciones a esta situacion
de desplazamiento y hacinamiento en la capital, para llegar a mitigar la problematica,
involucrando a la poblacién indigena de forma directa a espacios fisicos y académicos,
como reto a deshacer esa falta de visibilidad que se daba muchas veces por el sistema
educativo oficial y otros sectores de la sociedad. Un ejemplo de lo anterior lo podemos ver
en el gran porcentaje de la poblacién citadina que es ajena a las particularidades del
conflicto armado, desconociendo la afectacion indirecta de la sociedad bogotana. En el
imaginario colectivo de la ciudad, la guerra es cosa del campo. En el caso de las politicas
publicas que se trabajan y organizan para los mas afectados que suelen ser los sectores
provenientes de las distintas comunidades vulnerables: campesinos, comunidades
indigenas, comunidades afro descendientes que de alguna manera son las capas menos
favorecidas de la sociedad colombiana, coinciden y se concentran en los sectores mas

conflictivos y pobres de la sociedad bogotana y colombiana.

Encontramos de forma limitada las relaciones establecidas entre comunidad
indigena y sistema educativo, por un lado, el de acatar las normas que dictan la alcaldia y

la nacién, por otro, la aceptacion dada por la comunidad a los distintos proyectos llevados



por parte del Estado y la alcaldia en cuanto a la vinculacion de las comunidades con
proyectos de educacién oficial. De igual manera se puede llegar a hablar de relaciones
comerciales, culturales, sociales que se dan por las mismas dinamicas traidas por los
proyectos dados o propuestas tanto de la alcaldia como de las comunidades indigenas,

esperando ver alguna de la comunidad Embera.

Buscamos que nuestro trabajo de investigacion y pedagdgico, no solo se remita a
un documento informativo sobre las politicas publicas, sino también queremos resaltar lo
construido y lo faltante alrededor de uno de los derechos fundamentales del ser humano,
como es el de la educacion. Esta situacion, que parte de la dinamica dada por el
desplazamiento y la llegada a un territorio desconocido, con politicas desconocidas y
alejadas de sus costumbres cultural, crea en la comunidad Embera un vacio en la

incorporacién a la educacién colombiana y al cuidado de su cosmologia y bases culturales.

También, hemos querido sensibilizar a la sociedad y concientizarla en cuanto al
reconocimiento de los otros, de sus creencias, su culturay a la vez su educacion. Pero a la
vez de sefalar las dindAmicas generadas a partir de la llegada a Bogota y las probleméticas
gue se dan en cuanto a una relacién e integracién con el sistema educativo oficial distrital.
Por eso la importancia de involucrar estos conceptos en el imaginario colectivo académico

y social de la poblacion estudiantil.

Para finalizar, nuestro proyecto va a nacer de una inquietud o una pregunta
problema, para darle camino en busca de la respuesta a nuestro problema, nos
sostendremos sobre cuatro objetivos y en busca de cumplirlos, el documento y trabajo de
investigacion se desglosara en cuatro capitulos; el primero de ellos establecera nuestro
marco teorico y conceptual; en un segundo capitulo indagaremos desde la normatividad
internacional, nacional y local las distintas leyes consignadas para las comunidades

indigenas, la multiculturalidad e interculturalidad; de igual manera contaremos de una



variedad de estudios académicos, especificos y cientificos encaminados al estudio del
desplazamiento hasta la llegada y las dinamicas sociales que se encuentran en el nuevo
punto de ubicacién, en el tercer capitulo de una forma muy simple se hace una webquest
como proyecto pedagdgico para dar a conocer al embera que habita en la ciudad de Bogota,
en el cuarto capitulo vamos a encontrar la ejecuciéon de la webquest y los resultados que
nos va a dejar este proyecto pedagdgico. Finalizaremos con unas conclusiones y la

bibliografia utilizada a lo largo del documento y como soporte tedrico del mismo.

Pregunta Problema y Objetivos de la Investigacion.

El presente trabajo pedagdgico-investigativo tuvo como preocupacion inicial indagar
la politica en el campo educativo para la comunidad indigena Embera entre los afios 1996-

2020.

Este periodo es crucial para la comunidad embera debido a la llegada y proliferacion
de los distintos grupos armados en su territorio, el inicio de nuestra periodizacién coincide
con la incursién del paramilitarismo en la region del alto Sinu y el primer desplazamiento
forzado de las comunidades de la regién. Posteriormente en el afio 2002, con el comienzo
del primer gobierno del expresidente Alvaro Uribe Vélez y las consecuencias de la politica
de Seguridad Democratica, la “desmovilizacién” paramilitar y la guerra frontal a las
guerrillas, se recrudece para las poblaciones su desplazamiento a las distintas ciudades
grandes del pais, entre ellas Bogota. Nos concentramos en las politicas publicas y la
relacion e integracion al sistema educativo oficial como categorias necesarias para
caracterizar la oportunidad de acceso a la educacion; pero también de la proteccién de la

identidad cultural de la comunidad Embera.



Desde una perspectiva histérica del conflicto armado, el sistema educativo distrital
y la comunidad Embera, formulamos la siguiente pregunta como base para la investigacion

de este trabajo.

¢ Cuales han sido las dinamicas de las politicas publicas en la ciudad de Bogota y
como ha sido el proceso de relacion e Integracién para la comunidad indigena Embera

dentro del sistema educativo oficial de la ciudad de Bogoté durante el periodo 1996-20207?

Partiendo de esta pregunta base se enfocé el trabajo de investigacion a un objetivo
general: Reconocer el proceso de relacion e integracion de la comunidad indigena Embera
dentro del sistema educativo oficial de la ciudad de Bogota durante el periodo 1996-2020.

Consecuente a esto, planteamos los siguientes objetivos especificos:

Objetivos Especificos

- Revisar fuentes secundarias sobre formulacién y andlisis de politicas publicas
de educacion en relacion con comunidades indigenas, esencialmente la

comunidad Embera en la ciudad de Bogota, entre los afios 1996-2020.

- Identificar problematicas en el proceso de relacién e integracion de la comunidad

Embera en el sistema educativo oficial de la ciudad de Bogota.

- Caracterizar las dindmicas y tensiones entre politicas publicas educativas y

poblacién indigena en el sistema educativo oficial en la ciudad de Bogota

durante el periodo 1996-2020.
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- Proponer un ejercicio de transposicion didactica de los resultados de la
investigacion, mediante una estrategia de ensefianza que supere las dificultades
identificadas en la politica publica bogotana y destaque el aporte de su lucha

historica, educativa y cultural.

Metodologia

Para nuestra busqueda bibliografica es necesario indicar que se realizd un rastreo
inicial de fuentes secundarias, desde articulos de informacién de la alcaldia de Bogota,
bases académicas como SciELO, fuentes tomadas desde la normatividad colombiana y
bogotana (Leyes, articulos, normas, acuerdos, etc.) también de los trabajos académicos
encontrados en los distintos repositorios de las universidades, como de revistas

especializadas y de investigacion.

Los descriptores que se utilizan para su busqueda se combinan por medio de
palabras clave: Politica publica, politicas educativas, Educacion, Comunidades indigenas,
Embera. Luego de esto, se empezdé a hacer una lectura aproximada al tema de
investigacion de nuestro trabajo y se inicié a depurar, desechando informacién no pertinente
a la investigacion. Esto llevé a agrupar nuestras lecturas previas en 2 grupos con un total

de 36 documentos; 28 de caracter normativo y 8 de caracter académico.

Las fuentes indagadas desde la normatividad, se dividieron en 7 articulos
constitucionales de Colombia del afio 1991; 3 articulos de la ley 1098 “Ley de infancia y
adolescencia”, 13 capitulos del acuerdo 359, 3 documentos informativos, 1 decreto y 1 acta
de resolucion. Se acude a una temporalidad desde la constitucion de 1991 hasta el afio
2020.

La documentacion académica se dividié estrictamente en 1 articulo académico, 1
tesis de master, 1 tesis de especializacion, 1 tesis documental cientifica, 3 tesis de
pregrado, 1 monografia de grado. La division se realizd, primero en informacién sobre
politicas publicas y politicas publicas educativas; segundo una division entre politicas

publicas para las comunidades indigenas en general y llegando hasta las politicas para la

11



comunidad emberay, tercero a partir de las divisiones anteriormente mencionadas, se hace
una ruta temporal de las distintas investigaciones, yendo desde los estudios méas antiguos
gue se encuentran a partir del afio 2011 hasta llegar al afio 2020.

Se tuvieron en cuenta publicaciones y documentos que nos acercaran a la nifiez y
la juventud de la comunidad Embera en la relacién con su derecho a la educacion y su

relacién con la educacién oficial y etnoeducacién o educacion propia.

Los textos revisados van desde la ciudad y los embera, la educacion oficial y
comunidades embera, la vision de la nifiez y la juventud embera en cuanto a la sociedad y
el espacio urbano, las nuevas relaciones de Bogota. El tipo de documentos pasa por

estudios etnograficos, socioculturales, psicolégicos como de implementacién politica.

A continuacion, y de manera mas detallada se encontrara una matriz de las distintas

fuentes que se abordaron.

Matriz categérica

Fuente Politica Numero de Ley Fecha
-Articulo 7
-Articulo 10
Constitucién politica de -Articulo 13 1991
Colombia.
-Articulo 18

-Articulo 67, parrafo 3.
-Articulo 67, parrafo 5.
-Articulo 68, parrafo 5
-Articulo 3, paragrafo 2

Ley 1098 -Articulo 13 8 de noviembre del 2006
Cadigo de infancia 'y
adolescencia.
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-Articulo 25

-Capitulo 5, apartado 5.1

-Capitulo 5, apartado 5.2

-Capitulo 5, apartado 5.4

-Capitulo 5, apartado 5.6

-Capitulo 6, apartados
6.2y 6.3

Acuerdo 359
De los lineamientos de
politica publica para los
pueblos indigenas en
Bogota.

-Capitulo 6, apartado 6.4

2009

-Capitulo 6, apartado 6.5

-Capitulo 7, apartado
7.2.1

-Capitulo 7, apartado
7.2.2

-Capitulo 7, apartado
7.3.5

-Capitulo 7, apartado
7.5.1

-Capitulo 7, apartado
7.5.2

-Capitulo 7, apartado 7.6

Politica publica para la
comunidad indigena en
Bogoté D.C.

Documento
No contiene articulados.

2011

Decreto 543
Ratificacion

Diciembre del 2011

Politica publica Educativa
para grupos étnicos en
Colombia

Documento

2013

Plan de Accién para la

Documento

Desde el afio 2017 hasta el

comunidad Embera. 2019y su
Reunién y presentacion del Acta de reunion y Implementacion a partir del
plan de Accién para la presentacion. 2020.

comunidad Embera.
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Tipo de documento Titulo del documento Ao
Articulo académico Indigenas y afrocolombianos en situacion de 2011
desplazamiento en Bogota.
Tesis de Master Transformaciones de la identidad cultural de la 2015
comunidad indigena embera que migra a la ciudad
de Bogoté por desplazamiento a causa de la
violencia del conflicto armado.

Monografia de grado | Itinerarios burocraticos y ciudadania transitoria: Un 2016

acercamiento al desplazamiento Embera en

Bogoté.

Tesis La situacién educativa de un grupo de estudiantes 2012

Embera en Bogota: Una etnografia de la IED

Antonio José Uribe.

Trabajo de grado Practicas de educacion intercultural: Un analisis del 2017

potencial en el fortalecimiento a la identidad

cultural indigena.
Trabajo de grado- Implementacion de la estrategia “De cero a
Especializacion siempre” en la comunidad embera residente en la
localidad de los Martires-Bogota.
2018
Tesis Imaginarios sociales de un grupo de nifios y nifias 2019
embera, acerca de la ciudad de Bogota.

Tesis documental La educacion intercultural como apuesta 2020

pedagdgica en la transformacion de practicas
educativas en contextos urbanos: Una experiencia
con el pueblo Embera.
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Capitulo 1
MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

Para darle una base sodlida a nuestro trabajo de investigacion, tomamos
como referente histérico a la historia reciente o historia del presente segun la
denominacion que brindan distintos autores. Seguidamente abarcaremos tres
conceptos que concebimos como importantes, los cuales son desplazamiento
forzado para hacer un acercamiento a las causas, consecuencias y actores que
originaron el desplazamiento forzado de los embera; la segunda es la identidad
embera, con el fin de tener un acercamiento socio-histérico con la comunidad
indagada y un tercer un concepto es el de politicas publicas y como estas
propuestas crean lazos de integracién entre instituciones y comunidades, en este

caso indigenas.

1.1 Historia Reciente

Mirar la problematica social colombiana, es indagar, analizar e intentar comprender
sus distintos componentes sociales, histéricos, politicos, econémicos, culturales y para
nosotros como docentes e investigadores sociales es introducirnos en la busqueda de
aguellos componentes, investigarlos, pero a la vez representarlos y ensefiarlos en la
academia, lo cual nos lleva a reflexionar historiograficamente sobre la base teérica de
nuestra investigacion y creemos que la mas adecuada es la historia reciente ya que nuestro
periodo a investigar ocurre entre mediados de los afios noventa hasta el dos mil veinte,
dado esto también consentimos que nuestra poblacién a identificar y consultar, es una
poblacion vulnerable que ha sido actor en distintos escenarios del conflicto armado interno
y de la problematica social que se ha dado en nuestro pais, siendo participe de grupos
armados, de organizaciones sociales e indigenas y actores arrojados en gran parte de sus
tierras pasando a ser cifras en relacion a la magnitud del desplazamiento forzado en
Colombia. Por eso procedemos ya que tenemos identificado un pasado cercano y un actor
historico aun vivo con problematicas actuales y generando preguntas para poder sino dar
las respuestas, por lo menos hacer el ejercicio de crear canales y métodos de viabilidad en

busca de soluciones para esta comunidad y en si para la sociedad.
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1.1.1 Aproximaciones A La Historia Reciente

Los debates dentro de las ciencias sociales, esencialmente en la historia en cuanto
a la definicion y limitacion de la historia reciente se han venido dando desde finales de la
primera guerra mundial y para entrar a conocer los puntos mas problematicos de dichos
debates es bueno dirigirnos a estudios historiograficos, especialmente a los que sobre salen
cuando se realiza la busqueda respecto al pasado cercano, uno de los que mas llama la
atencion es el estudio historiografico de Marina Franco y Florencia Levin (Franco & Levin,
2007) las investigadoras nos hacen un énfasis en aspectos muy importantes para
determinar lo que podria ser historia reciente y las diferencias que se han manejado en
cuanto al debate alrededor de ella, siendo el primero de ellos enfocado a la memoria, el
engranaje tanto individual como colectivo y el recogimiento no solo literario que se empieza
a dar en distintos escenarios de representacion, accion y participacion (Franco & Levin,
2007, pag. 1) de igual manera en ese auge se puede ver el incremento y la cantidad de
formas para denominar a ese pasado cercano, a esa historia viviente; la especificidad pasa
a ser también punto de andlisis, de buscar una solucién mas alla de la cronoldgica, que en
si da ciertas claridades como unas aproximaciones de tiempo muy cercano, no se habla
mas de 30 afios, pero tampoco ayuda en el sentido de que esa historia reciente en unos
cuantos afios ya no se defina como tal, sino que pase a ser de denominacién diferente
perdiendo el concepto dado. Para solucionar en cierta medida las falencias presentadas
por la denominacién cronoldgica, las autoras desde las perspectivas y analisis de otros
autores, nos muestran dos planteamientos mas; uno el de que a partir de los procesos
sociales traumaticos como por ejemplo pueden ser las guerras, el holocausto o de acuerdo
a nuestro trabajo de investigacion, el conflicto interno y el desplazamiento forzado dentro
de las comunidades indigenas, entre ellos los Embera. El otro planteamiento con el que
estamos de acuerdo, es la importancia de los actores vivos, de las memorias que se
generan en modo individual y colectivo y las importantes experiencias documentadas de
diversas maneras que a partir de estos se pueden generar, o como ellas nos explican, las

cuestiones subjetivas y cambiantes que crean los dos planteamientos:

“...A partir de cuestiones siempre subjetivas y siempre cambiantes que interpelan a
las sociedades contemporaneas y que transforman los hechos y procesos del pasado

cercano en problemas del presente. En ese caso, tal vez haya que aceptar que la historia
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reciente, en tanto disciplina, posee este nucleo de indeterminacién como rasgo propio y

constitutivo” (Franco & Levin, 2007, pag. 3)

Otra observacion que se hace, es que teniendo en cuenta que a partir de la primera
guerra mundial se piensa en historia reciente, el auge se comienza a dar entre los afios 60
y 70 por las transformaciones sociales que se estaban dando en estas décadas a nivel
mundial y las nuevas construcciones de identidad individual y social pensadas desde las
miradas al pasado y presente y ya no tanto en la vision a futuro, también transformaciones
gque se iban dando en el campo intelectual, la importancia de los sujetos, sus practicas, sus
experiencias y la conceptualizacién de actores sociales; generando también nuevas areas

de interés cultural, politica, etc. (Franco & Levin, 2007, pags. 4-6)

También con alguien que llegamos a estar de acuerdo con las investigadoras, es
con los desafios que se presentan para el historiador y para el avance en el estudio de la
historiografia, nuevamente mente en la relacion que esta presenta con la memoria ¢, Como
analizar el trabajo del investigador en ese campo historiografico dentro de la historia
presente? Se podria decir que aparte de tres elementos que formulan las investigadoras.

El primero de ellos es el de la memoria dividiendo en dos conceptos, la primera
como campo sub disciplinar y epistémico, otro referente a la ética, junto con las autoras es
necesario seguir mirando el segundo, pero enfatizar en el primer concepto llevando desde
la construccidn colectiva a la influencia de las memorias individuales, las investigadoras nos
dicen (Franco & Levin, 2007) “La nocion de la memoria traza un puente, una articulacion
entre lo intimo y lo colectivo, ya que invariablemente los relatos y sus sentidos construidos
colectivamente influyen en las memorias individuales”( P,7). También respecto a la relacién
gue se da entre historia y memoria, las investigadoras ven dos maneras en como se
relaciona, una de oposicion y otra de igualdad, que a la vista son posturas muy simples,
gue hay que verlas como formas de representacion del pasado gobernadas por regimenes

diferentes, esclareciendo la abundancia de estudios sobre ellas

“La enorme productividad tedrica y empirica de este campo ha permitido un
desplazamiento desde los primeros enfoques esencializantes sobre la memoria
colectiva — que la construian como una entidad monolitica y reificada — hacia nuevas

perspectivas que parten de la necesidad de estructurar analiticamente el campo de
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las memorias sociales como campo de luchas por “la” memoria y por tanto un campo

en conflicto” (Franco & Levin, 2007, pag. 10)

Un segundo elemento a trabajar el investigador, es el testimonio, en cémo se le
puede dar un valor de veracidad a los hechos traumaticos expresados por el testigo, el
saber que el investigador puede caer en un problema y es el de la pasién, pudiendo esta
afectar el fin principal del testimonio que es el de reconstruir los pasos de la historia;
entonces, es necesario que el historiador reconozca primero unas normas para poder hacer
un uso adecuado del testimonio y reconociendo que es una herramienta mas del engranaje
investigativo e histérico, dentro del testimonio, las investigadoras definen al investigador
como (Franco & Levin, 2007) “El historiador puede ser ademas, un vehiculo para la

preservacion de la memoria de los sujetos” (P.12).

Y el tercer elemento por observar el investigador es el de la demanda social,
buscando involucrarse juridica o politicamente yendo en contra de dos corrientes que
manejan la demanda, como son la circulaciébn masiva y la historia de divulgacion, legado
de la historia antigua y de las jerarquias en cuanto investigaciéon documentada y hasta
académica, corrientes que distan de la divulgacién académica proliferada por las distintas
vertientes de la historia reciente y de la nueva clase de investigadores sociales y de la
memoria que estaban creciendo; actores que buscaban desde las voces traidas de la
memoria colectiva y de los testimonios para responder a dicha demanda. A lo cual las
investigadoras nos explican (Franco & Levin, 2007) “Generar respuestas que respondan a
esa demanda, pero desde los principios de andlisis y comprension del pasado y del

presente que la comunidad profesional considera validos (P.14).

A partir de estos tres elementos observados y como papel primordial para el
investigador, encontramos también varias cuestiones que van a seguir siendo foco de
opiniones acertadas y encontradas entre los teodricos de las ciencias sociales,

esencialmente entre los expertos en el campo de la historia.

Una de la de mayor division entre los expertos, es la de la temporalidad, esa falta
de distancia temporal que es necesaria como delimitador para basar algun estudio y/o
investigacion dentro de un marco conceptual, de igual manera al momento de ir a los
aspectos metodoldgicos que se relacionan con las fuentes, podemos ver dos extremos, por
un lado las fuentes son muy escasas y el cuerpo de la investigacién queda con muchos

vacios al momento de darle una base tedrica y metodoldgica; y en segundo extremo, es
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gue se encuentra demasiada informacién teniendo la dificultad de comenzar a discernir
entre tanta fuente oral y escrita. Y por ultimo el factor de lo inacabado del objeto, esto se da
debido la injerencia de los dos aspectos anteriores pero también de acuerdo al proceso de
la longevidad de la discusion en cuestiones éticas y politicas, como dicen las investigadoras
(Franco & Levin, 2007) “...La historia reciente convoca conflictos y enfrentamientos éticos
y politicos de tal indole que hacen el ineludible debate terminolégico una cuestion de luchas
declaradamente politicas”(p.19) Y es de donde cada uno de los que entramos en el campo
de la investigacion social nos empezamos a definir como investigadores en proceso de
cuidar el proceso del trabajo que tenemos con nuestro objeto de estudio. Ser responsables
con el manejo al momento de investigar una comunidad, no permitiendo que la informacion
gue se nos dé, partiendo de ese trabajo con la comunidad, decida sobre el rumbo de nuestra

investigacion mas si en nuestra postura politica.

1.1.2 La Historia Reciente En Colombia

Para tener una aproximacion respecto al andlisis y estudio historiogréfico de la
historia reciente en el &mbito de nuestro pais, nos acercaremos a un trabajo del profesor
Dario Betancourt y un acercamiento al trabajo del investigador y la educacion, es importante
dar cabida una mirada de la historia colombiana desde mediados del siglo pasado y la
necesidad de crear nuevas revisiones y a la vez versiones de la historia, que hasta el
momento era manejada de forma patriotera y de corte romantico, dejando de lado al resto
de la masa del pueblo y sus distintos actos en los distinto hechos histéricos y sociales que
se nos iban presentando en el pais. Un ejemplo de ellos es la cantidad de desplazados
campesinos, afro e indigenas que fueron sacados de sus tierras por el prolongado conflicto

armado.

Después de la primera guerra mundial, el estudio de la historiografia empezé a
caminar por corrientes distintas, en Latinoamérica y por supuesto en Colombia, no se iba a
dar la excepcion, pasamos por los distintos aportes, revisiones y generacién de nuevas
formas de trabajar la historia desde ese paso ; eliminar esa historia elogiadora a lo patriota
y heroico, pasando por distintas posturas o corrientes historiograficas (Echeverry, 2005,
pags. 17,18) en una época de transicién hacia los afios setenta llevada especialmente por

la escuela de los annales y el revisionismo histérico marxista. Colombia durante las décadas
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de los setenta y los ochenta comienza introduciendo un nuevo paradigma dentro de la
historiografia, es el de nueva historia, como partida y recogimiento de las corrientes
anteriormente mencionadas, nuevas formas de indagar y cuestionar los hechos tanto los
que se estaban presenciando en el momento como los que habian sucedido pero dejaban
viva alin su escenario historico, esto en contraposicion si se puede decir a la historia oficial,
oposicion tomada en cabeza por investigadores de la sociologia y la economia; a partir del
contexto nacional, las probleméticas econdémicas siendo causantes en gran medida de las
problematicas sociales, generadas por el sistema econémico imperante internacionalmente

COMoO en nuestro pais.

Betancourt también nos acerca al pensamiento de Fukuyama (Echeverry, 2005) y
seflalando una contraposicién analitica de la que este realiza de acuerdo al establecimiento
de los tipos de historia y el fin de la misma, sus formas de revision, separando de alguna
manera lo ideolégico de lo econémico, pero también dinamizando la funcién individual como
cimiento o base de los movimientos sociales que protagonizaran como antagonistas de las
elites jerarquicas y a la vez generando investigaciones historicas con nuevos actores y
nuevos acontecimientos; pero de igual manera que no se aparta de su quehacer historico

que es la revision histérica primigenia.

1.1.3 Educacioén e Historia reciente

Conociendo ya las problematicas u obstaculos que se han presentado sobre el
analisis de la historia reciente, como la periodizacion, la legitimidad de las fuentes, etc. Se
ha podido ver que la preocupacion y al parecer las cuestiones de la historia reciente se ven
mas reflejadas al enfoque en la violencia, esencialmente politica, violencia estudiada desde

los afios cuarenta hasta nuestros dias.

De igual manera han surgido debates en cuestion al estudio en la escuela, por un
lado, relaciones que se pueden encontrar entre la memoria y la historia, por otro, la manera
de ensefiar a partir de esas relaciones que se presentan. Con respecto a esto, (Rodriguez
Avila, 2012) nos habla de sistematizar los trabajos que se han hecho sobre conflicto armado
colombiano relacionando memoria y ensefianza de la historia reciente, la autora nos dice,
gue la ensefianza de la historia reciente materializa los cruces entre la memoria social y la

formacion politica en la escuela, en tal sentido nos dice:
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...afecta las relaciones escuela-comunidad, amplia y complejiza los
contenidos de la ensefianza y contribuye a la reelaboracion de la memoria social de

los jovenes escolares (Rodriguez Avila, 2012, pag. 170)

Dentro de la formacion colombiana, los lineamientos curriculares sin procesos de
formacion y creacién de contenidos, y su ensefianza es determinada por criterios
internacionales, impuestos a modo de competencias que definen a un estudiante por sus
habilidades, creando en cierta manera obreros para el mercado laboral. Sin embargo, el
papel dado a los docentes da la capacidad de enfrentar de manera critica el desarrollo hacia
una sociedad capacitada para el entendimiento de su entorno, de desarrollar habilidades
no solo para ese mercado laboral, sino para la capacidad de creacién cientifica y

formaciones sociales e integrales, desde la escuela hacia la comunidad.

Se puede decir entonces, que ensefar la historia reciente, da la posibilidad de
apoderarse de procesos donde el ejercicio pedagdgico se puede manejar de manera
didactica en cuanto a las dinamicas que pueden ser de razén colectiva o también individual
partiendo desde el ejercicio de memoria acompafiado de una formacién politica, donde
permee el andlisis y la reflexion desde el aula y en el proceso de ensefianza aprendizaje.
El pasado reciente se enmarca por la cantidad de violencias en la gestién de la diversidad
de actores del conflicto que destrozan el tejido social, vemos entonces una configuraciéon
de esas violencias, en un primer vistazo, unas violencias anti estatales que pretenden la
lucha social y en contra de lo que se establece en contra de los pueblos, la segunda, la
establecida social y se podria decir “democraticamente que ejerce el papel del estado y
ademas es respuesta a la primera en ellos encontramos de igual manera las manos oscuras

del Estado por medio del uso de fuerzas paramilitares. (Franco & Levin, 2007)

Dentro de la formacién politica, hay un planteamiento pensado para el ejercicio
colectivo de reflexion, analisis y que posibilite la discusion, para la elaboracién de posturas
en mira de los procesos histéricos siendo ellos objetos de estudio en el aula de clase,
permitiendo una asociacion que va desde lo individual a lo colectivo permitiendo derrumbar
estereotipos que han sido impuestos a lo largo de la historia durante ese proceso de
enseflanza aprendizaje, lo que quiere decir que debemos apartarnos de la vision y el
esquema vertical dentro del aula, permitiendo las miradas sociales y colectivas que han
sido apartadas de la memoria y vision oficial. Posibilitar la comprension de las memorias
como escenarios de disputa de proyectos antagonicos de orden politico y social los cuales

se enfrentan en versiones del pasado (Jelin, 2002)
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1.2 Desplazamiento Forzado

A finales de la década del cuarenta® en el territorio de Colombia, su ecosistema y su
poblaciéon han tenido que cargar con una problemética fuerte como ha sido el conflicto
armado interno, este conflicto se ha introducido en todos los ambitos de la sociedad
colombiana; generando situaciones de violacién de derechos humanos y ambientales, sin
embargo entre los afios setenta, ochenta y noventa, con el incremento de guerrillas,
paramilitares y FF.MM, algo que ha afectado recrudeciendo mas el conflicto y la violencia;
afectando a la poblacién en general y por supuesto a las comunidades indigenas, entre

ellas la comunidad Embera.

El desplazamiento forzado se presenta y cumple unos parametros dentro de la
situacion social y conflictiva del pais, manifestandose sistemética, masiva y con
prolongacién al paso de los afios; Se ve de manera explicita, una transformacion en el
territorio, desde la misma tierra y sus componentes esto en cada region del pais que haya
tenido un despojo, abandono o simplemente esté baldia; se podria decir que ha sido como
parte importante dentro del conflicto anteponiéndose a su caracter de consecuencia, en
muchos casos puede ser causa o factor de ese conflicto; se considerd el mayor delito dentro
del conflicto armado, al tener multiples consecuencias dentro de la poblacion desplazada y
no desplazada. En el afio de 1997, el estado lo acepta como fenémeno, como

desplazamiento (Rincon, 2014, pag. 8)

Una de las consecuencias mas preocupantes que ha dejado este conflicto, es sin
duda el desplazamiento forzado de las distintas poblaciones étnicas* en todo el territorio
colombiano, desplazamiento que ha sido tanto interno como externo; siendo los centros
urbanos puntos de llegada de las distintas poblaciones desplazadas en los distintos

periodos de conflicto interno.

La gran cantidad de personas que han abandonado sus tierras, sus origenes, su

sustento y su cosmologia han sido contadas en millones® Debido al fuego cruzado, las

3 Se toma como referencia esta década, dado que, en 1948 con el asesinato de Jorge Eliecer Gaitan y el
bogotazo, da inicio en el territorio colombiano una guerra bipartidista entre liberales y conservadores,
iniciandose un desplazamiento esencialmente de las partes rurales hacia las ciudades principales, entre ellas
la capital colombiana.

4 Campesinos, afrodescendientes, indigenas, entre otras.

5> Segun los datos entregados por el gobierno nacional, desde el afio de 1985 hasta diciembre del 2019 el
total eran de casi ocho millones de desplazados. Datos revelados por la (RUV) Registro Unico de Victimas.
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tacticas de guerra implementados tanto por grupos armados ilegales y legales, de igual
manera las politicas del Estado y los proyectos empresariales que han permeado en los
territorios, generando que por miedo o a la fuerza sean expulsados de su territorio,
obligando a buscar las ciudades para su nuevo asentamiento. De igual manera como dice
la ley colombiana, y conociendo la situacién del indigena desplazado, se evidencia en la ley
387 que, en su primer articulo, dispone que:

Es desplazado toda persona que se ha visto forzada a migrar dentro del territorio
nacional abandonando su localidad de residencia o actividades econémicas habituales,
porgue su vida, su integridad fisica, su seguridad o libertad personales han sido vulneradas
0 se encuentran directamente amenazadas, con ocasion de cualquiera de las siguientes
situaciones: Conflicto armado interno, disturbios y tensiones interiores, violencia
generalizada, violaciones masivas de los Derechos Humanos, infracciones al Derecho
Internacional Humanitario u otras circunstancias emanadas de las situaciones anteriores

que puedan alterar o alteren drasticamente el orden publico (CNC, 1997)

Claramente se ve reconocido como desplazado a modo individual a aquella persona
gue por razones de violencia y violaciones de los derechos humanos sea obligado a salir
de su sitio de origen o de vivienda, generando la perdida practicamente de todo, dejandolo
al desamparo; pero generando un nuevo actor social, que es el desplazado. Pero a la vez,
también nos da a entender que, por su posicion de vulnerabilidad, el desplazado tiene

derecho a los siguientes incisos del articulo 2 de la misma ley, diciendo:

lo. Los desplazados forzados tienen derecho a solicitar y recibir ayuda internacional
y ello genera un derecho correlativo de la comunidad internacional para brindar la ayuda

humanitaria.

20. El desplazado forzado gozard de los derechos civiles fundamentales

reconocidos internacionalmente.

30. El desplazado y/o desplazados forzados tienen derecho a no ser discriminados
por su condicion social de desplazados, motivo de raza, religion, opinion publica, lugar de

origen o incapacidad fisica (CNC, 1997)

Mas adelante se configura al desplazado de una manera mas universal por medio

de la ley 1448 del 2011, en su articulo 60, paragrafo 2, dictamina:
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se entendera que es victima de desplazamiento forzado toda persona que se ha
visto forzada a migrar dentro territorio nacional, abandonando su localidad de residencia o
actividades econOmicas habituales, porque su vida, su integridad fisica, su seguridad o
libertad personales han sido vulneradas o se encuentran directamente amenazadas, con

ocasion de las violaciones a las que se refiere el articulo de la presente ley (Rincén, 2014,
pag. 6)

Se reconoce de mejor manera y dejando en claro al desplazado como victima y
siendo participe de la mas grande de las consecuencias del conflicto interno, asi mismo
como individuo que ha perdido desde la tierra en su lugar de origen hasta su diario vivir y
desarrollo y que estaba vulnerable en medio del conflicto. Por justas razones el Embera,
también adquiere estos derechos como desplazado, en el cual el estado tiene la obligacion
de garantizar las ayudadas brindas por la comunidad internacional y nacional, de igual
manera al que sea garante del tener acceso a todas las herramientas y obligaciones
democraticas, juridicas y sociales para el reconocimiento y asesoramiento en sus derechos
sin invisibilizado ante la sociedad, ni sefialado por ninguna de sus condiciones, en este caso
el ser indigena, creyente en la unidad con la naturaleza y el universo como de su lugar de

origen.

Complementando con respecto a este fendmeno, podemos decir que: para
reconocer y tener mas informacién sobre el desplazamiento indigena, entre este el de los
Embera, la periodizacién se recoge en tres momentos, el primero da comienzo entre los
afos de 1995 y 2005, esta etapa esta influenciada y perpetrada por actores armados como
las guerrillas® en distintas regiones del pais y el florecimiento de los paramilitares
encabezados por las AUC’ estos en contraposicion de las guerrillas en defensa de los
intereses de los empresarios y grandes terratenientes de las distintas regiones de
Colombia; a tener en cuenta que entre estos diez afios habia una estimacion entre el 2% y
el 3% de la totalidad de desplazados en Colombia (ACNUR, 2006) pertenecian a poblacion
indigena, en cifras se estaria hablando mas o menos entre 38.000 a 48.000 indigenas, mirar
en la figura 1, comprender que para esos momentos la poblacién indigena era un 2.5% de

la poblacién total de colombianas y colombianos.

6 Esencialmente las FARC-EP (Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia- Ejército del Pueblo), el ELN
(Ejército de Liberacion Nacional) y EPL (Ejército Popular de Liberacidn)
7 Autodefensas Unidas de Colombia.
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4 VARIACION ANUAL DEL DESPLZAMIENTO FORZADO DE PUEBLOS h

INDIGENAS, ENE/1996 - AGO/08/2005, SISTEMA DE INFORMACION DE

DERECHOS HUMANOS DE LA ONIC (SISDHO)
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Figura 1: Variacion del desplazamiento forzado en pueblos indigenas. Tomado de la (ACNUR, 2006)

En la segunda etapa de esta periodizacion, vemos el incremento en la fuerza y
despojo por parte de los paramilitares, esto a raiz de una negociacién con las AUC bajo la
presidencia de Alvaro Uribe Vélez, lo que se daria a llamar como el “posconflicto”, sin
embargo, este grupo continta arremetiendo contra comunidades campesinas, indigenas y
afro. Generando deficiencias en esta controvertida desmovilizacion y afianzando més la
fuerza de control en las distintas regiones y tierras tomadas bajo el mando de ellos,
alargando mas la fila de desplazados a lo largo del territorio nacional (CNMH, 2015)
justificando sus acciones y para aprobar de buena manera su posconflicto, las cifras no

mienten y esto lo podemos ver en alto flujo de desplazados que nos muestra la gréfica 2

Grafica 1. Evolucion de numero de personas desplazadas
forzosamente en Colombia (1980 —2014)
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Figura 2Alto crecimiento de la poblacion desplazada, tomada del (CNMH, 2015)
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el gobierno los deja de llamar paramilitares o autodefensas y sencillamente los deja como
Bacrim®. Sin embargo, el aumento del desplazamiento durante estos afios y bajo estos
gobiernos el segundo de Alvaro Uribe Vélez y el primero de Juan Manuel Santos, se dieron
cifras altas en comparacion con la primera periodizacién dentro de la comunidad indigena,
reconociéndose un 17% como poblacién indigena desplazada, una cifra entre hombres y
mujeres indigenas de 144.068 personas pertenecientes a este grupo desplazado.

Terminamos de periodizar llegando a nuestros tiempos, a los datos que nos entrega
la unidad de victimas, donde podemos encontrarnos con ciertas transformaciones alrededor
del conflicto armado colombiano; dado que el presidente Santos es reelegido y junto con
las guerrillas de las FARC-EP firman un acuerdo de paz en el afio 2016, dando esto a por
lo menos que uno de los actores del conflicto dejara de ser uno de los causantes del
desplazamiento forzado en el territorio colombiano. Sin embargo, exintegrantes de las
guerrillas forman las disidencias manteniendo sus operaciones en distintas regiones. A esto
se suma la direccién que toma con el nuevo mandatario Ivdn Duque quien intensifica su
confrontacion hacia estas disidencias, generando un aumento en asesinatos de lideres
sociales y mantiene un movimiento en el desplazamiento, especialmente con comunidades

mas pobres afro. Indigenas, donde se llega a cifras en el afio 2021.

1.2.1 Desplazamientos y Desplazamiento Forzado en los Emberas

Para poder analizar el concepto de desplazamiento en la comunidad embera, hay
que saber que aparte del desplazamiento forzado, para la comunidad embera hay otras
formas de desplazamientos por distintas caracteristicas, desde lo ambiental hasta lo social.
Las comunidades embera han tenido unas caracteristicas de asentamiento de forma
dispersa y sus poblaciones han sido de traslado constante. Sus distintas formas de migrar
han sido por factores de tipo ambientales, politicos y sociales y esto ha creado en su
recorrido la creacién de subgrupos o etnias dentro de esta comunidad. La fragilidad del
suelo en los territorios de los embera es constante, se erosionan con facilidad, haciendo
que estas poblaciones hayan practicado la agricultura de tumba de monte itinerante, de

igual manera desarrollando otras actividades como caza, pesca y recoleccion de frutos

8 Bandas criminales.
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(Pardo Rojas, 1987, pags. 46-61). En las condiciones de este ambiente es dificil que se
pueda mantener una poblacion densa y sedentaria que este explotando el suelo
constantemente El recurso para la sobrevivencia de las comunidades, es tomar una forma
del aislamiento entre sus grupos y de las constantes migraciones buscando formas de
subsistencia. Se puede observar que antes del conflicto armado colombiano, los embera ya
tenian en su gen de supervivencia el desplazamiento, en este primer factor que es el
ambiental, podemos conocer el porqué de su division, pero de igual manera la necesidad

de buscar su supervivencia.

Podemos encontrar otro factor de desplazamiento, ya por razones sociales,
familiares. Otra caracteristica importante dentro de la sociedad de los embera es la que se
asocia con su movilidad, definida dentro de su organizacién social (Pineda Giraldo &
Gutiérrez de Pineda, 1999). Los viajes que se realizan, son posibles porque estos traslados
los realizan en parentelas. La familia extensa en este caso esta conformada por una familia
nuclear (conyuges y sus hijos) y por familiares en via ascendente y descendente por via
paterna. Donde habiten familias de estas comunidades, se pueden encontrar hasta cuatro
generaciones. Cuando la familia se comienza a dividirlos nuevos nucleos se encaminan a
ubicarse en otros territorios. En el nuevo lugar de residencia sera otra vez la familia extensa
patrilineal la que se agrupa y en medio de la cual se presentaran la mayoria de relaciones
interpersonales (Pineda Giraldo & Gutiérrez de Pineda, 1999, pags. 122-125).

Y un tercer factor de desplazamiento, tal vez el mas critico es el causado por la
violencia en el territorio donde habita los embera, ya se ha hablado de como una de las
consecuencias, tal vez la mas evidente del conflicto armado interno, es el desplazamiento
forzado, que ha afectado en la mayor parte del territorio colombiano y a distintas
comunidades étnicas y sociales de las distintas regiones; ahora nos compende hablar de lo
ocurrido con este fenédmeno dentro de la comunidad Embera, dado que ellos no han sido
simplemente afectados por los distintos tipos de violencia y violacion de derechos por parte
de los distintos grupos armados; sino que también debido a proyectos privados y avalados
por el Estado han tenido que abandonar su region quedando mas vulnerables de lo que ya
estaban dentro del conflicto. Claro ejemplo y dentro de las violaciones que se dan por el

control de las regiones de los grupos armados, encontramos a la comunidad Embera.
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1.3 Identidad Embera

Con el objetivo de reconocer como se promueve la interculturalidad en la comunidad
embera de la ciudad de Bogota, se debe identificar algunos conceptos importantes, como
es el de identidad, pasando y haciendo un pequefio recorrido por la identidad indigena
llegando hasta la embera, son considerados elementos importantes para poder
caracterizar, por supuesto que es de mucha importancia la lengua como parte de la
identidad en todos sus &mbitos. Para la comunidad embera y asi mismo las demas
comunidades indigenas, es claro conocer que su primera lengua, es la lengua emberay la
segunda pasa a ser el espafiol, pasando a denotar al indigena de la ciudad de Bogota como
bilinguista.

Partimos diciendo sobre la identidad mirada como factor que es construido cuando
se ve la diferencia con el otro o los otros, hablando de que “el otro es tanto objeto, una
persona, un grupo social, una nacién o un ser imaginado” (Wade, 2002, pags. 255-265) Es
el conocer la diferencia permitiendo la existencia o coexistencias de identidades. Un
elemento que podemos observar es el de poder diferenciar a nivel grupal e individual el

referente de la lengua. Esencialmente en Colombia:

coexisten y son reconocidas oficialmente junto con el espafiol
aproximadamente sesentay cinco lenguas indigenas (pertenecientes a mas de once
familias linguisticas diferentes), dos lenguas criollas de distinta base Iéxica, a saber,
el criollo palanquero (de base Iéxica espafiola) y el criollo sanandresano (de base
léxica inglesa), la lengua romanés o gitana y la lengua de sefias colombiana,

utilizada por la comunidad sorda (Garcia Le6n & Garcia Ledn, 2012).

En la gran variedad de lenguas indigenas que existen en Colombia, encontramos la
lengua Embera que ya aparte del espafol, como ya se habia dicho es utilizada por la nifiez
en la ciudad de Bogota esencialmente en la nifiez que esta en instituciones educativas
(Cortés Cruz & Bocanegra Lozano, 2012, pag. 29), generando diferencia con el resto de la
poblacion embera (Tanto nifiez como jévenes y adultos) y a la vez con el resto de la
poblacion hablante solo del espafiol. Existiendo un caso de diferenciacion y construccion
de identidad, esto dado, Calvet nos indica que (Calvet, 1999) “la lengua que hablamos y el
modo en que la hablamos revela algo de nosotros mismos: nuestra situacion cultural, social,

étnica, profesional, nuestra edad, nuestro origen geografico, etc., dice nuestra identidad, es
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decir, nuestra diferencia.” En este caso en particular la lengua Embera revela la etnia a la

que pertenecen una poblacién diferenciada de la ciudad de Bogota.

Conectando lo anteriormente hablado, el concepto de identidad indigena es muy
importante para conocer y establecer a una pequefia parte de la poblacion bogotana como
hablantes de una lengua indigena; este concepto lo podemos relacionar “con la conciencia
de pertenencia a un pueblo o comunidad, con los valores que los identifican y comparten,

con la cosmovisién” (Social, 2011)

La comunidad embera, segun un informe “son el pueblo indigena colombiano de
mayor dispersion territorial” (Asociacién de Cabildos Indigenas Embera, Wounaan, Katio,
Chami y Tule del Departamento del Chocé [OREWA], 2010). Esta comunidad segun los
reportes es una de las comunidades mas afectadas por el desplazamiento (la agencia de
la ONU para los refugiados (ACNUR, 2011). Histéricamente en la época antes de la
conquista se puede decir que el pueblo Embera era una sola comunidad, Sin embargo, la
comunidad se ha dividido por factores durante el proceso de conquista y colonia, asi mismo
por misiones evangélicas y reclamos de tierra. Existen 4 comunidades Embera: los Embera
Chami, los Embera Katio, y los Embera Dodib4 y Eperara Siapidara (ACNUR, 2011, pags.
8-11). Sin embargo y a pesar de este fraccionamiento en la comunidad, se puede observar
que perviven elementos étnicos como el idioma, el Jaibanismo, la tradicién oral y la

organizacion social (Instituto colombiano de cultura hispanica, 2004).

De los pertenecientes a la comunidad embera ubicada en la ciudad de Bogota. Gran
parte de ellos hablan en su lengua natal, la lengua Embera. Esta lengua hace parte de la
familia linglistica choco y se caracteriza por ser “una lengua aglutinante y ergativa que
privilegia la vision del objeto del verbo”. Segun el Instituto Colombiano de Cultura Hispanica
(2004), “este idioma no tiene escritura propia, por lo tanto, se estan utilizando los caracteres
internacionales para escribirlo. Su alfabeto consta de vocales orales, nasales y
consonantes, con una pronunciacion diferente al espafiol y no existen ciertos sonidos como

lall, f, cyw.

Continuando con los reportes, segun (ACNUR, 2011), 29.094 personas se auto-
reconocen como Embera Chami. Esta comunidad se encuentra asentada en los
departamentos de Risaralda; Caldas y Antioquia. Su economia se basa principalmente en

la agricultura, la caza y la pesca.
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De igual manera, la (ACNUR, 2011) declara que 38.259 personas se auto-
reconocen como Embera Katio. Esta comunidad se encuentra ubicada en el noroccidente
de Antioquia, en los departamentos de Cdrdoba sobre los rios Sinu, Rio Verde y Esmeralda,
en el Choco y en los departamentos de Caldas y Putumayo. Viven de cultivos de maiz,

platano, cria de animales, huertas caseras, y de la caza.

la organizacioén social de los Embera, la familia es la unidad social mas importante,
tiene el poder de decidir sobre cada uno de sus miembros y resuelve sus conflictos a nivel
interno. Cuando surgen conflictos, la solucion “se da socialmente a través de los
enfrentamientos verbales o rituales y/o en reuniones de los miembros afectados donde se
discute y conjuntamente se encuentra la solucién. Cuando alguien ha roto el orden
establecido se sanciona colectivamente con trabajos comunales, dias de encierro, escarnio
publico, entre otros. Las festividades son una parte importante de los rasgos de la identidad
de los Embera. Estas celebraciones pueden durar varios dias y son un espacio de reunién
de miembros de la misma comunidad o de diferentes comunidades. En estos espacios se
crean nuevas relaciones, se concretizan noviazgos, se establecen lazos de alianza,

colaboracion y se resuelven conflictos.

También se celebra el dia de la madre, del padre, la Navidad, el Afio Nuevo, y la
Semana Santa; durante este tipo de celebraciones todos los invitados toman chicha,
incluidos los nifios. Por otra parte, para las festividades propias de la comunidad, los
Embera se preparan con varios dias de anticipacion, pintandose el cuerpo y la cara con
disefios de animales. Ciertas celebraciones tienen el nombre de animales, por lo que se

debe llevar la correspondiente pintura corporal que simboliza a uno de dichos animales

La pintura es de gran importancia para esta comunidad dado que “es a través de la
pintura que el individuo es reconocido, expresa sus estados y ciclos vitales” (Instituto
colombiano de cultura hispanica, 2004). Segun el mismo Instituto, “la pintura es sistema de
comunicacion que se da entre los individuos en el plano cotidiano y entre el hombre de
conocimiento, el jaibana (quien es el curandero) y los /jais/ (espiritus) en el plano de las

esencias’.

Es asi como la pintura adquiere multiples connotaciones. Esta sirve como “protector
de los malos /jai/ y de las enfermedades; dador de fortaleza; ocultador de los espiritus;
propiciador de estados positivos; y diferenciador dialectal. Ademas, es usado para expresar

estados de animo, enamorar, y comunicar. Asimismo, la pintura es un elemento de
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identidad que tiene un uso sagrado”. Asi, hemos podido observar y reconocer el concepto
de identidad, rescatar elementos Unicos de la comunidad embera con respecto a su propia
identidad.

De igual forma, la descripcion de algunos elementos identitarios de la comunidad
indigena Embera permitira identificar si los aspectos identitarios mencionados se mantienen

en los individuos que habitan la ciudad de Bogota.

1.4 Politicas Publicas

Vamos a observar las politicas publicas, siendo producto de una demanda social de
cumplimiento de derechos para todos los habitantes que comprenden un territorio nacional
“son entendidas como un conjunto de respuestas de diversos actores con el objeto de
transformar un escenario de derechos vulnerables o en riesgo de serlo” (Guido Guevara, y
otros, 2013), tal cual podria ser el caso de las comunidades indigenas, para quienes son

limitados en la garantia de su permanencia en la sociedad colombiana.

Siguiendo la misma linea, la creacién de politicas publicas es necesario para
atender las necesidades surgidas dentro de la sociedad como exigencia en favor de
garantizar los tan anhelados derechos sociales; esto se relaciona muy bien con las luchas
de la variedad de movimientos sociales que exigian del estado politicas que fueran de
acuerdo con las necesidades; dando asi el resultado de politicas que reconocieran a la

diversidad cultural.

Entonces podemos decir que la creacion de politicas debe atender a su
comprension como “un proceso en el que intervienen diversos sectores sociales que
compiten por los recursos del estado; en palabras generales se da a consensos y disensos
entre los distintos grupos sociales y en su formulacion y ejecucién siempre subyacen
disputas politicas” (Herrera & Infante Acevedo, 2004, pag. 77). Por consiguiente, los
derechos sociales, requieren la creacion de movimientos sociales; si no es de esta manera,
las politicas publicas obedeceran a un sistema que regularmente homogeniza los derechos
humanos transformandolos “al servicio de los intereses econémicos y geopoliticos de los

estados capitalistas hegemonicos” (De Sousa Santos, 2010, pag. 89).
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A continuacién, puede entenderse las politicas publicas a partir de tres acepciones
descritas por Roth (2002), primera “la politica concebida como el ambito del gobierno de las
sociedades humanas, polity en inglés. Segunda la politica como la actividad de
organizacion y lucha por el control del poder, politics en inglés. Y finalmente la politica como
designacion de los propésitos y programas de las autoridades publicas, policy en inglés”
(p.25-26). En esta ultima acepcion vemos que esta referida a la forma en la cual la politica
se rige a fin de determinados intereses, formas de gobierno, control y organizacion social;
partiendo de los diversos sectores sociales, populares y étnicos dotan la politica como
politics, puesto que, esta designando el valor a las mismas como mecanismo para crear y
exigir reclamos de politicas publicas acordes a las necesidades e intereses de los diversos

actores de la sociedad, incluyendo por supuesto a los indigenas.

Por tanto, ante la funcion de las politicas como policy (producto) y politics (actividad
politica) se genera dentro del campo educativo la idea frente al disefio y ejecucion de las
politicas publicas; dado que realmente es un asunto de especial cuidado e interés por todos
los sectores y actores sociales, por eso es importante ver que se refuerce el derecho a la
educacion en la declaracion universal de los derechos humanos y a su vez el Estado lo

legista las desde politicas nacionales.

1.4.1 Politicas Educativas

En esa medida, puede entenderse que las politicas educativas “son parte de la
politica publica de un Estado y como la educacién es un derecho universal, estas politicas
deberian tratar de poner en practica medidas y herramientas que sean capaces de asegurar
la calidad de la educaciéon" (Daza Diaz, Manrrique Florian , & Pachoén Salgado, 2017, pag.
37), De ahi que las politicas educativas se conviertan en la via que garantiza que todos los

ciudadanos por igual accedan a una educacion digna y de calidad.

Entonces podemos observar que, las politicas educativas estan compuestas por “el
conjunto de leyes, decretos o disposiciones, reglamentos y resoluciones que conforman la
doctrina pedagogica de un pais, fijan los objetivos y provocan las necesidades para
alcanzarlos” (Guioldi citado por Hernandez, 2011) consiguiendo con ello atender a las

problematicas y necesidades propias de cada nacion, para lo cual han de guiar las acciones
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necesarias para alcanzar los objetivos, es decir que las politicas publicas “hacen referencia

especifica a la gestion, toma de decisiones y accion politica” (Tello, 2013, pag. 66).

Bueno, seguidamente podemos hablar del disefio, puede afirmarse que éste
comprende “procesos, decisiones, resultados, pero sin que ello excluya conflictos entre
intereses presentes en cada momento, tensiones entre diferentes definiciones del problema
a resolver, entre diferentes racionalidades organizativas y de accion y entre diferentes
perspectivas evaluadoras, estamos pues ante un panorama lleno de poderes en conflicto,
enfrentdndose y colaborando ante opiniones y cursos de accion especifico” (Aguilar Astorga
& Lima Facio, 2009, pag. 3)

En esa medida, Se puede analizar cémo la politica publica se va edificando y
reconstruyéndose, pues, aunque tiene un caracter permanente, esta deja permitir
modificaciones de acuerdo a los influjos de la globalizacion y sus correspondientes
procesos de contrarreforma educativa; dado que la Politicas Educativas responden a
objetivos de transformacion constante atendiendo a los cambios y las necesidades sociales;
claramente se puede decir que, a través de las politicas educativas se establecen las
directrices, estrategias y mecanismos que guiaran el proyecto educativo de un pais.

Dar atencién al panorama de reconocimiento a la diversidad desde las politicas
educativas, ha ido teniendo una conversién desde la primera década del siglo XXI en un
asunto de especial importancia dada la necesidad de atender problematicas relacionadas
con la desigualdad, la discriminacion y la injusticia; por estas cosas se da la importancia de
establecer las politicas Educativas desde un enfoque diferencial, que comprende que la
igualdad de derechos es un asunto que debe ser pensado y ejecutado a partir de la

diversidad y la inequidad presentes en la realidad social de nuestra nacion.

33



Capitulo 2

Politicas Publicas de Educacién Para la Comunidad Indigena Embera.

Es necesario empezar aclarando que se aborda desde lo general en cuanto a
politicas publicas y comunidades indigenas para hacer el intento de llegar a visibilizar las
politicas publicas de educacidén en relacién e implantacién con la comunidad indigena

Embera, ubicada en la ciudad de Bogota entre los afios de 1996 y 2020.

El rastreo e indagacion documental para la investigacion, se compone de dos partes,
las cuales dentro del poco contenido que se ha encontrado como han sido las limitadas
publicaciones académicas e incluso de revistas cientificas o especializadas en educacion y
comunidades indigenas para abordar el trabajo de investigacién, nos permite ver a las
politicas publicas de educacion con la comunidad indigena, tratadas primero desde la
oficialidad por medio de leyes, decretos y todo lo correspondiente a la normatividad legal;
en un segundo momento y donde mas se encontrd informacién sobre la relacion politicas
publicas — comunidades indigenas fue en el sector educativo, por medio de tesis, articulos

académicos y de investigacion.

El presente capitulo inicia en un reconocimiento y una declaracion de garantia de
derechos como de deberes a los pueblos indigenas en la constitucion del 91, disponiendo
de distintos articulados, pero evidenciando los referidos a la cultura, la identidad y en
especial la educacion. Se continua el proceso con la ley 1098 del 2008 y la atencion a
comunidades indigenas en la ciudad de Bogota, se empieza un proyecto de atencion,
respeto y cuidado de sus derechos como también del reconocimiento dentro de la sociedad.

Ademas, nos brinda por medio de distintos articulos un acercamiento en cuanto a lo

34



educativo, tocando conceptos como la etnoeducacion, educacion propia, interculturalidad e

identidad y cultura.

2.1 Normatividad y Politicas Publicas en las Comunidades Indigenas y los Embera.

Se abordaran las politicas publicas con las comunidades indigenas a nivel general,
desde las respectivas leyes, decretos, normas que hace referencia y se enfoca a crear
soluciones en cuanto el derecho a la educacion y el manifiesto de mantener su identidad
cultural a poblaciones desplazadas por el conflicto interno y a la vez se ubican en las
grandes urbes de Colombia, especialmente en la ciudad de Bogota.

En este primer punto partiremos desde lo mas amplio en la normatividad que es la
constitucion politica de Colombia, enfocandonos esencialmente en los articulos vy
parametros que hacen referencia a educacion para las comunidades indigenas y los

deberes y derechos para las comunidades indigenas.

2.1.1 La Constitucion del 91y los Pueblos Indigenas.

Se reconoce a las comunidades indigenas de Colombia, a los miembros de dichas
comunidades como colombianas y colombianos, por lo tanto, deberes y derechos son
iguales para ellos como para el resto de la poblacion colombiana. De acuerdo con esto, no
vamos a repasar articulado por articulado buscando y anotando todo lo respecto a politica
publica de educacion y todo lo relacionado a comunidades indigenas, sino que nos
remitiremos a articulos, paragrafos que consideramos concernientes al tema de

investigacion y que agrupen educacion y comunidades indigenas.
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Dicho lo anterior este recorrido normativo de la constitucion la situamos en el articulo
7, donde a nivel general el Estado reconoce al otro, sin importar su cultura y creencia, su
color ni su lengua, donde expone su reconocimiento a comunidades indigenas y otras
etnias: “El Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la Nacién
colombiana” (Constitucion politica de Colombia, 1991, Articulo 7). Esto ligado practicamente
a la recomendacién internacional conjugado en los DD.HH y en la declaracion de las
naciones unidas, donde se reconoce a los pueblos e individuos indigenas semejantes al
resto de la sociedad; partiendo de estas recomendaciones, el estado colombiano se
establece como garante del respeto y el cuidado de cada poblador indigena del territorio

colombiano.

De igual manera en el articulo 10 se da reconocimiento a las distintas y multiples
lenguas y dialectos como idiomas representativos y oficiales en sus distintos territorios y
considerando bilinglie a quien aprenda aparte del espafiol alguna de las variadas lenguas
étnicas, dando reconocimiento a la lengua como base de la comunicacion e interaccién con
el otro, la constitucion nos indica: “El castellano es el idioma oficial de Colombia. Las
lenguas y dialectos de los grupos étnicos son también oficiales en sus territorios. La
ensefianza que se imparta en las comunidades con tradiciones linglisticas propias sera

bilingtie” (CPC, 1991)

En el siguiente articulado, el nUmero 13, segundo parrafo, no se especifica, ni hace
relacion a las comunidades indigenas, pero se establece la igualdad, ademas de medidas
tomadas en favor y ayuda a personas discriminados o marginadas, la cual acerca mucho a
los procedimientos tenidos con nuestra comunidad en estudio, recordando que han sido

victimas del conflicto armado interno de Colombia; refiriendo el articulo nos dice: “El Estado
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promovera las condiciones para que la igualdad sea real y efectiva y adoptard medidas en
favor de grupos discriminados o marginados” (CPC, 1991) Este articulado lo podriamos
enlazar también con el articulo 18: “Se garantiza la libertad de conciencia. Nadie sera
molestado por razén de sus convicciones o creencias ni compelido a revelarlas ni obligado
a actuar contra su conciencia” (CPC, 1991) Podemos ver la importancia del reconocer al
otro, pero también de no ser obligado a ejercer ningun requerimiento politico, ni militar si la
persona no esta de acuerdo o si de hecho va en contra de la filosofia que emerge en sus
patrones culturales. Pero al conocer la realidad histérica, econémica, politica y social de
nuestro pais se ha podido analizar que este articulado es uno de los mas violados, tanto

por el olvido del estado y por la influencia de los distintos grupos armados.

Teniendo una aproximacién a la educacién y su obligatoriedad para todo menor de
edad sin excepcion, llegamos a dos articulos relevantes, el nUmero 67 donde se nos
advierte en el tercer parrafo de la responsabilidad de la educacion del menor de edad: “El
Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacién, que sera obligatoria entre
los cinco y los quince afios de edad que comprendera como minimo, un afio de preescolar
y nueve de educacion basica” (CPC, 1991) Continuando en el péarrafo cinco, sefiala la
obligacion y garantia de cubrir dicha educacion: “...Garantizar el adecuado cubrimiento del
servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para Su acceso Yy
permanencia en el sistema educativo” (CPC, 1991) El articulado nos manifiesta la
importancia de la educacion y como desde la familia, la sociedad y el Estado se genera
una responsabilidad con el menor de edad y con su desarrollo educativo, cultural y social.
Lo cual resulta importante no solo en su etapa de nifiez sino en el desarrollo como
ciudadano y actor social. También en otorgar la educacion desde sus inicios en la infancia

hasta la etapa de adolescencia.
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Finalmente, el articulo 68, parrafo cinco, nos habla del derecho de las distintas etnias
a su formacion y respeto de sus principios culturales, como ejemplo el respeto a la forma
de castigar que tienen las distintas comunidades indigenas y que se separa de la forma de
castigo del resto de la poblacion civil, una forma de latigazos o expulsion de la zona del
infractor contra la retencion temporal de un ciudadano. Debate que ha generado polémica
para indigenas y autoridades civiles; esto entra dentro de la formacion de una comunidad
como de igual manera la integraciéon con la naturaleza, su respeto y no solo verla como
plataforma para extraccion de sus recursos: “(Los) integrantes de los grupos étnicos tendran
derecho a una formaciéon que respete y desarrolle su identidad cultural”. (CPC, 1991)
Recalcando la educacién como necesidad basica pero también buscando la comunicacion
entre sistemas de educacion; esto se podria dar cuando veamos los principios educativos
indigenas no solo como componentes de su cultura y tradicidn sino también como anexos

a nuestra educacion e identidad con los pueblos ancestrales.

Hemos visto por el recorrido de los distintos articulados como ha existido por lo
menos en el papel un avance y reconocimiento al otro, en este caso al indigena. Se
reconoce como el otro con derecho a ser protegido, dando reconocimiento a la oficialidad
de sus lenguas, el reconocimiento de la igualdad y el amparo a grupos marginados, el
respeto a sus convicciones y creencias, la responsabilidad sobre la educacion y también a
su forma de ser educados. Esto enmarcado en la declaracién universal de los DD. HH,
donde los articulos desde el 13, 14 y 15 se caracterizan por reconocer mas los derechos
fundamentales en cuanto a la transmision a sus futuras generaciones, haciendo que
pervivan sus costumbres y su cultura; como también tener el derecho de establecer su
sistema educativo propio, bajo su tutela y direccion, como las debidas instituciones de
docencia, esencialmente para que esa educacion sea brindada en sus propios idiomas
entre otros. Culminando con derecho a ser reflejado dentro de la educacion publica y la
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variedad de medios de informacion publicos (ONU, 2007); y enfatizado en el informe del
decenio internacional de los pueblos indigenas del mundo, que dentro de sus cinco
objetivos, estan los 3y 4 (ONU, 2012) donde se exigen la creacion de politicas de desarrollo
donde se visibilicen criterios equitativos de un amparaje cultural encaminados al respeto de
la diversidad en los pueblos indigenas y con el resto de los componentes sociales y
culturales, en este sentido esencialmente a el desarrollo libre de las poblaciones més
vulnerables dentro de los propios pueblos indigenas como lo son las mujeres, la nifiez y la
juventud en el cual la importancia de educarse y educar sobre comunidades indigenas, pero
también sobre como apoyar la educacion de estas comunidades a partir de la esencia de
las mismas. Si se nos obliga a aprender idiomas extranjeros como el inglés en nuestro
sistema educativo ¢ Por qué no aprender los idiomas nativos? Tal vez no obligatorio, pero

si como clases electivas tanto en colegios como en universidades.

2.1.2 Cddigo deinfanciay adolescencia: Ley 1098 del 2006

Como se ha visto, desde los inicios de la constitucion Colombia, se ha
progresivamente tenido en cuenta a las etnias, su identidad y cultura, la introduccion al
sistema educativo y reconocimiento de su forma de educarse. Pero para ahondar mas hacia
nuestro objetivo, contamos con otra ley un poco mas relacionada o indicada a la nifiez
colombiana pero que progresivamente también ha ido abriendo espacios y oportunidades
en las distintas comunidades indigenas.

Esta ley promulgada el 8 de noviembre de 2006 la cual expide el codigo de infancia
y adolescencia, ley muy importante para la vigilancia, proteccion, atencion y reaccion en

pro de nifias, nifios y adolescentes. Es Significativo y en especial en lo que corresponde al
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trabajo de investigacion, porque en ella también vemos parégrafos y articulos relacionados
alaley y en como esta se debe adecuar a las poblaciones indigenas de nuestro pais.
Podemos empezar sefialando el paragrafo 2 el cual se da libertad de los derechos
a las comunidades segun sus normas, pero integrandose con la ley nacional, en este caso
nos dice el paragrafo: “En el caso de los pueblos indigenas, la capacidad para el ejercicio
de derechos, se regira por sus propios sistemas normativos, los cuales deben guardar plena
armonia con la Constitucion Politica” (Ley 1098, 2006) Clarificar que la ley colombiana exige
el respeto en todo sentido de las leyes indigenas, que se aplican a los miembros de su
comunidad, sin embargo como habiamos hablado, existen normas que en la realidad social
generan discusion, esta el caso de retenciones de soldados por parte de comunidades
indigenas al romper alguna de sus reglas en sus territorios, como de igual manera latigazos

de castigo a guerrilleros que también han atentado a sus normas como pueblos indigenas.

Al seguir revisando el contenido de la ley, en el articulo 13 encontramos una
ampliacion si se puede decir del paragrafo anterior, en el cual se da a entender que los
nifios, nifias y adolescentes de las comunidades indigenas contaran y gozaran con los
mismos derechos del resto de la poblacion colombiana, sin restriccion por su herencia
indigena. Se da la advertencia de que son dignos de los derechos prevalecientes en nuestra
constitucion y también de derechos humanos que se manejan a nivel global. El articulo 13
define lo anteriormente dicho, de la siguiente manera: “Los nifos, las nifas y los
adolescentes de los pueblos indigenas y demas grupos étnicos, gozaran de los derechos
consagrados en la Constitucion Politica, los instrumentos internacionales de derechos
humanos y el presente cddigo, sin perjuicio de los principios que rigen sus culturas y
organizacion social” (Congreso de Colombia, 2006) También vemos que la ley protege al
menor, sin discriminar, permitiendo e indicando su acceso a la educacién pero protegiendo
y respetando sus principios y formas de educacion cultural y ancestral.
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Aunque el siguiente articulo no define este articulado hacia las comunidades
indigenas, sino que lo establece generalmente a toda la poblacién menor de edad, se puede
decir que es un articulo llamado al respeto de la identidad y creencias culturales del nifias,
niflos y adolescentes, por eso y dado el caso de la poblacién a abordar en el trabajo de
investigacion, creemos que es muy importante traerlo y citar el articulado, donde nos habla
del derecho a la identidad, diciéndonos que: “Los nifos, las nifas y los adolescentes tienen
derecho a tener una identidad y a conservar los elementos que la constituyen como el
nombre, la nacionalidad y filiacion conformes a la ley. Para estos efectos deberan ser
inscritos inmediatamente después de su nacimiento, en el registro del estado civil. Tienen
derecho a preservar su lengua de origen, su cultura e idiosincrasia” (Congreso de Colombia,
2006)

Se observan tres aspectos importantes para una adecuada relacion entre la
oficialidad y las comunidades indigenas. La primera relacionada con las comunidades
indigenas en general, hace énfasis a la libertad de los derechos segun el establecimiento
de sus normas y pudiendo encontrar un punto de apoyo con las leyes nacionales e
internacionales.

Segunda, pensada y enfocada a la poblacion infantil y juvenil en general resaltando
sus derechos a la identidad, nombre, nacionalidad, etc. Clarificando el énfasis que hago
especialmente en su lengua de origen, su cultura e idiosincrasia.

Y ya el tercero, relacionado a la nifiez y juventud indigena en general, hace énfasis
en el gozo de todos los derechos constitucionales, universales de derechos humanos, los
construidos en esta ley sin ser perjudicados en sus principios ancestrales.

Podremos ampliar estos planteamientos, cuando empecemos a analizar las

diferentes elaboraciones investigativas que se han hecho desde el ambito académico.
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2.1.3 El Acuerdo 359: lineamientos de politica publica para comunidades indigenas

en Bogot4, D.C.

En el afio del 2009 el concejo de Bogota por medio de este acuerdo establecié los
lineamientos de politica publica para los pueblos indigenas ubicados en la capital del pais,
son varios articulos que determinan la existencia, el reconocimiento y el respeto de los
pueblos indigenas por medio de sus comunidades, también, la introduccién en la sociedad
bogotana y la interaccion con la misma. De los mas necesarios de sefialar en cuanto al
trabajo de investigacion estan los siguientes capitulos:

El capitulo 5, especialmente los apartados 5.1 donde se garantiza el respeto,
ademas del cuidado de los derechos de los indigenas: “... garantizara el reconocimiento y
respeto de las diferencias étnicas y culturales y velara por la integridad de los derechos de
los indigenas en Bogot4, D.C., como individuos y como sujetos colectivos de derechos
fundamentales” (Acuerdo 359, 2009, art.5)

El apartado 5.2 reflejando la interculturalidad y la multiculturalidad de la ciudad dada
por las variadas etnias y sus multiples culturas “...propiciara un ambiente de convivencia
respetuosa entre las personas procedentes de diferentes pueblos indigenas...y promovera,
sin distincién alguna, el reconocimiento de los valores y aportes de cada uno de estos
grupos y tradiciones, asi como el respeto reciproco y solidario entre los mismos (Acuerdo

359, 2009)

En el apartado 5.4 nos establece el principio de la Autonomia, reflejando la
importancia de mantener no solo su identidad, si no sus propias decisiones y costumbres
al interior de cada comunidad indigena; “...efectuando las acciones necesarias para que
éstos hagan realidad, alternativas de desarrollo propio, coherentes con sus cosmovisiones,
visiones de futuro y necesidades (Acuerdo 359, 2009)
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En el apartado 5.6 se da la importancia de la equidad étnica dentro del resto de la
sociedad bogotana, dando la misma importancia y esperando atender de la misma manera
a la poblacion indigena: “para que tengan las mismas oportunidades y puedan acceder y
utilizar los servicios sociales y culturales que aporten de manera positiva a mejorar sus
condiciones de vida, en relacion con el resto de la poblacion distrital y entre ellos
mismos...lo cual incluye el ejercicio de los derechos humanos fundamentales y de los
derechos étnicos especiales de autonomia, identidad, participacién, territorialidad vy

desarrollo propio” (Acuerdo 359, 2009, art.5).

Entre los apartados 6.2 y 6.3 vemos reflejado un compromiso a la garantia de
atencion y ayuda a la poblacion indigena que haya sido victima de conflicto armado y
desplazamiento forzado causado por este; como también de las relaciones interculturales
entre las mismas comunidades como con el resto de la poblacién bogotana.

En el apartado 6.4 vemos la disposicion de Bogota como ciudad incluyente vy
respetuosa de todos los grupos humanos: “Promocién de Bogota, D.C. como ciudad
multiétnica e intercultural, incluyente de todos los grupos culturales y sociales con
identidades indigenas particulares. Una ciudad solidaria y respetuosa de la diversidad”

(Acuerdo 359, 20009, art.6).

Afirmando ya en el apartado 6.5 el no al sefialamiento, la burla y el menosprecio por
el indigena ni sus costumbres:” Erradicacion de prejuicios, estereotipos y practicas sociales
y simbdlicas de discriminacién e inequidad hacia los indigenas, por razén de su etnicidad”

(Acuerdo 359, 20009, art.6).

En los apartados 7.2.1 y 7.2.2 que parte de uno de los ejes estratégicos que es el
de los derechos sociales, ya empezamos a mirar el compromiso con las comunidades

43



indigenas y el acceso y sociabilizacion con la educacion tanto formal, como propia. Primero
dando reconocimiento a la etnoeducacion:

Apoyo a la etnoeducacibn en las comunidades indigenas en el Distrito
Capital...apoyo a la educacion a través de la familia, las organizaciones y autoridades
tradicionales indigenas, para que activen los mecanismos de educacién propia de cada
pueblo indigena...como contribucion a la educacion Intercultural, el fortalecimiento de los
lazos comunitarios y los vinculos con sus territorios de procedencia (Concejo de Bogota,

2009)

Segundo y a partir de ese reconocimiento, es la inclusion a la educacion oficial de
la ciudad de Bogota: “Apoyo al acceso y permanencia en educacion formal y no formal en
los diferentes niveles y en la educacién superior. (Concejo de Bogota, 2009) El apartado
7.3.5 muy pequefio pero importante para las comunidades, el de su acceso a la educacion
universitaria: “Apoyo a los estudiantes universitarios indigenas y a sus organizaciones”

(Concejo de Bogotéa, 2009)

Para complementar la revisién de este decreto, encontramos dos apartados que,
respecto al trabajo de investigacion, son de mucha importancia ya que nos sefalan,
primero, el apoyo a una educacién intercultural en las instituciones con poblacion indigena:

Promocion de educacion intercultural a todos los niveles del sistema escolar de la
ciudad, de manera que el reconocimiento y respeto de las diferencias étnicas y culturales -
en particular la representada por los pueblos indigenas del pais — se afiance en el ethos de

la capital del estado colombiano (Concejo de Bogotéa, 2009)

Y segundo, el llamado al apoyo de proyectos encaminados a al ambiente y el
territorio desde la interculturalidad:
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7.5.2. Fomento a la comprensién y gestidn intercultural del territorio y el ambiente.
Deberan desarrollarse iniciativas y proyectos de apropiacion, planificacién y gestion del
territorio y el ambiente, desde perspectivas interculturales, a efectos de recuperar saberes
ancestrales, generar conocimiento apropiado y arraigo cultural en una perspectiva de

sostenibilidad ambiental de mediano y largo plazo (Concejo de Bogota, 2009)

Finalmente, por medio del apartado 7.6, hace un llamado a las entidades distritales
y su adecuacion institucional para que se desarrollen los lineamientos programados: “Todas
las entidades del Distrito Capital que tienen responsabilidades, funciones, competencias y
programas con poblaciéon indigena, haran la adecuacion institucional pertinente para
brindarles una atencién adecuada a sus especificidades culturales” (Concejo de Bogota,

2009)

Como hemos podido observar, con este decreto el distrito ha dado un paso muy
importante en la correlacion entre comunidades indigenas y sociedad bogotana y, se puede
evidenciar en unos puntos a continuacion:

Primero el llamado al cuidado de los derechos de los indigenas como individuos y
seres pertenecientes a un colectivo social; derechos que son establecidos en los articulos
(DD.HH,1948,art. 1-13) enfatizando que cada persona perteneciente a este planeta, debe
por obligacion tener los mismos derechos y las mismas condiciones como ser humano, para
que se evite siempre la confrontacion, por el contrario es llamado a la unién y colaboracion
por todos y para todos; de igual manera el respeto al principio de la autonomia cultural como
alternativa y base de su desarrollo y coherencia en su identidad y su cosmologia ancestral;
por supuesto esto también incluido en la declaracion universal de los derechos humanos.

Claro, siguiendo las propuestas internacionales desde la declaracion de los

derechos humanos, los derechos y poblaciones indigenas a nivel mundial y siguiendo los
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articulos de nuestra constitucién que favorecen los principios y el mundo cultural de las
comunidades indigenas, rodeadas con los mismos derechos que acogen a todos los
individuos del mundo y nuestra nacién (ONU, 2007) entre estos el del llamado al respeto al
diferente, respeto a las costumbres y distintas formas de mirar, analizar y comprender el
mundo y lo referente en este y a este, que eso se pueda compartir de manera cultural y
educativa con las generaciones venideras, que sean capaces de ensefiar pero ademas de
recibir y que se les proporcione ensefianza.

Recalca en segundo lugar la importancia de la equidad étnica con relacion al resto
del componente de la sociedad bogotana, incluyendo el respeto de los derechos humanos
y étnicos, esto garantizando también la atencion a la poblacién indigena victima del conflicto
armado y el desplazamiento forzado; caso que como se ha podido evidenciar por medios
de comunicacién y por la misma comunidad embera, dificilmente se esta acatando; se les
ha sacado de los lugares donde el distrito y el gobierno les alojaban porque no siguieron
los contratos de arrendamiento (Bastidas, 2022)

Tercero el llamado a la diversidad bogotana como ciudad incluyente y respetuosa
de todos los individuos y colectivos (entre ellos los indigenas) no permitiendo los prejuicios,
la discriminacién y la inequidad hacia las y los indigenas.

Un cuarto punto, es el reconocimiento a la etnoeducacion como mecanismo de
educacion propia, contribuyendo a la educacién intercultural y, a la vez, la inclusién en la
educacién formal de Bogota desde jardin hasta la universidad.

Por dltimo, el llamado al trabajo en proyectos enfocados al territorio y el
medioambiente como la adecuacion y atencién de las distintas entidades distritales para el

establecimiento y cumplimiento de los lineamientos planteados en el documento.
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2.1.4 Politica publica para la comunidad indigena en Bogota D.C.

Complementando el Acuerdo 359, en el aflo 2011 se manifiesta un documento
(Bogota A. M., 2011) realizado a partir de una formulacién participativa entre el distrito y las
comunidades indigenas para crear las politicas publicas para dichas comunidades en la
ciudad bogotana. Desde este contexto, se plantea como objetivo central de la Politica
Publica Indigena reconocer la Diversidad Cultural, y garantizar, proteger y restablecer los
derechos fundamentales, colectivos e individuales de los pueblos indigenas en Bogot4, asi
como sus aportes histéricos y culturales a través de un proceso participativo de didlogo y

concertacion intercultural (p.4)

Este documento no solo es importante por la busqueda en la implementacién de las
politicas publicas con los pueblos indigenas, que ya de por si es un avance, por lo menos
en lo normativo; sino lo referente a las politicas en identidad, cultura y especialmente en
educacion.

Primero, la importancia de la identidad y el significado que tiene para las
comunidades indigenas en cuanto al respeto por el otro y su forma de relacionarse con lo
interno y externo a ellas: (Bogota A. M., 2011) “En este sentido la identidad de los pueblos
indigenas no esta cefiida a mantener una ideologia en torno a una colectividad sino una
preocupacién constante por mantener el equilibrio, la armonia, reciprocidad entre humano

— territorio, espiritualidad — pensamiento, organizacion — autoridad, etc.” (p.85)

Sin olvidar la importancia mas intima con la comunidad o en este caso el pueblo
indigena, su origen, su historia, sus creencias, sus saberes sin imposicion en el otro o sobre
el otro. La identidad se vuelve base y esencia de la cultura, la una no es sin la otra para el

indigena: (Bogota A. M., 2011) ” La identidad esté ligada a la historia y al patrimonio cultural,
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no existe sin la memoria, sin la capacidad de reconocer el pasado, sin elementos simbélicos

o referentes que le son propios y que ayudan a construir el futuro” (p.86)

En cuanto al sentido de la educacién, el indigena maneja el concepto de la
educacién propia mas extendida e integral que la educacion traida de occidente, para el
indigena la educacion es el contenido y el desarrollo de todo, dentro del ser como fuera de
él, de lo que se percibe y de lo que se intuye, desde antes de la vida y hasta después de

ella;

La consolidacion de los sistemas de educacién propios de los pueblos indigenas en
la ciudad esta fundada en el principio de integralidad: inicia desde “la preconcepcién hasta
el regreso espiritual, articulados con los ciclos de vida alimentarios, agricola, medicinales,
médicos, tierra, agua, aire, el cosmos, el fuego, el vestuario, la sacralidad y los lenguajes

(Bogota A. M., 2011, pag. 89)

Podemos ver el todo, la importancia de la educacion para ellos y sus valores de
identidad y cultura; no solo es lo que se escribe y memoriza, sus lenguajes es parte
fundamental y cada aprendizaje de todo lo que rodea y conforma al indigena es supremo,

valioso y digno de seguir proyectando a su descendencia y al resto de la poblacion.

Tenemos por entendido la importancia de este documento, en el sentido que se
consensualizan con la poblacién indigena y sus representantes la importancia de lo
educativo, pero también de mantener su identidad cultural y en un sentido la educacion
propia. Vemos como desde lo normativo se busca llegar a la formacion educativa tradicional

reconociendo la educacion propia de las comunidades.

También vale la pena acentuar que este documento queda ratificado en diciembre

del 2011 en el decreto 543, donde claramente adopta la politica publica para los pueblos
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indigenas en Bogot4, reconocida la parte que incumbe a la educacion, en el apartado

principios la letra D “Camino de educacion propia e intercultural’.

2.1.4.1 Politica publica Educativa para grupos étnicos en Colombia.

En este apartado y complementando el anterior, siguiendo el recorrido de lo
normativo en cuanto al seguimiento de las politicas publicas, vamos a centrarnos en la
politica educativa, en especial para las comunidades étnicas, ya que en el afio del 2013 y
a partir del plan sectorial de educacién (MEN, 2013) el gobierno nacional establece una
politica publica para Colombia y decimos centrado en el sentido que aunque el apartado
pasado nos ubica en la ciudad de Bogot4a, este nos ubica en relacion con la educacion para

las distintas etnias del pais®.

Lo mas importante a recalcar del sistema educativo indigena propio, hablado o
mencionado anteriormente segun el Estado nos recalca la importancia de la educacion

propia indigena, el cual nos dice:

Una herramienta basica para que los pueblos indigenas de Colombia; avancen en
la reflexién y debate acerca de la construccion, desarrollo, fortalecimiento y consolidacion
de su Sistema Educativo Indigena Propio, que tenga pertinencia social y cultural, para la

permanencia como culturas y pervivencia como pueblos.

9 Politica publica educativa para los grupos étnicos en Colombia. De gobierno Nacional por medio del
Ministerio de educaciéon (MEN).
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De igual manera hace evidenciar la importancia de la educacion propia como un
fortalecimiento del indigena y de su forma de gobernarse: Busca fortalecer la autoridad
tradicional (gobiernos propios), la autonomia, el territorio y la identidad cultural” (MEN, 2013,

pag. 8)

Indicar que es relevante la importancia del acompafamiento del MEN, en cuanto al
apoyo y su debida prolongacion del reconocimiento a las comunidades indigenas como
participes de la comunidad y formadores de principios y educacion cultural y ancestral; en
cuanto a su empalme con la educacion en Colombia y las dinamicas que se generen dentro
de la sociedad, como las establecidas al interior de la misma comunidad indigena, pero
manteniendo sus raices e identidad. Es también hacer el seguimiento a los procesos de
interrelacién de los individuos y su aprendizaje, coordinando los procesos para con el
estudiante indigena y que tanto la educaciéon oficial como la educacién propia brinde

herramientas de fortalecimiento ciudadano y de autocuidado de su identidad originaria.

2.1.5 Planes de accidn con lacomunidad Embera.

En cuanto a la comunidad Embera Katio o Embera en general, no se puede
encontrar alguna normativa en particular como politica o politica educativa y por lo tanto se
podria afirmar que, de acuerdo a lo visto con los textos anteriormente expuestos y
pertenecientes a lo normativo, las politicas publicas se recogen en politicas que abarquen
las necesidades generales de las comunidades y cada comunidad indigena esta recogida

en las politicas generales tanto publicas como de educacion.

A lo mas cercano que se llega en la indagacion, y también hablamos de cercano en

tiempo, ya que es hace practicamente de 4 afios para aca que se viene trabajando, es,
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primero un informe de un plan de accién para la atencion de la comunidad y segundo la

presentacion del plan de accion Embera en si.

El informe realizado por la alcaldia mayor de Bogota entre los afios 2018 y 2019
(Alcaldia Mayor de Bogota, 2018 - 2019) el cual se venia construyendo y estructurando
desde el 2017, ha permitido crear un camino donde se ha caracterizado a la poblacion
indigena en sus sitios de vivienda, se ha construido un plan para su atencién, se han creado
unas mesas interseccionales, analisis de censos y creacidbn de base de datos,
acompafiamientos para los que vayan a retornar a sus sitios de origen y las
implementaciones del plan para la comunidad. Sin embargo vemos que la situacién no ha
tenido un buen manejo, dado que la comunidad embera ha sido no solo desplazada de sus
territorios, sino que le ha tocado trasladarse por distintos sitios de la capital mientras se
llegan a dar soluciones de volver a sus territorio o de tener condiciones dignas para vivir;
ajeno a lo que se habia establecido durante la alcaldia de Bogota entre los afios 2013 y
2014 (Alcaldia Mayor de Bogota, 2014) donde se llegaron a un conjunto de acuerdos tanto
para los indigenas que volvian al territorio, como de los que se iban a quedar reubicados

en la capital.

Un apartado importante que podemos observar aca es el de la mesa de
infancia, adolescencia y juventud®® donde podemos observar puntos a indagar y
analizar como los de la mendicidad por los menores de edad de la comunidad, la
falta de escolarizacion y un plan para su vinculaciéon. Entre otros temas a tratar,

principalmente a las localidades San Cristébal, Los Martires y Santafé.

10 ver Plan de Accién para la atencién del pueblo Embera en Bogota 2018-2019.
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2.1.5.1 Reunién y presentacion del plan de accion con comunidades Embera.

En el afio del 2020 en el acta 01, se da a conocer en una reunion entre la alcaldia
mayor de Bogoté y las comunidades Embera en general (Katio, Chami, Dobida), esto con
el fin de dar garantias a las comunidades de poder llegar a participar en procesos de
concertacion; generar o poder dar respuestas a varias inquietudes, desde la atencidén en
Derechos Humanos, atencion contra la discriminacion, garantias de salud y vivienda o en

Su retorno.

Se generan varias mesas: La de inclusion social, creada para dar garantia en los
servicios, dentro de esta mesa podemos encontrar a la secretaria de educacién distrital
para dar atencion integral respecto a la educacion “Secretaria de Educacion cuenta con
atencion en grado jardin, acceso y permanencia a la educacion y secretaria de cultura”
(Alcaldia Mayor de Bogot4, 2020) Complementando lo anterior nos dicen que ya estan en

el proceso y desarrollo de las propuestas:

Tenemos la casa de pensamiento intercultural con enfoque diferencial, en este
momento se encuentra poblacibn Embera en la casa payacua y también en los jardines
infantiles diurnos que cuentan con enfoque diferencial y atrapa suefios con actividades de
acompafamiento psicosocial desde arte, la pedagogia y la ludica (Alcaldia Mayor de

Bogota, 2020, pag. 6)

De igual forma garantiza el acceso y permanencia a la educacion como la del

acogimiento por parte de la estructura educacional:

La Secretaria de Educacion Distrital tiene varias lineas de accion que se refieren al
acceso, permanencia, calidad y pertinencia, en este sentido aporta en la asignacion de

cupos y formalizacion de matriculas en instituciones educativas para la poblacion embera,
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como por ejemplo la instituciébn Restrepo Millan, asi mismo se ha venido adelantando la
garantia de la inscripcidn, entrega a los bonos alimentarios y rutas de transporte cuando se

vuelva a la presencialidad (Alcaldia Mayor de Bogota, 2020, pag. 7).

Proponiendo la educacion, desde la mesa de trabajo, hay intencion y construccion
por parte de la alcaldia mayor y la comunidad Embera en cuanto a procesos para atender
probleméaticas de DD.HH, discriminacién, garantizacion de la vivienda y otros servicios. Esto
debe aplicarse tanto para indigenas que piensan en retornar a su regién de origen, como

los que desean seguir viviendo en la capital.

También se plantea desde la secretaria de educacion, una atencién integral a la
comunidad cubriendo desde la etapa de jardin en delante de acuerdo a los procesos de
formacion; de igual manera se trabaja en un enfoque diferencial a partir de la

interculturalidad, acompafiado por la casa de interculturalidad.

2.2 Revisién académica de laintegracién de los Embera Katio en Bogota D.C.

En el apartado anterior adelantamos un balance de aquellas normas que han estado
presente en la construccion de una integracion de las comunidades indigenas, entre ellas
las Embera y la integracién por parte de su comunidad de menores de edad a la educacion
oficial de la ciudad de Bogota y de cierta manera el manejo que la alcaldia esencialmente
la secretaria de educacion le dan al respeto y apoyo de sus raices, su forma de gobierno,

su identidad, su cultura y su aprendizaje.

En este apartado se van a tomar tesis académicas e investigaciones cientificas, en

un periodo de entre el 2011 y el 2020, creando el discurso y la discusion con la alcaldia,
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para llegar a analizar el como se identifican y relacionan las normas anteriormente
descritas, dichas politicas publicas con la realidad social, y en nuestro caso educativa de
las comunidades indigenas, especialmente la Embera en Bogota durante el periodo 1996

—2020.

Para abordar este balance de lo escrito al respecto, se tomaron dos fases, la primera
toma escritos sobre el desplazamiento y DD. HH, y la segunda hace referencia al aspecto
que nos interesa destacar la educacion y la comunidad Embera Katio. Es importante
aclarar, que no se piensa hacer un balance sobre la crisis de esta comunidad y su
desplazamiento, sino lo que se quiere es indagar y sefialar el papel visible o no de las
politicas publicas, en especial de la educacion en una comunidad tan vulnerable como la
Embera Katio; Los distintos documentos revisados y analizados son ubicados

cronolégicamente.

2.2.1 Los Embera, desplazamiento y establecimiento en Bogota D.C.

Nos remitimos primero a un articulo académico realizado por un profesor del
programa Trabajo social de la Fundacion universitaria Monserrate realizado en el 2011,
trabajo enfocado en el grupo de estudios sociopoliticos en el cual plantea el abordaje de la
problematica social a partir del desplazamiento de comunidades indigenas como
comunidades afrodescendientes y también de la intromision y relacién que empiezan a vivir
con la nueva sociedad capitalina, su organizacion y su participacion concebida al territorio.
El articulo es trabajado con fuentes primarias y secundarias, esto quiere decir que realizé
una revision de documentos pero que también conto con los relatos o entrevistas de

integrantes de dichas comunidades.
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(Barrero, 2011)comienza dando unas reflexiones generales sobre el
desplazamiento y su proceso a lo largo de la historia colombiana, llegando a la actualidad
citando al Tiempotly el nimero de desplazados dados tanto por Acciéon Social'? como el
Codhes®®. Barrero después nos sefiala a las dos comunidades en estudio que son los
indigenas y los afrodescendientes que han sufrido el rigor del conflicto armado y el

desplazamiento forzado y, las dinamicas presentadas al llegar a la ciudad de Bogota.

En un tercer momento y quizé el mas importante de los apartados es donde Barrero
comienza a darle manejo al territorio y la importancia para las comunidades mencionadas
nos dice que “Antes de referirse a las maneras en la cuales el desplazamiento forzado
afecta a las comunidades indigenas y afrocolombianas, es necesario retomar, grosso modo,
lo que significa el territorio para estas comunidades como elemento fundamental de sus
vidas” (Barrero, 2011). Comenzando ya a citar expertos en el campo tedrico sobre la

identidad, el desplazamiento forzado y el territorio.

De igual manera nos plantea un cuarto apartado en el que nos extiende como es la
organizacion, la participacion y el territorio observado a partir de dos experiencias; una con
la Fundacion de Arte y Cultura del Pacifico Colombiano (Fundartecp'#) y el Cabildo indigena

de refugiados internos en el distrito de Bogotéa (Ciprid*®) Calarca.

Barrero termina con unas conclusiones a manera de cierre, donde expondré las que
interesan a la investigacion y entre estas las que consideran la vision que tiene el indigena
del territorio (Barrero, 2011)nos dice que “El territorio como piedra angular de la forma de

vida de las comunidades afrocolombianas e indigenas se constituye en el centro de las

11 Medio de comunicacién e informacién escrito a nivel nacional.

12 Accidn Social, anteriormente llamada Red de Solidaridad Social, es una iniciativa presidencial que atiende
y previene el desplazamiento de comunidades vulnerables.

13 Consultoria para los Derechos Humanos y el Desplazamiento.

14 Fundacién de Arte y Cultura del Pacifico Colombiano.

15 Cabildo indigena pijao de refugiados internos.
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reivindicaciones de estas comunidades...Sin embargo, es comun encontrar una tension
clara entre la concepcion del territorio a partir de lo que este representa dentro del conjunto
de practicas ancestrales y la resignificacion del mismo, acorde con las condiciones de

sobrevivencia que se experimentan en los sitios de llegada” (p.74)

Encontramos también dentro de su articulo, alusién a la importancia de las politicas
publicas en el establecimiento de las comunidades en la ciudad y el manejo a las
problematicas que hayan dado su asentamiento en la capital, (Barrero, 2011) explica que
“La participacion en las politicas publicas locales se ha convertido en un mecanismo
importante para la visibilizacion de las problematicas de las que son objeto estas
comunidades...” (p.74) Finalizando nos deja a manera de seguir analizando, el encontrar

de manera puntual las diferencias entre el territorio para las distintas comunidades.

Continuamos con una tesis de master en Intervencion social en las sociedades del
conocimiento adelantada en la (Suarez, 2015) de la universidad Internacional de La Rioja®
un estudio hecho a una comunidad indigena Embera de la ciudad de Bogota desplazada
por la violencia del conflicto armado interno colombiano. El objetivo que busca con el
estudio; es el de identificar y analizar las transformaciones identitarias que ha sufrido la
comunidad a raiz del conflicto y la migracién. De antemano ya entramos con un estudio
realizado a la comunidad del trabajo que realizo y nos sefala un analisis a la parte cultural

y de identidad de la comunidad Embera.

Comienza sefalando unos antecedentes donde sefiala tres casos en general;
Primero el estudio del desplazamiento es general y encierra a todos los grupos sociales de

zonas rurales, segundo, los mismos grupos sociales sufren efectos de la violencia, debido

16 Ubicada en Logrofio (Espafia) tiene sede en la ciudad de Bogota.
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ala inclusién en el conflicto armado y tercero, tomando un caso de la migracion en Medellin

desea enfocar el estudio a la capital colombiana.

En el marco tedrico maneja los conceptos referentes a las identidades culturales e
identidades culturales de los indigenas, desplazamiento forzado, conflicto armado e
inmigracion. Pasando a desarrollar un marco metodologico a partir del método de
Investigacién Accion Participante (IAP) y del método cualitativo. Maneja dos técnicas de
recoleccién de datos, la de observacion y las entrevistas o fuentes primarias; las técnicas
utilizadas fueron la de analisis del discurso y analisis de conceptos. El trabajo enriquece al
lector dado por las entrevistas de los integrantes de la comunidad, nada como conocer su

realidad a partir de sus voces.

La investigadora especifica la importancia del lenguaje en el sentido que es esencial
de la cultura y es indispensable para el trato con el resto de pobladores; pero en especial
para la pervivencia de sus raices en si, (Suarez, 2015) afirma que “Por otro lado,
encontramos un elemento que juega un papel fundamental en la cultura...Pues desde este
también es posible hablar de una transformacion, que ocurre indiscutiblemente con la
llegada de la comunidad indigena Embera a la ciudad de Bogota” (p.33). Haciendo entender
también la importancia de su lengua como base de su cultura, (Suarez, 2015) aclara

“...Siempre han procurado conservar su lengua, transmitiéndola entre generaciones” (p.33).

Observando un primer conflicto, que consideramos importante para la investigacion
ya que es la de llegar al aula de clase o la instituciébn y encontrarse con un factor
determinante como lo es el idioma, traemos este factor que presenta la autora, porque sera
determinante en el trabajo de investigacion. Ademas, nos hace caer en cuenta que el
lenguaje no solo se traduce a lo hablado, sino que también a lo escrito y es donde
consideramos y observamos necesario el traer este problema también a la investigacion,

(Suérez, 2015) nos explica que “...Es posible reconocer que para que una lengua pueda
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perpetuarse necesita trascender de la oralidad y llegar a la escritura...es necesario que

esos saberes se transfieran y nunca lleguen a desaparecer” (p.34).

Llegamos a un factor que resalta de mucha importancia en el trabajo aportado por
Suarez y es el de la educacion, preocupante en especial para los menores de edad, como
dice (Suarez, 2015) “...Se hace necesario hablar también de un factor elemental
relacionado con las transformaciones culturales de los indigenas Embera, y es la
educacion, la cual esté principalmente asociada con los nifios y jovenes indigenas...” (p.36).
Estamos de acuerdo que la educacién es la base no solo del desarrollo de una sociedad
sino también de la prevalencia de nuestras comunidades indigenas, en esta ocasion de la

comunidad Embera.

Suarez también nos identifica razones del porqué de las transformaciones culturales
en cuanto a la educacion, la primera por el nuevo estilo de vida que acoge el nifio indigena
al llegar a un colegio en la ciudad, la segunda es la variacion del contexto, la ensefianza en
lo urbano y lo rural, tercera nos indica la no vivencia directa del conflicto “...Los nifios asisten
a un colegio de sdlo blancos, como lo denominan ellos, y donde en vez de aprender a hablar
el espafol, deben hablar todo el tiempo en ese idioma y adquirir los conocimientos
necesarios sobre literatura mundial...No es lo mismo hablar de la educacion en una escuela
ubicada en la ciudad de Bogota, que la educacién en una escuela ubicada en alguna zona
rural...De otra parte, cuando un joven indigena no ha vivido el conflicto, de forma de directa,
porgque toda su vida ha estado inmerso dentro de un contexto urbano y se ha educado en
una escuela, bien sea publica o privada en la ciudad de Bogota, no necesita atravesar por
procesos de adaptacion a una cultura, pues tienen gran empatia con la cultura urbana”

(Suarez, 2015, pag. 37)

En este punto identificamos variantes que se reflejan dentro de la comunidad para

un mismo ambito, uno de ellos como los estudiantes identifican en el otro cualidades y
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formas de ser distintas, a la vez que sus experiencias ya obtenidas como las que estan
obteniendo son distintas entre los nifios, la educacién y el entorno social; asi mismo como
lo es el académico, el aprendizaje de un nuevo idioma, pero no permitir que se aprenda el
idioma de ellos en el entorno escolar y también antes de continuar, se puede observar la
diferencia en la experimentacion del conflicto social y armado del territorio colombiano, no
es igual la visién desde la ciudad a la que ellos han visto desde sus regiones de origen. Se
debe reconocer que, aunque con poca informacion encontrada, este estudio nos ha
entregado pistas para direccionar nuestra investigacion, la variabilidad en cuanto al tema

de la cultura, la identidad y en especial la educacion.

El siguiente estudio, es una monografia de grado del programa de antropologia de
la escuela de ciencias humanas de la Universidad del Rosario, analisis hecho con
participantes de la comunidad Embera (Chami y Katio). Cuenta con dos capitulos, uno
llamado “ciudadania transitoria” y otro con el nombre de “ltinerario burocratico” como lo
menciona (Gémez, 2016) en la introduccién bastante amplia para nuestro gusto,
observamos el desarrollo narrativo y descriptivo del encuentro del investigador con los
participantes de la comunidad Embera. El investigador nos aclara en la monografia se
centrara en las dos manifestaciones del aparato estatal dentro de las mdltiples que tiene,
haciendo una critica especialmente a la ley de victimas 1448 explicando que a partir de
esta ley y de la multiculturalidad se crea un nuevo sujeto, el Embera y a la vez una
ciudadania multicultural, “ ...expongo la forma en que este engranaje entre la ley de
Victimas y el multiculturalismo dio lugar a un nuevo “sujeto social y politico” (Hall, 2010), -

el Embera desplazado en Bogota-Y, como consecuencia del nacimiento de este nuevo

17 por la cual se dictan medidas de atencidn, asistencia y reparacién integral a las victimas del conflicto
armado interno y se dictan otras disposiciones.
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sujeto, expongo a su vez la emergencia de una ciudadania multicultural producto del
proyecto de reparacién a victimas que asumid el gobierno colombiano en el afio 2011”
(Gomez, 2016, pag. 17) Es importante resaltar este hecho, ya que lo podemos abordar y
tratar de igual manera en el trabajo que se esta realizando. También resaltar esa dicotomia
entre el espacio y la decision de irse y retornar a sus tierras a pesar del riesgo del conflicto
armado o la de quedarse y asumir las deficiencias del estado para con la poblacion
indigena, especialmente con los Embera, “En la marcha reclamaban celeridad en los
procesos de retorno y reubicacion que el gobierno dos meses atras habia aceptado cumplir;
y, por otra parte, mejores condiciones de vivienda en la ciudad...” (Gomez, 2016, pag. 20).
De igual manera conocer que no todos los Embera querian retornar, sino al contrario, la
vida en la ciudad les daba un poco de favorabilidad en muchas cosas como le hace saber

un indigena al investigador. (Gomez, 2016) nos explica:

Anudado al miedo de volver a vivir estos hechos de violencia, tras su llegada
a Bogot4, Emiliano desarrolld, segun él, un apego por la ciudad debido a que, a
diferencia del resguardo en donde hay que caminar hasta dos horas para conseguir
una libra de arroz o agua, en la ciudad la mayoria de los viveres y servicios de los
cuales carecia el resguardo se le presentaron con mas facilidad. Y por lo tanto la
ciudad, a pesar de la gobernanza del albergue, le parecia un lugar en donde tenia

mejores condiciones de vida (p.35)

Podemos observar tres puntos de encuentro con el trabajo anteriormente analizado,
el primero que vemos por parte de la autora es una critica a la ley de victimas, dandonos a
entender que a partir de ella se crea un nuevo sujeto social y politico y esta llamado a

crearse una nueva ciudadania, la ciudania multicultural.

En un segundo punto se puede observar a como lo llama la autora, una dicotomia

por parte del Embera, en la vision del espacio y la decision de irse o quedarse; regresar al
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foco del conflicto armado o quedarse en la deficiencia que brinda la ciudad para sujetos

como ellos.

Tercero y Gltimo punto, conectando con el punto anterior, esta el apego a la ciudad
reconociendo dentro de sus deficiencias, la oportunidad de obtener mejores condiciones de
vida, la adquisicién econdmica como de productos esenciales, es mas favorable que la que

se presentaba en su regién de origen.

2.2.2 La educacién y la comunidad Embera.

En este apartado se van a reflejar trabajos encontrados donde ya hacen referencia
a la comunidad indigena en Bogota, a las problematicas del Embera con su cultura, la
identidad y la ciudad; también los que nos hablan de las pocas politicas publicas que se
reflejan o no en la comunidad Embera durante el periodo tomado a analizar. Es necesario
aclarar que al ser trabajos que, aunque ayudan a soportar documentalmente este trabajo
de investigacién, no ampliaremos mucha informacién, ya que muchas de sus ideas las

retomaremos en capitulos mas avanzados.

Para complementar y llegar a los textos académicos que mas aportan a nuestro
trabajo, encontramos un estudio etnografico de estudiantes Embera de un colegio publico!®
localizado en la ciudad de Bogota, estudio realizado por dos estudiantes de la facultad de

comunicacion y lengua de la Pontificia Universidad Javeriana de Bogota.

Uno de los puntos basicos es reconocer como es el proceso de adhesion de nifios

Embera a un &rea en especial, las herramientas manejadas son la de observacion

8 |ED Antonio José Uribe.
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participante, el diario de campo y la entrevista semi-estructurada. Ademas, el trabajo cuenta
con antecedentes, hechos puntuales, unos objetivos, general y especificos, un marco
conceptual en el cual abordan conceptos a trabajar como son: Bilingliismo, y programas de
bilingliismo, que ya habiamos también mirado en trabajos mencionados anteriormente, La
escuela nueva, escuela inclusiva e intercultural, diversidad linglistica e intercultural,
identidad e identidad indigena y la identidad Embera con su organizacion social,
festividades y economia. También muestra un marco metodolégico basado desde la
perspectiva etnogréafica, partiendo de la observacién, la descripcién, la interpretacion

detallados bajo un trabajo de campo y la reflexividad.

Algo que llama la atencién es mirar como las investigadoras hacen hincapié de que
no hay una politica publica de educacién para la comunidad, (Cortés Cruz & Bocanegra
Lozano, 2012) afirman que “Esta situacion provoca también que algunos nifios indigenas
Embera se eduquen en Colegios publicos de la ciudad donde no se evidencia la ejecucion
de una politica publica educativa que tenga en cuenta su lengua y su cosmovision” (p.9)
podemaos encontrar una gran falla por parte del gobierno de la ciudad y de la capital, en ese
momento, es necesario indagar si actualmente permanece esta problematica asunto que

abordaremos mas adelante en_este trabajo.

Un segundo punto a destacar, es el encuentro y desarrollo del bilingliismo por parte
de los nifios Embera, (Cortés Cruz & Bocanegra Lozano, 2012) comentan “Se encontré que
los nifios Embera utilizan su lengua Embera para comunicarse con los nifios de su misma

comunidad y con los demas niflos mestizos o profesores usan el espafiol para comunicarse”
(p.4).

En el proceso del trabajo de las investigadoras, encontraron una politica del
gobierno nacional llamada “politica para la diversidad” donde se busca la integracion de la

niflez Embera con el resto de la poblacion menor de edad, enfocada a la etnoeducacion,

62



(Cortés Cruz & Bocanegra Lozano, 2012)explican qué “Con el fin de integrar a los nifios y
jévenes indigenas al sistema educativo, el Ministerio de Educacion cred una “politica para
la diversidad”, llamada Etnoeducacion...” (p.14) Pero (Cortés Cruz & Bocanegra Lozano,
2012) también aclaran “Que la politica estd hecha para las regiones, pero no para las
ciudades, exigiendo una que establezca el reconocimiento a el derecho de la etnoeducacion
en ciudades” (p.14). Como se dijo al comienzo del subcapitulo, este trabajo va a ser parte

del trabajo propuesto por esta investigacion, entonces lo desglosaremos mas adelante.

El siguiente trabajo de la facultad de Educacion y la Licenciatura en sicologia y
pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia, enfatizado en la educacion

intercultural, concepto diferente a la ethoeducacion.

El trabajo contiene 8 capitulos, un primer capitulo donde se define el objeto de
estudio de la investigacién, un segundo capitulo donde reflejan el marco conceptual y donde
se definen las categorias de andlisis, el tercer capitulo lleva la propuesta metodolégica
basado en el enfoque interpretativo, en el cuarto capitulo obtencién de resultados que

ayudarian a escoger la poblacion a trabajar, entre otros.

Un quinto capitulo que es de nuestra especial atenciéon ya que hace un rastreo
documental de politicas publicas en educacion, el sexto capitulo contiene los hallazgos, en
el séptimo encontramos la discusion a partir de esos hallazgos y en el octavo las
conclusiones correspondientes. La metodologia la manejan por tres niveles:

epistemoldgico, metodolégico y el técnico.

En sus conclusiones presentan como en trabajos vistos previamente un llamado a
un mejor manejo de las politicas publicas, en este caso hablando para la comunidad
indigena en general, (Daza Diaz, Manrrique Florian , & Pachon Salgado, 2017) Comentan

que “se establezcan mejores resultados frente al fortalecimiento de la identidad cultural
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indigena, es necesario mayor contundencia en la implementacion de politicas educativas,
de tal manera que su implementacion tenga un mayor despliegue e impacto en el trabajo
pedagogico” (p.14) Junto con las autoras anteriores ya empezamos a ver que las politicas
publicas educativas tienen falencias en la atencién de la poblacion indigena. Haciendo un
llamado a mejorar en el proceso y la adecuacién de las politicas, (Daza Diaz, Manrrique
Florian , & Pachén Salgado, 2017) explican que “dichas politicas tanto nacionales como
locales sean conocidas e implementadas por los agentes educativos de las instituciones y
organizaciones, para ello se podria establecer, por ejemplo, que desde las diferentes
instituciones del Estado” (p.15) Vemos claramente que no solo es crear politicas, sino

también saberlas aplicar en consenso y de acuerdo a cada necesidad.

Otra investigacion interesante que ayuda a establecer un balance sobre la
comunidad Embera y su migracién, es un trabajo de grado enfocado en el estudio
etnografico optando por el titulo en derecho de familia, de la facultad de posgrados y
formacion continuada de la Universidad La Gran Colombia. Cuenta con la elaboracion de
un marco referencial, un marco histérico, un marco juridico, un marco conceptual y un marco
tedrico. En el marco metodolégico basado en el método descriptivo-interpretativo, se

manejé a manera de encuestas para los participantes del estudio de caso.

El trabajo de grado toma como poblacién la nifiez de la comunidad Embera residente
en el barrio Santa fe ubicado en la ciudad de Bogota en relacion con la salud. Donde
exponiendo desde el lado de la salud, los autores hacen hincapié en una politica no solo
bien estructurada sino aplicada correctamente de acuerdo a la poblacién que va a ser
asistida (Parra Rodriguez & Sanabria Toloza, 2018) Explican que “...se hace pertinente el
andlisis de las politicas implementadas para la atencion y proteccion del derecho a la salud

en nifos y nifias...para su relacion con la comunidad Embera residente en el centro de
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Bogotd” (p.7). Asi de igual manera se puede interpretar que las politicas generadas en

educacion para las comunidades sean analizadas y trabajadas de acuerdo a la comunidad.

El trabajo no se centra en politicas de educacion, pero resalta la importancia de
analizar las politicas de los menores mas vulnerables en politicas de salud. Se recoge en
esta revision, dado que tanto la salud como la educacion son derechos fundamentales y sin
conocer politicas en este campo es muy dificil llegar a establecerlas en nuestro campo. Se
tomaréan del trabajo sugerencias en cuanto a localizacion, politicas publicas y las luchas de

la comunidad Embera ante la ineficiencia de muchas de ellas.

El siguiente texto académico revisado es de una especializacion del departamento
Cultura y Desarrollo de la Universidad Francisco José de Caldas, es un trabajo que se
dedica a estudiar a la poblacion infantil de una comunidad Embera y su percepciéon de la

ciudad.

Organizado en 7 capitulos, en el cual el capitulo nimero uno tiene el planteamiento
del problema y la justificaciébn, en el segundo capitulo se encuentra un estado de
conocimiento, un marco juridico y un marco teérico donde se manejan tres conceptos que
son: Infancia, cultura e imaginarios sociales; en el tercer capitulo se encuentra el marco
metodoldgico enfocado a partir del relato de los mismos nifios desde un paradigma
cualitativo basado en tres enfoque: el materialista-historico, el positivista y el interpretativo;
en el cuarto capitulo la sistematizacion y el analisis hecho a partir de talleres, en el quinto

la interpretacion y los hallazgos, sexto sugerencia y séptimo las conclusiones pertinentes.

La investigadora (Sabogal Gutiérrez, 2019) con este trabajo quiere exponer la
posicion de la nifiez, en especial la nifiez de una comunidad indigena en particular como la

Embera ante la ciudad y lo que representa ella para la nifiez Embera, detalldndolos también
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como una poblacion muy vulnerable, no solo por ser nifios, sino por su posicién de
indigenas y de desplazados del conflicto armado colombiano. Encontrando ya un primer
conflicto entre comunidad e Instituciones locales, (Sabogal Gutiérrez, 2019) nos informa
que “El hecho de que los nifos/as Embera acompafien a sus madres ha generado que
instituciones dedicadas al cuidado y proteccion de sus derechos, como el Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar se pronuncien” (p.12) Esto claramente porque las madres

salen a vender y otras se dedican a la mendicidad.

Otro conflicto que se origina, intentando dar solucién al primero, es la obligacion de
dejar a la nifiez en guarderia, (Sabogal Gutiérrez, 2019) comenta que “Parafraseando a la
autora, el asentamiento en la ciudad dificulta la educacion, dado que, al obligar al nifio a
guarderia, no hay tiempo de ensefiar su cultura y crea un fraccionamiento” (p.18) Esto

sucede por el choque de derechos y de libertades de cada cultura.

Se concluye entonces alrededor de tres tendencias. Primero el trabajo con la
infancia de la comunidad étnica desde el mundo cultural y el lenguaje infantil la cual refleja
un par de tendencias; El reconocimiento del territorio de origen como lugar de procedencia
y la integracién de ambas culturas reconociendo a partir de la interculturalidad resistencia
a la enajenacion de su cultura. Una segunda tendencia que representa unos elementos de
influencia en los nifios como lo son el acervo cultural (La importancia de las familias y la
comunidad indigena) y las expectativas de llegada a la ciudad; Terminando con la tercera
tendencia aportandonos el trabajo hecho con los nifios y su imaginario, reconociéndolo
como un ser participativo con opinién y vision de la realidad, sin olvidar que es emocional y
un ser cultural. Finalmente concluye dando unas sugerencias mediante los procesos de
atencion grupales y familiares, presentar una atencion diferencial y territorial para el pueblo
Emberay sus procesos de crianza, por ultimo, establecer procesos de dialogo e indagacion

con los propios nifios y construir propuestas de accion y acompafiamiento.
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Por ultimo, se revisa un trabajo de investigacion, de una magister de educacion de
la linea de investigacion de las Ciencias sociales de la Universidad Nacional de Colombia.
Dividido en 6 puntos importantes, primero el reconocimiento al contexto pedagdgico,
segundo una perspectiva tedrica, tercero el disefio metodoldgico, cuarto un apartado
llamado “Abriendo caminos”, quinto, una propuesta pedagdgica orientada por la Educacién

Intercultural (El) en contextos urbanos y sexto las conclusiones pertinentes.

La propuesta corresponde (Rojas A. P., 2020) a una educacion intercultural en
contextos urbanos, con poblacion estudiantil de colegios distritales y pertenecientes a la
comunidad Embera. La propuesta va enfatizada en tres escenarios fundamentales, uno el
de las politicas publicas educativas, dos el sistema educativo y tres las Instituciones de

educacion en Bogota.

La investigadora hace un llamado a la sincronizacion regiones y ciudad en cuanto a

los procesos educativos, (Rojas A. P., 2020) Sugiere que:

En este contexto es que se hace necesario que las ciudades se articulen a los
procesos de didlogo y concertacion que se plantean a nivel nacional con las comunidades
indigenas respecto al sentido de los procesos educativos. En este ejercicio de articulacion
las entidades distritales, algunas con misionalidades transcendentales, como el caso de la
Secretaria de Educacion del Distrito (SED), tienen como reto importante orientar a las
Instituciones Educativas del Distrito (IED) para que en un ejercicio de garantia de derecho
con pertinencia cultural se promueva la pervivencia de las identidades de los pueblos

indigenas en las escuelas urbanas (p.p 17-18)

El objetivo al analisis y el desarrollo es claro, la busqueda de crear una educacion

intercultural que sea aplicable desde la institucionalidad y dirigida hacia el nifio en la
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escuela. El trabajo se hace a partir de la observacion, primero de la nifiez sin estudio, sus
familias y la forma de acceder a la economia; un segundo momento con las instituciones
educativas y la nifiez dentro y fuera del aula, de igual manera con los educadores o
profesores en ellas, la investigadora sefiala un par de anillos para la observacion; en el
primero el compromiso y la paciencia que dedican los educadores, en el segundo las
situaciones con las poblacién estudiantil Embera, el aprecio a su lengua, la unidad entre
ellos pero también por la incomodidad por la estructura del colegio como del horario tan
largo de las clases, (Rojas A. P., 2020) asegura que “ Los y las participantes reconocieron
gue las nifias y niflos Embera no se sentian cémodos con la infraestructura del colegio, ni
con los horarios establecidos, pues en las largas jornadas escolares solian buscar la

manera de evadir clases” (p.29)

Hasta este punto observamos la variedad de problematicas que puede enfrentar la
educacion, las cuales podemos destacar la sensacion del nifio embera en cuanto a la
organizacion del tiempo y la estructura de las Instituciones educativas, los cuales hacen
sentir en el nifio una impotencia temporal y una sensacién de encierro; otra de esas
problematica, saliendo del nifio y entrando al sistema educativo es la de generar politicas
gue contengan el caso anterior, enfocadas a una propuesta de educacioén intercultural en
contextos urbanos, llamando a articular procesos de didlogo y concertacién que se planteen
con las comunidades indigenas en cuanto a la formacion educativa. Asi mismo un llamado
al distrito para la orientacion de las instituciones educativas en pro de la pervivencia de las
identidades indigenas en escuelas y colegios de la ciudad, desde nuevas ideas de

educacion compartida, Institucionales, pero dando entrada a la Interculturalidad.

Algunas conclusiones importantes que podemos destacar hasta el momento es que
se ha podido observar en este rastreo a la documentacion y la normatividad oficial sobre

las relaciones entre politicas publicas, especialmente lo concerniente a educacién y lo
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perteneciente con las comunidades indigenas hasta llegar a los Embera Katio, la

documentacion a nivel general es pertinente, aunque muy limitada.

La indagacion documental termina con lo respectivo a las comunidades Embera,
donde solo podemos encontrar un par de documentos, un informe y un acta de reunién para
la aplicacién del informe y de las politicas para con los Embera; tal vez porque lo mas
importante ya esté reflejado a nivel general con todas las comunidades indigenas vy las
distintas aplicaciones normativas encontradas en este resumido proceso. O tal vez, porque
las politicas solo se han establecido en cuanto ayudas, soportes, pero no han sido mas
integrales, apreciando y explotando en el buen sentido de la palabra, los saberes que cada
comunidad y en especial la Embera nos podria aportar a nuestra sociedad bogotana y
colombiana. Esto esperando sea un punto de partida y de integridad de dos sistemas de

educacion, el oficial y la educacion propia de los Embera.

Podemos entonces concluir lo siguiente, en un primer analisis de la parte normativa,
en cuanto a politicas publicas para la comunidad Embera y especificamente politicas
publicas de educacién no hay nada establecido oficialmente, existen politicas publicas de
orden general y nacional para las comunidades indigenas, lo mas cercano es lo articulado
en el acuerdo 359 relacionado a politicas publicas para la comunidad indigena en Bogota,
y entre lo que mas llama la atenciébn es el reconocimiento a la etnoeducacion y
resumidamente un llamado al trabajo en proyectos conjuntos enfocados al medio ambiente
y el territorio. Especialmente este Ultimo apartado es el que mas nos atrae la atencion, ya
gue la mayoria de normas enfocadas a las comunidades se basan en la ayuda social
(Educacion, salud, casa, etc.) vemos aca un acercamiento a trabajar desde la sociedad
capitalina con el conocimiento indigena y ancestral para el fortalecimiento del territorio y la

educacion oficial y propia de los pueblos indigenas. Importante también que se avance en
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la adecuacion de espacios para la buena integracion de la nifiez embera y no embera en el
aprendizaje, la socializacién y la creacién de una sociedad con una identidad renovada y
ampliada por la comunidad embera. También una estricta atencion de las entidades
distritales para que los proyectos planteados y que se planteen sean cumplidos dentro de
los limites establecidos y con la vital importancia del reconocimiento de la nueva identidad

social que puede ir caracterizando al nifio embera y no embera de la ciudad de Bogota.

En un segundo momento y a partir de los textos académicos y cientificos son muy
importantes los aportes que nos dejan las distintas investigaciones, especialmente (Suarez,
2015)que nos habla de esa importancia del lenguaje, entre la misma nifiez, la nifiez en su
comunidad y la nifiez con el entorno social de la ciudad de Bogota. Rescatar también esa
dicotomia del indigena en cuanto al regreso al territorio de origen o quedarse en la ciudad
como nos lo sefiala (GOmez, 2016); de igual manera y muy importante lo que nos aclaran
las investigadoras (Cortés Cruz & Bocanegra Lozano, 2012) de hacer hincapié en la falta
de una politica publica dirigida al pueblo embera y esencialmente a la educacion integral de
su poblacién. Dentro de la investigacién con la nifiez embera (Gutierrez, 2019) nos muestra
un conflicto que se da entre comunidad y las Instituciones locales, uno de ellos en cuanto
al dejar sus hijos practicamente todo el dia en un jardin u hogar de cuidado y no poderlos
llevar con ellas (las madres) a recaudar dinero o trabajar. También el aporte de (Rojas A.
P., 2020) donde se hace necesario una sincronizacion entre las regiones y las ciudades en

cuanto a politicas realizadas para pueblos indigenas.

Al leer los distintos textos de investigacion, podemos concluir tres aspectos que nos han
llamado la atencion, primero el establecer una politica publica definida para la comunidad
embera y que vaya enfatizada a la educacion en las distintas etapas de la nifiez con una
coordinacion y estructuracion desde la educacion propia y el sistema educativo oficial de la

capital. Segundo, es pertinente hacer una educacion diferencial para ese nuevo sujeto
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social con una identidad social que se adecua a la ciudad pero sin dejar atras al sujeto que
quiere junto con su familia y parte de su comunidad volver a la ciudad de Bogota y tercero,
para mi mas importante aspecto, el reconocimiento del otro a partir de la nifiez, crear
proyectos que encaminen al reconocer la lengua tanto del embera como del espafiol
importantes en las aulas de aprendizaje y compartir sus conocimiento e ideas de la vida

entre los distintos nifios emberas y no emberas.
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CAPITULO 3

Proyecto Pedagodgico: Ensefiar Una Mirada a la Comunidad Embera y la Educacién
en Bogota

La siguiente propuesta pedagdgica, tiene la pretension de ensefiar sobre la
comunidad Embera y la educacién dentro y fuera de ella; nace de la necesidad de conocer,
reconocer, identificar y exponer a la comunidad Embera en la ciudad de Bogota desde su
salida de sus territorios por el desplazamiento y conflicto armado interno, hasta la llegada y

ubicacion en la ciudad de Bogota.

En este ejercicio elaborado para que sea desarrollado por Profesores de distintas
instituciones educativas de la ciudad de Bogota que hayan sido egresados de la
Universidad Pedagdgica Nacional, se busca contextualizar sobre la comunidad, reconocer
sus bases culturales y ancestrales, pero de igual manera establecer una propuesta para la
integracion de la sociedad educativa en conjunto y a partir de las distintas comunidades
indigenas crear un espacio electivo de ensefianza de la lengua de comunidades indigenas,
esencialmente de la comunidad indigena que se establezca en la institucion educativa que
desee aplicar dicha propuesta, incluso si se pudiera catalogar e introducir en un espacio

académico dentro del aula universitaria como materia electiva.

La propuesta se va a realizar de una forma dindmica en modo de webquest (Alarcén,
2022) Esta webquest es una actividad enfocada al campo de la investigacion, donde la
informacién la mayoria de veces utilizada y descargada desde internet, se convierte en una
guia de exploracion dirigida, culminando con la creacion de una pagina web donde es
publicado el proceso y resultado de la exploracion. En la cual el invitado a resolver la
propuesta tendra una guia de reconocimiento del tema, pero también de conocimiento y
realizacion de la propuesta, dejando al final su evaluacion para con ella y el saber si se
puede llegar a mejorar para que llegue a ser catalogada como propuesta de politica publica,
donde a futuro se pueda consagrar como politica publica de educacion en donde por lo
menos las instituciones universitarias sean llamadas a tomarla como materia electiva, por

supuesto identificando que poblacién indigena se manifiesta en su entorno.

La webquest se dividira en pestafias, cada una de las pestafias tendra una
funcionalidad en la propuesta en la guia para quien la vaya a desarrollar. Estas pestafias

son Inicio, Tarea, Proceso, Recursos y Evaluacion. Recordar que esta webquest es un
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ejemplo con una comunidad indigena especifica, de poderse aplicar en un futuro como
politica o electiva la webquest puede ser transformada quedando en manos de la institucion
que la vaya a manejar y la poblacion con quienes se vaya a trabajar.

El proceso de la propuesta pedagdgica se realiz6 a partir de dos momentos: el
primero se le denomino presentacion y construccion de la webquest®® y, donde se realizé
la contextualizacion de la poblacién objetivo para la webquest y el primer acercamiento al
grupo de profesores, y a las caracteristicas de la comunidad embera como lo son su
ubicacién, su cultura e identidad, su problematica dentro del desplazamiento forzado, y el
establecimiento en la ciudad de Bogota. El proceso de presentacion se inicié en el segundo
semestre del afio 2021, y finalizé a comienzos del 2022, en este periodo se implementaron
varios instrumentos como: la consulta documental, encuestas por medio de formularios,
ejercicios en suposicibn que se aplicaria a los estudiantes, elaboracion didactica, e
informacién que era considerado tenerla en la webquest como referencia de los ejercicios
planteados. El segundo momento, fue la construccion de una propuesta de ensefianza con
base en las consultas hechas por los formularios, propuestas dadas por los profesores de
distintos colegios para mejorar la webquest; esta propuesta fue titulada: “Comunidad
Embera, Territorio, desplazamiento y educacion” Una propuesta que estuvo expuesta a la
modificacion de acuerdo con el transcurso de la intervencion, las necesidades de los
profesores y posibles nuevos aportes. Esta propuesta contempla tres ejes de acuerdo con
las caracteristicas de la pedagogia problémica y los objetivos especificos de este trabajo
investigativo. El primer eje se denominé “conocimientos previos”, el segundo se denomind:
“un acercamiento a problematicas para la comunidad Embera desplazada”, el tercero y
ultimo “Educacion embera en Bogota”. Se utilizaron pantallazos del paso por paso de la

webquest.

3.1 Inicio

En esta pestafia se presenta un titulo llamativo hacia el profesor y estudiante, donde
se da a entender ya de entrada lo que se desea aprender en esta unidad didactica. Se

presenta también una explicacion bésica o general del contexto historico, geogréfico,

19 Link de la webquest https://sites.google.com/view/emberas/inicio
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politico, social, ambiental y cultural de la comunidad de lo que se realizar4 en el blog y lo

gue se busca conocer de la informacion dada. Ver las figuras 1y 2.

a Emberas en Bogota S ¢ oI o .

Emberas Inicio TAREA PROCESO RECURSOS Mas

Comunidad

Embera

Territorio, desplazamiento y educacién

Figura 1: pdgina de inicio

a Emberas en Bogota S e [0 o &

Antecedentes, contexto e historia

Bienvenido, vamos a conocer una de nuestras comunidades indigenas, parte de su historia y el contexto
que viven en la ciudad de Bogota, especificamente lo que respecta a la educacion.

Nos concentraremos especificamente, en que posibilidades tienen la comunidad Embera de recibir una
educacién que sea integral a su tradicion, necesidades culturales y educativas pero que a la vez sea
dinamica con el resto de la sociedad bogotana.

Para llegar a este punto, haremos un recorrido no tan profundo en su historia, sus bases culturales,
conocer sus lugares de origen, el conflicto en sus territorios y su llegada a Bogota.

De ahi, conoceremos y nos acercaremos a reflexionar sobre la educacién y las politicas entorno a ella yla
comunidad Embera.

Situacién Geogrifica v
Figure 2: contextualizacion
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. Encontramos un primer apartado llamado “situacién geografica” como vemos en la
figura 3, donde se distinguen sus etnias, su situacién geografica como las regiones de
donde provienen y aun se localizan; el como se distribuyen espacialmente, terminando por
describir la riqueza geogréfica de las regiones, los sistemas econémicos como su relacion

con el entorno y también los intereses econdmicos de la region.

a Emberas en Bogota © <& [0

Situaciéon Geogrifica ~

= En el afio del 2005 en el departamento del Choco 44.127 personas de declararon ser indigenas segiin el
DANE, se asientan cinco etnias indigenas Embera, Embera Chami, Embera Katio, Tule y Waunaan
(Wounaan) divididos en 115 resguardos. Es un territorio biodiverso con selva hiimeda, planicies
costeras, valles aluviales, serranias y el piedemonte de la cordillera.

= Los Embera, palabra que en su idioma significa "gente" son pertenecientes al grupo de los Chocoes,
conformado por 71.412 personas. Habitan en ambitos geograficos de selva tropical hiimeda como el
Pacifico, sin embargo por su asentamiento disperso y su tradicién némada no se encuentran
localizados en un a sola area del pais. También se localizan en Antioquia, Risaralda, Quindio, Caldas,
Cauca, Cérdoba, Putumayo, Caqueta y Narifio. Sin embargo, en Chocé habita el 50 % de la poblacién y
estos a la vez se dividen en 14 municipios que son: Acandi, Alto Baudé, Bojaya, Carmen del Darién, El
Carmen de Atrato, Juradod, Llord, Medio Atrato, Medio Baudd, Novita, Rio Quito, Riosucio, San

&) Francisco de Quibdé y Unguia.

D = La distribucion espacial de los Embera obedece en gran medida a la relacion cultural de estas
comunidades con las vertientes hidrograficas v debido a estas caracteristicas estan conformados por
(] distintos grupos, los de rio (Dobida), los moradores en las montanas que han sido deforestadas

(Eyabidas), los que se agrupan en las costas del mar pacifico (Pusabida) y los que se ubican en los
hnsanes andinns (Nihidal: <in emharon astas tamhién tienean asentamisntas en naises varinns coman

Figura 3: situacion geogrdfica

En el segundo apartado “Historia” se dan una alusion de la primera informacion
sobre el proceder de las comunidades, el paso de la colonizacién espafiola, la expedicion
de los criollos a las regiones habitadas por los Embera que a modo de ver era otra forma
de colonizacion, los resguardos y el desamparo legal de una buena parte de las

comunidades indigenas por las tensiones creadas por dicha colonizacion. Ver figura 4.
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Historia

Los reportes arqueolégicos indican que los territorios chocoanos y gran parte del andén pacifico de
Colombia, histéricamente tuvo la dominacién de grupos de cazadores y recolectores que provenian de
Norteamérica.

Los territorios Embera fueron colonizados hasta el afo 1511, sin embargo en la iiltima década del S XVII
la corona espanola implementa el sistema de colonizacién en la region. La incorporacion se di6 tarde
por motivos geograficos, ambientales y por la forma de organizacién social de la comunidad Embera®©
dado que eran de dificil ubicacién y centralizaciéon. Conservaron parte de sus herencia prehispanica , se
adaptaron generando una nueva dinamica social y econémica de los asentamientos, ademas de
compartir el territorio con las comunidades negras.

Con la independeneia llegaron aventureros de Antioquia, Valle y Cauca expandiendo su colonizacion
expansiva en bisqueda de oro, platino y caucho, haciendo que las comunidades indigenas como los
Embera se replegaran mas hacia la zona costera del territorio dandose conflictos incluso entre los
mismos indigenas.

Adicionalmente, se debe constatar que segin el DNP, a pesar dekreconocimiento territorial logrado en
el Pacifico. 3 er legalizados g esouardos de tierrg obre un area de hectareas. guedan

Figura 4: Historia

En el apartado tercero “Economia” podemos encontrar informacion basica en cuanto

a las actividades econémicas de los Embera y los cambios por la colonizacién criolla.

a Emberas en Bogota S < o ==
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Economia

2
(=] Los indigenas Embera nejan cuatro actividades econémicas : caza, pesca, agricultura y por altimo @
un intercambio comer: 1 con negrosy blancos. Pero con la colonizacién también se han visto a
""'sedentarizar'' esas practicas, Hevandolos a vivir en terrenos parcelados y trabajar de labranza,
arrendando la jnano de obra.
Los Embera por tradicién practican un agricultura de selva tropical hiimeda, ftinerante, de parcelas de
platano; maiz v cafia de azhGcar, incorporando otros productos comeo arroz, yuea y frijol en la cordillera.
La agricultura se complementa junto a la caza y pesca intensas y recoleccién. Las parcelas se localizan
en las orillas de los rios de la selva baja.

-+

Figura 5: Economia

El cuarto apartado “Ambiental” nos indica descriptivamente la situacidon ambiental que rodea
al Embera, lo importante de la region en términos ambientales y de proteccién, de sus
alteraciones por los intereses econdmicos y de la adaptacién que los indigenas manejan
con el medio ambiente y el entorno que este genera alrededor de ellos. Sin olvidar los lazos

gue crean indigenas y naturaleza. Ver figura 6.
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Diferentes estudios revelan que el Pacifico colombiano conserva todavia aproximadamente tres cuartas
partes de su area cubierta por selva tropical, es decir, 5.4 millones de hectareas. Estimmando que de las
45 mil clases de plantas que registra el pais, la region posee alrededor de 8 mil especies.

No en vano la regién es considerada como uno de los puntos geograficos a preservar. No obstante, la
integracion acelerada de la regiéon a la economia de mercado nacional, ha provocado alteraciones en el
equilibrio ambiental de la selva y en la preservacion de las costumbres de las comunidades indigenas y
negras que alli habitan.

BEQ

Dentro de este panorama, cabe anotar que los Embera perciben los conceptos de territorio y frontera no
unicamente desde el punto de vista espacial sino también temporal, en torno a la movilidad de la
poblacién, la variacién periédica de los lugares de vivienda, la rotacién de lotes de cultivo y el
aprovechamiento estacional y cotidiano de los recursos de caza, pesca y recoleccién, que atiende
también la territorialidad de las especies naturales y sus ciclos reproductivos.

Figura 6: Ambiental

En este quinto y ultimo apartado “Sociopolitica” veremos la estructura en que se
basa la comunidad Embera, la divisibn que se maneja internamente, su participacion dentro
las actividades y roles dentro de la comunidad, como es el manejo del control social interno,
como su tradicién y sus dinamicas en cuanto a la espiritualidad y practicas. En un segundo
subtitulo nos acercamos escuetamente a su organizacién social; donde se ve la

conformacion y eleccion de cabildos y el surgimiento de la organizacion regional Embera®.

@ Sec puede ocultar ]

Sociopolitica

= La poblacién Embera es un grupo étnico disperso y expansivo. La estructura social esta basada en
familias extensas, de parentesco por reconocimiento de parientes, como por linea paterna y materna
hasta el curto grado de consanguinidad lo que constituye una parentela en la cual no hay otro tipo de
grupo como linajes o clanes.

= De la parentela, hay subconjuntos que viven en una localidad, constituyendo la base de su organizacién
social, organizadas en un sector del rio o de una vereda donde habitan una serie de familias del mismo
parentesco, no hay agrupaciones de viviendas sino que estan dispersas habitados por una familia que

Figura 7: Sociopolitica

20 Organizacién Indigena Regional Embera
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3.2 Tarea

La segunda pestafia a encontrar es la que se ve en la imagen 8, referente a tarea,
actividades que van a orientar a las y los profes y estudiantes que se dispongan a realizar
el ejercicio pedagdgico, también esperamos hilar correctamente la guia hacia la elaboracion
del proyecto y que exista una buena comprensiéon de lo que se busca realizar, que es la del
conocimiento sobre una de nuestras comunidades indigenas y lo respecto a la educacion

en la ciudad Bogotana.

La funcién de la pestafia tarea es la de describir la cantidad de actividades que se
van a tener en cuenta a realizar y la funcionalidad cognitiva que cada una va a dejar en el
estudiante que realice el ejercicio. Se dividio en tres asuntos de ensefianza; uno el histérico-
geografico que ira encaminado al conocimiento y contexto de la comunidad, la cual estara

alimentado por la contextualizacion e introduccion de la primera pestafa.

En un segundo apartado el socio-politico se encaminard a conocer y reflexionar
sobre las tensiones que se dan en las regiones donde habitan y procede la comunidad
Embera, de sus factores de desplazamiento, los actores que tienen intereses varios en la
region y las resistencias sociales no solo del pueblo Embera, si no de las demas

comunidades indigenas, negras y campesinas de las regiones.

En un tercer apartado, el politico-académico, podemos observar si no todas, las
politicas realizadas al paso de los afios, bajo los distintos gobiernos de la capital, politicas
encaminadas y que denotan el rumbo direccionado a la educacion, especificamente con la

gue se refiere a las comunidades indigenas, entre ellas la comunidad Embera.
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Vamos a realizar un ejercicio (En un documento en Word) para ir conociendo el transito de un nino
Embera llegado a la cindad de Bogota, a partir de este ejercicio seguiremos los siguientes pasos para
conocer la realidad de los nifios Emberas llegados a la capital bogotana, con ayuda de la informacién
general junto con los distintos instrumentos didacticos y lecturas acordes al tema dada en la pestana de
Inicio v de la misma manera en la de recursos. siguiendo el paso a paso, responderas en la evaluacién
las siguientes preguntas.

1. Primero, vamos a reconocer el aspecto geografico-histérico, empezando por las distintas regiones
donde se ubican los Embera, para tener en cuenta yv a modo general conocer la importancia del
territorio v el entorno de él para esta comunidad indigena. De igual manera conocer su historia, sus
distintas etnias, las importancia del ambiente que les rodea, su economia y sus bases sociopoliticas y
culturales. PROCESQO, Actividad 1.

2. Indagar las posibles causas vy actores del desplazamiento de la comunidad Embera de sus sitios de
origen y que la llevan a la ciudad de Bogota. PROCESO , Actividad 2.

. Conocer las distintas politicas que rodean la educacion a las comunidades indigenas v en especial a lad
comunidad Embera. PROCESO , Actividad 3.

B0
]
W

NOTA: Tiene dos opciones para realizar las actividades, por medio de un documento en Word o por
medio de pantallazos.

Figura 8: Pestafia tarea

3.3 Proceso

Nuestra tercera pestafia, la de proceso, nos dara una guia de la realizacion de las
distintas actividades mencionadas en el apartado anterior de la pestafia tarea, cuenta con

tres actividades ya mencionadas. Lo podemos observar de las figuras 9 a la 14.

La primera actividad nos pide leer la informacion inicial sobre la comunidad Embera,
seguido nos lleva el primer punto que se realiza a partir de tres ejercicios: el primero es un
link que lleva a un crucigrama a desarrollar, en el segundo punto se induce dos formas de
desarrollarlo, una yendo al link, mirar el PDF para resolver el ejercicio, la segunda opcion
es descargarlo y realizar el ejercicio convocado; el tercer punto nos lleva a un link de un
video sobre la comunidad en estudio, esto en pos de ser capaces de conocer e identificar
la comunidad embera, ya que no hemos tenido la oportunidad por tiempo de trabajar junto
a ellos, lo que nos queda es conocerla por medio de trabajos audiovisuales como el que

nos aporta el video.

La segunda actividad, esta compuesta de dos pasos, el primero da una indicacion
de unas lecturas que nos aproximan a razones del desplazamiento Embera, en el segundo
nos indica un tiempo y el lugar o espacio donde se deben responder unas cuestiones con
respecto a las lecturas acordadas. Seguidamente nos da una aclaraciéon con respecto al
tercer link, finalizando con un formulario donde se deben responder las distintas cuestiones

a partir de las lecturas.
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La tercera actividad propuesta, es una indicacibn a la busqueda de articulos
constitucionales basados en leyes a favor de las comunidades indigenas y entorno a
derechos de educacion y conservacion de su patrimonio cultural y sus modos o estilos

educativos entorno a la educacién con la comunidad Embera.

Se toman unos articulos de la constitucion de 1991, esto para que se hile con el
resto de trabajo de grado, tomando como referencia e importancia, leyes acordes a un
bienestar de las comunidades indigenas, pero esencialmente enfocadas a aguellas que han
sido desplazadas de su territorio, como es el caso de la comunidad embera. El segundo un
video, mas alla de mostrarnos la educacion infantil, nos lleva a identificar una educacion

bilinglie para el indigena embera.

a Emberas en Bogota b=} [=4 o

Primera actividad: Esta contiene tres pasos a seguir.

Para nuestra primera actividad, primero que todo, haber entrado v leido la informacion basica que se
encuentra en las cinco pestanas de la pagina de inicio. Dado que los ejercicios siguientes parten de la
informacion entregada en ellas.

1. Dirigirse al primer link donde encontrara un crucigrama a desarrollar, descarguelo y cuando lo termine
incluya o adjuntelo junto con el documento en Word (Tome el tiempo con algiin cronometro o reloj
para desarrollarlo).

2. En el segundo punto tienes dos opciones, la primera dirigirse al link, ver el PDF y resolver el ejercicio o
una segunda que es darle al enlace, descargarlo v resolver el ejercicio. Después por favor le da zoom y
revisa si hay zonas que falten en el crucigrama, si faltan jCudles serian? e indicanos en donde se
encuentran ubicadas. Si no hay zonas faltantes en un parrafo pequefio comentar si has estado en uno de
los resguardos sea Embera o no v cual ha sido la experiencia.

3. En el tercer link encontraras un video corto sobre el pensamiento cultural Embera.

www.educima.com/crosswords/geograf

Figura 9: Primera actividad
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a Emberas en Bogota ) =4 Lo

www.educima.com/crosswords/geograf
de-los-embera-60782

PANAMA = R

PANAMA

IGAC enfrega mapa de
resguardos indigenas Embera

Figura 10: Primera actividad mapas

Segunda actividad: Esta contiene dos pasos a seguir.

1. Leer los siguientes articulos periodisticos donde reconoceremos causales del desplazamiento de la
comunidad Embera y a la vez los actores que que ‘por medio de sus dinamicas en el territorio los hacen
tomar la decision del desplazamiento obligatorio. Aclarar que los articulos atener en cuenta son
noticias entregadas desde mediados de los 90 hasta nuestros dias, sin embargo tanto procesos como
actores, la gran mayoria siguen siendo causales del desplazamiento.

2. Los siguientes articulos no le llevaran mas de 10 minutos en leerlos, a continuacién responda el
formulario que se encuentra debajo de los articulos.

En el tercer link, esta en usted leerlo completo, no es largo el texto, sin embargo sino quiere leerlo
completo, baje hasta el apartado "Los impactos locales en la region".

Figura 11: sequnda actividad

La represa Urrda y sus conflictos a 20 afios del inicio de operaciones

Comunidades Embera Del Occidente Antioquerio Confinadas Por Enfrentami..

La coca en el Pacifico colombiano

Formulario

Figura 12: segunda actividad enlaces
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a Emberas en Bogota S ¢ Io

Tercera actividad: Esta contiene dos pasos a seguir.

1. Busca la constitucién politica de Colombia de 1991 (Manual o virtual) y en ella ubique los siguientes
articulos: Del titulo 1. Articulos7, 10. Del titulo 2, capitulo 2. Articulo 13, 18.

Al ubicarlos, por favor has el siguiente ejercicio, 1éelos y escribe cual de ellos te llama la atencién,
escribe tu opinién.

2. A continuacion dirijase al siguiente video y responda:
;Porqué se habla de una educacion bilingiie?

¢Cuadl es el método utilizado para el aprendizaje por parte de los Embera?

Figura 13: tercera actividad

a Emberas en Bogota ) < [o

S ———

2. A continuacion dirijase al siguiente video y responda:
JPorqué se habla de una educacién bilingiie?

¢Cual es el método utilizado para el aprendizaje por parte de los Embera?

Figura 14: tercera actividad video

3.4 Recursos

En este apartado del proyecto pedagdgico, se hace mencién a los distintos
recursos que se toman para el desarrollo de las distintas actividades, estos son divididos
en cuatro enfoques de trabajo; didacticos, académicos, normativos e informativos; esto
con el fin de desarrollar a la par de cémo se realiz6 la investigacién realizada por

nosotros.
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A continuacion, en el proyecto hablado, se deja la informaciéon por medio de los

links de las distintas paginas que aportaron para poder realizar el proyecto pedagogico.

a Emberas en Bogota : S e [0 o

Los recursos utilizados para este ejercicio pedagégico, fueron de cuatro enfoques, cada uno para los

distintos pasos de la guia educativa.

Didéacticos, académicos, normativos e informativos.

Didacticos, utilizados en el crucigrama y el mapa de ubicacién Embera, gracias a la pagina Educimay a
la pagina del Instituto Geografico Agustin Codazzi.

Académicos por medio de los videos extraidos de la plataforma de youtube.
Normativos por medio de la constitucién de 1991.

Informativos, de donde se consigue informacion por medio de revistas especializadas y otros medios
de informacién.

Figura 15: pestafia recursos
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Capitulo 4
Ejecucién y Resultados

El siguiente apartado es el resultado del proceso de sistematizacidén de la webqguest
realizada en el marco del proyecto pedagdgico con profesores de colegios y universidades.
En ese sentido, se buscé contribuir desde una propuesta de ensefianza, con una mirada
frente a la educacion a una comunidad indigena desplazada y un aporte a la ensefianza de
las ciencias sociales en el contexto educativo. Principalmente se busca que la educacion a
desplazados indigenas se piense desde un aprendizaje que parta del andlisis de las
probleméticas cercanas a la comunidad embera. La sistematizacion de los resultados es
una etapa primordial para la reflexion y validacion de la préactica aplicada con los distintos
profesores, el docente analiza la webquest dando su opinion frente a la elaboracién de la
webquest y las preguntas planteadas alrededor de ella. La sistematizacion es fundamental,
puesto que sin ella las experiencias y las reflexiones quedan olvidadas y asi la
reconstruccion, transformacion y socializacion de ese saber y proyecto pedagdgico no seria
posible.

4.1 Realizacién y Retroalimentacién de la Webquest.

En un primer momento al realizar la webquest, lo que se busca es identificar un
grupo poblacional a ser analizado por medio de documentos encontrados en internet, ya
que este puede ser herramienta para cualquier trabajo de investigacion y por ende también
de cualquier proyecto, en nuestro caso pedagogico; seguidamente acudimos a realizar la

webqguest enfocada en los tres ejes descritos en el apartado anterior.

e Conocimientos previos.
e un acercamiento a problematicas para la comunidad Embera desplazada.

e Educacion embera en Bogota.

Dado lo planteado se buscé un grupo poblacional que nos aportara desde su
conocimiento profesional, observaciones e indicaciones sobre la webquest, indicandoles
realizarla si ellos deseaban o simplemente dar la opinién sobre la estructura y lo planteado
en la webquest y finalizaran con la colaboracion de dar sus apreciaciones por medio de un

formulario con el fin de recopilar informaciéon para conocer el alcance y el proceso de
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ensefianza-aprendizaje que pueda ofrecer a instituciones educativas con poblacién

indigena involucrada.

4.2 Resultados sobre lawebquest

Para desarrollar la webquest, se le realizo la invitacion a una veintena de profesores
tanto de colegio como de universidad, para que participaran y nos brindaran sus
apreciaciones, sin embargo al llamado solo acudieron ocho, en su gran mayoria egresados
de la Universidad Pedagdgica Nacional, las profesoras y profesores que participaron en el
formulario y entraron a la webquest dejaron sus apreciaciones, sus consideraciones,
reflexiones e indicaciones, las cuales varias de ellas han quedado al pendiente, por la falta
de tiempo. Nueve items informativos, de recoleccion de datos e indicativos nos brindan la

informacién sobre los criterios creados por los profesores a la webquest.

El primero de los items nos da el nombre de cada uno de los participantes en la
evaluacién de la webquest, en un segundo item, nos dan a conocer de qué universidad son
egresados, dandonos a conocer que solamente uno de los participantes es de una
universidad distinta a la Pedagodgica, siendo este egresado de la Universidad Gran
Colombia.

En el tercer item, se les pidié que indicaran la instituciéon en la que trabajaban y los
grados que estaban ensefiando, dos de los participantes nos dieron a entender que no
ensefian en colegios sino en universidades, uno aclara que, en la Gran Colombia, pero no
los semestres a ensefiar; el otro no aclara en cual ni con que semestres. De igual manera
los seis restantes trabajan con colegios y manifiestan en su mayoria trabajar con

estudiantes desde grado tercero de primaria hasta grado once.

Continuamos con el cuarto item, donde indicamos que nos expresen si hay claridad
en los temas a tratar, todos llegan a un acuerdo de que los temas son muy claros, sin

embargo, varios de ellos nos dejan recomendaciones e indicaciones sobre las teméaticas.

Y en el quinto item, la pregunta ahora se relaciona a si se da claridad con la
poblacion objeto que quiere presentar el proyecto pedagogico por medio de la webquest, a
lo que siete de ocho personas dicen que es muy clara la poblacion de quien se quiere dar
a conocer en el proyecto, mientras una dice no saber si se refiere a la poblacién que se

ensefia 0 a la poblacion que iria dirigido el proyecto.
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“No entiendo si la pregunta se refiere a la poblacion sobre la que trata la actividad o

la poblacién a quien esta dirigida el ejercicio”.

En el sexto item expresamos la pregunta para poder conocer si ven la webquest
mas a realizar como una electiva en un colegio o en un &mbito universitario, o en caso de
que no sientan que, en ninguna, a lo que el 65% de los participantes concuerdan que se
podria dar mejor como clase electiva en un colegio, un 35% que se podria manejar como
electiva universitaria, pero dando satisfacciéon al ver que la opcidén de “ninguna” nadie la
eligio.

Como podemos observar en la tabla 1 esta el gréfico de respuestas de formularios.
Titulo de la pregunta: ¢, Se podria trabajar esta webquest como electiva en un colegio o en

un semestre universitario? NUumero de respuestas: 8 respuestas.

;Se podria trabajar esta webquest como electiva en un colegio o en un semestre
universitario?

8 respuestas

® En colegio
@ Semestre universitario
Ninguna

Tabla 1: grdfico de respuestas

Siguiendo con el séptimo item, encontramos un ejercicio que, aunque es una
pregunta sencilla, nos da a entender que tanto en este caso, los participantes se
involucraron con la webquest, desafortunadamente y aunque la gran mayoria dijo que, si la
habia desarrollado, otro formulario que estaba en uno de los procesos en la webquest da
nota de lo contrario. En las imagenes a continuacion. Primero veremos el grafico de
participacion con la webquest y segundo el formulario de participaciéon que no revela los

mismos datos.

En la tabla 2 podemos ver el grafico de respuestas de formularios. Titulo de la

pregunta: ¢ Has desarrollado la webquest? Numero de respuestas: 8 respuestas.
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;Has desarrollado la webquest?

B respuestas

Tabla 2: Desarrollo de webquest

®si
@ No

Incompleta

Respuestas Configuracion

Examen

Factores de desplazamienio Embera

Correo *

Figura 16: Parte 1 de respuestas del formulario

Se han guardado todos los
E Examen D ﬁ cambios en Drive

O respuestas

Figura 17: Parte 2 de respuestas del formulario

Preguntas Respuestas Configuracion

Esperando respuestas

@
2
T
=
=
A ©
Puntos totales

Se aceptan respuestas

En el siguiente item, el namero ocho, queriamos conocer la forma en que evaluarian

nuestra webquest o sus apreciaciones sobre ella y el planteamiento pedagdégico, salieron

propuestas muy buenas que gran parte por el tiempo no se lograron adecuar al proyecto, a

continuacion, dejamos ver las ocho apreciaciones que se realizaron sobre el proyecto de la

webquest.

1. Esun trabajo bastante interesante para abordarlo en la escuela.
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Por la informacion que aborda en una temética y la manera como la
discrimina.

La webquest aborda el tema a trabajar, evaluaria la webquest también a
partir de una encuesta de percepcion.

Es un ejercicio claro que pretende ofrecer un panorama sobre las
caracteristicas de una comunidad indigena colombiana llamada Embera, sin
embargo, el titulo se refiere a la Comunidad Embera en Bogota, pero la
actividad no hace referencia alguna a el estado de esta comunidad en la
ciudad de Bogota.

Su informacién es concisa y precisa. Invita a los espectadores a profundizar
sobre los Embera.

Es claro, esta bien organizado, la presentaciéon y esquematizacion es buena,
las descripciones segun cada tema, son claras, unas mas precisas que otras,
por ejemplo, en la de economia se podria sustentar mas a partir de datos
relacionados con la economia nacional. Considerd que hace falta agregar la
informacién de caracter Estatal respecto al tema, es decir, incluir politicas
publicas y culturales respecto al tema general y hacer énfasis en lo
educativo, agregar informacion y datos respecto a la politica educativa en
Bogota con la comunidad Embera. Por lo demas, considero esta muy bien el
disefio de la propuesta.

Considerar ampliar los recursos. Por lo demés es muy interesante el
material.

Se podrian manejar algunos recursos con un enfoque mas dinamico, como
un juego del ahorcado, otro tipo de videos como los producidos por

youtubers mas cercanos a ellos, como Letal Crisis.

Llegamos al item nimero nueve y Gltimo, en este elaboramos la pregunta en pro de

la funcionalidad de la webquest, queriamos saber si se les habia presentado algun

problema, esencialmente con el funcionamiento de los links externos, a lo que la mayoria

dijeron no presentar ningun problema y dar visto bueno de funcionalidad, sin embargo, uno

tuvo problemas de visualizacién, problemas con una de las imagenes cartogréficas del

proyecto, también aca dieron recomendaciones en pro del proyecto y lo que desearian

haber visto. También debemos pensar en la manera en como abordamos las tematicas,

especialmente desde la parte universitaria y la parte de la docencia en los planteles de

educacion secundaria.
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¢,Qué tan en serio nos tomamos el rol de educadores en una institucién? Mas alla
del sentido de las lecturas y la clase magistral, es el de analizar a cada uno de nuestros
estudiantes y ver las individualidades que las y los caracterizan, en el caso de los embera,
es poder llegar a entablar un dialogo no solo en un espafiol impuesto para ellos, sino que
se pudiera crear ese puente entre ensefar su lengua e involucrar al estudiante no indigena
para que la aprenda y haya una mejor dindmica y aceptacién social, se ensefia
obligadamente inglés en las instituciones, pero se van olvidando y perdiendo las lenguas

madres de nuestro territorio.

Otra reflexidbn que nos deja este trabajo y ejercicio es, que debemos desde los
claustros universitarios, dar o ensefar electivas y catedras de ensefianza en las distintas
lenguas indigenas, por lo menos dos o tres, esto para formar docentes capaces de
comunicar no solo la ensefianza de nuestro quehacer educativo y especifico, sino de
otorgar al indigena confianza en el otro y que sienta a su vez, la valoracién de sus culturas

y sus ancestros.
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Conclusiones e ideas finales

Lo que se ha expuesto durante la investigacion, nos permite hacer referencia
a varias conclusiones, en un trabajo que no es muy grande, pero gue nos
entusiasma a seguir construyendo caminos que lleven al reconocimiento de
nuestras otras razas, de nuestros hermanos indigenas y al visibilizarlos un poco
mas ante esta sociedad y este Estado que han sido tan injustos y tan esquivos con
la poblacién indigena, esencialmente con los que han sufrido el rigor y la dureza del

conflicto armado colombiano.

Lo primero que podemos encontrar es que estudios relacionados con
poblacién indigena hay una produccion que no es poca, pero muestra aun lo mucho
que falta por indagar y elaborar hacia las comunidades indigenas, hablando de
manera particular, lo que se observa en cuanto a estudios de una comunidad como
la embera, los estudios se refieren en gran parte a su situacion de desplazamiento
y las falencias que tienen en su llegada a Bogota; pero no hay estudios que
muestren y que impulsen a realizar politicas publicas, en este caso politicas de
educacion que favorezcan y no solo acepten en ciertos términos al indigena; sino
gue desarrollen en conjunto y en busqueda de una educacion integral tanto para
indigenas como no indigenas, sin que ninguna de las partes se sienta excluido al

momento de educarse.

Segundo, las politicas que se pudieron revisar en este trabajo de grado, son
politicas que se dan para la poblacién indigena a nivel general, descuidando sus
individualidades como comunidades diferentes entre si, que, aunque mantengan
relaciones y significados similares; son distintos en su cultura y su manera de ver al
mundo y al otro. Se deben generar politicas publicas a partir de esas identidades
culturales que maneja cada comunidad, al reconocimiento de su historia, de su
cosmovision y esencialmente de su cultura y comprension de la vida. No es posible
gue se nos imponga en la escuela el aprendizaje de un idioma extranjero como el
inglés, pero no se creen politicas donde podamos aprender lenguas indigenas en
ayuda de la supervivencia de nuestras culturas. En el caso del embera, el nifio tiene

gue aprender espafiol para comunicarse con su profe y sus compaferas y
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comparieros; pero los nifilos no indigenas no tienen que hacer ese esfuerzo de
aprender el embera para aprender junto con sus compaferos(as) emberas y de
igual modo los profesores encargados.

Tercer aspecto es reconocer los trabajos, aunque son minimos, pero han
creado luz, hechos desde las instituciones educativas, trabajos que se han integrado
con la poblacion embera, pero que ademas han hecho los intentos de involucrar la
comunidad estudiantil, cuerpo de profesores e impulsar politicas alrededor de la
infancia de la comunidad embera. Un ejemplo de cero a siempre (Parra Rodriguez
& Sanabria Toloza, 2018) pero también los que se han hecho por el interés de la
niflez y de su situacion alrededor de la educacion de ellos en el centro educativo
como lo realizado por (Cortés Cruz & Bocanegra Lozano, 2012) en el I.E.D Antonio

José Uribe.

Por ultimo, motivar mas a los docentes y futuros docentes, que, por medio de
herramientas dadas por internet, seamos cada vez mas capaces de aprovecharles
en pro de la construccion de la ensefianza y la investigacién. El acercamiento a
realizar una webquest, me permitio Identificar de mejor manera a la poblacion que
gueria investigar, pero también me ayuda a difundir parte y un pequefio grano de
produccion académica para apoyo en la ensefianza-aprendizaje de una comunidad
indigena de nuestro pais. Encontrar el aporte de varios docentes que ya estan
ejerciendo y que a partir de sus experiencias como educadores me han podido y
querido brindar indicaciones, correcciones, apuntes, es saber que la labor docente,

es una labor de aprendizaje constante

Decir por dltimo que aunque no tuve el acercamiento con comunidades
embera, no me dejé apartado la sensibilizaciébn que tengo hacia el indigena, el
respeto y a la vez el dolor de verlos ya como figuras deterioradas del entorno social
de una capital tan grande como es la de Bogota, tal vez no hayamos cumplido las
expectativas requeridas en cuanto a su estudio y analisis, pero de cierta manera
despierta en mi aln mas ese caracter revolucionario y ese suefio de ser un

maravilloso profesor y que pueda, dia a dia, conocer, entender, aprender y
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comprender mas, sobre los pueblos y sus hijos indigenas, esto para sentir que si

soy igual al otro, diferente, pero con el mismo amor hacia la naturaleza y el otro..
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