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1. ASPECTOS GENERALES

Los escenarios educativos se han configurado a lo largo de décadas bajo un sistema de
exclusion que reproduce practicas propias del sistema socio-cultural en el que se desarrolla.
Sin embargo, desde hace unos afos la lucha por la visibilizacion y transformacion de dichas

acciones ha logrado estar al frente de la discusién pedagdgica, a nivel tedrico y normativo.

En este proceso se ha enfatizado la necesidad de aportar desde la educacién a la
conformacién de escenarios donde se garantice el acceso, participacion y permanencia de
todos y cada uno de los estudiantes, ain mas en medio de un contexto de pandemia cuando
las brechas social, econdémica y étnica se han profundizado. Bajo este propdsito multiples
instituciones de educacion bésica y superior se han encaminado a desarrollar programas que

apuestan por una educacion en y para la diversidad.

Dentro de estos proyectos educativos los docentes tienen un papel fundamental en la
contribucion y fortalecimiento de una educacién que reconozca las realidades, contextos y
trayectorias de cada estudiante. Para ello se requiere de un compromiso de las instituciones
de educacion superior y el Ministerio de Educacion que garanticen una formacién
pedagdgica de las y los estudiantes que esté en concordancia con las necesidades propias de

los contextos y aporte a la eliminacion de barreras fisicas y comunicativas.

Teniendo en cuenta este panoramay la trayectoria que la Universidad Pedagdgica Nacional
tiene como formadora de formadores, se buscd aportar a la Licenciatura en Ciencias

Sociales y especificamente al seminario de primer semestre Taller de Geografia (ciclo de
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fundamentacion) en la formacion de docentes comprometidos con la educacion para la

diversidad.

Bajo este proposito se elabora este proyecto con estudiantes de primer semestre a partir de
una serie de estrategias tedricas y metodoldgicas que buscan guiar el proceso formativo
desde la duda, la interpelacion y la reflexion. En este punto, la geografia sirve de puente de
andlisis, ya que permite estudiar la dindmica espacial a partir de las practicas y creencias

ligadas a la exclusion.

El desarrollo de esta propuesta se enmarca dentro de principios pedagdgicos
constructivistas y el enfoque de Investigacion Accion Educativa (IAE) por lo que las
trayectorias y experiencias de los estudiantes son reconocidas como parte central del
proceso, sumado a ello los principios establecidos en el Disefio Universal de Aprendizaje
orientan el desarrollo de las estrategias durante la practica, con el fin de garantizar el acceso

y permanencia de todos los estudiantes a las actividades propuestas.

1.1 Justificacion

La necesidad de pensar en una educacion que reconozca y responda a la diversidad
existente en los estudiantes de cualquiera de los niveles educativos desde lo cultural,
cognitivo y familiar ha dado gran importancia a la educacion para la diversidad como un
campo de accidn que responde a las expectativas de nifios, nifias, jovenes y adultos, su
objetivo es “promover el desarrollo, aprendizaje y participacion con pares de su misma

edad, en un ambiente de aprendizaje comun, sin discriminacion o exclusion alguna que
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garantice en el marco de los derechos humanos, los apoyos y los ajustes razonables

requeridos en su proceso educativo” (Ministerio de Educacion Nacional, 2017, pag. 5)

Para lograr este objetivo, se plantean proyectos que aporten a la construccion de una
educacién desde y para la diversidad en un contexto como el colombiano, ya que durante
décadas la exclusién, la marginacién y la segregacion se han establecido como factores
determinantes, es pertinente, pues se contribuye a superar las visiones homogenizantes, y

capacitistas que la educacion clasica ha propiciado.

Sin embargo, para trascender estas visiones es importante reflexionar no solo los procesos
que se llevan a cabo dentro de las escuelas, sino también dentro de los escenarios de
formacion docente, ya que pensar en una educacién para la diversidad requiere de
educadores autoreflexivos que pongan en tensidén su practica y la conciban como un
proceso dialdgico entre docente y estudiante. Al respecto Lobo & Santos (1990) citados en

Lopez (2003) plantean que:

e Educador y educandos se enfrentan juntos al acto de conocer.

e Ensefianza-aprendizaje son procesos viables con la exposicion dialogada.

e El hombre se educa mediatizado por la sociedad o el mundo.

e Se utiliza el didlogo, a través de la palabra se fomenta, por parte del educador, la
creatividad y la conciencia critica del educando.

e El objetivo es que el sujeto piense y que ese pensar lo lleve a transformar la realidad. (pag.

8)

El docente como profesional tiene un papel central pues no solo aporta en la ensefianza sino

en la formacion de sujetos, esto implica que su practica debe ser reflexiva para generar
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nuevos caminos que conciban las trayectorias diversas de aprendizaje de sus estudiantes de

forma amplia y no sesgada como se ha venido trabajando durante afos.

Bajo este panorama, se planteo el siguiente trabajo como una apuesta desde la cual se busca
contribuir a la formacién de “educadores que produzcan sus propias iniciativas, que
consideren el conocimiento como sinénimo de accion y no solamente como objeto, que
visualicen nuevos imaginarios de la vida y valoren e incentiven el protagonismo de los

estudiantes en cada momento del proceso educativo” (LOpez, 2003. pag. 2)

Para ello, se abordd el trabajo desde la investigacion accion educativa y la pedagogia
constructivista, a partir de alli, se indag6 sobre los alcances y retos que tiene dentro del
proceso formativo docente plantear estrategias orientadas a educar en la diversidad a partir
del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA). Para este proceso se trabajé con estudiantes
de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional,
especificamente con quienes se encuentran inscritos dentro del seminario Taller de
Geografia de primer semestre; sumado a ello se recurrié a experiencias de docentes en
formacion de otros semestres para poder reconocer los alcances y retos que se tiene en

temas relacionados con la educacion para la diversidad y la formacion docente.

Esta indagacién propende, ademas, aportar al compromiso institucional que tiene la

universidad con la educacion, el cual busca:

e Laformaciony promocion integral de los educandos, entendida como el desarrollo armonico de
todas sus dimensiones como persona, profesional y ciudadano.

e La generacion de ambientes de estudio y trabajo que propicien una nueva cultura académica
que sea, a la vez, fundamento de nuevas practicas pedagdgicas de profesores y estudiantes, de
nuevas actividades hacia el conocimiento, la sociedad y la cultura.
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o El desarrollo de procesos de investigacion y produccion de conocimiento que contribuyan al
avance de la educacion, de la pedagogia y la didactica de las Ciencias Sociales.

e La innovacion, orientacion y dinamizacion de procesos pedagdgicos, asumiendo un
compromiso con las instituciones escolares y con las comunidades donde los futuros

licenciados realizaran su accion educativa. (Universidad Pedagdgica, 2017, pag. 57)

En este sentido se apunta con este proyecto a poner los esfuerzos necesarios en la
ensefianza y las practicas pedagdgicas al servicio de los contextos en los que se trabaja, de
tal forma que se construyan experiencias significativas de aprendizaje con los estudiantes
“estas experiencias han de apuntar al desarrollo de un pensamiento critico, sensible a las
desigualdades sociales, a la comprension de la otredad y al respeto a las diferencias
promoviendo practicas efectivas contra toda forma de inequidad, discriminacion vy

autoritarismo”. (Fernandez & Gurevich, 2017, pag. 191)

1.2 Formulacion del problema de investigacion.

La estructura social homogenizante que se ha reproducido durante décadas en Colombia,
conduce a constituir procesos de socializacion cimentados en la discriminacion y
segregacion, la idea de “normalidad” operan segun Davis (2013) citado en Matus Canovas
& Haye Molina (2015) “como una ideologia que encauza las formas en que presentamos
argumentos para definir y diagnosticar al desviado, al que opera fuera de las normas de lo

aceptado, valorado y deseado.” (pag. 137).
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Dichas practicas han logrado imponerse y reproducirse a nivel socio espacial por medio de
una serie de codigos y valores que han determinado lo “normal” como una categoria
nominal generando asi “que existan lugares epistémicos superiores y otros subordinados.
Esto se refiere a que no todos/as tienen la autoridad para nombrar las identidades que se
toleran y respetan, lo que tiene como efectos practicos discriminatorias de abuso fisico y

emocional” (Matus Canovas & Haye Molina, 2015, pag. 139).

Estas acciones que se materializan dentro de escenarios educativos han sido discutidas
segun Florido (2018) por “la forma en que algunos modelos educativos se han servido de
practicas que conllevan directa o indirectamente a la homogenizacion o segregacion” (pag.
10) Por ejemplo, a partir de las acciones que docentes ejercen en las aulas se puede
establecer que se privilegia muchas veces la formacion de ambientes de seleccion,
separacién y homogenizacién entre los estudiantes desde categorias como bueno/malo,
juicioso/desjuiciado, capaz/incapaz, entre otras que refuerzan estereotipos y generan

barreras para el aprendizaje y participacién de los mismos.

Esto se refleja ademés en los informes elaborados por Colombia diversa, revistas
Magisterio y revista espacio, en estos se evidencia que las barreras que impone la
discriminacion no solo se dan entre los estudiantes, sino también desde los docentes. Estas
acciones influyen sobre los alumnos y su permanencia al no brindarles garantias para tener
un acceso pleno a la educacion, viéndose relegados y produciendo desercion escolar o

marginacion.
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El primer ejemplo se sitda a partir del informe del Lastre, K. S., Anaya, F., & Martinez, L.

E, (2019) donde es establece que:

En Colombia hay méas de 3 millones de personas con discapacidad, y, debido al subregistro,
es posible que sean mas de 7.2 millones de personas; es decir, 15% de la poblacién. Dentro
de las principales barreras que encuentran las personas con discapacidad se menciona, con
un 15%, los centros educativos (DANE, 2005). Del 10.3 de personas matriculadas en el
sistema educativo colombiano, solamente 1.34% son personas con discapacidad y el mas

alto de esta poblacion, es decir, 37.9% solo alcanza a terminar la primaria. (pag. 1).

De igual forma se encuentra que en la encuesta de clima escolar LGTBI en Colombia:

Los/las estudiantes fueron victimas de acoso verbal (por ejemplo, a través de insultos o
amenazas) en el colegio, especificamente debido a sus caracteristicas personales. La gran
mayoria (83.9 %) manifestd haber sido victima de acoso verbal a causa de alguna de sus
caracteristicas personales (orientacion sexual, género, expresion de género, origen étnico) y

de ellos, el 31.1 % report6 que ocurrié a menudo o regularmente. (Diversa, C, 2016, pag. 1)

Estas précticas las analiza también la profesora Maria Isabel Mena (2018), en su columna la

Cétedra de Estudios Afrocolombianos donde afirma que:

En este pais las disciplinas escolares tienen un caracter racista, en tanto olvidan
voluntariamente el abordaje teérico —metodoldgico— de la historia de las y los africanos,
antes y después de la esclavizacion. Con esto se convierten en dispositivos de poder que
reproducen discursos hegemonicos de supremacia racial y discriminacion, siendo esto

posible en cuanto la escuela, —pese a ser un micro territorio en el que convergen
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multiplicidades étnicas, culturales, regionales con desarrollos cognitivos, estilos y
experiencias de vida diversas—, es leida desde el lente de la homogenizacidn

cultural. (Mena, 2018, pag., 1)

En estos tres casos se evidencia un aspecto fundamental que es de interés en este trabajo y
hace referencia al marco legal y la contradiccion que este representa, pues a pesar de que
existe normatividad, no se garantiza en muchos casos su cumplimiento, primero por parte
del Estado y en segundo lugar por parte de algunas instituciones educativas y docentes que
optan por privilegiar los conocimientos y los resultados por encima de los requerimientos

sociales, culturales, afectivos, econdmicos de sus estudiantes.

Teniendo en cuenta que existen escenarios educativos en los cuales se privilegia el
conocimiento antes que la formacion del estudiante como sujeto de derecho, se plantea
trabajar desde el escenario formativo docente, pues el profesor como individuo tiene unas
cargas y prejuicios que es preciso reflexionar, ya que sus acciones pueden influir de forma

positiva 0 negativa sobre sus estudiantes.

Para avanzar en una educacion en y para la diversidad se “debe empezar por conocer y
reconocer los propios prejuicios y complejos, deben ser capaces de discernir entre sus
verdaderas creencias y las instalaciones sistematicas de prejuicios y estereotipos que le
vienen de su propia educacion y de lo que sus profesores y profesoras sembraron en ellos y

ellas cuando eran estudiantes” (Mena, 2018, pag., 1).

Trabajar en pro de estos propositos ha evidenciado resultados positivos en algunos espacios
educativos donde gracias al trabajo que estudiantes, docentes y padres de familia han

hecho, se ha logrado disminuir prejuicios, barreras y tipificaciones, un ejemplo se sitla en
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la IED Colegio Republica Bolivariana de Venezuela con el profesor Hugo Florido, esta
instituciéon junto con el Colegio Isabel Il, Y la IED Ciudad Latina apuestan por una
educacion para la diversidad, alli una parte de sus profesores y profesoras trabajan por una
educacion donde lo “normal” deje de ser determinado como regla y se comprenda la

amplitud de experiencias y formas de ser.

1.2.1 Pregunta problema.

¢Qué aporta la educacion para la diversidad al proceso formativo de educadores en

Ciencias Sociales de la UPN?

1.3 Objetivo general.

e Indagar los alcances y retos que tiene en la formacion docente en el desarrollo de los
principios de la educacion para la diversidad dentro del seminario Taller de Geografia

de la Licenciatura en Ciencias Sociales — UPN.

1.3.1 Objetivos especificos.

e ldentificar los principios tedricos y metodologicos del disefio universal de aprendizaje
(DUA) vy su aporte en el desarrollo del seminario taller de geografia.

e Analizar las trayectorias diversas de los y las estudiantes en relacion con el aprendizaje
de la geografia.

e Diseflar propuestas y materiales para la ensefianza de la geografia a partir de los

principios del Disefio Universal de Aprendizaje.
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1.4 Marco legal de la educacion para la diversidad.

En Colombia la educacion se establece segun la Constitucion de 1991 y la Declaracion
Universal de Derechos Humanos, como un derecho fundamental que debe ser cumplido y
garantizado por las instancias sociales y estatales a todas las personas residentes dentro del

territorio colombiano de forma igualitaria y sin barreras.

Para analizar el cumplimiento y desarrollo de estos principios planteados por el gobierno
nacional es importante mencionar el marco legal que sustenta la atencién a las trayectorias
diversas en Colombia a nivel educativo; la idea con ello es establecer un panorama general
que permita al lector divisar los avances y retos que se tiene frente a los procesos de

educacion para la diversidad.

Con la promulgacion de la declaracion universal de los derechos humanos a mediados del
siglo XX se abre a nivel mundial una puerta para el desarrollo de politicas publicas que
propendan por “la libertad, la justicia y la paz en el mundo teniendo por base el reconocimiento
de la dignidad intrinseca y de los derechos iguales e inalienables de todos los miembros de la

familia humana” (Organizacion de las Naciones Unidas, 2021, pag. 1).

Dicha declaracion establece los principios de igualdad y diversidad en sus postulados,
rechazando cualquier tipo de exclusion y/o discriminacion, al respecto la ONU postula en el

predmbulo de los derechos universales:

Que el desconocimiento y el menosprecio de los derechos humanos han originado actos de
barbarie ultrajantes para la conciencia de la humanidad, y que se ha proclamado, como la
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aspiracion mas elevada del hombre, el advenimiento de un mundo en que los seres humanos,
liberados del temor y de la miseria, disfruten de la libertad de palabra y de la libertad de

creencias. (Organizacion de las Naciones Unidas, 2021, pag. 1)

Estos objetivos se establecen dentro de un marco social y educativo el cual busca generar
espacios amplios que aporten a la transformacion de una sociedad excluyente, en una sociedad
diversa. En concordancia con lo anterior en la ONU se postula, como se cita en Florido (2018)

los siguientes principios:

Articulo 22. Toda persona, como miembro de la sociedad, tiene derecho a la seguridad
social, y a obtener, mediante el esfuerzo nacional y la cooperacién internacional, habida
cuenta de la organizacion y los recursos de cada Estado, la satisfaccion de los derechos
econdmicos, sociales y culturales, indispensables a su dignidad y al libre desarrollo de su

personalidad.

Articulo 26. 1. Toda persona tiene derecho a la educacién. La educacion debe ser gratuita,
al menos en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccion
elemental seré obligatoria. La instruccion técnica y profesional habra de ser generalizada; el

acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en funcién de los méritos respectivos.

2. La educacién tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana vy el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales;
favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los
grupos étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones

Unidas para el mantenimiento de la paz. (pags. 28-31)
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De esta forma, los derechos universales marcan un antes y un después para la politica social
al poner sobre la mesa la discusion de violencia, exclusion y segregacion que se vive dentro

de las sociedades del siglo XX a nivel educativo, politico, cultural y econémico.

Con la influencia de la declaracion de los derechos humanos y su proclamacién como
nuevo horizonte tras la segunda guerra mundial, se fortalece a nivel tedrico - practico
discusiones que buscan aportar al reconocimiento de todas las personas como sujetos de
derechos. En este contexto los movimientos feministas, comunidades afro, indigenas,
LGTBIQ, personas con trayectorias diversas y otros, reafirman sus banderas de lucha y
reclaman porque sean garantizados sus derechos, al respecto Ruiz Vieytez (2010) expone
que “algunos de los grupos que conocen en sentido clasico como minorias fueron, en
consecuencia, objeto de una regulacion fragmentaria, contextualizada y cambiante, pero
que protegia determinados aspectos de su identidad frente al empuje del poder dominante al

que estaban sometidos.” (pag. 36)

En este sentido, los derechos empiezan a ser reclamados desde diferentes escenarios
sociales, incluido el educativo por los espacios que le han sido negados o restringidos a
cientos de miles de nifios, nifias y jovenes afros, indigenas, con discapacidad, mujeres,

gays, trans, lesbianas, etc.

Bajo esta inexorable tension, la educacion se fue replanteando y cuestionando a lo largo y
ancho del hemisferio como un acto revolucionario, que buscaba trascender el marco
normalizador, segregacionista, racista y excluyente en el que se habia establecido. Sin
embargo, no fue hasta finales del siglo XX que empezaron a observarse transformaciones

significativas en materia educativa dentro del contexto nacional e internacional. Un ejemplo
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de ellas se establece a nivel juridico en el afio de 1994 tras la Declaracién de Salamanca, en

esta se plantea que:

Cualquier alumno puede experimentar dificultades para aprender en diferentes momentos
de su escolarizacion, lo cual es un proceso normal que no debe interpretarse como algo
malo en el educando ni propio de unos pocos alumnos "especiales"”; asi se proclamé que
todos los estudiantes debian tener acceso a las escuelas ordinarias (a no ser que existieran
razones de peso para lo contrario), las cuales, a través de una pedagogia del nifio deben
satisfacer sus necesidades, y acorde con ello, se instd a los gobiernos a adoptar con caracter
de ley o como politica, el principio de educacion integrada. (Beltran, Fuentes & Beltran,

2015, pag. 1)

1.4.1 Constitucion de 1991 y la educacion como un enfoque de derecho.

En Colombia el proceso de integracion de estas medidas se lleva de forma paulatina a partir
de las reformas liberales de finales del siglo XXy se fortalecen tras la constitucion de 1991.

Al respecto el profesor Florido (2018) expone que:

En teoria nuestro Estado social de derecho, conmina a la construccién de un sistema
educativo que en esencia y estructura elimine las barreras para los nifios y las nifias, dado
gue se constituye la confluencia de los derechos fundamentales de educacion, igualdad y

dignidad. (pag. 32)

De esta forma se entiende que el Estado reconoce la educacion desde un enfoque de
derecho, por ende, tiene una responsabilidad politica y social de garantizar y cumplir con lo

establecido en los siguientes articulos:
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Avrticulo 13: El Estado promoveré las condiciones para que la igualdad sea real y efectiva,
con lo cual se pretende que por lo menos en lo referente a la primacia de los derechos
fundamentales, la igualdad no se limite al reconocimiento formal por el ordenamiento
juridico, sino a su efectiva realizacion en el terreno féctico, es decir a la igualdad sustancial.
Aceptada como principio y como valor, la igualdad no s6lo exige que las leyes sean
aplicadas a todos los casos que caen bajo sus supuestos de hecho, sino que también debe

estar presente en la formulacion del derecho. (1991, pag. 16).

Articulo 67: La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los

demas bienes y valores de la cultura. (1991, pag. 29-30).

A pesar de la existencia de este marco legal es importante sefialar que la educacion para la
diversidad, si bien se ha pensado y materializado normativamente, su ejecucion dista de lo
que se plantea, ya que se ha evidenciado una dindmica de inclusién/exclusién en el ejercicio
practico por parte del Estado y la sociedad. Al respecto se puede inferir segun lo expuesto
por Florido (2018) que en la sociedad “las caracteristicas evidentes que exhiben diversidad
en lo humano han sido rechazadas y su incorporacion a la vida humana se ha hecho a través

del menosprecio y la discriminacion”. (pag. 50)

Dichas précticas consolidadas de forma estructural y cultural son las que se reproducen no
solo en Colombia sino en diferentes paises del mundo, pues a pesar de haber entrado a un
proceso de “democratizacion y liberalizacion” de sus Estados, los mecanismos de exclusion

y discriminacion adn se mantienen en el siglo XXI.
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Ante el avance de un proceso educativo que no garantiza de forma plena el derecho de las
personas con trayectorias diversas en el mundo, en el 2006 se lleva a cabo la Convencion
Internacional de Derechos de las Personas con Discapacidad, el objetivo de este acuerdo
radica en la elaboracion de politicas y normativas que garanticen, protejan y promuevan los
derechos de las personas con discapacidad. Dicha convencion es aprobada en el territorio
colombiano por medio de la Ley 1346 de 2009, sin embargo, no se ratifica sino hasta el afio

2011, desde entonces el Estado es el responsable de:

Articulo 5: Igualdad y no discriminacién.
A fin de promover la igualdad y eliminar la discriminacion, los estados parte adoptaran

todas las medidas pertinentes para asegurar la realizacion de ajustes razonables.

Articulo 7: Nifios y nifias con discapacidad.
Los estados parte tomaran todas las medidas necesarias para asegurar que todos los nifios y
las nifias con discapacidad gocen plenamente de todos los derechos humanos y libertades

fundamentales en igualdad de condiciones con los demas nifios y nifias.

Articulo 24: Educacion

Los estados parte reconocen el derecho de las personas con discapacidad a la educacién.
Con miras a hacer efectivo este derecho sin discriminacion y sobre la base de la igualdad de
oportunidades, los estados parten asegurardn un sistema de educacion inclusivo a todos los

niveles, asi como la ensefianza a lo largo de la vida. (Florido, 2018, pag. 41)
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De esta forma, la convencion establece unos principios que compromete a los actores
estatales, sociales y familiares a participar en la construccién de una educacion que
propenda por la eliminacion total de barreras que dificulten el proceso de desarrollo de las

personas con trayectorias diversas.

1.4.2 Avance en la consolidacién de lineamientos de la educacién para la diversidad en

Colombia — Decreto 1421 de 2017.

Buscando garantizar los principios estipulados en la Convencién de los Derechos de las
Personas en condicion de discapacidad como también en la Ley 1346 de 2009, se plantea la
Ley 1618 de 2013 por medio de la cual se propende generar acciones afirmativas que

permitan a las personas con trayectorias diversas ejercer sus derechos.

La expedicidn de esta ley cobra relevancia debido a que en ella se reconoce y resignifica la
discapacidad desde un enfoque social y de derechos que por décadas habia sido asumido
desde una vision médico reparadora; en este contexto, se postula que el quehacer de las
entidades debe partir de un compromiso que trascienda los programas meramente
provisores o de atencion a espacios que trabajen por medidas inclusivas donde se reconozca

la diversidad y se promueva el desarrollo pleno de las personas con trayectorias diversas.

Dicha normativa si bien es importante por el compromiso y directrices que otorga a los
entes estatales resulta ser poco especifica para sectores como el educativo, razon por la cual
se considera establecer lineamientos que reglamenten de forma precisa el marco de

desarrollo dentro del cual se llevara a cabo la educacion para la diversidad.
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En concordancia con lo anterior y atendiendo a las necesidades de las comunidades, se
aprueba el Decreto 1421 de 2017 que surgio del trabajo entre comunidades con trayectorias
diversas, profesionales del area educativa y entes gubernamentales que reconocen los retos

y alcances que se tienen dentro del sector en materia de educacion para la diversidad.

El presente decreto estipula el deber que tiene el Estado colombiano “de pasar de modelos
de educacion «segregada» 0 «integrada» a una educacion inclusiva que persigue que todos
los nifios y nifias, independientemente de sus necesidades educativas, puedan estudiar y

aprender juntos» (Ministerio de Educacion Nacional, 2017, pag. 2).

Para ello, es necesario trabajar en la accesibilidad y permanencia de los estudiantes a la
educacion, pues a pesar de la existencia de las politicas educativas previamente presentadas
estas no se han garantizado de forma plena, segin Florido (2018) citando a Lucas Correa
(2017) “por lo menos 135.000 personas con discapacidad en edad escolar estarian
excluidas de la educacion regular. La matricula deberia superar los 320.000 estudiantes con

discapacidad.” (pag. 26)

Con esta situacién, se evidencia una vulneracion a los derechos de los nifios, nifias y
jévenes que debe solucionarse. Para ello se establece en dicha normativa los siguientes
lineamientos enfocados a favorecer y reconocer las trayectorias diversas de los estudiantes

en su ingreso, permanencia y egreso del sistema educativo:

Accesibilidad: Es el conjunto de medidas que busca garantizar el acceso de las y los
estudiantes en igualdad de condiciones. En esta primera etapa se deben identificar y

eliminar las barreras de acceso que puedan dificultar la participacion plena.
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Acciones afirmativas: Son todas las medidas y/o acciones que estan dirigidas a reducir las

desigualdades y barreras existentes dentro de los entornos sociales y educativos.

Ajustes razonables: Son las acciones, adaptaciones, recursos y disefio de materiales que
estan sujetos dentro de un marco educativo a las necesidades especificas de los estudiantes,
con esta accién se busca garantizar el acceso y desarrollo del estudiante de forma plena en

las clases.

Curriculo flexible: Es aquel que mantiene los objetivos generales de las clases para todos
los estudiantes, pero ofrece un abanico amplio de oportunidades de acceso a la informacion

o0 tematicas que se abordan en él.

Disefio Universal de Aprendizaje (DUA): Consiste en la implementacion, ejecucion,
disefio y desarrollo de principios en el aula que reconocen y valoran las experiencias de los

estudiantes garantizando asi su ingreso en el entorno escolar.

Plan Individual de Ajuste Razonable (PIAR): Es una herramienta o insumo, se basa en la
valoracion pedagdgica de los sujetos, desde este plan se logra identificar los ajustes
necesarios que requiere el ambiente escolar a nivel de infraestructura, curriculares y otros
para garantizar el acceso y permanencia educativa de los estudiantes. (Ministerio de

Educacion Nacional, 2017)

A partir de la implementacion, desarrollo y promocion de estos lineamientos se puede
establecer a nivel educativo acciones para mejorar la educacion que garantice de forma
plena el derecho de todos los estudiantes. Para ello se requiere un compromiso entre los

actores involucrados en el sistema educativo, tales como docentes, directivos, familia y

29



sociedad, pues son ellos quienes pueden eliminar o no las barreras presentes en los entornos

de los estudiantes.

Dentro del proceso de desarrollo de los lineamientos y principios expuestos en el decreto
1421 de 2017 el docente es un eje central, pues es quien disefia, garantiza e implementa en
el escenario educativo los insumos y recursos que posibilitan el proceso de ensefianza-

aprendizaje con los estudiantes.

En este sentido, es necesario fortalecer el proceso formativo docente desde un enfoque que
comprenda la diversidad como un eje, dicha propuesta resulta pertinente en medio de un
contexto cultural y educativo que se comprende aln dentro de una estructura tradicionalista
que da poca visibilidad a esas otras perspectivas que surgen desde la alteridad de los
sujetos. En este sentido, posibilitar a los docentes en formacion y ejercicio conocer
corrientes pedagdgicas y conceptuales desde las cuales ensefiar, genera espacios de
discusion, reflexion y practica que aporten a eliminacion de barreras dentro de los entornos

educativos. (Ministerio de Educacion Nacional, 2017)

Llevar a cabo estos propoésitos requiere de un compromiso de los actores educativos,
familiares, sociales y sobre todo de los entes estatales que organizan, gestionan y destinan
los recursos para la ejecucion de proyectos, contratacion de plantas docentes,
capacitaciones, compra de insumos y otras acciones. Si este papel del Estado falla y se
sigue propiciando los recortes presupuestales al sector educativo, dificilmente se lograra
superar con éxito la deuda histérica que se tiene en materia de derechos a comunidades

afro, indigenas, campesinas, LGBTIQ y personas con trayectorias diversas.
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2. CONTEXTUALIZACION

2.1 La educacion para la diversidad dentro del contexto local.

Teniendo en cuenta los avances y retos que se evidenciaron dentro de la educacion para la
diversidad a nivel normativo se propone como escenario de practica en primera instancia la
Institucion Educativa Distrital Isabel 11 ubicada en la localidad de Kennedy, alli se logran
desarrollar un conjunto de estrategias propuestas en el marco de ensefianza de la geografia
y educacion para la diversidad con los estudiantes y docentes. Sin embargo, por motivos de
la pandemia y las dificultades expuestas a continuacion este proceso no se pudo seguir

desarrollando dentro de la institucién:

e Falta de herramientas electronicas y de conectividad por parte de los estudiantes que
dificultaban la posibilidad de acceso al material enviado.

e La imposibilidad de enviar material a las casas de los estudiantes debido a que sus
viviendas se ubican dentro de los barrios que fueron epicentro al inicio de la pandemia
en la ciudad (Maria Paz, Patio Bonito, EI Amparo)

e La imposibilidad de acompafiamiento e interpretacion por parte de los intérpretes de la

Lengua de Sefias Colombiana.

De esta forma, se expondréa la informacion que se logré recolectar a partir de las entrevistas
hechas a 3 profesores del IED Isabel Il y una profesora del IED Ciudad Latina (Ver anexo
1) el objetivo de esta entrevista fue identificar los retos y alcances que se tiene en los
contextos educativos, en temas relacionados con educacion para la diversidad. Los

resultados sirvieron como base para la reformulacion del trabajo de grado y la seleccion de
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la Universidad Pedagogica Nacional, especificamente el seminario Taller de geografia

como escenario de préctica.

En los hallazgos de la entrevista se identificaron dos categorias generales, la primera de
ellas relacionada con las concepciones que los docentes tienen sobre diversidad y
discapacidad y la segunda con las estrategias que los profesores utilizan en su préctica

pedagodgica.

En lo referente a discapacidad, las concepciones de los docentes estan ligadas en su
mayoria a una idea capacitista y una vision normalizadora- asistencialista en la cual lo
normal se establece como el objetivo a alcanzar con los estudiantes, esto se evidencia en los
resultados arrojados en la entrevista pues solo dos docentes reconoce plenamente que sus
estudiantes tienen trayectorias diversas, mientras que el numero restante de entrevistados
emplean adjetivos ligados con la ausencia o falta de capacidades a la hora de referirse a los

alumnos.

Al respecto, una docente expresa que “ante la ausencia auditiva algunos estudiantes Sordos’
se aprovechan y la utilizan como excusa para no hacer las actividades propuestas porque a
veces dicen que no entienden, que es que el intérprete no interpretd bien y eso pues quiera o
no retrasa al grupo porque se debe volver a explicar la actividad” (Comunicacion personal,

Clara Zambrano, 2020)

Sobre esta cuestion se asevera que debido “al impedimento” de los estudiantes se les hace

muy dificil llevar a cabo sus clases porque muchos de ellos no logran acoplarse a las

1 La comunidad Sorda hace referencia al tejido social conformado por personas que comparten practicas
culturales, identitarias y lingliisticas como la lengua de sefias
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actividades de forma individual o grupal, por otro lado, se enfatizé de forma general que
ante la virtualidad la dificultad de comunicacion ha sido mayor y ha significado un doble

trabajo.

Con base en estas respuestas, se pregunto a los docentes sobre el desarrollo de estrategias y
disefio de materiales que se llevan a cabo dentro del aula, la idea con ello consistié en
analizar por que se presentaban las dificultades con los estudiantes, los hallazgos fueron los

siguientes:

Grafico 1: Aportes que los docentes hacen al escenario educativo a partir de un

enfoque diferencial.

Disefia materiales a partir de
los principios del DUA

Remite los materiales al
interprete o docente de
apoyo sin mediacidn.

Fuente: elaboracion propia.

Se encontrd que la totalidad de los docentes identifican el marco de inclusién y el Decreto
1421 de 2017 por el cual se reglamenta la atencion educativa a la poblacion con
discapacidad y diversidad; sin embargo, el 75% de los entrevistados no lo tienen en cuenta

en el desarrollo de su practica como se evidencia en el grafico 1.
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Esta situacion es preocupante debido a que no hay un reconocimiento de los estudiantes
como sujetos de derecho, sino como sujetos “anormales”, por supuesto, estas visiones estan
implicitas en las afirmaciones y respuestas de los docentes, pues como se pudo evidenciar
con antelacion los ven con “dificultades para adaptarse” ,“para interactuar” y como sujetos
con “impedimentos” que se “aprovechan” de sus circunstancias, circunstancias por cierto
no propicias, pues como se muestra en el grafico 1, el disefio de materiales que se les brinda
no se elabora dentro de los principios de accesibilidad, curriculo flexible, disefio universal

de aprendizaje y ajustes razonables establecidos en el Decreto 1421 de 2017 y planteadas

en el DUA, promoviendo asi barreras de aprendizaje para los estudiantes.

Dentro de las experiencias expuestas por los docentes se identificaron dos grandes rasgos
en sus practicas: la primera esta relacionada con una vision normalizadora que tienen los
profesores hacia sus estudiantes, la cual se visualiza en el disefio de materiales. El segundo
rasgo esta relacionado con la forma en que se delegan a los intérpretes esta labor, ya que
son ellos quienes estan encargados de hacer llegar la informacién a los estudiantes a pesar

de que no cuentan con una formacién pedagdgica ni de énfasis sobre las asignaturas dadas.

Estas acciones que repercuten sobre los estudiantes son reconocidas por los mismos
docentes como dificultades que se tienen, esto debido a que “es muy dificil hacer dos
planeaciones diferentes para la clase o para cada estudiante sin una guia, es mucho trabajo
teniendo a cargo en cada curso mas de 40 estudiantes.” (Clara Zambrano, 2020). De esta
manera, se evidencia vacios teorico-practicos en lo que respecta a ajustes razonables,
disefio universal de aprendizaje, enfoque diferencial, entre otros, que repercuten en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Dicha situacién debe reflexionarse a partir de un enfoque ético-formativo ya que se
encontré que los docentes que trabajan a partir de estrategias pedagogicas relacionadas con
el aprendizaje colaborativo, la teoria de las inteligencias multiples, el aprendizaje
significativo y otras, son aquellos que desde el inicio de su proceso de formacion
profesional (algunos por motivacion personal) han sido formados desde un enfoque
educativo que reconoce la diversidad como pilar. En concordancia con lo anterior, se
rescata un aporte que hace en la entrevista el profesor Ancizar Paredes, el cual postula la
necesidad de trascender la educacion tradicionalista; sobre esta misma cuestion la profesora

del IED Ciudad Latina Katherine Mendivelso (2020) expone que:

Para muchos profesores pensar en un aula diversa es pensar en un aula necesariamente con
estudiantes con discapacidad, pero no piensan que la diversidad no es la discapacidad, sino
gue va mucho mas alla, por eso es que se ve entonces que las acciones educativas para
muchos, se convierten en acciones repetitivas debido a que no hay una capacitacion y
formacion sobre estos temas en el proceso formativo de los docentes, lo que implica un

desinterés por parte de muchos profesores sobre el tema. (Comunicacion personal, 2020)

La profesora Clara Zambrano expresa ademas que en la formacion que se tiene en las
licenciaturas muy poco se hablaba de inclusion o diversidad “porque lo importante eran los
contenidos, y las practicas estaban orientadas a esto precisamente, no es sino hasta que se
entra a trabajar en un colegio con inclusion gue uno se choca con esta realidad que no sabe
como manejar”. (Clara Zambrano, Comunicacion personal, 2020). De esta forma se logra

identificar que en la préactica docente:
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e Hay una visién normalizadora por parte de algunos docentes que afecta el proceso
formativo de los estudiantes al no reconocer sus trayectorias diversas de aprendizaje.

e Hay una tendencia a instrumentalizar el disefio de materiales lo que dificulta que todos
los estudiantes puedan tener acceso de forma plena a las teméticas e informacion
abordada durante las clases.

e No existe una capacitacion a los docentes dentro de las instituciones sobre teméticas
relacionadas con neuroeducacion, pedagogias, psicopedagogia, disefio de materiales y
otras que aporten a su ejercicio en el aula.

e Los ajustes razonables y adaptaciones son vistas por la mayoria de los profesores como
adaptaciones solo de forma.

e El reconocimiento de las trayectorias diversas de los estudiantes y la ejecucion de
principios pensados desde la educacion para la diversidad se liga principalmente con

una voluntad mas que con un compromiso profesional.

Estas acciones que han sido parte de los escenarios educativos por afios generan barreras en
el proceso de aprendizaje de los estudiantes al desconocer sus contextos culturales, sociales,
econdmicos, de aprendizaje, obteniendo con ello resultados desfavorables respecto a la

permanencia de los alumnos en estos escenarios debido a la falta de garantias.

Teniendo en cuenta este panorama y la imposibilidad de continuar con la practica dentro de
la IED Isabel 11, se plante6 un segundo escenario de practica que respondiese a estas
problematicas y aportara a la educacion para la diversidad a partir del proceso formativo

docente como se estipula en el Decreto 1421 de 2017. El escenario escogido para este
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trabajo fue la Universidad Pedagogica Nacional, especificamente el seminario Taller de

Geografia.

2.2 Antecedentes.

Pensar en la reorientacion del escenario de préactica y el trabajo de grado dentro de la
Licenciatura en Ciencias Sociales y el seminario Taller de Geografia responde a dos
razones fundamentales, la primera de ellas se relaciona con los resultados obtenidos de las
entrevistas hechas a docentes del distrito, ya que se logro identificar que aquellos docentes
que tuvieron durante su proceso formativo un acercamiento a escenarios de practica en
aulas con enfoque de educacion para la diversidad, tenian una mayor receptibilidad para
disefiar estrategias que concibieran las trayectorias de aprendizaje de los estudiantes y sus

contextos.

Sumado a ello, desde el 2018 se inicid el acompafiamiento al seminario Taller de Geografia
para el ajuste y disefio de materiales sensoriales, los cuales fueron utilizados en la
mediacion de las teméticas para el estudiante Jean Carlos Campos, quien es una persona en

condicidn de discapacidad visual.

Durante este proceso se buscé disminuir las barreras para garantizar una accesibilidad plena
del estudiante a la informacién y actividades propuestas, para ello se recurrié a un ejercicio

de reconocimiento y caracterizacion con ayuda del centro tiflotecnoldgico? donde participo

2 Corresponde al centro de informacién y tecnologia Hernando Padilla Cobos de la Universidad Pedagdgica
Nacional, en él se presta el servicio de acceso a informacion y TIC para personas ciegas y con baja vision.
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Jean Carlos, en este proceso se pudo identificar los intereses y conocimientos previos del

estudiante, los cuales ayudaron a orientar y ajustar las tematicas y materiales del seminario.

Es importante anotar que durante la implementacion de los ajustes fue dificil encontrar
mapas tactiles en el centro tiflotecnoldgico que se relacionaran con las tematicas trabajadas,
por lo que se opto por realizarlos, esto bajo la orientacion de Jean Carlos, en este proceso se
trabaj6 en dos etapas, la primera de realizacion y la segunda de observacion y ajuste donde

se explicaba el tema y Jean Carlos indicaba que habria por mejorar o agregar.

Durante las exposiciones o trabajos que debian realizar los estudiantes de Taller de
Geografia se identificaban dificultades, pues pese a indicar previamente la necesidad de
materiales ajustados a nivel tactil y sonoro, muy pocos los implementaban, no por falta de
voluntad (en algunos casos) sino por desconocimiento. Estas acciones generaron de forma
inconsciente barreras por parte de los estudiantes hacia su compafiero, ya que su

participacion se veia reducida a un momento especifico de la exposicion.

Teniendo en cuenta estas circunstancias se busco orientar a los estudiantes en el disefio y
ajuste de materiales en espacios de tutoria donde se dialogd sobre Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA) y ajustes razonables. Con estos antecedentes y teniendo en cuenta la
informacién brindada por los docentes del distrito se busco trabajar en el semestre 2020-2
dentro de este seminario, esta vez bajo un propésito direccionado a aportar al proceso

formativo docente a partir de la educacion para la diversidad.
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2.3 Contextualizacion institucional

La Universidad Pedagogica Nacional se ubica en la calle 72 # 11- 86 y cuenta con mas de
10.000 estudiantes entre programas de pregrado, maestria y doctorado, en su trayectoria se
ha caracterizado por ser un referente educativo en Colombia, por su labor como “formadora
de formadores”, que viene desempefiando primero como Instituto Pedagdgico para
Sefioritas desde 1927, después, como Normal Superior en 1936 y finalmente como
universidad en 1962 convirtiéndose desde entonces en una de las instituciones referente en
lo que respecta a procesos formativos e investigativos a nivel educativo y pedagdgico del

pais.

Su compromiso como institucién estd direccionado a aportar a las necesidades y

requerimientos que el contexto social y educativo tiene, busca:

e Adelantar y consolidar procesos de investigacion formativa y profesional en el campo de la
pedagogia y la didactica, referida a los distintos aspectos involucrados en la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias sociales.

o Formular y liderar proyectos de innovacién y cambio para fortalecer procesos de formacion de
los educadores y las practicas de ensefianza y de aprendizaje en la educacion en Ciencias

Sociales. (Universidad Pedagdgica Nacional, 2017, pag. 57)

Dentro de sus programas se encuentra la Licenciatura en Ciencias Sociales, la cual fue
creada en el afo de 1955 mediante el acuerdo 020 del consejo superior, desde entonces
trabaja por la formacion de docentes en ciencias sociales conscientes de sus contextos y
realidades educativas, un ejemplo de ello se establece a partir de los espacios académicos

ofrecidos dentro de la licenciatura los cuales buscan una interaccion constante y
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permanente entre estudiantes y comunidades que trascienden la educacién formal.

(Universidad Pedagdgica Nacional, 2017)

De tal modo, la licenciatura desarrolla précticas pedagdgicas en diferentes partes del
territorio con escuelas publicas, privadas, organizaciones sociales, ONG, fundaciones y
otras organizaciones de indole social. Ademas la licenciatura cuenta con cinco lineas de
practica pedagodgica desde las que se llevan a cabo proyectos investigativos que buscan
aportar a la transformacion y fortalecimiento de la educacion, dentro de estas se encuentra:
educacioén geografica, investigacion y ensefianza de la historia, interculturalidad, educacion
y territorio, formacion politica y reconstruccién de la memoria y geografias criticas y

educacion.

Los ambientes de formacion dentro de la licenciatura estan conformados bajo un criterio
curricular de integralidad, flexibilidad e interdisciplinariedad que conforman el plan de

estudio.

Tabla 1: Plan de estudio 2007-2019

CICLO DE FUNDAMENTACION , CICLO DE PROFUNDIZACION

Fuente: (Universidad Pedagdgica Nacional, 2017, pag. 22)
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Estos criterios se establecen en un marco educativo que apunta a garantizar la accesibilidad
de las y los estudiantes, por lo que, a pesar de contar con una estructura, tal como se
evidencia en el plan de estudio, esta sujeto a modificaciones segun el contexto y

necesidades de los estudiantes.

Un ejemplo de esto se sitlia a partir del 2015 donde se inicia el cambio curricular de la
Licenciatura con el objetivo de responder a las necesidades del contexto institucional y
nacional. En este nuevo curriculo se proyecta una reduccién de créditos a 128 y 8 semestre
de carrera que incluye ciclo de fundamentacion y profundizacion, es importante destacar
que este nuevo curriculo apunta a acercar a los estudiantes a los contextos educativos de
forma temprana ya que el ciclo de profundizacion inicia desde V semestre y no desde VI

semestre como ocurria en el plan de estudios anterior.

Con esta propuesta los estudiantes tendran la posibilidad de observar escenarios educativos,
plantear propuestas y ejecutar proyectos en la medida que se estan formando, lo que
implica una oportunidad de reflexionar y pensar los contextos educativos desde una etapa

temprana de su formacion.

Tabla 2: Plan de estudio actualizado 2020.
CICLO :.‘xl FL'!mALﬂ'ID‘FIACIOH . clt::) DE rl"nllAuzrn'A‘t‘:lﬂm
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Fuente: (Universidad Pedagdgica Nacional, 2017, pag. 26)
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Es importante mencionar que ademas del proceso formativo curricular, dentro de la
institucion se llevan a cabo estrategias que aportan a generar un acercamiento de los
estudiantes a otros contextos educativos por medio de electivas que se conciben desde

enfoques decoloniales, intersecciones, de género, entre otros.

Esta labor ha contribuido al desarrollo de proyectos como “Manos y Pensamiento” dentro
de la UPN, el cual, desde la comunidad Sorda, estudiantes y profesores han generado
modelos de educacion que trascienden de una “educacion «segregada» o «integrada» a una
educacién inclusiva que [...] Persigue que todos los nifios y nifias, independientemente de
sus necesidades educativas, puedan estudiar y aprender juntos» (Ministerio de Educacion

Nacional, 2017, pag. 2).

En este sentido, la Universidad Pedagogica Nacional como escenario educativo es un lugar
donde confluyen realidades y trayectorias de caracter social, cultural, politico, econdémico y
otras que requieren ser escuchadas y acompariadas de forma efectiva pues comprenden una
importancia vital para el proceso formativo de sus estudiantes como personas y como

docentes.

Dentro de los avances que la institucion ha tenido en este proceso de acompafiamiento y
reconocimiento resulta clave destacar, primero, el desarrollo del comité para la inclusion
que busca fortalecer y garantizar el acceso y permanencia de los estudiantes, segundo, la
generacion de espacios como el centro tiflotecnoldgico que garantiza el acceso de personas
ciegas y con baja vision a las TIC vy, tercero, la apertura de electivas que se llevan a cabo a
partir de otras perspectivas tedrico pedagdgicas que aportan al proceso formativo docente

desde enfoques de inclusidn y diversidad como lo estipula el decreto 1421 de 2017.
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Bajo estas acciones la generacion de propuestas que garanticen la educacion a todos los
estudiantes se ha dado de forma progresiva. Es importante aclarar en este punto que, a pesar
de los avances, aun falta mucho por trabajar a nivel de adecuacion en infraestructura,
flexibilizacion curricular y capacitacion a docentes en temas de educacion para la
diversidad. Estas ultimas acciones, si bien pueden ser solucionadas de forma progresiva,
representan un reto para la institucion y los estudiantes ya que no se ha asumido una
eliminacidon plena de las barreras y los obstaculos que hay dentro del proceso formativo de

las y los profesores.

2.4 Caracterizacion de los estudiantes.

Pensar una propuesta pedagogica en medio de un contexto de pandemia y aislamiento como
el que se vive desde inicio del 2020 ha representado una serie de retos y dificultades que
son importantes mencionar. Para empezar, en el segundo periodo del 2020 los indices de
contagio a nivel nacional y mundial eran alarmantes, las Unidades de Cuidados Intensivos
(UCI) superaban su capacidad maxima y no se avistaba una posible vacuna para este virus,
lo que generaba incertidumbre y miedo en la poblacion, sumado a ello las condiciones eco-
nomicas de muchas de las familias colombianas se encontraban en riesgo ante el aislamien-

to obligatorio que impedia el desarrollo pleno de sus labores.

A esta situacion se suma la necesidad de asumir la educacion virtual como una estrategia a
largo plazo dentro de todas las instituciones del pais, incluida la UPN. El inicio de este pro-
ceso de virtualidad evidencio dos problematicas, la primera relacionada con el atraso y poca

capacitacion que tienen las instituciones y docentes frente a procesos de ensefianza en en-
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tornos virtuales; en segundo lugar las brechas de acceso que existen en el pais se hicieron
mas evidentes , pues en medio de una implementacion acelerada y obligada de la virtuali-
dad muchos estudiantes no tenian dispositivos moviles, internet o dinero para poder ingre-

sar a las clases, representando con ello una barrera en su proceso educativo.

Estas situaciones se vieron reflejadas dentro de instituciones de educacion superior como
la UPN, alli muchos estudiantes debieron cancelar semestre debido a la imposibilidad de
acceder a las clases, ante estas circunstancias la institucion busco brindar tablets, tarjetas
con recargas a algunos estudiantes que lo necesitaban, sin embargo, pese a los esfuerzos la
brecha de accesibilidad persistio llevando a problemas constantes de conectividad y dificul-

tades a estudiantes que se encontraban en Bogota y otras zonas apartadas del pais.

Un ejemplo de ello se encuentra en los resultados obtenidos de la encuesta hecha a los estu-
diantes de Taller de Geografia, alli se encontrd que el 78% de los estudiantes contaban con
red hogar, un 17,9 con red wifi-compartida y un 3,6 con datos maviles, de estos resultados
se obtuvo ademés que solo el 14,3 contaba con una red estable, el 39,3 con una red buena 'y

el 43% con una red regular.

Bajo estas circunstancia fue necesario plantear un ejercicio de reconocimiento por medio de
un formulario de Google Forms que permitiese identificar rasgos sociales, culturales, eco-
nomicos, de aprendizaje y trayectoria de los estudiantes (ver anexo 2). De tal forma que
sirviesen como insumo para el ajuste, disefio e implementacion de estrategias educativas

acordes con el contexto de virtualidad y las necesidades de los estudiantes.

El grupo con el que se trabajo fue de 28 estudiantes de los cuales un 64% esta entre los 15 a

19 afios, esta cifra sefiala una tendencia pues la mayoria son egresados de colegios y no han
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estado previamente en procesos de educacion superior, el restante del grupo se divide en un
28% con estudiantes entre los 20 y 24 afios y un 8% con edades que superan los 25 y 30
afios, dentro de este Ultimo grupo se encuentra que un porcentaje no mayor al 10% ha

hecho parte de otros escenarios de educacion superior o técnica.

A nivel socio cultural se encuentra que un 75% de los estudiantes residen y son oriundos de
la ciudad de Bogot4, mientras que el 25% restante son oriundos y viven en municipios y
veredas aledafias a la ciudad de Bogota; estas caracteristicas de edad, lugar de residencia,
género conforman las bases identitarias del sujeto por lo que tenerlas en cuenta son
esenciales al momento de disefiar estrategias, evaluaciones e incluso los contenidos
programaticos del seminario pues las formas en que perciben la relacion tiempo, espacio y

sociedad han estado influidas de forma diferencial por un medio urbano, rural o periurbano.

Las condiciones socioecondmicas también son un factor fundamental a tener en cuenta ya
que este influye sobre las formas en que los estudiantes se relacionan con el espacio. Dentro
de los datos recolectados se encontrd que solo el 53% de los estudiantes se dedican en esta
primera etapa a estudiar, mientras que el 46% restante estudia y trabaja, esta realidad que se
va transformando a lo largo de la carrera implica que un porcentaje de los estudiantes tenga
que dividir su tiempo (actividades laborales y actividades académicas) y que algunos
espacios académicos o educativos en los cuales seria importante estuviese su participacion
se vean reducidos ante los compromisos economicos que tienen consigo mismos 0 Sus

familias.

Respecto a la dimensidn cultural relacionada con viajes, visitas a museos o participacion en
proceso educativos y populares previos, se encontr6 que los estudiantes menores de 19 afios
han accedido a estos espacios se ha dado gracias al colegio donde estudiaban o por viajes
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esporadicos con su familia. Los estudiantes de 20 afios en adelante que trabajan, referencian
por el contrario haber visitado mas lugares del pais, museos y otros centros culturales por

su propia cuenta.

Con esta informacion se logra evidenciar barreras socioecondémicas, de conectividad y otras
que influyen sobre el proceso educativo de los estudiantes, por lo que se busco trabajar
desde la flexibilidad y principios del DUA, los cuales ofrecieron a los estudiantes maltiples

posibilidades de acceso e interaccion con el seminario.

Por otro lado, se elabor6é un cuestionario diagnostico acerca de conceptos relacionado con
diversidad, género y discapacidad para reconocer las nociones previas que los estudiantes

tienen frente a estas, los resultados permitieron identificar que:

e Los estudiantes de primer semestre tienen ideas en torno a la diversidad y la identifican
como una trayectoria o forma de interactuar con el mundo de formas diferentes.

e De igual forma asumen que la diversidad y la discapacidad son una condicién o
limitacion que dificulta el funcionamiento de una persona, relacionando esto con una

necesidad de atencion y acompafiamiento.

Estas dos perspectivas resultaron importantes pues reflejan que a pesar de comprender que
hay formas diversa de acceder al mundo, las asumen en relacion con una condicion que
requiere ser atendida, esta vision que no es intencionada pues deviene de un proceso que
culturalmente ha hecho concebir la discapacidad o diversidad como algo a normalizar,
necesita ser cuestionada porque no da relevancia al sujeto como actor propio de su historia,

que requiere de un espacio que le permita desarrollar sus habilidades de forma plena y sin
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la generacion de barreras, sino que lo ubica en una posicion donde la dificultad recae sobre

él y no sobre la sociedad.

Con el reconocimiento de estas nociones y contextos se inicia el proceso de planeacion y
disefio de las estrategias planteadas para este trabajo, todas orientadas a aportar un marco
de formacion en los docentes que valore sus conocimientos previos, pero sobre todo que les
permita acercarse, conocer y reflexionar sobre las posibilidades que se pueden tejer dentro

del aula a partir de la educacion para la diversidad.

3. REFERENTES TEORICOS Y METODOLOGICOS.
3.1 Marco Tedrico

Teniendo en cuenta el contexto dado, se desarrolla el siguiente marco con el propdsito de
analizar y fundamentar desde diferentes referentes tedricos el papel que tiene la educacion

geografica y la educacion para la diversidad en el proceso formativo de docentes.
3.1.1 Educar en la diversidad: una apuesta por el reconocimiento de las diferencias.

En un mundo caracterizado por la diversidad étnica, cultural, de orientacion sexual, social,
politica, motriz y psicosocial el pensar en una educacion que valore los saberes, vivencias y
trayectorias que tienen los sujetos de forma individual y colectiva se convierte en una

necesidad, pues como se cita en Sanchez Carrefio & Ortega de Pérez (2008):

La diversidad representa una constante observable en cualquier ambito del sistema
educativo, desde la educacion inicial hasta la superior, por lo que se hace necesario una

intervencion educativa basada en la comprension, colaboracion, integracion y participacion

47



como variables clave que deben direccionar el comportamiento de contextos escolares que

respondan positivamente a una educacién en la diversidad. (pag. 125)

De esta manera, se entiende que las expresiones de la diversidad van a ser parte siempre de
los escenarios educativos, por lo que la educacion esta en el compromiso de generar y
fortalecer la construccion curricular, organizativa y formativa que lo garanticen. Para ello,
es necesario establecer una responsabilidad real dentro de las instituciones donde se
trascienda de las concepciones esencialistas que consideran la diversidad como una técnica
pedag6gica 0 una cuestion meramente metodoldgica y normativa, pues esta debe ser

asumida como una opcion social, ética y politica. (Dos Santos, 2003)

Analizar este horizonte implica cuestionar las practicas de exclusion y la generacion de
barreras que se dan por parte de profesores, estudiantes, padres de familia y la sociedad,
pues estas son las que repercuten sobre los procesos de aprendizaje y desarrollo de los
estudiantes, al limitarlos y negarles un desarrollo pleno de sus capacidades o al rotularlos

por sus trayectorias, al respecto Sanchez Carrefio & Ortega de Pérez (2008) afirman que:

Se le asigna a la educacion la tarea fundamental de ensefiar a los individuos a decidir sobre
sus propias necesidades y a la vez a elegir entre una multiplicidad de opciones; de manera,
pues, que considerar la diversidad supone el analisis de posibilidades de intervencion a
partir de la realidad que vivencian las personas desde cada centro educativo. (Sanchez

Carrefio & Ortega de Perez, 2008, pag. 3)

Para ello “no basta cambiar las personas para transformar la educacion. Es preciso cambiar
las personas y los contextos educativos y sociales” (Dos Santos, 2003, pag. 5) ya que es a

partir de estos que se valoran y reconocen las trayectorias del estudiante y su aprendizaje.
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3.1.2 lgualdad, diferencia y diversidad.

En los marcos juridicos se establece que todas las personas son iguales en derechos, se
determina gque son seres con una misma condicién humana que merecen respeto y dignidad.
Después de la Declaracion de los Derechos Humanos se reafirmé que ningin ser humano es
superior a otro y que cada persona en el mundo debe tener garantizada la posibilidad de

desarrollarse de forma plena segun sus capacidades y necesidades.

La igualdad se entiende no s6lo como un derecho, sino también como un principio que se
estructura a partir de un sistema de acciones que reconoce al otro, donde no se niega, como
afirma Dos Santos (2003) “las diferencias individuales, al contrario, considera y las
trasciende para llegar a lo que es comun: la dignidad y los derechos como personas”. (pag.

4)

En el aula estas acciones se construyen a partir de las actitudes que los docentes propician
en el disefio de materiales, ajustes razonables, construccion de curriculos flexibles y
diversas estrategias que aporten a garantizar la participacion plena de los estudiantes desde

un compromiso ético, al respecto Muntaner (2000) afirma que:

La educacion debe tener capacidad para educar a todos y no debe ni puede dirigirse sélo a
unos pocos. La igualdad de oportunidades en la educacion no significa que todos deban
aprender lo mismo a la vez, significa que todos tienen las mismas oportunidades para

aprender y no se clasifica ni a los alumnos ni a los curriculos por categorias. (pag. 4)

Al respecto es importante aclarar que la igualdad se materializa en la medida que la

diferencia es reconocida y aceptada por los actores educativos y sociales, como parte del
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ser. En caso de existir una accion de discriminacion, exclusion y/o segregacion, el derecho

de la persona esta siendo vulnerado.

En este sentido, para aportar a la construccion de una sociedad justa es importante
reconocer la diferencia como parte de todos y no solo de algunos sujetos, pues ser diferente
es ser parte de un conglomerado de acciones que evidencia las diversidades de los sujetos.

(Sanchez Carrefio & Ortega de Pérez, 2008)

Sin embargo, ser diferente estd atravesado por una causal negativa donde se atrapa y
encasilla a los sujetos por no estar dentro de los pardmetros de “normalidad” que se han
establecido de forma arbitraria en el sistema. Esta concepcion es causada por miedos o
juicios de valor que se instalan dentro de la sociedad sobre lo diferente a partir de los
medios de comunicacién y el sistema que vende a todo aquel fuera de sus normas como no

funcional o que perturba su orden. (Dos Santos, 2003)

Bajo la vision de calificar por su capacidad a la persona el sistema capitalista instala en la
sociedad una concepcion donde el diferente no sirve, hay que temerle o hay que segregarlo;
en esta logica las trayectorias de las personas no son catalogadas como diferentes formas de
ser y existir en el mundo, sino como un rotulo que le establece limites y separa a los sujetos

en grupos sociales que estén aislados, al respecto Toboso Martin (2018) expone que:

Uno de los objetivos principales del nuevo paradigma debe ser criticar y oponerse al
capacitismo entendido como el discurso vinculado a esa mirada normalizadora, que
considera el conjunto de funcionamientos de un sujeto estandar como las capacidades que
deberian ser inherentes al cuerpo de cualquier persona. Como tal discurso, el capacitismo se

basa en los valores, representaciones y practicas sociales que privilegian ese
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funcionamiento estandar como criterio de normalidad y norma reguladora sobre cuerpos y

entornos. (pag. 796)

En medio de este marco de ideas que se reproduce sin un analisis previo, es donde la
educacién tiene el papel de actuar y reflexionar, pues como escenario de socializacion
puede generar y propiciar caminos de aprendizajes amplios que hablen y trabajen desde la

multiplicidad de lenguajes e identidades existentes en los contextos escolares.

Asumir las diferencias como parte de la diversidad de cada uno, otorga la posibilidad de
que los estudiantes se reconozcan como parte de la historia y no como sujetos aislados, Dos

Santos (2003) expone que:

La identidad de cada uno, como sabemos, se construye para referenciar la alternativa, en
relacién con el otro que se percibe y nos da la imagen de nosotros mismos. La identidad de
estos nifios y jovenes y de los educadores, va siendo construida en ese proceso de interaccion,

donde cada uno de ellos recorre el camino entre el “nosotros” y el otro que va descubriendo.
(pag. 9)
De esta forma, las alternativas que se propongan en la educacion deben incentivar una
apertura de las personas y la sociedad a un panorama que otorgue nuevas lecturas de la
realidad y que busquen escindir los planos netamente conceptuales o académicos, de tal

forma que se apueste por brindar respuestas a las inquietudes de los contextos.
3.1.3 Inclusion/ exclusion en los escenarios educativos.

Cuando se habla de educar en la diversidad se asocia esta categoria con la inclusion, sin
embargo, si bien guardan relacion es importante establecer que la inclusion como sistema

de acciones debe ser analizada como una unidad de inclusidn/exclusion que necesita ser
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debatida y transformada a partir de las formas de ejecucion en las que se ha desarrollado, ya
que se le ha asumido en muchos escenarios como una estrategia meramente técnica y

metodoldgica que termina segregando aun mas a las personas. (Calderon, 2012)

Para hablar de inclusion hay que entender primero que esta se propone en la medida que
existe una exclusion de un grupo social o individuo a razén de su clase, etnia, género,
condicion fisica o psicoldgica, respecto a esta Ultima categoria Calderon (2012) citando a
Luengo (2005) sustenta que

Tiene que ver con las transformaciones que se estan produciendo en la sociedad
(globalizacién, sociedad del conocimiento y de la informacion, etc.) asi como con los
procesos mediante los que las personas, o grupos de ellas, no tienen acceso, o solo un
acceso restringido, a determinados derechos considerados como vitales para vivir con un
minimo de bienestar y seguridad, tales como el trabajo estable, la vivienda digna, la

atencion sanitaria, la educacion, etc. Que definen lo que se conoce como ciudadania social.

(pag. 76)

En este sentido la exclusion como sistema de acciones esta atravesada por un ejercicio de
poder que restringe a un grupo determinado de la poblacién segln su situacion, de los
derechos que como ciudadanos les corresponde. Al respecto Calderon (2012) ejemplifica

esta exclusion la cual define citando a Silver (2005) como:

Una consecuencia del mismo proceso de especializarse, pues conduce a la diferenciacion
social, division econdmica del trabajo y separacion de esferas, Asume que los individuos
difieren, lo que da lugar a la especializacion en el mercado y entre los grupos sociales. La

exclusion es el resultado de una separacion inadecuada de las esferas sociales, de la
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aplicacion de reglas inapropiadas a una esfera dada de barreras que se oponen al

movimiento libre y al intercambio entre esferas. (pag. 79)

La exclusion antes de ser accion es palabra y es lenguaje por lo que se establece bajo una
mirada normalizadora que primero nombra, luego caracteriza y después sefiala o que es y
no es dentro de un conjunto de sujetos que se pueden parecer, creando con ello modelos e

ideales a reproducir.

Esta mirada normalizadora, poco permisiva, establece una imagen que no acepta la
fragmentacion, para Skliar (2015) “es una imagen cada vez mas cargada de aquello que le
falta o de aquello que le hace falta, es la historia de una mirada incapaz de ver al cuerpo
humano en si mismo. Como si la mirada no pudiera resistir lo fragmentado, lo incompleto y

se viese obligada a regular y ordenar todo en pos de su completamiento” (pag. 4)

Ahora bien, este concepto que se reproduce en palabras, imagenes y practicas es el que
busca que la mayoria haga parte de él, como si hacerlo significase una ascension hacia lo
pleno; en este punto es donde converge la doble accion de exclusion e inclusion que
Calderon (2012) y Skliar (2015) plantean, pues se asume que “frente a lo infinito y
aparentemente refinados aparatos de control y normalizacion, de regulacion y visibilidad-
invisibilidad, de exclusion e inclusion, de sujecion y aprisionamiento, hay siempre una

repeticion que incomoda y una indiferencia que asusta” (Skliar, 2015, pag. 6)

Esta repeticion insistente que sefiala al sujeto, lo observa y lo analiza como un ser extrafio
es la del ojo normalizador que determinara qué tan diferente es o no para incluirlo, bajo
estas acciones es donde la inclusion/exclusion se evidencia, ya que genera con ello

practicas que infantilizan y subordinan a las personas Skliar (2015) expone que:
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Ese otro fue alterizado y con ello gran parte de su cuerpo quedo pulverizado, atomizado,
deshumanizado. Ese otro fue el otro de una norma de la mismisima mismidad. La
discapacidad fue alterizada, convertida en lo otro menor, subalterno, despreciable, pero ni
siquiera recibid la autorizacion de constituirse en otro, asi, sin mas, en otro cualquiera como

cualquier otro. Fue alterizada, pero no autorizada a ser jamas cualquiera. (pag. 9)

Ahora bien, para transformar estas practicas es importante entender que si lo normal se
sigue asumiendo como el derrotero de lo deseable o preferible, las barreras y brechas
existentes se profundizaran y respaldaran bajo un ejercicio de inclusion/exclusion el cual
seguira demarcando lo diferente como un imperativo a transformar y esto no puede ser asi,
ya que el compromiso que se tiene con el otro no es acercarlo a una normalidad o
regularidad, por el contrario, el compromiso parte de acompanarle en su proceso, de aportar
a las necesidades que este requiera y a saberle como un sujeto en construccion que decide

sobre su propia historia.

3.1.4 El quehacer docente en el aula.

Entendiendo las tensiones que se han demarcado dentro de la inclusion como un doble
sistema de inclusién/exclusién que ha sido reproducido e instrumentalizado, varios autores
generan una propuesta formativa la cual busca que se reflexione sobre el quehacer docente

como un compromiso politico y no meramente académico.

Para empezar, es clave reconocer el papel entre educador y educando que hay en los
escenarios educativos Freire (1987) esta relacion bidireccional plantea que la educacion se
debe construir como un acto dialégico, donde se tejen compromisos, acuerdos y

desacuerdos entre las partes a nivel de pensamientos y posturas.
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La educacion no puede seguir siendo un acto impositivo o benevolente, la voz del docente
no puede ser la Unica que cuenta., mientras que la del estudiante se asume de forma
subordinada y marginalizada, por el contrario, la interaccion entre las dos partes debe
favorecer actitudes para el reconocimiento del otro y su realidad, como se expone en

Garcia, Loredo & Carranza (2008):

La practica educativa debe realizarse a través de los acontecimientos que resultan de la
interaccion maestro-alumnos y alumnos-alumnos. Para ello es necesario considerar a la
practica educativa como una actividad dindmica, reflexiva, que debe incluir la intervencién

pedagdgica ocurrida antes y después de los procesos interactivos en el aula. (pag. 1)

De esta forma se entiende que dentro del proceso formativo docente debe existir un
componente que fortalezca e incentive el ejercicio reflexivo a nivel pedagégico y la
generacion de actitudes direccionadas al reconocimiento de si y el otro, pues serd este

proceso el que guie su préctica desde un componente humanistico y dialégico.

3.2 Educacion geografica: mas alla del espacio.

El espacio geografico como escenario de materializacion de las relaciones entre el ser
humano y la naturaleza ha hecho parte de un sistema que estd en constante construccion,
reconstruccion y disputas. Para Milton Santos (2001) estas relaciones se establecen a partir
de tres grupos de sistemas: sistemas de acciones, sistemas de dones naturales y sistemas de

objetos artificiales.

El sistema de acciones corresponde a un proceso de interrelaciones donde los elementos

naturales, sociales y simbolicos hacen parte de una practica sociocultural desde la cual se
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produce el espacio y las espacialidades, esta mediacion se establece en las formas de

interactuar de los sujetos con el entorno donde lo construyen y representan.

Por otro lado, el sistema de dones naturales se puede entender como los elementos producto
de la evolucion, rios, montafias, rocas, mares., mientras que los objetos artificiales deben
ser entendidos como el resultado de la transformacién y accion directa del ser humano, un
ejemplo de ello puede ser los puentes, las casas, los elementos electrénicos, entre otros.

(Rodriguez de Moreno, Torres de Cardenas, Franco Arbelaez, & Montaiiez Gomez, 2010)

Al ser conceptualizados como un sistema hay que entenderlos de forma relacional, por
tanto “los dones y los objetos no solo tienen existencia individual, su existencia ocurre
como parte de una serie de relaciones — algunas de ellas de caracter espacial, llamadas
espacialidades- producidas directa o indirectamente por la accion humana a través de un
acumulado histérico de un determinado contexto social en un momento dado.” (Rodriguez
de Moreno, Torres de Cardenas, Franco Arbelaez, & Montafiez Gomez, 2010, pag. 39) En
este sentido, el espacio geografico méas allad de ser un acumulado de caracteristicas, hace
parte de un sistema dindmico y diferencial donde se materializa la realidad social, simbdlica

y cultural de la sociedad.

En concordancia con lo anterior el espacio geografico hace parte de una realidad vivida y
concebida por las personas, por lo cual su ensefianza se convierte en un elemento central ya
que permite leer los efectos y consecuencias de las acciones ejercidas, todo esto en clave

espacial. Al respecto Garrido (2020) afirma que:

Cuando una parte importante de las problematicas sociales que aquejan hoy a la poblacion
tienen una dimensién espacial, varios son los escenarios de actuacion potencial en los que

debemos intervenir desde la perspectiva de la educacion. Esto no es un asunto azaroso. Se
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trata de una forma fundamental de concebir y disputar la construccion del mundo,
entendiendo a este Gltimo como una entidad compleja poblada de sujetos y objetos; de una
“naturaleza” y cultura; de intersecciones e interacciones; de ideas y realidades, pero por

sobre todo de relaciones. (pag. 144)

A partir del analisis espacial, el docente en conjunto con el alumno tiene entonces la
posibilidad de identificar, analizar y reflexionar sobre las disputas a partir de las que se
construye y organiza el espacio. Bajo estos propoésitos el proceso formativo cobra un
sentido dialdgico pues apunta al reconocimiento de los estudiantes como sujetos criticos
ante un contexto complejo; con estas acciones formativas el estudiante no solo construye un
concepto, sino que lo significa y cuestiona a partir del anlisis que hace de su realidad y la
realidad de otros, aportando asi a la formacion de sujetos conscientes de su entorno que

estan en capacidad de actuar de forma reflexiva sobre él.

3.2.1 Espacialidad, género y diversidad.

Plantear la construccion de escenarios educativos que trabajen en clave espacial requiere de
un ejercicio de reconocimiento y tension importante porque cuestiona lo establecido y reta
a los sujetos a ver mas alla de los objetos; pensar en clave espacial es analizar sobre las

formas en que se ocupa un lugar.

En este caso, pensar el espacio geografico en clave de la diversidad lleva a cuestionar como
se estructura, se representa y a qué intereses obedece este espacio, pues en su

materializacion muchas formas de ver, sentir y vivir se ven excluidas.

Para empezar, es importante diferenciar la relacion existente entre el sistema sociocultural y

el espacio geogréafico pues este Gltimo se forma como parte de una representacion de los
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objetivos, pensamientos e intereses de la sociedad (Rodriguez de Moreno, Torres de
Cardenas, Franco Arbelaez, & Montafiez Gomez, 2010). En estas formas de relacion el
orden social establece unos parametros desde los cuales el sujeto como individuo y luego
como actor social percibe, construye y transforma el espacio a partir de visiones

demarcadas por la clase, el género, la etnia y las condiciones psicomotrices donde:

Se producen dinamicas excluyentes producidas por la fuerza de los sectores que ven en ella
las oportunidades de acumulacion de capital. Las &reas centrales se terciarizan, se
monumentalizan y se gentrifican. El espacio publico deviene el espacio del poder politico y
econdmico. El espacio de la ciudadania se reduce a algunos tiempos y a algunos espacios, a

momentos de ocio o de vida colectiva. (Borja, 2014, pag. 9)

Las opciones de participacion de los sujetos a nivel espacial se ven reducidas en un espacio
segmentado y lleno de barreras, dichas barreras que se representan en un sinfin de formas
hacen que la ciudad no sea vivida ni concebida en igualdad de condiciones para las

personas, presentando asi limitantes de todo tipo.

Al respecto, la geografia de género y geografia critica ha profundizado sobre este temay se
ha logrado evidenciar que la espacialidad que construyen los sujetos estd mediada por las
formas en que se relacionan en mayor o menor medida con los objetos del espacio, un
ejemplo de ello se puede establecer a partir de la imagen que se tiene del espacio publico y
privado; se ha designado el primero como punto de interaccion y confluencia de actividades

del hombre y el segundo para actividades de la mujer. (Paramo & Burbano Arroyo, 2011)

Estas formas de relacion que margina a un sector poblacional ha hecho que su participacion
en la produccion espacial sea limitada, en el caso de las mujeres “durante mucho tiempo,

era indecente que una mujer circulara por una calle si no estaba acompafada, y pareciera

58



mantenerse hoy en dia, en una variedad de formas, en los paises musulmanes y algunos

paises latinoamericanos.” (Paramo & Burbano Arroyo, 2011, pag. 63)

La reproduccién de estas practicas se sitia hoy a partir de los imaginarios y roles sociales
que se ensefian a nivel familiar, social y religioso, un ejemplo de ello lo sitia Paramo &

Burbano (2011) en su investigacion donde citando a Young (1990) afirman que:

Al mirar la manera como ocurre el proceso de socializacion y de la construccion social del
género en relacion con la especialidad, los estudios muestran que a las nifias se les motiva
para ser menos exploratorias, mas temerosas y menos activas fisicamente que los nifios. El
juego de las nifias involucra menos actividades de manipulacion del ambiente y estdn mas

restringidas en su ocupacion corporal del espacio. (pag. 62)

Desde estas primeras etapas el orden social delimita a los sujetos y sus formas de ser,
obligandoles a cumplir con una serie de estereotipos excluyentes que resultan perjudiciales
para si y para los otros; en el proceso formativo los nifios no reciben ensefianzas ligadas a
los valores del amor, la solidaridad o la comprension sino al rechazo de si mismo y lo que

se es, en consecuencia al rechazo y marginacion a los demas.

Por otro lado, es importante recalcar que existe una relacion intrinseca entre el no
reconocimiento del otro como sujeto y el ejercicio de una violencia simbolica y fisica sobre
este, un ejemplo de ello se puede determinar a partir de las formas en que son tratadas las
personas que no cumplen socialmente con los roles que les han sido impuestos, muchas de
ellas son sacadas de lugares, son violentadas fisica y sexualmente e incluso en el peor de

los casos son asesinadas.

En el caso de las mujeres Paramo y Burbano (2011) establecen que desde hace décadas su

cuerpo ha sido visto como un objeto que es sometido al escrutinio, pues:
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Para los hombres las mujeres de bien deben estar protegidas de los posibles ultrajes que
puedan recibir en las calles, por eso mismo aquellas que habitan las calles son mujeres que
no tienen ni merecen tal proteccién, son vistas como unas prostitutas, como mujeres en
decadencia; la mujer, en este sentido, es publica y la mujer publica se asocia con que no es

respetable. (pag. 63)

Estas practicas punitivas sobre los cuerpos que buscan vigilar y castigar, no solo estan
enfocadas hacia las mujeres, sino sobre todo cuerpo que difiera de los arquetipos del orden
social, en esta logica de exclusidn se encuentra el pobre marginado a zonas periféricas de
riesgo donde debe buscar vivir, las disidencias sexuales que son expulsadas de lugares y
agredidos fisicamente, los estudiantes con trayectorias diversas que deben adaptarse a una
estructura urbana a la que no pueden acceder, las comunidades afro e indigenas que son
victimas del racismo estructural, los campesinos que son desplazados de sus territorios por
la violencia o los adultos mayores que son excluidos cuando no son “ productivos” para la

l6gica capitalista.

La existencia de estos espacios supone la reclusion de minorias que aspiran a vivir en la
ciudad formal y abierta. Pero para ellas los espacios libres son peligrosos, por su aspecto
«sospechoso» simplemente por su vestimenta o color. Acostumbran a ser acosados por
bandas o personas intolerantes a la diferencia religiosa, étnica o sexual. (Borja, 2014, pag.

15)

Estas son situaciones que se dan a partir del desconocimiento del otro y su espacialidad, alli
se le despoja de sus derechos como ser humano y se les somete a unas ldgicas de
subordinacién. En estos escenarios los nifios crecen con una imagen reducida del mundo,
donde todo lo que se encuentre fuera de la norma debe adaptarse o ser excluido, por ello se

encuentra que el escenario educativo cumple un papel importante en la transformacion de
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estas practicas, alli interactian y se materializan a partir del juego nuevas formas de

construir el espacio.

3.2.2 La espacialidad como un quehacer politico.

La légica del poder de control que se ha buscado obtener en el espacio ha llevado a que este
se construya como un escenario constante de tensiones y disputas entre quienes buscan
dominar y quienes se resisten a ser sometidos, entender el espacio geografico debe estar
direccionado a un “espacio de uso colectivo, libre, heterogéneo, multifuncional,
convivencial, integrador, cargado de sentido, de memoria, de identidad” (Borja, 2014, pag.

7)

Los movimientos y organizaciones han apuntado en las Gltimas décadas, por la defensa de
los derechos de las personas a habitar y participar de forma plena en los espacios; pese a las
tensiones existentes los movimientos han logrado irrumpir sobre lo establecido,

incomodando y evidenciando las formas desiguales en las que este se ha construido.

Al respecto es importante entender que el espacio y especificamente el espacio publico se
conquista fuera de las esferas de poder estatal, pues hace parte de un interés social. En
medio de este proceso la exclusion se teje como un puente comun para la construccion de

nuevos escenarios espaciales que cuestionan los objetos y su relacion con estos.

El espacio publico en los ultimos tiempos se ha convertido en un escenario de expresion y
resignificacion a partir del arte, las movilizaciones y otras acciones que implican la
transformacion e intervencion de los lugares. Las barreras impuestas por el orden social son
interpeladas y con ellas todo el esquema cultural excluyente, racista, homofono y

capacitista que le caracteriza; hoy en dia en una pinta se denuncia la violencia policial, en
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una escuela se grita una arenga contra el machismo y en las calles participan las

corporalidades irruptoras, en este sentido se entiende que:

La cuestién del espacio publico es siempre una cuestion altamente politica. Se trata del
conflicto permanente entre la vocacion del poder politico que pretende un estricto control
del espacio publico, el interés de los actores econdmicos con poder e interés en acumular
capital en el medio urbano y las aspiraciones y necesidades de la mayoria de los ciudadanos
de conquistar los derechos ciudadanos o derecho a la ciudad que incluye los derechos
estrictamente urbanos y los derechos socio-econémicos, culturales y politicos que les

permiten ejercer como ciudadanos libres e iguales. (Borja, 2014, pag. 20)

3.3 La imagen del espacio frente a las formas de exclusion.

La lucha de lo espacial ha llevado a una discusion sobre el derecho a vivir la ciudad de
forma plena por parte de todos los actores pues “La ciudad democratica se basa en el
espacio publico, la ausencia de este es una negacion o por lo menos una amputacion de un
elemento fundamental de la ciudad. EI urbanismo es el instrumento de hacer ciudad, negar
o reducir a minimos el espacio publico es una agresion a la ciudad y a la ciudadania”.

(Borja, 2014, pag. 16)

En este sentido, pensar lo espacial no solo implica una accion participativa de los sujetos en
las calles, sino también en escenarios donde su forma de percibir la ciudad haga parte de la
produccidn del espacio, en este accionar se requiere de arquitectas, ingenieras, disefiadores,
topologos, gedgrafos y un sinfin de profesionales que aporten a la construccién de una

estructura urbana democratica y no segmentada. (Borja, 2014)
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Kevin Lynch (1960) plantea al respecto que la imagen del espacio y especificamente de la

ciudad se constituye desde la percepcion e interaccion sensorial que los sujetos tienen de

forma continua o parcial sobre este; si una persona no tiene acceso a un lugar por barreras

de tipo econdmico, fisico u otro su forma de relacionarse estara limitada y seguramente el

escenario sera construido para la persona como aislado, incomodo y fuera de su alcance.

Estas formas de interaccion con el espacio donde alguien es excluido corresponden a un

intento de homogenizacion que se pretende tener en el espacio y el cual desconoce al

observador y su papel activo en la transformacion de su entorno, para el autor:

La estructuracion y la identificacion del medio constituye una capacidad vital entre todos

los animales moviles. Para ello se usan claves de variados tipos: las sensaciones visuales de

color, forma, movimiento o polarizacién de la luz, al igual que otros sentidos, como el

olfato, el oido, el tacto, la cinestesia, la sensacién de gravedad y quizas de los campos

eléctricos 0 magnéticos. (Lynch, 1960, pag. 12)

Construir una ciudad u otro espacio debe estar pensado en clave perceptual de los sujetos

que utilizaran este espacio, en este sentido, la estructura urbana requiere de considerar 4

elementos importantes que son planteados por Kevin Lynch.

Tabla 3: Categorias de la imagen de la ciudad.

Categoria

Definicién

Caracteristicas

Legibilidad

Es una cualidad sensitiva por medio
de la cual las personas pueden
reconocer las conexiones simbdlicas

de los elementos del espacio.

Para que exista una legibilidad es

necesaria una organizacion

espacial donde calles, centros,

parques... estén agrupados de
forma coherente y conexa. De esta
facilmente

forma seran
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identificables.

Estructura Corresponde a la forma en que se | La estructura comprende la
agrupan los elementos dentro de un | relacion espacial entre los sujetos y
espacio a partir de sus caracteristicas | los objetos que se organizan a su
fisicas y simbolicas. alrededor.

Identidad Son las caracteristicas fisicas y | La identidad atribuida a cada

simbolicas que se le otorgan a cada

objeto o lugar segln su uso.

objeto permite establecer

diferencias de uso entre uno y otro.

Imaginabilidad

Corresponde a las caracteristicas
fisicas y sensoriales que permiten

identificar a un objeto.

Se trata del color, la textura, el
olor, los sonidos, la distribucién
que permiten al individuo elaborar
una imagen mental de este no solo

a nivel visual, sino sensitivo.

Fuente: Elaboracion propia con base en “La imagen de la ciudad” de Kevin Lynch (1960).

Las estructuras urbanas actuales que no cuentan con esa legibilidad, imaginabilidad e

identidad para los observadores, pueden ser transformadas desde un componente simbdlico,

como Yya se ha expuesto anteriormente. Sin embargo, es importante anotar que, si bien estos

se dan dentro de estructuras ya consolidadas, las nuevas calles, aceras, centros comerciales,

colegios deben tener en cuenta la percepcion de todos los sujetos que las utilizaran.

Para ello Lynch plantea la necesidad de analizar estas percepciones y relaciones

socioespaciales a partir de los instrumentos de identidad urbana, pues considera son clave

en el proceso de construccion de nuevas espacialidades ya que permiten reconocer las

representaciones simbolicas que se tiene del espacio y su significado (Lynch, 1960). De

esta forma se pueden obtener insumos que permitiran identificar qué, quiénes y como estan

participando o siendo excluidos.
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Figura 1: Instrumentos de la identidad urbana.

Instrumento de Identidad Urbana

Representacion Significado Elementos Persepcion
Sendas
Conductos que sigue el observador Calles, Senderos, Lineas de transito, —
P normalemente. Canales, Caminos etc
Bordes Elementos lineales, que el observador

3 Playas, Cruces de Ferrocarril, Vallas,
no usa. Son rupturas lineales de

continuidad, usualmente separan un
area de otra.

Fronteras fisicas. Generalmente con Dentro

gl wllie ol
b il Tl Sl
cuerpos laterales fisicos

Barrios o Distritos

Secciones del entorno o ciudad de L5 ) . Dentro o
- . Distritos, Colonias, Barrios.
tamarno mediano o grande. Fuera
Nodos Puntos estrategicos de la ciudad, gqe
denotan intensidad y densidad .
2 Y Cruce o Convergencia de Sendas Dentro
poblacional. Pueden ser focos donde

parten o se encamina la poblacion.

Hitos Edificio, Monumento, Iglesia,
Punto de referencia, donde el 2 . o -
Serialamiento, Montana, Tienda,
Plaza. La caracteristica principal es Fuera
que este elemnto pueda ser

distinguido desde diferentes

observador no entra en ellos.
Usualmente es una objeto fisico
definido.

Fuente: Manuel, J. (2008). Instrumentos de identidad urbana. [Figura 1].

Estos instrumentos de identidad urbana logran aportar al enfoque de Disefio Universal que
se tiene dentro de la arquitectura el cual apunta por construcciones flexibles que se adapten
a las necesidades del usuario; de esta forma se lograria trabajar por una construccion
espacial que garantice los derechos de los ciudadanos y aporte progresivamente a la
construccidn de escenarios democréaticos en que el espacio no sea visto como un contenedor
de objetos, sino como un escenario de relaciones dindmicas donde habitan sujetos con

trayectorias diversas.

3.3.1 El lenguaje cartografico en las representaciones espaciales.

La cartografia mas alla de una ciencia, debe concebirse como un lenguaje de representacion
del espacio geografico, pues es una forma de abstraccion que existe de la realidad, la cual
se materializa en mapas por medio de signos, significados y significantes que emiten un
mensaje o informacion sobre un fendmeno a un receptor, como se expone en Suavita &

Florez (1994) citando a Silva (1970):
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Para la comprension de un sistema de signos se debe tener en cuenta las relaciones
sintacticas (estudio de las relaciones de los signos entre si), las semanticas las relaciones de
los signos con lo que representan) y las pragmaticas (las relaciones de los mensajes entre
emisores y receptores. (p.5)

Ese sistema de signos esta cargado de un significado y un significante que define la forma
en que los sujetos conciben e interpretan el mundo. EI ser humano es un ser sociable, se
construye a partir de la interrelacion con los otros y las cosas que lo rodean, hace uso de los
sentidos para conocer, distinguir y entender lo que sucede a su alrededor, por lo que esta

siempre en una constante interaccion, construye su espacialidad y transforma el espacio.

A partir de estas interrelaciones la percepcion del sujeto sobre el sistema de relaciones
objeto/sujetos se desarrolla y es esta la que le permite organizar la informacion seguin sus
necesidades y experiencias. Dentro de la cartografia se identifican estos elementos y se
toman como base para la construccion de representaciones que le faciliten al lector
comprender mejor un mapa; si sus convenciones se establecen desde una estructura logica,
ordenada, jerarquizada, la identificacion e interpretacion serd mas sencilla para el receptor

porque reconoce lo que se le estd mostrando. (Suavita & Florez, 1994)

La cartografia se ha convertido en los Gltimos afios en un recurso importante dentro de los
analisis de problematicas socio-espaciales relacionadas con la exclusion, ya que ha
permitido reconocer la multiplicidad de expresiones que se pueden representar, dentro de
estos se encuentra la cartografia sensorial, la cartografia sonora, la cartografia desde una
perspectiva de género y otras que se enfocan en evidenciar las problematicas existentes en

el espacio geografico.
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3.4 La investigacion-accion educativa como estrategia para la investigacion en las

aulas.

El saber pedagdgico que constituye al docente va mas alla de formarse en la teoria, este
saber se obtiene en el cotidiano de su practica docente, en este quehacer se ve enfrentado a
contextos variados y problemaéticas escolares de todo tipo, existe la necesidad de generar
condiciones adecuadas al medio que aporten al aprendizaje de los estudiantes a partir de su

contexto sociocultural.

Esta mirada empirica de los escenarios educativos convierte a la investigacién-accion en
una posibilidad de construccion tedrico-practica del saber pedagdgico ya que posiciona al
docente como sujeto reflexivo de su propio quehacer, permitiéndole replantear sus
objetivos, practicas y actitudes frente al aula. La investigacion-accion educativa comprende
un proceso de identificacion de un problema propio del aula, donde se recolecta
informacién e insumos sobre dicho problema y se disefia una ruta de accion pedagdgica que

le permita al docente identificar la pertinencia de las acciones ejecutadas (Gémez, 2004).

Ahora bien, es importante entender que esta metodologia de investigacion al partir de una
realidad contextual puede presentar dificultades al tratar de establecer una relacion entre la
teoria pedagogica y la teoria social, esto debido al dinamismo del entorno social y

contextual en el que viven los estudiantes (Gomez, 2004).

Lo anterior no significa que no se pueda llevar a cabo un proyecto investigativo, por el
contrario, se presenta un escenario de aprendizaje para el docente pues le reta a llevar la
teoria pedagogica aprendida durante su formacion, mas alla de los discursos abstractos y

generales, a un escenario dialdgico donde esta sea implementada a la luz de los contextos

67



sociales, culturales y econdémicos de los estudiantes y no al revés. Al respecto Gomez

(2004) citando a Donald Schon (1983) insiste en que:

El maestro se despegue del discurso pedagdgico aprendido en las instituciones formadoras
de maestros y, a través de la “reflexion en la accion “o conversacion reflexiva con la
situacion problemaética, construya saber pedagdgico, critique su préctica y la transforme,

haciéndola mas pertinente a las necesidades del medio. (pag. 49)

Desde este escenario como docente investigador se pueden lograr transformaciones
positivas pues permite al profesor asumirse como sujeto de aprendizaje; en esta tarea
evaluadora el docente recapacita, reflexiona sobre si mismo y sus escenarios, llevando
consigo al replanteamiento de metodologias, actitudes y estrategias que aporten a un saber

hacer pedagdgico coherente con los contextos.

En este sentido la IAE se encuentra en dialogo con la educacion para la diversidad, ya que
sitia en el centro del proceso el contexto y necesidades educativas de los estudiantes,
ademas al requerir de una reflexion y replanteamiento por parte del docente este puede
hacer uso del Plan Individual de Ajuste Razonable (PIAR) o los ajustes razonables para
garantizar un acceso y permanencia de sus estudiantes dentro de los escenarios educativos.

3.4.1 Pedagogia constructivista y aprendizaje significativo.

En concordancia con los objetivos planteados en este trabajo, se aborda la pedagogia
constructivista como enfoque pedagdgico a partir de los aportes de Lev Vygotsky y David
Ausubel. Para el constructivismo, el aprendizaje es un acto dialdgico entre maestro-alumno,
en esta relacién el docente reconoce al estudiante como un sujeto con conocimientos y

experiencias previas al cual acompafia y guia.
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Los conocimientos previos de los sujetos surgen como resultado de la interaccion

significativa que tienen con un entorno sociocultural:

El conocimiento ademas de formarse a partir de las relaciones ambiente-yo, es la
suma del factor entorno social a la ecuacion: Los nuevos conocimientos se forman a
partir de los propios esquemas de la persona producto de su realidad, y su
comparacion con los esquemas de los demas individuos que lo rodean. (Payer,

2017)

Con el constructivismo social el docente y la educacion se sitian como mediadores entre lo

que el estudiante ya conoce y lo que esta por conocer, Vygotsky reafirma este papel a partir

de las tres etapas de desarrollo que plantea:

Zona de desarrollo real: Son las habilidades y conocimientos actuales del
estudiante, en esta etapa el docente caracteriza a su estudiante, reconoce lo que sabe,
lo que le interesa e incluso lo que no. Los resultados obtenidos sirven al docente de
insumo en el disefio de material para sus clases.

Zona de desarrollo préximo: Se identifica durante el proceso formativo, en él se
llevan a cabo las estrategias pensadas para €l o los estudiantes, estas lo guiaran y le
permitiran establecer relaciones entre lo conocido y lo desconocido, en este punto es
clave que el docente haga uso de herramientas pensadas para todos los estudiantes.
Zona de desarrollo potencial: en esta etapa las estrategias disefiadas deben
permitir al estudiante resolver situaciones por si mismo o en compafiia de alguien

mas.
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El constructivismo comprende el aprendizaje como un proceso dindmico donde existen
nuevas interrelaciones entre el sujeto y las realidades descubiertas, desde alli se ve

enfrentado a asimilar, ajustar y reacomodar sus conocimientos previos. (Payer, 2017).

Para entender mejor el objetivo de la pedagogia constructivista social y su relacion con los
procesos de desarrollo cognitivo se postula el siguiente ejemplo, dos mellizos nifia y nifio
nacen y se crian en el seno de su familia tradicional, en ella los roles sociales establecidos
para uno y otro género son especificos, los nifios pueden jugar con carros, legos, pelotas y

las nifias deben jugar con mufiecas y estar en casa.

Estas actividades en las primeras etapas de vida permitiran en el caso del nifio desarrollar
habilidades motrices y de percepcion al armar, desarmar o crear una figura, por otro lado, la
nifia en los juegos de mufiecos elaborara una representacion de la realidad de forma literal,
en esta actividad no hay obstaculos a superar o retos a cumplir a menos claro que exista la
compafiia de un adulto que contribuya a generar juegos mas complejos que los nifios

puedan resolver.

Como estas, un sinfin de situaciones socioculturales atraviesan el desarrollo de las y los
nifios haciendo que su proceso educativo sea diferente y requiera de un reconocimiento
previo de sus ideas y conceptos ya que a partir de estos se podra orientar y motivar sus
intereses. Es por ello que dentro de la pedagogia constructivista el papel del docente en
contextos escolares cobra relevancia, es quien acompafia a partir de un conjunto de
estrategias educativas el descubrimiento, la experimentacién, la manipulacion y la reflexién

de todos los estudiantes de su realidad concreta.
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Desde el aprendizaje significativo se plantea que el aprendizaje como proceso cognitivo
debe ser significativo para el estudiante y debe serlo en la medida que brinda al sujeto los
medios para construir una idea o significado de lo que esté aprendiendo en relacion con lo
que ya conoce, de lo contrario solo se esta propiciando un proceso de ensefianza-

aprendizaje memoristico, arbitrario y carente de significado:

En otras palabras, la Unica manera en que es posible emplear las ideas previamente
aprendidas en el procesamiento (internalizacion) de ideas nuevas consiste en relacionarlas,
intencionadamente, con las primeras. Las ideas nuevas, que se convierten en significativas,

expanden también, a su vez, la base de la matriz de aprendizaje. (Ausubel, 1983, pag. 54)

Desde esta perspectiva Ausubel expone que deben existir dos condiciones basicas para
poder hablar de aprendizaje significativo, la primera de ellas es la actitud de aprendizaje del
sujeto ya que debe existir una predisposicion o interés por hacerlo. La segunda esta
enfocada al docente o sujeto que ensefia, pues este debe buscar presentar un material que
sea ldgico, significativo y relacionable con la estructura cognitiva del que aprende, por otro
lado, deben existir ideas centrales o de anclaje que le permitan al sujeto interactuar con el

material. (Ausubel, 1983)

De esta forma el proceso de ensefianza-aprendizaje como ejercicio dialégico hace uso de lo
que el estudiante ya interioriz6 como guia y posibilidad para organizar, disefiar e
implementar estrategias que propendan por un aprendizaje significativo en la vida y

contexto del estudiante.

De acuerdo con lo anterior, se puede afirmar que la pedagogia constructivista y el
aprendizaje significativo cobra un papel central en el proceso de ensefianza porque sitda al
sujeto, sus experiencias, su cultura y sus lugares de enunciacion como puente de dialogo en
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la construccién de nuevos conocimientos y significados, tanto para el como para quien

aprende con él.
3.4.2 Disefio Universal de Aprendizaje.

Pensar en una educacion en y para la diversidad requiere de estrategias y metodologias que
propicien escenarios de aprendizaje significativo para los estudiantes, donde se reconozcan

y maximicen sus capacidades cognoscitivas.

El Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) como enfoque educativo apunta a este objetivo,
aporta elementos tedricos y metodologicos al docente al considerar de forma
contextualizada las trayectorias de aprendizaje de los estudiantes. Para empezar, es
importante definir que el DUA antes de concebirse dentro del escenario educativo hacia
parte del Disefio Universal de Arquitectura, su propdsito estaba encaminado al disefio de

espacios flexibles que tuviesen la capacidad de adaptarse a toda persona.

El Disefio Universal de Arquitectura se plantea a partir de caracteristicas arquitectonicas
generales, es decir, estdn concebidas desde el momento del disefio hasta su ejecucion para
ser accesibles por medio de rampas, escaleras, ascensores, sistemas de sonidos,
sefializacion en braille y otros instrumentos que se ajustan a las necesidades de uso del

usuario.

En 1984 el uso de este disefio fue visto por David H Rouse (neuropsicologo) y Anne Mayer
(experta en educacion y psicologia clinica) como una estrategia que podria ser utilizada en
la educacion, asi fundan el Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST) como una
organizacion que trabaja por expandir las oportunidades de aprendizaje (Chavez, 2020). De

esta forma nace por medio de la incorporacion del Disefio Universal de la arquitectura; las
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Tecnologias de la Informacion y Comunicacion y las neurociencias, el Disefio Universal de

Aprendizaje.

El objetivo parte de disefiar un enfoque educativo por medio del cual se lograra reconocer
y desarrollar metodologias de ensefianza-aprendizaje que maximizaran las oportunidades de
aprendizaje de las y los estudiantes, sobre todo de aquellos que han sido excluidos del
sistema. Como base fundamental el DUA emplea los principios de la neurociencia, uno de
ellos corresponde a las redes neuroldgicas relacionadas con el aprendizaje, de las cuales se

logra identificar.

Figura 2: Redes neuronales asociadas al proceso de aprendizaje

Diseifo Universal para el Aprendizaje

« Felfuma ol : o . | oy |
N vl '93 o . . La organizacion y . . Q mantienen motivados. -
y categorizar lo que - - ; 2 . QLYY Asi ianificad .
echihos . . expresion de ideas.  : - \ ¥ ignar significado -
: “ grese G I’a X Diferenciar las S ' emocional alas
 REPRESENTACION informaciénde - - EXPRESION formasenquelos = oo o0 tareas. Estmularel
: . oA estudiantes expresan : - interés y la motivacion -
. formas diferentes. - - S 5
pai lo que saben. K para el aprendizaje.

Fuente: Chavez, 2020. Redes neuronales asociadas al proceso de aprendizaje. Compilacion de

Delgado (2018) con base en Alba, Sanchez y Zubillaga, (2014).

Cada estudiante necesita saber lo que va a aprender, por ello es importante que el docente
no solo oriente, sino que haga participe al estudiante de su proceso educativo, en este
principio, la pedagogia constructivista se consolida como parte del reconocimiento de la
estructura cognitiva del estudiante, pues como se puede observar en la imagen, al momento
de interactuar con la informacion hay una representacion, expresion y motivacion frente a

lo que se presenta.
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En este sentido, es importante ver la educacion como un conjunto de acciones orientadoras
que debe abrirse a los estudiantes y sus entornos, de esta forma podrd garantizar una

participacion plena y coherente con los intereses y/o necesidades de los estudiantes.

Sin embargo, para que esto se lleve a cabo debe haber antes una comprensién por parte del
docente que es quien orienta de su estudiante, no solo a nivel sociocultural como ya lo
plantea la pedagogia constructivista y el aprendizaje significativo sino también a nivel
neuronal, pues es importante entender que cada cerebro es un mundo; cada uno tiene su
propio proceso y dentro de este proceso hay una plasticidad desde la cual se puede aportar a
que cada estudiante alcance de acuerdo a sus capacidades ,conceptualizaciones, habilidades

y aptitudes nuevas.

La educacion transforma el curriculo tradicional en flexible al promover respeto por lo
particular en los procesos cognitivos de cada estudiante. Las metodologias de ensefianza
reconocen que todo lo que ocurre en el salén de clases posee gran significado y utilidad
para la vida; no sélo se procura la construccion del conocimiento, sino que también, se
busca el desarrollo de habilidades sociales que permitan la sana convivencia en cualquier
contexto social: valores, habitos de convivencia, estimulo de la ética, entre otros. (Rojas,

2017, pag. 44)

En este punto el reconocimiento del estudiante se da a partir de la interaccion que se tiene y
califica como un coaprendiz y no como alguien a instruir. La relacién docente-estudiante
debe estar siempre enfocada al romper barreras y generar escenarios donde se lleva a los

estudiantes a pensar, actuar y trabajar a partir de espacios de dialogo.
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Para alcanzar estos objetivos el DUA parte de tres (3) principios basicos ligados a las redes
neuronales que sirven como orientacion metodoldgica a las y los docentes que estan

interesados por pensarse un escenario educativo flexible.

Figura 3: Ejemplos de metodologias basadas en redes neuronales.

Reconocimiento Estratégicas Afectivas
¢QUE? ¢Cémo? ¢ Por qué?
Proporcionar variedad de ejemplos, | Proporcionar  modelos  flexibles | Opciones para elegir contenido y
destacar caracteristicas principales, |de  ejecucion de  habilidades, | herramientas, para ajustar niveles de
ofrecer multiples formatos y medios, | oportunidades para practicar con | reto, elegir recompensas, seleccion de

activar el conocimiento previo. apoyos, realimentacion, oportunidades | contextos.
flexibles para demostrar habilidades.
Representacion Accion y Expresion Implicacion

Obtenido de: Chavez, 2020. Ejemplos de metodologias basadas en redes neuronales.
e Principio 1: proporcionar multiples medios de representacion.

Se plantea la necesidad de presentar la informacién o contenidos a partir de una variedad
amplia de medios, estos pueden ser gréaficos, sonoros, escritos, redes de ideas o videos. El
material se debe concebir desde las diferentes formas de percibir la informacion que hay en

el mundo.

Por otro lado, el material debe ser legible para el estudiante y estar en correlacion con sus
conocimientos previos, los idiomas o simbolos utilizados deben definir vocabulario, aclarar
sintaxis y estructura, ilustrar textos de forma no linguistica, decodificar texto o lenguaje

matematico, entre otras acciones que sean necesarias dentro del contexto educativo.

e Principio 2: proporcionar multiples medios de expresion

En conocimiento de las habilidades y conocimientos de sus estudiantes el docente debe
propender por generar vias de respuestas diferentes, materiales interactivos con texturas,

olores, sonidos, informacién o tipografias diferentes, tecnologias de soporte. En esta etapa
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es propicio que los estudiantes puedan expresarse y comunicarse a partir de medios de su

preferencia que les permita expresar de forma fluida.

Es importante proporcionar niveles mas complejos de desarrollo por medio de composicién
o0 resolucién de problemas, como también desde ejercicios practicos, todo ello enmarcado
en metas claras y acordes al proceso de cada estudiante, desde una planeacion y desarrollo
estratégico de los recurso e informacion que permita al docente tener un monitoreo del

progreso de los estudiantes.

e Principio 3: proporcionar multiples formas de comprometerse

Se propone propiciar opciones que favorezcan la participacion de los estudiantes, en este
punto el docente orientard, pero a la vez buscard que su estudiante guie su proceso de
aprendizaje, para ello se plantea dar validez a las propuestas e intereses de los alumnos,
promover su autonomia guiando y buscando reducir los distractores posibles. (Chavez,

2020)

Resulta crucial variar los niveles de dificultad para que el estudiante pueda retarse y
alcanzar otros niveles con el apoyo, acompafiamiento y retroalimentacion del docente,
ademas es clave enfatizar que en esta participacion el estudiante debe reconocer estrategias
que le pueden ayudar a mejorar y saber que el proceso de aprendizaje es progresivo, esto le

facilitara entender su proceso y autoevaluarse.

Por altimo, es importante recordar que para llevar a cabo una educacion pensada en y para
la diversidad se requiere de un compromiso por parte de cada uno de los actores estatales,

administrativos e institucionales que hacen parte de ella, por eso se considera importante en
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este trabajo de grado pensar la formacion docente dentro de este marco de accion ya que

corresponde a un deber ético de todas y todos.

4. PROPUESTA DIDACTICA EDUCAR EN LA DIVERSIDAD: APORTES

AL PROCESO FORMATIVO DE DOCENTES EN CIENCIAS SOCIALES.

Para este proyecto se elabora un disefio metodolégico que tiene en cuenta las condiciones

de aislamiento que surgieron a causa de la pandemia por Covid-19, a partir de alli se adapta

y concibe el desarrollo de la practica desde un escenario virtual, donde se pretende

establecer un dialogo entre las experiencias de los estudiantes, sus contextos y las formas

en que se produce el espacio geografico. En este proceso la educacion para la diversidad

fue fundamental, pues a partir de los planteamientos que establece se busca acercar a los

estudiantes a reconocer el espacio como el resultado de la interaccion entre sujetos con

trayectorias diversas.

Tabla 4: Disefio metodoldgico

Objetivos Estrategia de | Técnicas de | Estrategias de | Categorias de
especificos investigacion investigacion ensefianza o | analisis
aprendizaje
-Analisis de imagenes
Identificar los -Lectura Kevin
principios teéricos y Lyn_ch: La imagen de
metodolégicos  del la ciudad. _
disefio universal de -Educacion
aprendizaje (DUA) y -Anélisis -Matriz de registro | geografica
su aporte en el | Cualitativa documental sobre los wusos y
desarrollo del | Investigacion- representaciones del | -DUA
seminario taller de | accion educativa. -Observacién espacio.
geografia. participante.

-Exposicién formativa
sobre DUA y
formacién docente.

-Cuestionario de

-Trayectorias de
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Analizar las
trayectorias diversas
de los y las
estudiantes en
relacion  con el
aprendizaje de la
geografia.

Cualitativa
Investigacion-

accion educativa.

-Anélisis
documental de
materiales

-Observacion
participante

caracterizacion
Google Forms

-Lectura critica'y
analitica.

-Registro de
valoracion sensorial
del entorno.

-Analisis de imagenes
sobre usos del espacio
y roles de género.

-Recorridos urbanos
de desconfinamiento.

-Mapa tematico
colaborativo (Maps)

aprendizaje.
-Roles de género.
-Espacialidad.

-Representacion
espacial.

-Espacio
geografico

-Cartografia
tematica.

-lmagen de la
ciudad

Disefar propuestas y
materiales para la
ensefianza de la
geografia a partir de
los principios del
Disefio Universal de
Aprendizaje.

Cualitativa
Investigacion-

accion educativa.

-Analisis
documental

-Observacién
participante

-Mapas mentales.

-Mapa tematico
colaborativo (Maps)

-Presentacion sobre
geografia de géneroy
decolonial.

-Material audiovisual.

-Ensefianza de la
geografia.

-DUA.
-Estrategias de
ensefianza y

aprendizaje.

-Educacién para la
diversidad.

-Formacién
docente.

4.1 Formulacion de la propuesta:

Fuente: Elaboracion propia

A partir del reconocimiento del contexto educativo de los estudiantes de primer semestre de

la UPN durante la intervencion en el 2018, las entrevistas hechas a los docentes de

instituciones educativas, y de los diferentes referentes tedricos abordados en este trabajo de

grado, se construye una propuesta didactica enfocada a aportar al proceso formativo de los

y las estudiantes de primer semestre de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la UPN

78




desde un enfoque de educacion para la diversidad. Para ello, se disefian actividades
direccionadas a identificar, analizar y cuestionar el papel que tienen las personas, incluidos

los estudiantes del seminario dentro de la produccion social del espacio.

En este proceso se busco responder de forma permanente a las inquietudes e intereses de
los estudiantes del seminario Taller de Geografia, por lo que preguntas como ¢Quiénes son
mis estudiantes? ;Como aprenden? ;Qué quieren aprender? y ;Qué quiero ensefiarles?
Hicieron parte del disefio de cada una de las actividades propuestas dentro de la practica

pedagbgica.

La planeacion de esta propuesta se estructura a partir del aprendizaje significativo ya que
busca establecer relaciones entre lo que los estudiantes ya conocen con nuevas realidades y
conceptos que estan fuera de su contexto cotidiano. Para ello se disefian estrategias
educativas a partir de los principios del DUA que garanticen el acceso y participacion de

todas y todos.

Por otro lado, al ser una propuesta enmarcada dentro de la Investigacion-Accion Educativa
(IAE) y la pedagogia constructivista, las actividades o estrategias disefiadas estan sujetas a
ajustes que respondan a los intereses y necesidades de los estudiantes permitiendo con ello

un aprendizaje dialégico entre docente y alumno.

4.1.1 Planeacion de la propuesta.

La propuesta estuvo direccionada al desarrollo de dos talleres que constan de tres fases en
total, en ellos se buscd reconocer las trayectorias de los estudiantes como también avanzar
sobre los ejes problema concernientes con uso del espacio en relacién con genero,

diversidad y discapacidad.
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A continuacién, se anexa una descripcion de las actividades propuestas y los recursos

utilizados.
Tabla 5: Planeacion de la propuesta.
Objetivos Fases Nombre de la Estrategias o Instrumentos
especificos actividad técnicas
Analizar las Espacio Anélisis de Video
trayectorias - cotidiano y roles | documentos .
y Espacialidad y y y Imégenes
diversas de los y de género material visual.
uso del
Tabla de
las  estudiantes :
espacio. Mapa mental :
_ registro
en relacién con
el aprendizaje de Lecturas
la geografia. Los sentidos en | Ejercicio
la construccion | préctico.

del espacio.

Observacion

directa.

Juego sensorial
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Identificar los Produccién La legibilidad Exposicion Fotografias
rincipios social del del espacio y la | formativa .
P P P y Ficha de
tedricos espacio ¢igual | estructura . )
y P ¢ Trabajo registro
metodoldgicos o0 desigual? urbana. .
colaborativo i
o Recorridos
del disefio
_ Analisis de urbanos.
universal de
o documentos y
aprendizaje
material visual.
(DUA) vy su
aporte en el
desarrollo del
seminario taller
de geografia
Disefar Educacion Exposicién Material
propuestas y geografica: formativa cartografico
. ¢Como
materiales para | medios de . i
represento el Trabajo Recorridos
la ensefianza de | representacion. . .
espacio? colaborativo urbanos

la geografia a
partir de los
principios del

Disefio

Ejercicio

cartografico
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Universal de

Aprendizaje.

Fuente: elaboracion propia

4.2 Propuesta didactica.

Fase 1: Espacialidad y uso del espacio.

Atendiendo a los principios del aprendizaje significativo y el DUA esta primera fase de la
propuesta didactica se enfoca en reconocer las ideas previas de los estudiantes, ya que es
desde alli donde se logra enfocar la informacion, recursos y herramientas brindadas para la

construccién de nuevos conceptos y el analisis de problematicas concernientes a sus

contextos.
Tabla 6: Actividad 1: Espacio cotidiano y roles de género. .
Objetivo al que Analizar las trayectorias diversas de los y las estudiantes en relacion con el
responde aprendizaje de la geografia.
Obijetivo de la Identificar las experiencias de aprendizaje de los estudiantes en el area de
actividad Ciencias Sociales y Geografia.
Conceptos para Espacio, espacialidad y género.
trabajar
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Descripcion En esta primera actividad se buscé proporcionar a partir de las metodologias y
principios 1 y 2 del DUA un conjunto de formatos y medios que favoreciesen la
activacion de los conocimientos previos de los estudiantes. Para ello se planted:

e Un egjercicio de didogo con los estudiantes donde se socializo las ideas
previas que tenian frente a espacio, género y diversidad.

e La lectura de Paramo y Burbano sobre “género y espacio publico”
(2011).

Con esta lectura se busco que los estudiantes identificaran y relacionaran las
nociones que tenian frente a espacio, género y diversidad con las
conceptualizaciones definidas por los autores, en esta etapa de asociacion que
parte del aprendizaje significativo, la estructura de los conocimientos previos se
reajusta o reconstruye a la luz de la nueva informacion. Para comprobar si hay
una significacion de los conceptos se postula:

e Un ejercicio de observacion cotidiana donde los estudiantes tendran
que anotar las actividades, tareas, lugares que ocupan y roles de las per-
sonas con las que habitan dentro de espacios publicos y privados.

e Un video colaborativo donde se explican los conceptos a la luz de una
situacion cotidiana.

Con estos ejercicios el estudiante no solo construye un concepto, sino que lo
significa y cuestiona a partir del analisis que hace de su realidad y la realidad de
otros, aportando asi a la formacion de sujetos conscientes de su entorno.

En este punto busca implicar al estudiante en su proceso de aprendizaje, de tal
forma que se asuma como un sujeto que observa y hace a su vez parte de la
dindmica o problematica, en este caso correspondiente a los roles de género
dentro de su hogar. Ademés se establece el lugar cercano como un escenario
donde puede relacionar sus nociones, con los conceptos y problematicas
postuladas en la lectura.

Dentro de las estrategias de representacion se plantean dos actividades donde el
estudiante puede representar los resultados de sus hallazgos por medio de tablas
y mapas mentales favoreciendo con ello la representacion de ideas, conceptos e
imagenes que tiene el estudiante frente a los conceptos y situaciones trabajadas

Recursos Lectura digital y videos sobre género y espacialidad.

Fuente: elaboracion propia.

Teniendo en cuenta la importancia de ofrecer multiples lenguajes que permitan a los
estudiantes identificar, relacionar y analizar los conceptos y problematicas trabajadas, se
plantea una segunda actividad dentro de la fase 1 la cual aborda el papel de los sentidos en

la construccion del espacio.
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Tabla 7: Actividad 2: Los sentidos en la construccion del espacio.

Actividad: Los sentidos en la construccién del espacio

Obijetivo al que
responde

Analizar las trayectorias diversas de los y las estudiantes en relacion con el
aprendizaje de la geografia.

Obijetivo de la
actividad

Explorar concepciones que tienen los estudiantes sobre espacio, diversidad y
representaciones espaciales.

Conceptos para
trabajar

Espacio, uso del espacio, trayectorias diversas y DUA.

Descripcion

El DUA asocia el proceso de aprendizaje con el sistema de redes neuronales que

configuran la cognicion de las personas, dentro de esta se encuentra que por
medio de los sentidos los sujetos obtienen la informacion que les deviene del
medio. Es por ello que se plante un ejercicio de valoracion sensorial individual,
con este se buscé acercar a los estudiantes a identificar las diferentes maneras en
gue se accede al espacio a partir de los sentidos. Para esta actividad se plante6:

e ldentificar los niveles de percepcion que cada uno tiene a nivel senso-
rial.

e Analizar como los sentidos permiten identificar, caracterizar y organi-
zar los objetos del espacio.

e Relacionar el papel de los sentidos con las formas de representacion es-
pacial que se tiene.

En esta actividad los estudiantes tienen que relacionar, discutir y reflexionar
sobre las formas en que se puede acceder al espacio. Durante el desarrollo de
esta etapa el principio de proporcionar multiples formas de comprometerse debe
direccionar el desarrollo de los ejercicios ya que da a conocer a los estudiantes
un conjunto de estrategias que pueden ser utilizadas dentro del aula para ensefiar
el espacio fuera del plano visual, permitiendo con ello reconocer la variedad de
representaciones y lenguajes desde las que se puede trabajar a partir de los
principios del DUA.

Recursos

Tabla de registro, videos e imagenes.

Fuente: elaboracion propia.

Fase 2: Produccion social del espacio ¢igual o desigual?

Teniendo en cuenta el desarrollo de la fase uno donde se trabajé desde una escala cercana

con los estudiantes, en esta se pretendié profundizar sobre los conceptos de espacio, uso del

espacio y trayectorias diversas que se han construido hasta ahora, para ello se utiliza la
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escala local relacionada con el barrio y la localidad para analizar la estructura urbana dentro
del marco del DUA. Para esta fase fue necesario elaborar ajustes para los estudiantes que

habitaban en zonas rurales.

Tabla 8: Actividad 3: la legibilidad del espacio y la estructura urbana.

Obijetivo al que Identificar los principios tedricos y metodoldgicos del disefio universal de
responde aprendizaje (DUA) y su aporte en el desarrollo del seminario taller de geografia
Objetivo de la Aplicar algunos principios del DUA (Disefio Universal de Aprendizaje) en el
actividad proceso de ensefianza-aprendizaje de la geografia.

Conceptos para Representacion espacial, imagen de la ciudad y DUA

trabajar

Descripcion Las redes de conocimiento se contruyen por medio de tres etapas iniciales, la de

obtencidn, caracterizacién y organizacion , dichas etapas trabajadas durante la
fase 1 permiten evidenciar las formas en que los suejetos entienden, representan
y significan los elementos de su espacio cercano. Sin embargo, es importante
relacionar las categorias conceptuales hasta ahora trabajadas con categorias méas
complejas.

Para desarrollar esta nueva etapa es necesario que los estudiantes se acerquen a
una escala de la realidad socioespacial que les motive, en este caso se opta por
su barrio ya que comprende un espacio conocido-desconocido que le es de su
interé, capta su atencidn y les incentiva a querer reconocer y trabajar por analizar
las dinamicas que se dan dentro de este. Para llevar a cabo estos propositos se
planteo.

e Elaborar una lectura de la estructura urbana de sus barrios a partir de la
conceptualizacion de Kevin Lynch.

e Identificar los elementos que componen la estructura urbana de sus
barrios.

e  Caracterizar los atributos que se le han otorgado a cada lugar.

e Analizar las formas de interaccién que existen entre los sujetos y la
estructura urbana.

e Representar las formas en que entienden y significan los elementos de
la estructura urbana desde sus experiencias cotidianas.

Estas redes denomindas también estrategicas dentro del DUA permiten
planificar, ejecutar los patrones mentales y acciones del conocimeinto ya que lo
estudiantes se ven implicados en su propio proceso de aprendizaje y lo asumen
mediante el desarrollo de actividades donde expresan lo que saben e incluso
plantean hipotesis sobre lo que aprenden.

Dentro de las estrategias desarrolladas se llevan a cabo recorrido urbanos en la
ciudad de Bogota, el objetivo consistio en mediar los resultados obtenidos de
forma grupal y presencial, ya que debido a la virtualidad esto se habia
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dificultado. En este ejercicio fue necesario elaborar un ajuste para los estudiantes
gue viven en zonas rurales ya que por motivos de bioseguridad no podian
desplazarse a Bogota.

Para estos ajustes se planteo la ejecucién del trabajo desde sus zonas rurales, los
resultados fueron socializados en tutoria virtual.

Recursos Fotografias, cuadro comparativo, ficha de registro y recorridos urbanos.

Fuente: elaboracion propia.

Fase 3: Educacion geografica: medios de representacion.

Esta tercera fase trabajo la zona de desarrollo potencial con los estudiantes de primer
semestre ya que busco que los conocimientos, conceptos y discusiones construidos a lo
largo de las tutorias fuesen aplicados al desarrollo de materiales didacticos que aborden los
principios del DUA como estrategia metodoldgica, de tal forma que la informacion

recolectada sea accesible para la comunidad.

Tabla 9: Actividad 4: ; Como represento el espacio?

Objetivo al que Disefiar propuestas y materiales para la ensefianza de la geografia a partir de los
responde principios del Disefio Universal de Aprendizaje.

Obijetivo de la Aplicar algunos principios del DUA (Disefio Universal de Aprendizaje) en el
actividad proceso de ensefianza-aprendizaje de la geografia.

Conceptos para Educacion geografica, DUA y educacion para la diversidad.

trabajar

Descripcion Basadas en las redes neuronales y principios del DUA se generan materiales que

buscan garantizar la representacion y expresion de los estudiantes y sus
realidades, de tal forma que se disminuyan o eliminen las barreras y se propicie
un aprendizaje significativo.

Por ello en esta actividad se plantea un ejercicio de representacion por medio de
mapas tematicos donde los estudiantes tienen la posibilidad de retratar sus
espacios a partir de mdltiples atributos sensoriales (sonoros visuales, olfativos
por medio de lo descriptivo y sensorial), en este punto las redes afectivas
comprendidas en el tercer principio del DUA permiten atribuir un significado
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emocional a los estimulos, es decir las actividades propuestas durante la fase 1y
2.

Dicha afectividad es valorada y analizada en un marco conceptual donde se
problematizan las formas en que se percibe, construye y materializa el espacio
individual y social.

Recursos Material cartogréafico y recorridos urbanos.

Fuente: elaboracion propia.

Teniendo en cuenta las dindmicas de desigualdad y exclusion que se han profundizado
durante el contexto de pandemia y aislamiento en los escenarios educativos, se considera
pertinente el planteamiento y desarrollo de un trabajo que apueste por una propuesta de
formacion docente donde se observe, identifique, analice y cuestione los impactos que ha

tenido estas préacticas en los sujetos y sus formas de relacion con el espacio.

De esta forma se busca acercar a los futuros Licenciados en Ciencias Sociales a comprender
el analisis espacial como un ejercicio clave dentro de la transformacion de las practicas de
exclusion y discriminacion. Es por ello que se plantea las fases y actividades desde un
enfoque flexible y significativo (DUA) que permite a los estudiantes identificar desde su
propia experiencia educativa la posibilidad de construir una educacién geografica para la

diversidad donde se prioricen los intereses y necesidades de los estudiantes y sus contextos.

87



5. ANALISIS DE RESULTADOS

Los resultados obtenidos durante la intervencién pedagdgica, buscan visibilizar los alcances
y retos que se tiene dentro del proceso de formacion docente en materia de educacion para
la diversidad. Dicho andlisis, se desarrolla a partir de un contraste tedrico-practico que
vincula los planteamientos propuestos en el marco teorico y los hallazgos obtenidos de la

préactica pedagdgica.

Es importante recalcar que, si bien el eje tedrico corresponde a un elemento central, la
realidad y necesidades del contexto educativo virtual en el que se desarrolla este trabajo son
las que orientan la practica pedagogica, por lo que los cambios, avances, replanteamientos o
virajes que se dan estan pensados en responder a las inquietudes propias del contexto y

aportar a un proceso de construccion dialogico entre docente y estudiante.

5.1 La educacion para la diversidad dentro del proceso de formacion de docentes en

Ciencias Sociales — UPN

Con esta etapa, se busco identificar la pertinencia de llevar a cabo un trabajo de grado
encaminado a analizar la educacion para la diversidad dentro del proceso formativo
docente. La caracterizacion se enfocO en indagar las ideas previas que tienen no solo los
estudiantes de Taller de Geografia con quienes se interactud, sino también la percepcion de
estudiantes de semestres superiores sobre diversidad, discapacidad y educacion para la
diversidad (ver anexo 3). Se pudo contrastar a partir de los resultados las diferencias o
similitudes existentes entre estudiantes con un proceso pedagégico y formativo avanzado,

respecto a estudiantes que inician su formacién como licenciados.
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Frente al cuestionario, los estudiantes de Taller de Geografia afirman que en la diversidad
existen diferentes formas de estar y comunicarse con el mundo, sin embargo, esta idea
coexiste de forma contradictoria con el concepto de discapacidad, pues si bien entienden
que todos los sujetos acceden de formas diferentes al mundo, consideran que la

discapacidad es una limitacién de los sujetos frente al mundo y no al contrario.

Estas visiones capacitistas por parte de los estudiantes, se pueden entender a la luz de un
orden social donde la discapacidad “ha pasado historicamente por paradigmas vy
concepciones que responden a las demandas y particularidades de los contextos en épocas y
caracteristicas situadas, abarcando condiciones de orden individual, econdmico, politico y

cultural.” (Manjarres Carrizalez, Leon Gonzalez, & Gaitan Luque, 2015, pag. 61)

De esta forma, se puede entender que las visiones capacitistas son producto de la estructura
social dominante de la cual han hecho parte, por esto, abrir los horizontes de discusion
resulta tan importante, se invita a conocer otras realidades que han estado fuera de sus
contextos. Por otro lado, el cuestionario hecho a los estudiantes de semestres superiores
(solo fueron participes de este ejercicio comparativo), contd con la participacion de 30
personas de las cuales 30% no han culminado la carrera luego de 10 semestre, 20% estan en
décimo semestre, 13,8% en octavo semestre, 13,8% en sexto semestre, 13,8% en quinto

semestre y 3,4% en cuarto semestre.

Los resultados arrojaron que, el 31% de los estudiantes de semestres superiores conciben la
diversidad como una forma diferente de acceder al mundo, mientras que un 69% lo ven
como una condicion. Al preguntar qué entienden por discapacidad, se encontrd que mas del
34% asign6 uno o mas atributos a las personas con discapacidad ligados a impedimento,

falencia y/o limitaciones en mas de una ocasion.
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Grafico 2: Nociones previas sobre discapacidad de estudiantes de semestres

superiores.

Nociones previas sobre discapacidad.
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Fuente: elaboracion propia

De acuerdo con estos hallazgos, se indag6 sobre el proceso educativo de los estudiantes de
semestres superiores consultados a diferencia de los estudiantes de primer semestre. La
gran mayoria de este grupo, sobrepasa el ciclo de profundizacién y ha llevado a cabo
practicas pedagogicas en algun escenario educativo. Concepciones de este tipo resultan
preocupantes debido a la repercusion que pueden tener sobre los procesos formativos,

escolares y de ensefianza de cara a sus futuros estudiantes y a su ejercicio profesional.

Un 69% de los estudiantes, han visto o trabajado alguna vez en las asignaturas obligatorias
los principios de la educacion para la diversidad, mientras que un 31% no lo han hecho. Al

indagar con qué frecuencia a lo largo de la carrera lo han visto® se encontré que: 48,3% lo

3 Se debe tener en cuenta que los estudiantes de semestres superiores encuestados, corresponden a la
cohorte que se acoge al plan de estudio 2007-2019, por lo que el nUmero de asignaturas maximas que ven a
lo largo de la carrera consta de 35 materias las cuales se usan como indice en la encuesta.
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han visto o trabajado en una sola asignatura a lo largo de su carrera, 48,3 lo han visto o
trabajado en tres asignaturas a lo largo de la carrera y un 3,4% dice haberlo visto o

trabajado en seis asignaturas a lo largo de la carrera.

Sumado a ello, un 32, 1 % de los estudiantes de semestres mas avanzados consideran que su
proceso formativo a nivel pedagdgico, puede responder a las necesidades propias de los
contextos educativos donde ejercerdn, mientras que un 67,9% considera lo contrario. Se
logra evidenciar unas brechas dentro de la formacion pedagdgica, que pueden influir en las
formas de ver y actuar de los futuros docentes dentro de sus escenarios educativos, porque
al no existir un acercamiento, referente o planteamiento sobre estos fuera de los imaginarios
0 concepciones construidas desde el capacitismo, se puede buscar atender y no acompariar
0 guiar los procesos educativos, desconociendo con ello las realidades, conocimientos e

intereses de los estudiantes.

5.2 Aportes al proceso formativo docente dentro del seminario Taller de Geografia.
Para fortalecer y aportar a la formacién de docentes comprometidos con la educacion para
la diversidad, se trabaja en el semestre 2020-11 dentro del seminario Taller de Geografia a
cargo del profesor Luis Felipe Castellanos, donde se viene desarrollando desde hace tres
semestres un trabajo con estudiantes enfocado a pensar el disefio de materiales didacticos

para la ensefianza de la geografia a personas con trayectorias diversas.

El desarrollo de los objetivos planteados, se llevo a cabo a por medio de 2 talleres que
buscaron acercar a los estudiantes a la educacion para la diversidad desde un componente

geografico (ver anexo 4). La primera fase del proyecto inicié con una activacion de los
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conocimientos previos de los estudiantes, para ello se buscé abordar conceptos como
espacio y espacialidad ya que hacen parte de los ejes conceptuales y problematizadores de
este trabajo de grado; se evidenciaron unas nociones sobre el espacio esquematicas, ligadas

a caracteristicas fisicas de los objetos y como algo fuera de la realidad social.

En este punto, se busco establecer un dialogo entre lo que concebian como espacio y las
conceptualizaciones teoricas del mismo, por lo que se lleva a cabo la fase uno de
Espacialidad y uso del espacio, durante esta etapa se disefié un conjunto de actividades
direccionadas a activar las redes de reconocimiento a partir de los principios planteados en
el DUA. Estas redes corresponden al reconocimiento de los procesos cognitivos de los
estudiantes, en esta etapa las actividades deben favorecer la identificacién de simbolos,

objetos y conceptos, como también la planificacion y ejecucion de tareas.

Bajo estos principios, se plantea la lectura de los profesores Pablo Paramo y Milena
Burbano (2011) que aborda el uso del espacio en relacién con el género, con base en la
lectura se desarrolla un ejercicio de observacion de su espacio privado (vivienda), el
gjercicio parte del interés de acercar a los estudiantes a identificar conceptos vy
problematicas de su entorno a partir de la lectura. La idea es establecer una relacion entre
las nociones y los conceptos nuevos, durante el ejercicio analizaron las actividades, labores
y roles que cumplia cada sujeto con el que habita, llevando con ello a la construccion
conceptual y significativa del concepto de espacio geografico (ver anexo 6,ejercicio de

representacion de actividades en sus entornos cercanos. ).

Los analisis construidos por los estudiantes, evidenciaron que el espacio pasa de ser
concebido como algo dado, estatico y correspondiente netamente a atributos fisicos, a ser

pensado como una construccién que se da a partir de la relacion entre un sistema de objetos
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con los cuales interactta el ser humano, los transforma, da significados y diversos usos.

(Rodriguez de Moreno, Torres de Cardenas, Franco Arbelaez, & Montafiez Gomez, 2010)

En esta primera parte de la actividad el concepto género, permitio a los estudiantes
reconocer el espacio como algo dindmico y complejo, donde la asignacion de lugares, usos,
tareas y actitudes que se materializan en el hogar, estan directamente relacionadas con
practicas de exclusion, a la configuracion de imaginarios y roles sociales asignados a uno u

otro género, como se puede evidenciar en la reflexion de Mateo Hernandez (2020).

De acuerdo con los datos recogidos sobre los comportamientos y actividades de mis
familiares y la relacion que tienen con los espacios privados (hogar) y los espacios publicos
(lugar de trabajo, tiendas, etc.), concluyo que las tareas de la mujer se designan
mayoritariamente en el hogar, se cohiben y las cohibe de otras formas de concebir el
mundo, ademas la imposibilita de querer experimentar espacios publicos. En las actividades
productivas no manejan el dinero, y ese factor econdmico también le impide hacer parte de
los espacios publicos, mientras que los hombres por tener dinero y desempefarse en
actividades productivas que generan ganancia, pueden acceder a diferentes lugares por su
condicion econémica, en efecto esto representa una desigualdad abismal en el uso del
espacio publico, significando un uso diferencial del espacio por condicion de género

(Ejercicio de observacion, actividad No 1).

Con este ejercicio, la mayoria de los estudiantes lograron identificar que hay una limitacion
en la movilizacion y uso del espacio de las mujeres, llevando con ello a una marginacion y
poca participacion de estas en la construccion de las ciudades y sus entornos, tal como lo

asegura Andrea Acosta (2020).
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Como mujer y habitante de la ciudad de Bogotd, la ciudad mas peligrosa para las mujeres
debido al acoso callejero, quisiera expresar que dia a dia prefiero realizar la mayoria de mis
actividades en mi hogar o espacios seguros como mi conjunto debido a repetitivos y
constantes episodios de acoso de hombres en la calle en donde ha estado mi vida en riesgo.
Se puede evidenciar en el ejercicio de observacion, que la mayoria o casi todas mis
actividades se realizan en mi hogar y el parque de mi barrio, ya que al movilizarme por
espacios diferentes soy acosada por hombres, las pocas actividades que realiz6 por fuera de
este entorno las debo realizar en compafiia de otra persona para evitar este tipo de hechos

(Ejercicio de observacion, actividad No 1).

Esta reflexion, evidencia como los estudiantes ajustan y reconstruyen las nociones previas
que tenian por una categoria conceptual significativa, la cual comprenden y problematizan
al tener mdltiples representaciones para analizar y comparar. ES de destacar que el
identificar el espacio y sus dindmicas como un sistema de acciones que aisla y excluye,
deviene de una valorizacion de sus propias experiencias, facilitando la comprensién de un
fendmeno o concepto ya que se da en una realidad inmediata y no aislada, haciendo del

proceso de aprendizaje significativo.

Es por ello que resulta importante trabajar en clave espacial, tal como lo plantea Garrido
(2020), a la luz de la realidad y necesidades de los contextos, pues es alli donde se
reproduce los imaginarios que marginan y excluyen, tal y como se evidencia en las
respuesta elaboradas por los estudiantes, donde un 88% asegura que la asignacion de
actividades segun el género hace parte de sus hogares y se ha establecido a lo largo de los
afios de generacion en generacion, mientras que solo un 12% afirma que las labores
productivas y reproductivas son repartidas de forma equitativa, sin tener en cuenta los
imaginarios sociales que se han creado entorno a estas.
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Para reconocer y analizar la influencia que tienen los imaginarios sociales sobre los
estudiantes, se planted el desarrollo de mapas mentales, en ellos debian representar por
medio de imagenes las actividades que desarrollan cada uno de sus familiares en espacios
privados y publicos. Con esta actividad se busco hacer al estudiante consciente de la forma

en que se construye la espacialidad de sus familiares.

A partir del ejercicio de representacion, los estudiantes destacan que las mujeres tienen una
doble jornada laboral, pues ademas de tener un trabajo fuera de casa, deben cumplir muchas
veces con actividades en su hogar que no le son remuneradas, tal y como lo explica Liliana
Silva (2020): “a las mujeres se le ha relegado al espacio privado, las tareas del hogar,
aunque son un trabajo que implica plusvalia al sistema, no es econémicamente reconocido”.

(Ejercicio de observacion, actividad No 1)

Figura 4: Actividad 1. Fase: Espacialidad y uso del espacio

Mapas mentales sobre el uso del espacio publico y privado

Mujeres Hombres
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Fuente: Imagen 1. (Ver anexo 6)

Asi mismo, la estudiante Tatiana Marin (2020) que habita en un municipio aledafio a
Bogota, pone en evidencia como la espacialidad se construye de forma diferente para las
personas, en este caso ejemplifica como el contexto de la mujer rural se ve influenciado por

unos procesos socioculturales en especifico:

Al realizar la observacion y establecer algunas preguntas acerca de la disposicion, uso del
espacio, comportamiento y juego de roles en el campo, muchas respuestas apuntan a las
costumbres culturales principalmente la religion. Este aspecto, aun esta muy arraigado al
desarrollo y posicion de la mujer, donde debe esforzarse por ser una "excelente ama de
casa" dispuesta a las necesidades de su género contrario. También, genera un estricto
control en cuanto a como debe vestirse, los colores a usar, el corte de cabello, lugares y hora
de salir/regresar a casa, podria decirse es una inspeccion sobre el desarrollo de personalidad

y actividades. (Ejercicio de observacion, actividad 1)
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De forma general, se encontro en las actividades propuestas de observacion y analisis, que
los estudiantes no solo plantean una idea concreta, sino que buscan relacionar, cuestionar y
problematizar los resultados obtenidos, hay un interés en las tematicas, por lo que se
evidencia una implicacion que va mas alla del sujeto pasivo y observador, ya que hacen
uso de su realidad cotidiana y problematiza la manera en que esta se construye de forma

diferencial para unos y otros sujetos.

Estos nuevos andlisis y conceptualizaciones sobre el espacio, la espacialidad y el género,
consolidan un punto central ya que permiten evidenciar como a partir de la generacion de
estrategias enfocadas a responder a las inquietudes de los contextos y reconocer sus
trayectorias, se aporta a la consolidacion de escenarios donde se reflexiona y trabaja por la

transformacion de précticas excluyentes.

Comprender que el estudiante no construye un concepto solo, sino que lo significa a partir
del analisis que hace de su realidad y la realidad de los otros, aportara a la formacién de
sujetos conscientes de sus entornos, ya que en el momento que se produce una interaccién o
intercambio de ideas, se da la posibilidad de tejer un conocimiento mas amplio y
colaborativo donde no solo se tiene en cuenta una idea o concepto a partir del yo, sino

también del otro. (Payer, 2017).

Teniendo en cuenta la relevancia de seguir generando escenarios de reflexion y discusion
direccionados a la eliminacion de barreras e imaginarios, se plante6 el ultimo ejercicio de la
actividad 1 el cual consistidé en disefiar un material audiovisual orientado a la divulgacion
de los analisis y reflexiones establecidos hasta entonces dentro del seminario, el material
debia explicar y problematizar los conceptos de espacio y espacialidad, garantizando los

principios de accesibilidad a las personas que decidan acceder al material.
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El interés de este ejercicio parte de la necesidad de construir actitudes pedagogicas en los
estudiantes que estén direccionadas a pensar primero en quienes va a ensefiar, antes que en
los contenidos a ensefiar, por ello se buscéd reforzar a lo largo de las actividades una
discusion contante entre su realidad y la realidad de otros, esta vez de forma directa
mediante los principios de accesibilidad y ajustes planteados en el DUA y la normativa del
decreto 1421 de 2017.La receptividad por parte de los estudiantes a este planteamiento fue
positiva, ademas es importante anotar que al ser un acercamiento exploratorio para ellos al
DUA sus dudas sobre como disefiar o qué hacer fueron constantes, esto debido a sus
procesos formativos ligados a una educacion tradicional en la cual la memorizacion,
repeticion y transmisién hacen parte exclusiva de la idea educativa; durante esta etapa fue
fundamental acompafiar y responder a sus inquietudes pedagogicas para evitar caer en estas

practicas.

Dentro del material se encontr6 una variedad de representaciones, en las que se encuentra
podcast, poemas, videos, presentaciones y micro relatos desde los cuales explican los
conceptos, hacen uso de experiencias, asi como también de los resultados obtenidos en el
ejercicio uno sobre espacialidad y uso del espacio; con estos resultados se logra evidenciar
la posibilidad de construir materiales o recursos didacticos con caracteristicas sonoras,

visuales y descriptivas que garanticen el acceso a la mayor cantidad de personas posible.

Se identifico ademas que el anélisis sobre el espacio geografico hecho por los estudiantes,
reconoce nuevas tensiones existentes en las relaciones y formas de construir espacialidad,
Ilevando consigo a una critica mas fundamentada de situaciones que ocurren en sus barrios
y entornos cercanos, tales como el uso del espacio de las personas mayores, el uso del

espacio de nifios o nifias en condicion de discapacidad, entre otros. (Ver anexo 6)
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Es importante destacar que dentro de las adaptaciones elaboradas se encontrd una
descripcion detallada de los contenidos de imagenes en los videos, por lo que se logra
establecer una relacion mas clara de lo que se quiere comunicar; también se encuentra el
uso de herramientas como la subtitulacion de YouTube que garantiza el acceso a la
informacién brindada, la informacién se presenta también de forma llamativa y sintética

por lo que permite acceder a ella sin mayores complicaciones.

Considerando el avance conceptual y analitico, se propuso una segunda actividad dentro de
la fase 1 llamada Los sentidos en la construccion del espacio, que permitié profundizar
sobre las formas en que se concibe y representa el espacio. Esta actividad se elabora bajo
las redes de conocimiento del DUA, en esta se comprende que el conocimiento se
construye a partir de la interaccion que se tiene con los objetos, pues es durante este
proceso que identifica, clasifica, categoriza y reconoce la forma, significado, color o uso de

algo. (Chavez, 2020)

Teniendo en cuenta este planteamiento se propone la actividad a partir de un componente
sensorial donde hicieron un recorrido por su hogar, alli debian reconocer objetos, lugares,
por sus caracteristicas fisicas, tactiles, visuales y sonoras (ver anexo 6, cuadro ejercicio de

representacion sensorial.)

En este ejercicio los estudiantes identifican la experiencia sensorial como parte central del
proceso de construccion espacial que tienen los sujetos, ademas reconocen la existencia de
barreras frente a las formas en que esta organizado los objetos, pues al querer acceder a un
espacio o identificar un elemento se presentan dificultades que antes no eran visibles para

ellos. Tal como lo expone José Camberos (2020)
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Me sorprende la perspectiva diferente que se tiene de las cosas cuando uno inhabilita uno de
los sentidos. La vida de las personas que carecen de alguno de estos sentidos debe ser muy
extrafia, por ejemplo, me impresiono el tacto y como cambia por completo el mundo que yo
tenia idealizado y percibido de toda la vida y con objeto cotidianos a con los que me era
facil interactuar describirlos o sentirlos de manera diferente. (Ejercicio de observacion,

actividad 2)

En este punto el DUA y especificamente el principio uno que expone la importancia de
ofrecer multiples representaciones cobré relevancia, ya que el garantizar una multiplicidad
de lenguajes esta relacionado con el disminuir o desaparecer las barreras que tienen las
personas a la hora de acceder a un objeto, elemento o informacién (Chavez, 2020). Asi
mismo se discutio sobre la importancia de reconocer la realidad propia de los contextos
dentro de los escenarios educativos, ya que las visiones que se pueden tener como agente
externo son diferentes a las realidades de una comunidad, por lo que es transcendental
siempre poner en dialogo las preguntas: ¢a quienes quiero ensefiar? y ¢qué y como quiero

ensefar?

A partir de estos ejercicios se logra paulatinamente acercar a los estudiantes a las
trayectorias diversas que hay en la construccion del espacio, en otras palabras, se concibe el
mundo de lo diferente que siempre se ha establecido como fuera de si, como parte de un

nosotros en el cual se puede aportar y transformar desde la educacion. (Skliar, 2008)

Durante la fase uno los estudiantes tuvieron la oportunidad de explorar, cuestionar y
analizar las dinamicas socio espaciales que convergen dentro de sus entornos cercanos, en

estas actividades se obtuvieron resultados favorables frente al disefio y desarrollo de
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estrategias de ensefianza-aprendizaje direccionadas al analisis del espacio, la espacialidad,

género, y la educacion para la diversidad. .

Teniendo en cuenta estos avances y entendiendo que el aprendizaje es un proceso en el cual
se incorporan nuevos conceptos y significados de acuerdo al ritmo y necesidades de
aprendizaje de cada estudiante, se plantea durante la fase dos abordar una nueva etapa de
andlisis que complejice los conceptos y problematicas abordadas durante la fase uno, por
medio de conceptos relacionados con espacio geografico, imagen de la ciudad y

trayectorias diversas.

Para ello se presenta el desarrollo de ejercicios de observacion, andlisis y reflexion que
utilizan los conceptos construidos durante la fase 1 como punto de partida; el contexto de
estudio para esta fase se lleva a cabo en los barrios, localidades o cascos urbanos de los
estudiantes por lo que los niveles de abstraccion e identificacion de las dinamicas

comprendieron un nivel mayor de dificultad para ellos.

Entendiendo estas dificultades se buscé relacionar los conceptos e ideas previas por medio
de la lectura, la imagen de la ciudad de Kevin Lynch (1960), en esta primera etapa de la
actividad se hizo un ejercicio de identificacion y caracterizacién, en ella los estudiantes
tuvieron que elaborar un registro de los lugares que recordaran o referenciaran a partir de
las caracteristicas otorgadas por Kevin Lynch (1960) a los instrumentos de identidad urbana

(nodos, sendas, barrios, hito y bordes)

Este ejercicio permitié contrastar las percepciones de los estudiantes de zonas rurales con
los estudiantes que habitan en zonas urbanas, por un lado se encontré una relacion en la

definicion y caracterizacion de las sendas, ya que los estudiantes las definen como un

101



sistema que facilita el flujo de vehiculos y personas hacia zonas de trabajo, lugares de ocio

u otros centros apartados de las zonas de vivienda.

Sin embargo, cuando se llega a la caracterizacion de nodos, barrios, bordes e hitos se
encuentra una diferencia marcada, por un lado los estudiantes que viven en zonas urbanas
referencian los nodos como zonas de encuentro poco usadas (en su mayoria) por las
dinamicas que convergen alli, un ejemplo se sitla en los parques de los barrios donde

suelen existir dindmicas ligadas al microtréfico.

Estas caracteristicas del espacio hacen que las personas que habitan los barrios se vean
excluidas de los lugares publicos, evidenciando con ello un proceso de apropiacion por
parte de grupos ilegales que restringen la participacion e interaccién de los habitantes en
estos lugares, en algunos casos los jovenes participan de forma activa en la recuperacién y
reapropiacion de los espacios publicos, esto como parte de un ejercicio politico donde se
busca garantizar el derecho a habitar un espacio comun (Borja, 2014). Sin embargo estas
acciones resultan peligrosas en medio de contextos donde la vulneracion, exclusion y
segregacion hacen parte del diario vivir.Caso contrario se refleja en las zonas rurales, alli
las percepciones frente a estos instrumentos de identidad son diferentes, ya que las
caracteristicas de los nodos por ejemplo corresponden a plazas de mercado, ferias, piscina
0 plazas centrales, alli las dinamicas estan relacionadas con una ambiente familiar o de
amigos, es decir, se sitta el nodo como un lugar de encuentro y esparcimiento donde el
acceso y participacion de las personas se da, es importante aclarar que estas formas de
representacion cambian segun quien las analice ya que hay unas condiciones de clase,
género, etnia, ideologica, funcional y sensorial que atraviesan de forma diferente a los

individuos y su forma de percibir el espacio.
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Respecto a los bordes e hitos en las zonas urbanas estos son representados por
infraestructuras de concreto como iglesias, muros, rejas o grandes edificios, mientras que
en las zonas rurales esta caracterizado por atributos de la naturaleza, un rio o una formacion
del relieve. Por ultimo la concepcién de barrio otorgada por Lynch (1960) junto con las
otras categorias estan dadas a partir de un analisis espacial urbano, esto hace que las formas
de caracterizacion de un instrumento en el ambito rural difiera significativamente de la

conceptualizacién original.

El barrio al ser caracterizado desde la percepcion de una persona que habita en zona rural
se relaciona con un pueblo o casco urbano a nivel estructural, ya que sus dindmicas son
completamente diferentes, por un lado el barrio es mas extenso, las formas de relacién entre
sus habitantes es aislada y esté influenciada por el miedo o desconfianza, mientras que en

las zonas rurales se destaca una mayor relacion de vecindad.

Con este ejercicio se inicia la inmersién a los nuevos conceptos por medio de la
caracterizacion del espacio, sus objetos y dindmicas, permitiendo con ello a los estudiantes
relacionar sus ideas previas con nuevos marcos de referencia relacionados con la ensefianza

de la geografia y la educacion para la diversidad

El ejercicio inicio con un recorrido por sus barrios, en el debian identificar la legibilidad,
imaginabilidad, identidad y estructura de sus entornos cercanos de acuerdo a la
conceptualizacién otorgada por Kevin Lynch (1960). De esta forma los estudiantes debian
salir, leer su espacio, sus objetos y caracteristicas para poder establecer una relacion entre

lo planteado por el autor y su realidad concreta.

103



En esta ocasion el barrio/municipio oriento nuevamente el proceso de andlisis ya que se

identific6 como un lugar de interés de los estudiantes, por lo que motivarlos a seguir

reflexionando sobre sus dindmicas fue central para esta etapa.

Tabla 10: Categorias de la imagen de la ciudad.

Categoria Definicién Caracteristicas

Legibilidad Es una cualidad sensitiva por medio | Para que exista una legibilidad es
de la cual las personas pueden | necesaria una organizacion
reconocer las conexiones simbolicas | espacial donde calles, centros,
de los elementos del espacio. parques... estén agrupados de

forma coherente y conexa. De esta
forma seran facilmente
identificables.

Estructura Corresponde a la forma en que se | La estructura comprende la
agrupan los elementos dentro de un | relacién espacial entre los sujetos y
espacio a partir de sus caracteristicas | los objetos que se organizan a su
fisicas y simbolicas. alrededor.

Identidad Son las caracteristicas fisicas y | La identidad atribuida a cada

simbdlicas que se le otorgan a cada

objeto o lugar segun su uso.

objeto permite establecer

diferencias de uso entre uno y otro.

Imaginabilidad

Corresponde a las caracteristicas
fisicas y sensoriales que permiten

identificar a un objeto.

Se trata del color, la textura, el
olor, los sonidos, la distribucion
que permiten al individuo elaborar
una imagen mental de este no solo

a nivel visual, sino sensitivo.

Fuente: Elaboracion propia con base en “La imagen de la ciudad” de Kevin Lynch (1960).

Durante el desarrollo del ejercicio los estudiantes identifican las caracteristicas de su

entorno, alli lo sensorial trabajado durante la fase uno es retomado y cobra relevancia ya

que reconocen estos como la forma en que una persona accede o participa dentro de un
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espacio. Ademéas Kevin Lynch (1960) en la lectura la imagen de la ciudad, destaca la
relacion sensorial como un elemento clave en los procesos de interaccion y participacion
que hace el sujeto sobre el espacio, esto debido a que para construir una imagen es
necesario de una relacion con los objetos y para ello se requiere de los sentidos, de igual
forma en los principios del DUA se establece que son los sentido el medio por el cual las

personas obtienen, clasifican y analizan la informacion a su alrededor. (Chavez, 2020)

Dentro de los analisis que destacan lo sensorial como como un factor importante de la
organizacion y construccion de la identidad, legibilidad, estructura e imagen de la ciudad,

se encuentran los aportes de la estudiante Carol Pineda (2020):

A través del sentido tactil se generan imagenes mentales sobre la ciudad. Las texturas de los
elementos representan una gran importancia dentro del reconocimiento y uso del espacio,
no siempre es necesario observar las cosas para tener una imagen frente a ellas, pues
teniendo en cuenta los espacios de mi barrio puedo identificar que sin hacer uso del sentido
visual el paso de una superficie pavimentada a una zona verde genera una sensacion de

suavidad y baja el peso de cada paso (Ejercicio de observacion, actividad 3)
Sumado a ello el estudiante Mateo Hernandez (2020) expone que:

El objetivo es establecer identidad y estructura en el mundo perceptivo. Por ende durante el
recorrido el sentido de la observacion fue fundamental para la elaboracién de imagenes
mentales del medio ambiente que son vividamente identificadas, que me hacen tener una
perspectiva mental de la ciudad y con ello una sensacion de agrado o desagrado segun las

caracteristicas de su orientacion. (Ejercicio de observacion, actividad 3)

De igual forma Angie Pefia (2020) expone que:Cuando me encuentro en todos estos

lugares hay caracteristicas que me hacen reconocerlos, sus olores, colores, sonidos, etc.
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Cada uno de estos lugares con sus diferentes caracteristicas generan una esencia para que
cada persona les identifique de diferente manera como dice Kevin Lynch, “No somos solo
espectadores sino actores que compartimos el escenario con todos los demés participantes

“. (Ejercicio de observacion, actividad 3)

A lo largo de esta etapa la conceptualizacion del espacio como una construccion
heterogénea se fortalecio y permitié trabajar a lo largo de las tutorias discusiones
relacionadas con la exclusion en el espacio, ya que la imaginabilidad, legibilidad, estructura
e identidad que se construye requiere de una interaccion constante en la cual no todos los

sujetos son participes.

Atendiendo a las discusiones que se dieron dentro de las tutorias y buscando fortalecer el
componente educativo se planted una serie de recorridos urbanos por 3 sectores de la
ciudad, el objetivo consistio en analizar e identificar los diversos contextos desde los cuales
se puede ensefiar y aportar a una educacion gque reconozca la diversidad cultural, funcional,

sensorial, social, politica, étnica y de género.

Sumado a ello este escenario sirvid para acercar a los estudiantes entre si ya que muchos
de ellos no se conocian debido al aislamiento. Los recorridos fueron disefiados y ejecutados
por el Semillero de Investigacion en Educacion Geografica, conformado por estudiantes de

la Licenciatura en Ciencias Sociales.
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Tabla 11: Cuadro de planeacion: recorridos urbanos.

Zona del Obijetivos Categorias y conceptos a Recursos
recorrido trabajar.
Chapinero | ¢ Observar las transfor- | ¢  Espacio e Fotografias
maciones  espaciales | ¢  Espacialidad e Cartografia base
de la localidad de | e Dinamica urbana e Arte urbano (Grafiti).
Chapinero a partir de | o«  Uso del espacio
las expresiones artisti- | o pajsaje
cas y arquitectonicas. | 4  cjudad
¢ Describir la dinamica | 4 Representacion espacial
de la localidad en el
marco de la pandemia
o ldentificar el uso del
espacio de la pobla-
cion flotante y los ha-
bitantes de la localidad
en el contexto de pan-
demia.
San ® Reconocer los con- ® Paisaje e Uso de dispositivos
Cristobal flictos ambientalesy | o Medio ambiente moviles.
suf- sociales presentes e Extraccion de mineralesde | ®  Fotografias antiguas
en la cuenca media la montafia de los lugares ypun-
y alta delRio Fucha tos de observacion.

® Urbanizacién, cre-
vida cotidiana de cimiento urbano y
los habitantes con la autoconstruccion.
ciudad. ® [magen de la ciudad
(Sendas, Nodos,Hi-
tos, Mojones, Bor-

y su incidencia en la

Cartografia base.

® Determinar los
procesos historicos

en la constitucién des)

de los barrios de la ® Potencial hidrogravi-

zona Sur-Oriental tatorio, modelado,re-

de Bogota lieve, cuenca, entre
® Observar los aspec- otros.

tos fisicos y la evo- ® Desplazamiento interno

lucion de la morfo- Historias barriales

logia del paisaje

quecaracterizan la

localidad de San

Cristobal.

Bosa e Explorar la con- e Historias y formas de o Wikilok
figuraciény configuracion delos e Cartografia
crecimiento barrios en Bosa. base.
de los barr.ios e  Paisaje urbano.
de la localidad e Comunidad y organiza-
de Bosa,par- it .

. cion barrial.
tiendo de los

e Informalidad ur-
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primeros bana e informali-

asentamientos dadlaboral.
muiscas a la e  Desplazamiento interno
actualidad. (violencia)

® Analizar la im- e Imagen de la ciudad
portancia de (sendas, bordes
las sendas y
barrios en la

vida cotidiana
de loshabitan-
tes de la loca-
lidad de Bosa.

e Reconocer las
relaciones es-
paciales que
construyen la
comunidad en
relaciéncon los
rasgos del te-
rritorio urbano:
vivienda, ve-
cindario, ba-
rrios y espa-
cios publicos.

Fuente: (ver anexo 5.)

Para la planeacion de los recorridos se tuvo en cuenta los barrios o zonas cercanas a los
lugares donde habitaban los estudiantes. El primer recorrido estuvo ubicado en el sector
suroccidental de la ciudad, en la localidad de Bosa, el segundo en el sector suroriental de la

localidad de San Cristobal y el Tercero en la zona nororiental en la localidad de Chapinero

Fotografia 1. Actividad 3: Fase 2: Produccion social del espacio ¢igual o desigual?

Fuente: Semillero de Investigacion Geogréfica, (2020).
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Cada recorrido cont6 con un aforo maximo de 15 estudiantes, por lo que no todos pudieron
asistir a los tres recorridos planteados, esto debido a las medidas de bioseguridad que se
debieron mantener a razon del virus Sars-Covid. En el desarrollo del recorrido el uso de
diferentes lenguajes fue central, se recurri6 a cartografia base, dispositivos moviles,
fotografias y otras plataformas digitales, esto sirvié para enfatizar sobre la importancia del
disefio de materiales a partir de los contextos de las comunidades y principios del DUA,
ademas se hizo uso de la plataforma Google Maps para cargar sonidos, imagenes, videos y

descripciones que permitieron ampliar la informacion y atributos de los lugares a visitar.

Mapa 1. Localidad de Chapinero, limites y atributos.

Recorrido Chapinero \{ rque L o
; o ot

SUBA

Q ENGATIVA hB0g0td ¢

USAQUEN

FONTIBON

e @

Plaza Cent|
o KENNEDY

entro Comer
Qfsnes
niro Gomercial
OMUNA Q D nd Pefias de

). BOLIVAR

SAN CRISTOBAL

Fuente: Elaboracion propia con base en Google Maps.
https://www.google.com/maps/d/u/O/edit?hl=es419&mid=1Q230eNCyoJH-

GomeYKTAD_d41ELYqSO_&I1=4.649079522870386%2C-74.03472239999999&27=13.(2020).

Una vez iniciado el recorrido los estudiantes elaboraron una ficha de registro de
observacién descriptiva (ver anexo 6) donde detallaron aspectos relacionados con uso del

suelo, nodos, sendas, dindmicas econdmicas del sector, sensaciones que le evocaron los
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lugares, problematicas que identificaron, como también barreras y/o obstaculos que

evidenciaran en la estructura urbana.

A continuacion se anexa algunas de las observaciones hechas por los estudiantes, una de

ellas es Andrea Acosta (2020):

Dentro de las cercanias al Rio Tunjuelito existen tres factores importantes que constituyen
la problemética del sector. El primero es la situacion sanitaria, pues las personas que viven
cerca a los bordes del rio padecen situaciones de malos olores, esos malos olores se
intensifican con las temporadas de Iluvia y la crecida del rio. El segundo es la cuestion de
seguridad, pues los espacios que bordean el rio son zonas verdes da gran extensién y por lo
general solitarias, que se prestan para la delincuencia y diferentes tipos de agresion. En
tercer y altimo lugar, se encuentra el agrado medio ambiental, que se vincula con los dos
factores mencionados anteriormente, es importante destacar las sensaciones de los
habitantes del sector teniendo en cuenta la legibilidad del espacio y la constitucion y

etiqueta que se da a cada espacio del sector.(Ejercicio de observacion, actividad 3)
De igual forma Jose Camberos (2020) plantea que:

Dentro de mi espacio cercano se encuentran dos sendas principales: El portal tunal,
transmicable y sus estaciones, en los cuales se encuentra un gran movimiento econémico y
social, que permiten la unién con otros puntos importantes de la localidad, acompafiado de
una fuerte caracteristica cultural y familiar que la comunidad impregna en el medio de
transporte. En el trazado urbano se evidencia un crecimiento poblacional hacia las partes
maés altas de la montafia, y una distribucion poco legible como consecuencia de densidad
poblacional que sobre pasa la disposicion del entorno para la comunidad. (Ejercicio de

observacion, actividad 3)
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A partir de estos analisis se discutié la imagen de la ciudad como una categoria conceptual
desde la cual debe entenderse el espacio y la produccion espacial, se enfatizd en el anélisis
de las relaciones de poder como parte central de este proceso, ya que alli confluyen una
multiplicidad de espacialidades atravesadas por tensiones de clase, etnia, género, y

trayectorias sensoriales o motoras tal y como lo explica Mariana Cardenas (2020):

Hay factores que modelan el imaginario de las personas y la legibilidad de estas acerca
de los espacios en los que se ven involucrados, un ejemplo de ello puede ser un camino:
si el camino es visto en las horas de la noche y es un sitio solo, algunas mujeres o
personas en situacién o sensacién de vulnerabilidad van a tener un imaginario (y posible
lectura) de un espacio estéril a los buenos tratos, directo a la exposicion a un depredador
o peligro. ElI caso se daria, opuestamente, en las personas que no sientas esa
vulnerabilidad; ya que pueden conocer el especio y desmentir las presunciones de
peligrosidad de este, puede gustar de la soledad, la oscuridad y no se siente expuestos

(Ejercicio de observacion, Actividad No 3).

Para analizar las problematicas y barreras que se lograron identificar en los lugares que
hicieron parte de los recorridos, los estudiantes trabajaron en grupo, la idea con ello partié
de fortalecer el trabajo colaborativo y de esta forma tienen la posibilidad de discutir otras

perspectivas y construir conceptos mas significativos.

Se logré identificar ademas que la gran mayoria de las barreras y problematicas

identificadas por los grupos estan relacionadas con:

e Inseguridad en los barrios o municipio en calles desoladas donde confluyen

dindmicas ligadas al microtrafico y la delincuencia comun.
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e Espacios usados de forma inadecuada para residuos o basuras que generan
problematicas ambientales dentro de la localidad.

e Barreras en la estructura urbana que dificultan la movilidad de los peatones, pues no
se encuentran sefializaciones con diferentes tipografias, calles o aceras en
condiciones dptimas, como también vias sin pavimentar que dificultan el acceso a
las personas y alin mas a aquellas en condicién de discapacidad sensorial 0 motora.

e Barreras de tipo social donde se evidencia una division de sectores a partir de

bordes y enclaves que delimitan los lugares y margina a una parte de la poblacion.

Es importante recalcar que debido a las restricciones de movilidad los estudiantes que
habitaban en municipios aledafios no pudieron asistir a los recorridos, por lo que la
actividad se adapt6 a estos contextos y se solicitd a los estudiantes que viviesen fuera de
Bogota hacer el recorrido en sus poblaciones, los resultados obtenidos fueron socializados
por medio de presentaciones donde se discutio y contrastd los andlisis obtenidos por ellos y

los estudiantes que estan en Bogota.

Dentro de las reflexiones compartidas se encuentra la expuesta por el grupo de Angie Pefia,

Mateo Hernandez & Tatiana Marin (2020)

La poblacion mayoritariamente campesina, muy afianzada a las labores de cultivo y
ganaderia, concentrada en pequefias parcelas y fincas; problemas de conectividad y
acceso a tecnologias; carencia de centros de salud y escuelas cercanas; problemas de

trasporte hacia las veredas. (Ejercicio de socializacién, Actividad No 3).
Por otro lado Julian Avila (2020) identifica que:

En comparacion con los diferentes espacios cercanos de mis compafieros evidencio diferencias en

las estructuras dentro de los entornos, por ejemplo, con el caso del compariero José Luis (zona rural)
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las estructuras dentro del entorno rural tiene diferencias enmarcadas, Con la zona urbana de San
Cristobal en la zona sur oriental, encuentro similitudes entre los negocios y zonas comerciales,
también en algunos factores incidentes en el desarrollo social como las vias y zonas de recreacion y
una gran diferenciacion en la aplicacion de los recursos publicos brindados para beneficio de la
comunidad, caso contrario a lo que sucede en mi localidad y entorno cercano. (Ejercicio de

observacion, Actividad No 3).La socializacion de los ejercicio permitio discutir y valorar los
hallazgos de cada grupo, un aspecto a destacar de este es la forma en que los estudiantes
reconocen la experiencia de los otros como parte de un contexto social, es decir, no se
entiende como algo Unico del sujeto, sino como el resultado de un conjunto de acciones,
representaciones y percepciones espaciales gue se ha construido. Esto se concibe dentro de
un proceso de desarrollo potencial del aprendizaje donde generan hipdtesis, relaciones o
plantean soluciones a un problema, tal como se evidencia en el aporte hecho por Andrés

Forero (2020).

La falta de inversién en algunas vias de la vereda representan una problemaética, debido a
que estan en muy mal estado y cuando estamos en épocas de lluvias se hace intransitable,
ademas la ganaderia y sobreexplotacion de la tierra son otra de las problematicas ya que se
empieza a observar explotacion de la tierra, debido a que en algunas veredas se evidencia
deforestacion ligado a la ganaderia y la poca consciencia ambiental sobre todo de los
turistas ya que, en los rios del municipio, sobre todo los fines de semana se puede observar

un aumento de contaminacién debido a muchos de ellos vierten su basura alli.

En este punto se logro evidenciar un avance significativo en el proceso formativo de los
estudiantes, ya que su preocupacion se centré constantemente en los contextos y sus

dinamicas, propiciando siempre una lectura en clave espacial.
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5.2.1 Educacion geografica: medios de representacion

Una vez abordados los conceptos y discusiones sobre el espacio, género y diversidad se
busco enfatizar en las estrategias de representacion para la ensefianza de la geografia a
partir de los principios del DUA, para ello los estudiantes debieron recolectar informacion a
nivel sonoro, tactil, olfativo y sensorial de sus barrios, dicha informacion fue sistematizada
y digitalizada en un mapa colaborativo donde representaron las caracteristicas y atributos

de sus barrios y municipios.
Mapa 2: Localidad de Bosa, representacion de los atributos.

11 - 12. Localidad Bosa
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Parque Condominios de Tierra TUNJUELITO
Fuente:

HTTPS://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?amp%3Busp=sharing&mid=15hilfaDMDFZXk8P

Y9e8uGEWLH-B5Ntjk (Ver anexo 6)

A partir de los resultados se logro evidenciar la importancia que tiene dentro de la geografia
el reconocer las realidades de los sujetos frente a un lugar, ya que cada estudiante percibio
de forma diferente los lugares visitados, sus dindmicas y estructura, esto debido a que los

significados y significantes que cada uno tiene sobre un simbolo u objeto esta mediado por
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sus experiencias previas, las cuales les permite organizar los datos, tener referentes y

generar una representacion cartografica. (Suavita & Florez, 1994)

De esta forma, la conciencia sobre los atributos y representaciones fue cobrando mayor
relevancia a medida que los estudiantes valoraban y organizaban la informacion que les era
brindada a nivel visual, sonoro, perceptivo, tactil y olfativo, esto resultd clave pues les
permitié cuestionar la forma en que se ha construido y constituido el espacio geogréfico,
ademas de hacerlo visible para otros, ya que al existir una valoracion de la informacién
desde multiples lenguajes hay una posibilidad de aportar materiales que contribuyan a la

eliminacion de barreras.

Por otro lado, es importante destacar que si bien los resultados fueron positivos al tener en
cuenta elementos sensoriales en el disefio de los mapas , las dificultades frente a la
elaboracion de una cartografia que tenga en cuenta diferentes codigos, informacion y
multiplicidad de lenguajes estuvieron siempre presentes ya que a pesar de concebir algunos
principios del DUA hay una tendencia por representar de forma visual y esquematica el
espacio, sin embargo, el esfuerzo y empefio puesto en el desarrollo de las actividad y la
inquietud constante por transformar estas practicas evidenciaron un cambio significativo
que va mucho mas alld de lo conceptual, demostrando un interés por transformar e
interpelar su quehacer como docentes y eso es clave en el proceso formativo, pues permite
trabajar desde las primeras etapas a la luz de las necesidades de los contextos y no de las

tematicas.
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6. CONCLUSIONES

El presente trabajo de grado, partio de una observacion rigurosa que permitio evidenciar la
necesidad de intervenir dentro de procesos formativos de docentes desde la educacion para
la diversidad, esto debido a las précticas tradicionalistas y excluyentes que aun se llevan a

cabo y repercuten sobre los procesos educativos de nifios, nifias y jovenes.

Durante el desarrollo de este proyecto, los planteamientos de la educacion para la
diversidad relacionados con flexibilidad, ajustes, analisis de contextos, Disefio Universal de
Aprendizaje, entre otros, fueron el eje central en el disefio y ejecucion de las herramientas
pedagdgicas. Situar los contextos de los estudiantes como fuente principal del trabajo,
evidencio un proceso de aprension sobre los conceptos que fue mas alld de la mera
descripcion, ya que desde un primer momento buscaban establecer relaciones, generar

preguntas e incluso cuestionar sus propias practicas.

Plantear escenarios donde se interpele lo que se ha establecido como normal o cotidiano,
abre la posibilidad de generar discusiones, reflexiones y didlogos entre las diferentes
perspectivas que coexisten sobre lo que es la diversidad, ya que ademas de los prejuicios

propios se cuestiona el sistema cultural y econémico que los legitima.

Este ultimo aspecto, resulto clave en la ejecucion del trabajo de grado con los estudiantes
de Taller de Geografia, pues se dejo de identificar las barreras como un problema de los
sujetos y se reflexion0 estas como parte de una problematica del sistema. Con estos
avances, discutir sobre espacialidad y produccion del espacio permitio que las adaptaciones
buscaran transformar las practicas, lugares, materiales utilizados en una clase y no la forma

de ser de los sujetos.
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Es importante recalcar que a partir de los ejercicios desarrollados, se logré sembrar una
inquietud por pensar la educacion para la diversidad dentro del grupo, una inquietud, claro,
que partié de su realidad cercana donde se interpelo practicas socioculturales que propician
la exclusion y se planted la educacion como un escenario de construccion dialdgico que
hace uso de lo que el estudiante ya interiorizO como eje para organizar, disefiar e
implementar estrategias que propendan por un aprendizaje significativo en la vida y

contexto del estudiante.

Direccionar la educacion y el proceso formativo desde un componente humanistico se hace
necesario, pues es desde ahi donde se guia el proceso pedagdgico, ya que comprende al
estudiante como un coaprendiz. Un ejemplo se sitla en los resultados obtenidos en esta
propuesta, pues a pesar de las dificultades y retos de la virtualidad, se logré llevar a cabo un
proceso donde la inquietud por pensar la educacion para la diversidad a la luz de la realidad
de los estudiantes, siempre estuvo presente desde un andlisis espacial. En este sentido, la
formacion docente debe ser asumida como una opcion social, ética y politica desde la que
se puede construir. Para ello, se debe asumir compromisos frente a la educacion para la
diversidad en la educacion superior y la UPN, que trasciendan los planos normativos y sean
socializados con los estudiantes de forma practica y teorica, pues si bien existe un
reconocimiento de la estructura no hay claridades frente a flexibilidad, ajustes razonables,

DUA, PIAR y otros en la vida cotidiana y el proceso formativo de los estudiantes

Esto se pudo evidenciar en la caracterizacion de estudiantes de semestre superiores, donde
afirmaban reconocer el decreto 1421 de 2017 pero no las estrategias y planteamientos que
alli se formular de fondo. Por ello, es preciso pensar en un proceso formativo docente

donde el componente pedagdgico frente a la diversidad se situé como un pilar y no una
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opcion, la educacion no puede ser pensada y trabajada solo para unos pocos, los materiales
y recursos que se disefian por parte de los docentes en formacion, deben analizar contextos,
plantear mdltiples lenguajes, representaciones y acciones que garanticen el acceso y
permanencia de todos los estudiantes, si esto no se tiene en cuenta solo se esta elaborando
objetos carentes de sentido y contexto, asumiendo los procesos educativos como un

ejercicio mecanico e instrumental. Muntaner (2000)

Aportar a este cambio requiere de acciones por parte de los docentes de la UPN que sean
coherentes con las necesidades de los contextos escolares donde ejerceran sus estudiantes,
no se puede seguir trabajando temética que no conciban a los sujetos de aprendizaje y sus
trayectorias, esto implica visiones segmentada y excluyente de la realidad donde se siguen
perpetuando dindmicas y legitimando practicas que a largo plazo desencadenaran en la
vulneracion de alguien, todo por el hecho de no asumir el compromiso de cambio que se

tiene frente a las comunidades..

Dentro de la Universidad Pedagdgica Nacional, es clave reflexionar sobre estas acciones, se
necesita asumir un compromiso como educadora de educadores frente a las practicas de
exclusion y segregacion que hay en sus escenarios, pues a pesar de que existen marcos
normativos que propenden por un cambio, muchas veces estos se quedan en el doble
sistema de inclusion/exclusion planteado por (Calderén, 2012) donde se ve a los estudiantes
en dos vias, una tecnicista donde se adaptan infografias o materiales pero no se cuestionan
las acciones, comentarios, pensamientos capacitista y otra negacionista la cual no le brinda

herramientas para acceder a la informacion.

A partir de estas dos perspectivas, muchos estudiantes se forman creyendo que el proceso

de educacion para la diversidad es opcional, que se decide sobre que ofrecer o no al
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estudiante, sin reconocerle antes como un sujeto con conocimientos previos, habilidades,
destrezas, intereses y vivencias, convirtiendo la relacion docente-estudiante en un ejercicio

de dominacién. Freire (1987)

Con ello no se quiere decir que no se ha avanzado en la discusion de estas problematicas,
por el contrario, el trabajo por la visibilizacion y transformacion de las diferentes formas
de exclusién, cobran fuerza por medio de movilizaciones, expresiones artisticas,
replanteamiento pedagogico, académicos Yy otros medios hoy en dia, sin embargo, se
requiere de un esfuerzo mayor que deje de ver la educacion para la diversidad como una

posibilidad y se asuma como un compromiso.

Dentro de la Universidad Pedagdgica desde hace afios, diferentes colectivos y colectivas de
estudiantes vienen trabajando en la discusion, reflexién y transformacion de préacticas
excluyentes dentro y fuera de los escenarios educativos, sin embargo, estos ejercicios son
asumidos principalmente fuera de las aulas, ya que pocos seminarios y docentes asumen el

compromiso pedagdgico que hay frente a estas situaciones.

Son estos escenarios, alejados de la realidad social los que reproducen un circulo vicioso
que perpetua todo tipo de practicas, tal y como se ha evidenciado en algunas instituciones
donde el docente propicia o se hace cémplice de practicas machistas, misdginos,
xendfobos, homofobos, clasistas y capacitistas, Mena (2018). Esto se pudo identificar en las
entrevistas hechas a algunos profesores del distrito, los cuales a pesar de tener una
formacion académica solida, ejercen por medio del lenguaje y sus acciones, discriminacion

dentro del aula de clase.
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Es por ello que este trabajo busco aportar al proceso formativo docentes, ya que son los
estudiantes de hoy los futuros docentes del mafiana, los que tendran la posibilidad de
trabajar por la construccion de escenarios educativos sin barreras, coherentes con las
necesidades de los contextos y fuera de los ideal capacitista, sin embargo, para lograr estos
objetivos, los docentes requieren de un proceso formativo que no solo les exija contenidos,
sino que les permita reconocerse como sujetos sociales, que les exija cambios de
mentalidad, en los modos de vida y valorizacion de la diversidad humana; la educacion
debe ser libre de prejuicios, pero para ello requiere que sus actores principales comprendan

y acepten la singularidad de si y los otro.
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ANEXOS

ANEXO 1. FORMATO DE ENTREVISTAS A DOCENTES DE INSTITUCIONES

EDUCATIVAS DISTRITALES.

Objetivo general Identificar como ha sido el disefio y desarrollo de estrategias
educativas de la educacion para la diversidad dentro de las

instituciones.

Objetivos especificos e Identificar las conceptualizaciones que tienen los do-
centes respecto a la inclusion

e Reconocer los ajustes y disefios que han elaborado los
profesores dentro del aula.

e Analizar los disefios y recursos didacticos que se desa-

rrollan dentro del aula inclusiva.

Sujetos Profesores de colegios de basica primaria y secundaria.
Instrumento Entrevista
Tiempo 1 hora
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Preguntas

Nombre

¢En qué area de la docencia se form¢?

¢En qué institucion se formé?

¢Que le llevo a elegir la docencia como profesion?

¢Hace cuéanto inicio a ejercer como docente?

¢Con que aspectos de su area tiene mas afinidad?

¢Antes de trabajar dentro de una institucion enfocada a la educacion para la di-
versidad que concepcidn tenia y que concepcion tiene ahora sobre la diversidad y
la discapacidad?

¢Como ha sido su préactica docente dentro del aula? ¢Qué retos y beneficio le ha
significado?

¢Como ha sido la capacitacion y/o orientacion por parte de la institucion respecto
al disefio de materiales?

¢ Tiene en cuenta el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) a la hora de disefiar
materiales?

¢Coémo ha sido el disefio de estrategias y recursos didacticos, cuales le han fun-
cionado mas en su préactica?

En el decreto 1421 de 2017 se habla de la necesidad de generar una serie de ajus-
tes dentro de los curriculos y actividades que tengan en cuenta las habilidades y
necesidades de los estudiantes (ajustes razonables) el objetivo es garantizar de

forma plena su participacion. Respecto a esto (Como trabaja la institucion y co-
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mo ha incorporado recientemente esta normativa?

¢Como ha sido el disefio de actividades y ajustes en medio del contexto de aisla-
miento?

Los docentes tenemos la posibilidad de transformar nuestra practica todo el tiem-
po, de reflexionar sobre lo que hacemos y pensar nuevas estrategias para desarro-
Ilar con nuestros alumnos dentro y fuera del aula, teniendo en cuenta esto ¢(Que
considera ha aprendido y desaprendido en su practica pedagdgica?

El pensar hoy en dia una educacion para la diversidad ha sido posible por las lu-
chas que se han dado dentro y fuera del ambito educativo por comprender la di-
versidad de formas de ser que existen en el mundo, sin embargo, hoy en dia aln
hay retos por superar tanto a nivel epistémico y conceptual, como a nivel practi-
co. Teniendo en cuenta esta premisa ¢Usted considera que la educacion de hoy en
dia es de inclusion, integracion o de exclusion?

Teniendo en cuenta esos retos que ha tenido ¢Cudl cree usted son los compromi-

sos que como docentes y como sociedad tenemos?

Entrevistados

e Maria Clara Zambrano: Licenciada en Ciencias Naturales
y Quimica de la Universidad Distrital Francisco José de

Caldas. Docente del Area de Ciencias Naturales y Quimica
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del Colegio Distrital Isabel Il. Entrevista realizada el 1 de
junio de 2020.

Ancizar Paredes Ardila: Normalista de la normal superior
de Pamplona, Ingeniero electronico de la Universidad
Antonio Narifio, magister en tecnologias de la informacion
aplicadas a la educacion de la Universidad Pedagdgica
Nacional y Docente del area de Fisica en la Institucion
Educativa Distrital Isabel 1l. Entrevista realizada el 10 de
junio de 2020.

Silvia Zambrano Diaz: Licenciada en Ciencias Naturales,
con énfasis en Quimica de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. Docente de Biologia y Quimica de la
Institucion educativa Distrital Isabel 1. Entrevista realizada
el 5 de junio de 2020.

Diana Katherine Mendivelso: Licenciada en Pedagogia de
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, magister
en educacion desde la diversidad de la Universidad de
Manizales. Docente de primaria de la Institucion Educativa

Distrital Ciudad Latina.
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ANEXO 2. FORMATO CUESTIONARIO DIAGNOSTICO DE ESTUDIANTES DE

PRIMER SEMESTRE - TALLER DE GEOGRAFIA GRUPO 2.

El siguiente formulario busca reconocer las ideas previas que como estudiantes y docentes
en formacidn tienen sobre educacion para la diversidad; por favor responder de acuerdo a
su percepcion o experiencia. La informacion que Usted aporte sera utilizada para

propdsitos estrictamente académicos en el contexto de la Licenciatura en Ciencias Sociales

Pregunta Opciodn de respuesta

Nombre

Edad

Barrio, sector, localidad, comuna

o vereda donde se ubica su

residencia actual.

¢Se define dentro de alguno de | e Visual - baja vision- ceguera.
estos tipos de diversidad sensorial | e  Auditiva

o funcional? e Déficit de atencion Fisica o motriz
e Multisensorial

e Otra

¢Qué actividad(es) realiza | ¢  Solamente estudio
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actualmente? e Estudioy trabajo

e Solamente trabajo

Actualmente, ;cual mecanismo de | ¢ Conexion wifi en el hogar

conexion al servicio de Internet usa | ¢  Conexion wifi compartida de otro hogar

con mas frecuencia? * e Conexiones moviles a través de telefonia: 3G y 4G
(POSTPAGO)

e Conexiones moviles a través de telefonia: 3G y 4G
(recargas PREPAGO)

e Conexion wifi abierta en lugares publicos

En relacion con la posibilidad de | ¢ No me interesa, no quiero hacerlo

viagjar o visitar lugares diferentesasu | ¢ Me interesa poco, me da igual si lo hago o no.

lugar de residencia, su interés es: e Me interesa, lo harfa

e Me interesa mucho, lo haria tantas veces como pueda

Defina brevemente los siguientes | ¢  Geografia:

términos segun sus conocimientos y | e  Espacio:

experiencia académica e Género:

e Ciencias Sociales:

e Sociedad:

e Cultura:

En relacion con los siguientes | ¢  Comprension, analisis y redaccion de textos Prestar

aspectos, ¢como  valora  su atencion por un periodo mayor a 15 minutos Compren-
experiencia en su proceso educativo? sion de graficos, mapas y/o imégenes. Compartir sus
Muy mala, mala, regular, bueno, ideas y generar propuestas Escuchar a los demés y so-
muy bueno. lucionar problemas. Resolver problemas matematicos.

Apreciar las cualidades caracteristicas de tonos y rit-
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mos Observar y analizar las caracteristicas y fendme-
nos de la naturaleza. Reconocer objetos, direcciones,

caracteristicas de un mismo objeto

¢Qué entiende por diversidad

sensorial y funcional?

Una condicion que dificulta el funcionamiento de
uno o varios de los sentidos.

Trayectorias diversas del desarrollo y el aprendi-
zaje.

Condiciones que hacen que accedamos de forma
diferente al mundo

Un conjunto de condiciones que requieren de
atencion y acompafiamiento.

Otra -

Escoja al menos tres atributos o
caracteristicas que usted relacione
directamente con el término

"discapacidad"

Falencia o funcionamiento no éptimo de alguna
funcion.

Capacidades especiales que deben ser atendidas
sin distincion. Circunstancias que impiden el desa-
rrollo correcto de habilidades.

Situaciones que hacen que accedamos de forma
diferente al mundo.

Impedimento que existe en el medio para relacio-
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narse con el otro. Condicion con limitaciones y
capacidades disminuidas.

Otra :

ANEXO 3. FORMATO CUESTIONARIO DIAGNOSTICO ESTUDIANTES DE

TERCER SEMESTRE EN DELANTE DE LA LICENCIATURA EN CIENCIAS

SOCIALES — UPN.

El siguiente formulario busca reconocer las ideas previas que como estudiantes y docentes

en formacidn tienen sobre educacion para la diversidad; por favor responder de acuerdo a

su percepcion o experiencia. La informacion que Usted aporte sera utilizada para

propositos estrictamente académicos en el contexto de la Licenciatura en Ciencias Sociales

Pregunta

Opcion de respuesta

Semestre que cursa actualmente

1,2.3,4,5,6,7,8,9, 10 0 mas.

¢Ha visto en su proceso formativo
alguna electiva relacionada con

educacion para la diversidad?

Si

No

Si su respuesta fue no, explique

brevemente las razones.
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¢Dentro de las materias
obligatorias de la carrera ha
trabajado alguna vez desde el
enfoque de educacién para la

diversidad/inclusion?

Si

No

Teniendo en cuenta que dentro del
plan de estudio de la licenciatura
hay un nimero aproximado de 35
materias obligatorias ¢en cuantas
de las que usted ha cursado ha
trabajado o abordado el tema de
educacion para la

diversidad/inclusion?

1/35

3/35

6/35

12/35

15/35

18/35

21/35

24/35

27/35

30/35

35/35

Si ha trabajado dentro de los

escenarios educativos a partir de la
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educacion para la
diversidad/inclusiva, explique
brevemente su experiencia y los
aportes que le dejaron a su proceso
formativo. Si no ha trabajado

dentro de los escenarios educativos

desde este enfoque responda N/A.

*

¢Qué entiende por diversidad

sensorial y funcional?

Una condicion que dificulta el funcionamiento
de uno o varios de los sentidos.

Trayectorias diversas del desarrollo y el aprendi-
zaje.

Condiciones que hacen que accedamos de forma
diferente al mundo

Un conjunto de condiciones que requieren de
atencion y acompafiamiento.

Otra -

Escoja al menos tres atributos o
caracteristicas que usted relacione

directamente con el término

Falencia o funcionamiento no 6ptimo de alguna

funcioén.
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"discapacidad"

Capacidades especiales que deben ser atendidas
sin distincién. Circunstancias que impiden el
desarrollo correcto de habilidades.

Situaciones que hacen que accedamos de forma
diferente al mundo.

Impedimento que existe en el medio para rela-
cionarse con el otro. Condicion con limitaciones
y capacidades disminuidas.

Otra :

¢Considera que cuenta con una
formacion pedagdgica que pueda
responder a las necesidades
educativas de los contextos

escolares?

Si

No
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ANEXO 4: FORMATO DE TALLERES: PROPUESTA PEDAGOGICA EDUCAR

EN LA DIVERSIDAD: UNA PROPUESTA A PARTIR DE LA FORMACION DE

DOCENTES EN CIENCIAS SOCIALES

TALLER DE CARTOGRAFIATEMATICA#1

Objetivos

* Reconocer las experiencias diversas de aprendizaje de los estudiantes

en el area de Ciencias Sociales y geografia.

» Explorar concepciones que tienen los estudiantes sobre espacio, diver-
sidad y representaciones cartogréaficas.

* Aplicar algunos principios del DUA (Disefo Universal de Aprendiza-

je) en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la geografia.

Trabajo indivi-

dual

1. Lea el texto “Género y espacialidad: analisis de factores que condi-
cionan la equidad en el espacio publico urbano” de los profesores Mile-

na Burbano y Pablo Paramo.

2. Durante 7 dias de una semana observe las dinamicas del entorno cer-
cano donde usted habita junto con otras personas, enfatizando en activi-
dades, rutinas, roles, lugares o sitios, frecuencia y objetivos que mani-
fiestan las personas. Elabore un formato de observacion en archivo Ex-

cel para registrar esta dinamica.

3. Considerando la lectura sobre género y espacialidad analice la infor-
macion recolectada teniendo en cuenta los siguientes pasos:

a. Resalte con color amarillo en el cuadro resultante los roles que estan
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dedicados en su mayoria a las actividades reproductivas.

b. Resalte con color azul en el cuadro resultante los roles que estan de-
dicados en su mayoria a las actividades productivas.

c. Resalte con color verde en el cuadro resultante los roles que es-

tan dedicados a actividades académicas.

d. Escriba al pie del formato de observacion al menos tres reflexiones
sobre la dinamica del entorno cercano en relacion con: roles de género y
espacialidad.

/4. Para cada persona observada en el entorno cercano disefie un mapa
mental 1que relacione la dindmica que esta desarrolla en los espacios
privados, lugares publicos y los espacios de trabajo. Use herramientas
digitales para el disefio de estos mapas mentales, preséntelos en forma-
to jpg.

5. En la lectura “Género y espacio publico” Burbano y Paramo (2010)
definen que “los estudios sobre la espacialidad y el género dan eviden-
cia de que existen diferencias importantes en las representaciones men-
tales y usos diferenciales del espacio” (p.2). Tomando como entorno
cercano al barrio donde usted vive (sector, vereda, casco urbano o loca-
lidad.) contacte con una persona que no viva con usted y genere una
conversacion sobre el uso que hace esta persona del espacio cercano,
teniendo en

cuenta los siguientes aspectos:

» Disefie un conjunto de preguntas que le permitan interactuar con esta
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persona para reconocer las actividades y los usos que se dan de los es-
pacios en su barrio.

* Imprima un mapa base del barrio de la persona a la cual entrevista y
tenerlo a disposicion para el momento de la conversacion.

» Oriente a esta persona con el fin de graficar sobre el mapa su lugar de
residencia, lugares de esparcimiento y recreacion, lugares de agrado,
lugares de desagrado, lugares de consumo. Use distintos colores de lapiz
0 esfero para que usted o la persona grafiquen (esto le ayudara a generar

convenciones).
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Trabajo cooperativo

6. Con la informacion recolectada hasta el momento en el
seminario usted debera reunirse con sus comparfieros de forma
virtual y socializar el material obtenido. Una vez identifiquen
los avances que cada uno ha desarrollado disefien una
presentacion orientada a la explicacion del concepto de
espacialidad y espacio. Pueden usar imagenes, sonidos, videos,

gréaficas, cuentos, titeres u otros lenguajes que acuerden en el

grupo de trabajo. Tengan en cuenta las siguientes pautas:
 Generen un material que capte la atencion, que sea claro y
conciso que no supere

los 5 minutos de presentacion.

* Guien la descripcion y narracion de la informacion.

* [lustren a partir de diversos medios o lenguajes su
presentacion.

* Describan lo que se narra, no solo a nivel textual sino
también gréfico, que apoye la decodificacion de textos,
imagenes, graficas y simbolos para quien no puede apreciar
visualmente.

* Ofrezcan alternativas para la informacion auditiva y
promuevan la comprension a partir de diferentes lenguajes,

puede ser por Subtitulacion o traduccion simultanea.

TALLER DE CARTOGRAFIA TEMATICA # 2
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Objetivos * Reconocer las experiencias diversas de aprendizaje de los
estudiantes en el &rea de Ciencias Sociales y geografia.

* Explorar concepciones que tienen los estudiantes sobre
espacio, diversidad y representaciones cartogréficas.

* Aplicar algunos principios del DUA (Disefio Universal de
Aprendizaje) en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

geografia.

Trabajo individual 1. Valoracion individual de las relaciones sensoriales con el
entorno. Elabore el siguiente ejercicio de percepcion en su
espacio personal, los resultados deberd registrarlos en una tabla

Excel.

2. Lea el apartado 1 del libro “La imagen de la ciudad” de
Kevin Lynch acerca de los elementos reconocibles en nuestro
entorno urbano. Al tiempo de su lectura, registre ejemplos que
estén directamente relacionados con su barrio (sector, calle,

vereda, casco urbano municipal).
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3. Teniendo en cuenta el ejercicio de valoracion individual de
las relaciones sensoriales del primer punto, identifique el
sentido que tenga mayor valoracion (alto, entre 70% a 100%) y
el sentido que tenga menor valoracién (bajo, entre 30% y 0). A
partir de estos sentidos, proponga cualidades, ejemplos o
situaciones que aporten a la conceptualizacion de la legibilidad,
estructura, identidad e imaginabilidad del barrio. Use el

siguiente cuadro para organizar y jerarquizar sus propuestas.

4. Con base en la informacion relacionada en el cuadro
anterior, recolecte diferentes materiales que permitan
identificar las caracteristicas de su barrio (sonoras, visuales,
olfativas, gustativas y/o tactiles, segun los sentidos con menor
o mayor valoracion). Al recolectar esta informacion debe
considerar que puede ser usada para presentar o difundir las
cualidades de su barrio a

otras personas que no lo conocen o no viven alli, de tal manera
que puedan encontrarlo, distinguirlo, llegar a él o empezar a

reconocerlo como parte de la imagen de la ciudad.

5. Digitalice la informacion recolectada acerca de su barrio.

Verifique que estos materiales puedan ser visualizados en un
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ordenador o dispositivo mdvil, cargados en una aplicacion o

plataforma de libre acceso.
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Trabajo cooperativo

6. Participe en al menos uno de los recorridos urbanos
organizados por el Semillero de Investigacion de Educacion
Geogréfica. Debe inscribirse previamente y cumplir con el
Protocolo de Bioseguridad para actividades académicas en
espacios abiertos. Desarrolle las actividades que se propongan

previamente, durante y después del recorrido.

7. Consulten en distintas fuentes el significado, tipologias y
ejemplos sobre mapas tematicos, fijese en las formas de
representar los fendmenos del espacio (acciones u objetos):
formas, sonidos, pictogramas, dibujos, simbolos y colores.

8. Aborde el apartado 3 del libro “La imagen de la ciudad” de

Kevin Lynch.

9. Ejercicio de observacion durante el recorrido. Recolecten
informacion cualitativa o cuantitativa durante el recorrido;
puede registrar en su celular por medio de notas, en una libreta
de apunte (uso individual). Luego, disefien una ficha de
registro de observacion (formato Excel) en que se transcriba y
organice la informacion recolectada usando lenguaje
descriptivo, para esto tenga en cuenta los siguientes aspectos

basicos:
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* Lugares o paradas de observacion del recorrido (con nombre
propio y localizacion).

* Caracteristicas de la poblacion, habitantes y/o comunidades.
* Viviendas, zonas residenciales, tipos de construcciones.

» Comercio, negocios, zonas comerciales.

* Zonas verdes, espacios publicos o lugares de esparcimiento.
* Sendas, trazado urbano, calles, avenidas, pasajes.

* Nodos, mojones € hitos.

* Elementos sensoriales: olores, colores, sabores, texturas y
sonidos que relaciona

directamente con estos lugares y barrios.

* Sentimientos que evocan estos lugares o barrios (agrado,
desagrado, seguridad, miedo,

etc.).

* Problematicas que identifica en estos lugares o barrios en
relacién con el uso del espacio

que hacen las personas o la comunidad.

* Obstaculos y/o barreras de la infraestructura urbana que
dificulten la movilidad de las

personas.

10. A partir del trabajo individual, de la ficha de registro de
observacion y de la propuesta tematica, usen las herramientas

de mapeo de la aplicacion Google Maps (My maps) para
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diseflar un mapa tematico colaborativo que represente las
caracteristicas geograficas de los barrios en que viven los
integrantes del grupo y los que observaron por medio de los
recorridos.

Todos los materiales recolectados en la primera y segunda
taller deben considerarse como informacion susceptible de
cargar al mapa de Google Maps. Esta representacion debe
contar con los elementos basicos de un mapa tematico creado
en una plataforma de libre acceso y explorar a fondo las
posibilidades de:

v Creacidén y descripcién de capas de informacién.
v Creacidn y descripcién de puntos.

v Creacion y descripcion de areas.

v’ Creacion y descripcion de lineas.

v Cargue de informacidn textual, visual y audiovisual .}

11. Compartan el mapa colaborativo de sus barrios via Google
ClassRoom y correo electrénico. Sustenten en sesidn de tutoria
el proceso de elaboracion de este (verifiquen sea visible y

legible).
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ANEXO 5: FORMATOS DE PLANEACION DE RECORRIDOS 2020-

SEMILLERO DE INVESTIGACION EN EDUCACION GEOGRAFICA- SIEG.

Zona: Chapinero Fechay hora: 10:00 a.m.

Punto de encuentro: Escaleras del edificio Banco de Occidente Calle 72 con carrera 7

Docentes y estudiantes Correos electrdnicos de contacto:

responsables: )
P ampadilla@upn.edu.co

Angelica Padilla .
g dcs nasantanat573@pedagogica.edu.co

Nicol Santana Tovar
mslopezg@upn.edu.co

Santiago Lopez Garcia .
g P dcs atellezg412@pedagogica.edu.co

Alexander Téllez Gomez .
Ifcastellanoss@pedagogica.edu.co

Felipe Castellanos Sepulveda.

Itinerario y puntos de observacion:

e Calle 72 con carrera séptima — escaleras del edificio Banco de Occidente, esquina
sur oriental.

e Subida a la quebrada la vieja por la Calle 72 hasta la carrera segunda A.

e Descenso por la Calle 72 hasta la Carrera septima.

e Club el Nogal en la Carrera séptima con calle 79 B.

e Descenso por la Calle 79 hasta el centro cultural Gomez Campuzano.

e Por la Carrera novena hasta el Gimnasio Moderno en la Calle 73 con Carrera once.
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e Universidad Pedag6gica Nacional en la calle 72 con carrera 11 — Punto de hidrata-

cion.

e Por la Calle 72 hacia la carrera Séptima — Bolsa de valores de Colombia

e Por la Carrera Séptima hasta el restaurante Pozzeto en la calle 69.

e Por la Carrera Séptima hasta el Parque de los Hippies en la calle 60.

e Por la Calle 60 con séptima hacia la Plaza de Lourdes en la Calle 63 con Carrera 13.

e Cierre del recorrido en este punto.

Eje tematico de integracion

con el seminario:

Barrios, localidades y

comunidades.

Autor o perspectiva

geografica:

Geografia de la cotidianidad,
geografia de la percepcion y

geografia critica.

Categorias, conceptos, fenémenos o procesos:

e Espacio

e Espacialidad

e Dindmica urbana
e Uso del espacio
e Paisaje

e Ciudad

e Representacion espacial

Objetivos de la actividad:
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e Observar las transformaciones espaciales de la localidad de Chapinero a partir de las

expresiones artisticas y arquitectonicas.

e Describir la dindmica de la localidad en el marco de la pandemia

o Identificar el uso del espacio de la poblacion flotante y los habitantes de la localidad en

el contexto de pandemia.

Recurso y materiales (s):

Uso de dispositivos movi-

les

e Fotografias antiguas de
los lugares.

e Sonidos de los barrios.

e Recorrido urbano

Herramientas cartograficas:

Mapa del recorrido, link de ingreso:

https://www.google.com/maps/d/u/0/edit?mid=1Q230eNCyoJH-

GomeYKTAD d41ELYqSO &usp=sharing

ANTES:

ACTIVIDADES

e Para el desarrollo del recorrido los estudiantes deberan abordar la lectura “La imagen de

la ciudad” de Kevin Lynch, capitulo 1 y 3. A partir de esta lectura se acercaran a los

conceptos de legibilidad, imaginabilidad, estructura espacial, nodo, sendas, hitos, ba-

rrios, entre otros.
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Los estudiantes consultaran el mapa del recorrido, en este encontraran fotografias y
referencias de principios del siglo XX de los lugares que se visitaran, la idea es que los
revisen pues estos sirven como marco de referencia para poder analizar las transforma-

ciones del espacio.

DURANTE:

Se inicia el recorrido en las escaleras del edificio del Banco de Occidente en la Calle 72
con carrera séptima, a partir de alli se iniciard con un ejercicio de observacién del en-
torno donde los estudiantes identificaran las caracteristicas y dinamicas de este en rela-
cién con su estructura espacial (nodos, sendas, barrios, entre otros). Para este ejercicio
los profesores que estan a cargo del recorrido orientaran las dudas e inquietudes de los

estudiantes en cada punto.

DESPUES:

A partir del ejercicio de observacion y descripcion los estudiantes elaboraran un mapa
mental de los lugares que mas les haya Ilamado la atencion, la idea es que sean repre-
sentaciones propias del estudiante, desde su experiencia y su percepcién sobre estos lu-
gares. Cada dibujo debera estar acompafiado de una breve descripcion donde explicara
las razones por las cuales selecciono este lugar, para ello debera tener en cuenta sus ca-
racteristicas y dinamicas en relacion con los conceptos propuestos por Kevin Lynch en

la lectura “La imagen de la ciudad”.
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Bibliografia o cibergrafia:

e Lynch. K. 1960. La imagen de la ciudad.
e Tuan-Yi Fu.2018. Espacio y lugar

e Santos. M. 2001.La naturaleza del espacio.

e Harvey. 2012. Ciudades rebeldes.

Zona: Sur Oriental, Localidad de San

Cristébal.

Fecha y hora: Sabado 14 Noviem-
bre

11:00 a.m.

Punto de encuentro: Parque Ciudad Jardin (detras del CAl Ciudad Berna), acce-

sopor la Estacidn de Transmilenio Ciudad Jardin, salida norte.

Maps: https://goo.gl/maps/15ejw9PJI3F7hW5T09

Docentes y estudiantes responsables:
Felipe Castellanos Sepulveda.

Nicolas Albarracin

Alejandro Theran

Jorge Armando Galindo

Correos electronicos de contac-
to:Ifcastella-

noss@pedagogica.edu.co alba-

rracinicolas23@gmail.com the-

ranalejandro06@gmail.com ga-

lindojoyaj@gmail.com
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https://drive.google.com/file/d/1Q21nQ8pYEMEFHSmF5l9ZDKkyrmDsJ_ut/view
https://goo.gl/maps/15ejw9PJ3F7hW5To9
mailto:lfcastellanoss@pedagogica.edu.co
mailto:lfcastellanoss@pedagogica.edu.co
mailto:albarracinicolas23@gmail.com
mailto:albarracinicolas23@gmail.com
mailto:theranalejandro06@gmail.com
mailto:theranalejandro06@gmail.com
mailto:galindojoyaj@gmail.com
mailto:galindojoyaj@gmail.com

Itinerario y puntos de observacion:

e Barrio Ciudad Jardin

e Iglesia San Francisco Javier

e Imprenta Distrital

e Rio Fucha

e Instituto para nifios ciegos

e Conjuntos residenciales Punta del Este

e Mirador - Antigua via al Llano

e Parque San Cristébal - Iglesia de San Cristébal

e Unidad de vivienda Jesus Maria Marulanda

Maps: https://goo0.gl/maps/15ejwIPJI3F7hW5T09

Eje tematico de integracion con el Eje de problemas:

seminario:

e Aurtey ciencias sociales.

Barrios, localidades y comunidades e Impacto de la pandemia Covid-19.

(relaciones espaciales en el espacio

local).
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https://goo.gl/maps/15ejw9PJ3F7hW5To9

Autor o perspectiva geogréfica:

e Gustavo Montafiez
e Teresa Caldeira
e Kevin Lynch

e Yifu-Tuan

Categorias, conceptos, fenédmenos o

procesos:

Paisaje

Medio ambiente

Extraccion de minerales de la montafia
Urbanizacion, crecimiento urbano y
autoconstruccion.

Imagen de la ciudad (Sendas, Nodos,
Hitos, Mojones, Bordes)

Potencial hidrogravitatorio, modelado,
relieve, cuenca, entre otros.
Desplazamiento interno

Historias barriales

Objetivos de la actividad:

e Reconocer los conflictos ambientales y sociales presentes en la cuenca media y alta del

Rio Fuchay su incidencia en la vida cotidiana de los habitantes con la ciudad.

e Determinar los procesos histéricos en la constitucion de los barrios de la zona Sur-

Oriental de Bogota
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e Observar los aspectos fisicos y la evolucion de la morfologia del paisaje quecarac-

terizan la localidad de San Cristébal.

Recurso y materiales (s): Herramientas cartograficas:
e Uso de dispositivos moviles. e Mapa del recorrido: Link de Acceso Mapa
 Fotografias antiguas de los lugares y del Recorrido.

puntos de observacion.
e Lectura “Laimagen de la ciudad” de

Kevin Lynch.

ACTIVIDADES

ANTES:

Previamente los y las estudiantes abordaran la lectura de Kevin Lynch “Imagen de Ciudad”

teniendo como eje para el recorrido y su formacion geografica, los capitulos 1y 3.

Como complemento a los conocimientos adquiridos en la lectura de Lynch, se sugiere a
los y las estudiantes observar el siguiente video, realizado por estudiantes de la maestria
en arquitectura de la Universidad de los Andes, en donde por medio del escrito “Imagen

de la ciudad” se realiza un video con uso de algunos conceptos de la lectura:

https://www.youtube.com/watch?v=gAPLqWHF1pw&t=415s

DURANTE:
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https://www.google.com/maps/d/edit?mid=1-inEmqyPbhhFZxcxp2i4DNGfalky7uz3&usp=sharing
https://www.google.com/maps/d/edit?mid=1-inEmqyPbhhFZxcxp2i4DNGfalky7uz3&usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=gAPLqWHF1pw&t=415s

El recorrido dard comienzo en la estacion de Transmilenio de Ciudad Jardin, Carrera Dé-
cima con Calle 11 sur, en sus proximidades podra identificarse el cauce del rio Fucha, su

contaminacion y el arrastre de sedimentos que se da en este punto.

Posteriormente, el recorrido tomara direccion hacia la calle 11 sur con carrera séptima,
desde donde se podré tener una vista panoramica de los cerros orientales y una vista clara
del valle en el que se encuentra la ciudad de Bogota rodeada de objetos orogénicos. A lo
largo del recorrido por la calle 11 y después de la carrera séptima es necesario que sean

identificados los conceptos trabajados por Lynch en la lectura abordada con antelacion.

Los estudiantes que acompafan el recorrido desde el semillero de investigacion encom-
pafiia de los docentes proporcionaran la informacion historica y geogréafica de la zona, in-
formacion encaminada a la consolidacion de la formacion docente de los y las estudiantes
de la Licenciatura en ciencias sociales de la UPN; esto por medio de un intercambio de

observaciones concernientes a la geografia critica, fisica y datos relacionados con el
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aspecto urbanistico, asi como las formas apropiacién barrial y el impacto del Covid-19
enel desarrollo de las actividades de la localidad. Se dara lugar a un punto de hidratacion

y de descanso en un lugar abierto.

DESPUES:

Al finalizar la actividad del recorrido y como actividad complementaria en sus casas, por
grupos de trabajo, los y las estudiantes elaboraran un escrito que tendréa por objetivo sin-
tetizar los conceptos y la informacion suministrada durante el recorrido, asi como sus
apreciaciones y observaciones como futuros docentes de Ciencias Sociales y sujetos re-
flexivos y criticos del entorno social, es pertinente que dentro del escrito sean abordados
conceptos y situaciones que podrian usarse dentro del aula de clase en su ejercicio docen-
tepara la explicacion del desarrollo histérico de la ciudad y en especial de su desarrollo

espacial y geogréafico.

Bibliografia o cibergrafia:

e Lynch. K. 1960. La imagen de la ciudad.

e LOCALIDAD SAN CRISTOBAL Consejo Local de gestion del Riesgo vy

Cambio Climatico CARACTERIZACION GENERAL DE ESCENARIOS

DERIESGO.
Zona: Sur occidente, Localidad Fechay hora: Sdbado 28 de noviembre
de 9:00 a.m.
Bosa.

Punto de encuentro: Plaza fundacional (parque principal, barrio Bosa Centro)

en laconcha acustica al frente de la tarima.
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https://drive.google.com/file/d/1Q21nQ8pYEMEFHSmF5l9ZDKkyrmDsJ_ut/view
https://www.idiger.gov.co/documents/220605/221366/IDENTIFICACI%2B%C3%B4N%2BY%2BPRIORIZACI%2B%C3%B4N%2BDE%2BESCENARIOS%2BDE%2BRIESGO.pdf/78288b58-4bea-4484-b46e-eaf2cbbb9d7c#%3A~%3Atext%3DAspectos%20Geogr%C3%A1ficos%20y%20de%20Localizaci%C3%B3n%2Cla%20localidad%20de%20San%20Fe
https://www.idiger.gov.co/documents/220605/221366/IDENTIFICACI%2B%C3%B4N%2BY%2BPRIORIZACI%2B%C3%B4N%2BDE%2BESCENARIOS%2BDE%2BRIESGO.pdf/78288b58-4bea-4484-b46e-eaf2cbbb9d7c#%3A~%3Atext%3DAspectos%20Geogr%C3%A1ficos%20y%20de%20Localizaci%C3%B3n%2Cla%20localidad%20de%20San%20Fe
https://www.idiger.gov.co/documents/220605/221366/IDENTIFICACI%2B%C3%B4N%2BY%2BPRIORIZACI%2B%C3%B4N%2BDE%2BESCENARIOS%2BDE%2BRIESGO.pdf/78288b58-4bea-4484-b46e-eaf2cbbb9d7c#%3A~%3Atext%3DAspectos%20Geogr%C3%A1ficos%20y%20de%20Localizaci%C3%B3n%2Cla%20localidad%20de%20San%20Fe
https://www.idiger.gov.co/documents/220605/221366/IDENTIFICACI%2B%C3%B4N%2BY%2BPRIORIZACI%2B%C3%B4N%2BDE%2BESCENARIOS%2BDE%2BRIESGO.pdf/78288b58-4bea-4484-b46e-eaf2cbbb9d7c#%3A~%3Atext%3DAspectos%20Geogr%C3%A1ficos%20y%20de%20Localizaci%C3%B3n%2Cla%20localidad%20de%20San%20Fe

Maps: https://goo.gl/maps/wKxeWJ5viiGnL Lhe6

Docentes y estudiantes responsables: | Correos electronicos de contacto:
Jhojan Andreés Pardo. Japardon@upn.edu.co anava-
Anderson Yesid Navarro. rror@upn.edu.co Ifcastella-
Felipe Castellanos Sepulve- noss@pedagogica.edu.co

da.

Itinerario y puntos de observacion:

Plaza fundacional.

e Colegio Claretiano.

e Bomberosy colegio Argelia.

e CAI Antonia Santos (Puente de la paz).
e Avenida Ciudad de Cali.

e Cai de lalibertad.

e Barrio La Independencia.

e Barrio San Bernandino.

e Monumento Alameda.

e Universidad Distrital Sede Bosa.

RECOMENDACION: Para participantes que decidan asistir al recorrido,

buscaralternativas de transporte que no generen aglomeracion.

e https://www.youtube.com/watch?v=pnMuCFYUTKE

e https://www.youtube.com/watch?v=nwWO05VxS034

e https://www.youtube.com/watch?v=nPI13YR mNU
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https://goo.gl/maps/wKxeWJ5viiGnLLhe6
mailto:japardon@upn.edu.co
mailto:anavarror@upn.edu.co
mailto:anavarror@upn.edu.co
mailto:lfcastellanoss@pedagogica.edu.co
mailto:lfcastellanoss@pedagogica.edu.co
https://www.youtube.com/watch?v=pnMuCFYUTkE
https://www.youtube.com/watch?v=nwW05VxSO34
https://www.youtube.com/watch?v=nPI13YR_mNU

e http://www.sancristobal.gov.co/mi-localidad/conociendo-mi-localidad/historia

e https://vientosestereo.com/EnVivo/las-historias-del-lago-de-san-cristobal/

Eje temético de integracion con
elseminario:

Barrios, localidades y comunidades
(relaciones espaciales en el espacio

local).

Eje de problemas:

e Impacto de la pandemia.

Autor o perspectiva geografica:

e Yi fu- Tuan.

e Kevin Lynch.

Categorias, conceptos, fenémenos o
procesos:
e Historias y formas de configuracion de
los barrios en Bosa.
e Paisaje urbano.
e Comunidad y organizacion barrial.
e Informalidad urbana e informalidad
laboral.
e Desplazamiento interno (violencia)
e Imagen de la ciudad (sendas, bordes

nodos, hitos, mojones)
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http://www.sancristobal.gov.co/mi-localidad/conociendo-mi-localidad/historia
https://vientosestereo.com/EnVivo/las-historias-del-lago-de-san-cristobal/

e Metropolizacion y crecimiento

urbano.

Objetivos de la actividad:

e Explorar la configuracion y crecimiento de los barrios de la localidad de Bo-
sa,partiendo de los primeros asentamientos muiscas a la actualidad.
e Analizar la importancia de las sendas y barrios en la vida cotidiana de los

habitantes de la localidad de Bosa.
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e Reconocer las relaciones espaciales que construyen la comunidad en relacion

con los rasgos del territorio urbano: vivienda, vecindario, barrios y espacios

publicos.
Recurso y materiales (s): Herramientas cartograficas:
e Uso de celular (descargar e Corema.
wikiloc) e Wikiloc.
e Lectura “la imagen de la ciudad” e Croquis.
Kevin Lynch.
e Algun tipo de marcador o
tempera.
ACTIVIDADES

ANTES: Previamente los y las estudiantes abordaran la lectura de Kevin Lynch “Imagen
de Ciudad” teniendo como eje para el recorrido y su formacion geografica, los capitulos
1y 3. Como complemento a los conocimientos adquiridos en la lectura de Lynch, se su-
giere a los ylas estudiantes observar el siguiente video, realizado por estudiantes de la
maestria en arquitectura de la Universidad de los Andes, en donde por medio del escrito

“Imagen de la ciudad” se realiza un video con uso de algunos conceptos de la lectura:
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https://wikiloc.softonic.com/android

https://www.youtube.com/watch?v=gAPLqWHF1pw&t=415s

DURANTE: El recorrido inicia en la plaza fundacional de la localidad de Bosa, donde
resalta la importancia historica y espiritual que tiene para la localidad desde sus inicios.
Observaremos calles e instituciones aledafas a la plaza. Continuando por la calle 63 sur
hacia el CAl de Antonia Santos donde podremos ver el rio Tunjuelo y analizar el impacto
ambiental que ha generado, pasando sobre el nodo que conecta la Av. Ciudad de Cali con
la calle 63 sur seguiremos el recorrido para llegar a la libertad, uno de los puntos de co-

mercio e informalidad mas grandes de Bosa.

Entre cuadras nos dirigiremos al barrio La Independencia donde abarcaremos los medios
de construccion barriales caracteristicos de la localidad y como se ha reivindicado su de-

recho a la ciudad y vida digna.

Saldremos hacia el barrio San Bernardino por la diagonal 72 hasta la ciclo-ruta del portal
del sol, para poder ver alli el contraste en la organizacién del espacio urbano de creci-
miento espontaneo y planificado, para asi seguir el recorrido hasta nuestro punto final y
culminar en la Universidad Distrital, Sede Porvenir, donde se realizara una actividad carto-

gréafica con el fin de compartir lo experimentado sobre el recorrido.

DESPUES Al finalizar la actividad del recorrido y como actividad complementaria en sus casas, por

grupos de trabajo, los y las estudiantes elaboraran un escrito que tendra por objetivo
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https://www.youtube.com/watch?v=gAPLqWHF1pw&t=415s

Bibliografia o cibergrafia:

http://bosa.gov.co/planeaci%C3%B3n-clasificaci%C3%B3n-planes/plan-desarrollo

Lynch. K. 1960. La imagen de la ciudad.

https://repositorio.uniandes.edu.co/bitstream/handle/1992/21623/u251280.pdf?seq

uence=1

http://www.sdp.gov.co/sites/default/files/anexo diagnostico pdl bosa version 2.pdf

http://www.sdp.gov.co/gestion-estudios-estrategicos/informacion-cartografia-y-

estadistica/repositorio-estadistico/monografia-localidad-de-bosa-2017%5D

ANEXO 6: RESULTADO DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA.

Actividad Resultados

Actividad 1: Ejercicio de
representacion de actividades

productivas y reproductivas

en sus entornos cercanos. -
WAPA MENTAL JENNIFER MENDOZA
ACTIVIDADES
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http://bosa.gov.co/planeaci%C3%B3n-clasificaci%C3%B3n-planes/plan-desarrollo
https://repositorio.uniandes.edu.co/bitstream/handle/1992/21623/u251280.pdf?sequence=1
https://repositorio.uniandes.edu.co/bitstream/handle/1992/21623/u251280.pdf?sequence=1
http://www.sdp.gov.co/sites/default/files/anexo_diagnostico_pdl_bosa_version_2.pdf
http://www.sdp.gov.co/sites/default/files/anexo_diagnostico_pdl_bosa_version_2.pdf
http://www.sdp.gov.co/gestion-estudios-estrategicos/informacion-cartografia-y-estadistica/repositorio-estadistico/monografia-localidad-de-bosa-2017%5D
http://www.sdp.gov.co/gestion-estudios-estrategicos/informacion-cartografia-y-estadistica/repositorio-estadistico/monografia-localidad-de-bosa-2017%5D

ABIERTOS PARA LOS HOMERES.

&lm‘dﬁ DE ESTE ANALISIS OBSERVO QUE LAS TAREAS DE LA

MLUER SE DESIGNAN MAYORMENTE EN EL HOGAR, QUE SE
COHIBEN ¥ LAS COHIBEN DE OTRAS FROMAS DE CONCEBIR EL
MUNDO, ADEMAS LA IMPOSIBILUTA DE QUERER EXPERIMENTAR
ESPACIOS PUBLICOS. EN LAS ACTIVIDADES PRODUCTIVAS NO
MANEJA EL DINERO, ¥ ESE FACTOR ECONOMICO TAMBINEN LE
IMFMDE HACER PARTE DE LOS ESPAQOS PUBLICOS, MIENTRAS QUE
LOS HOMBRES POR TENER EL DINERO ¥ DESEMPENARSE EN
ACTIVDADES PROCUCTIVAS QUE GENERAN GANANC A PUEDE
ACCEDER A DIFERENTES LUGARES PUBLICOS "POR SU CONDICION
ECONOMICA. EN EFECTOD ESTO REPRESENTA UNA DESIGUALDAD
ABISMAL EN USO DEL ESPACIO PUBLICO DEPENDIENDO 5US
ACTIVICADES ECONOMICAS Y ADEMAS SIGNIFICA UN USD
DIFERENCIAL DE ESTOS ESPACIOS POR SU CONDICION DE GENERD .

nstasenin e e e o e e e e e s s
iR e v e g s e e R e e e sy
e L e e e e e e e el ey
rEE I e A Ve e e e b
i g e e g e e
e e e G e e s e
R s e o e e v e e
v e e o e e ot s e e
0 e o s Vs el s i
D o e e i R e s
et o e e E s e e e A s
g o el

2, Alrealizar la observacian y establecer algunas preguntas, acerca de la disposicion,
uso del espacio, comportamiento v juego de roles en el campo, muchas respuestas
apuntan a las costumbres culturales principalmente la religion. Este aspecto aln esta
muy arraigado al desarrallo y posician de la mujer, donde debe esfozarse por ser una
"excelente ama de casa" dispuesta a las necesidades de su género contrario. También,
genera un estricto control en cuanto a cdmo debe vestirse los colores a usar, el corte de
cabello, lugares y hora de salivregresar a casa, podria decirse es una inspeccion sobre
el desarrollo de personalidad y actividades.
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Actividad 1: Ejercicio de
conceptualizacién de espacio

y espacialidad.

https://www.youtube.com/watch?v=XyUhH7Px9Ko

https://www.youtube.com/watch?v=o0axvp4rzvCM&am
p;feature=youtu.be&amp;ab_channel=cris
tianGomez

https://www.youtube.com/watch?v=z8190mW5gQq&f

eature=youtu.be
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https://www.youtube.com/watch?v=XyUhH7Px9Ko
https://www.youtube.com/watch?v=z8I9OmW5qQg&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=z8I9OmW5qQg&feature=youtu.be

Actividad 2: Representacion

sensorial.

No presento inconvenlentes con mis sentidas de hecho lo que me sorprende s [a diferente
perspectiva que se tiene con las cosas cuando uno inhabilita uno de ellas, La vida de las personas que
tarecen de alguno de estos sentidos debe sor muy cxtrafa por ejemplo lo que mas me Imprasiond fue
¢l tactoy como cambian par completo &l mundo que yo tenia idealizado y percibido de toda la vida y
con objeto cotidiancs a con los que me era ficil interactuar describirlos o sentirlos de manera
diferente debido a esta nueva manera de hacer contacto me parecid Interesante, én ¢l oido por
primera vez e percate de que uno lo tenia un poco diferente al otro pues al momenta de ponerlos a
prueba sentl un cambio leve ¢n la percepcidn del sonido, la verdad siento y mé dio curlosidad porque
#5 este motivo, espero no s2a ninguin problema de salud pero si ful capaz de distingulr esta sensacion,

Afiado que cuando me encuentro en todos estos lugares hay caracteristicas que me
hacen reconocerlos, sus olores, colores, sonidos, etc. Cada uno de estos lugares con sus
diferentes caracterfsticas generan una esencia para que cada persona les identifique
de diferente manera como dice Kevin Lynch, “No somos solo espectadores sino
actores que compartimos el escenario con todo los demds participantes™
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Actividad 3: Observacion de
la estructura urbana de los
barrios a partir de la lectura

de Kevin Lynch.

. Mariana Cardanzs Diaz 7 dic 202 &

iLaleqiblidad e imaginabilldad 3 igual para todos los sujetos?

Mo Ya que hay factores que modelan elimaginanode las parsonas y [ lagibilidad dz las mismas acerca
lo espacios en los ir se ven imvolucrados, un ejemolo de ello puede ser un caming: si el camino es visto
enlzs horas de |3 noche y es un sitios solo, algunas mujeres o personas an situzcion o sensacion dz
wulnerabilidad van  tener un imaginario (y pos ble lectura) de un espacio estaril alos buenas tratos,
directoalz exposicion a un depredador o peligro. €l caso se darfa, opuastamente, 2n las personas queno
sientas sz winerabiidad, ya que puedan conocer &l especie y desmenti las prasunciones de
peligrosidad del misma, puzde qustardz la soledad, |z oscuridad y no se siente expussto & cualquier
vajacion.

Todas lavariables estin supeditadas &l ‘depende’ de los sucesos, [as cotizacionzs y las experiencias
vividas,
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LITETENILTEy BTy RSUULLUNE S URTILTU R 103 RTILITIOS, pUr B2, LUn e Gasu uer cummpaner
Jose Luis {zona rural) las estructuras dentro del entorna rural tiene diferencias enmarcadas,
con respectd ami entorna cercand, en las casas (colores, estructuras v plantas), laimportancia
de las vias y |3 organizaci dn de as comunidades Tambien encuentra similitudes enlas
caractaristicas internas v sociales de las comunidades rurales y urhanas, entantoals
personalidad v procesas culburales (religion, fiestas, celelraciones), Conla zona urhana de san
oristobal en la zona sur orfental, encuentro similitudes entre los negocios y zonas comerciales,
también en algunos factores incidentes en el desarrollo social coma las vizs v zonas de
recreacion y una gran diferenciacion en |a aplicacion de los recursos pablicos brindadas para
heneficio de la camunidad, caso cantrari a lo que sucedz enmilocalidad y entomo cercano.

Actividad 4: Representacion
de mapas tematicos a partir

de los principios del DUA.

https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?amp%3Bu

sp=sharing&mid=15hilfaDMDFZXk8PY 9e8uGEwWLH

-B5ntjk

https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?amp%3BII

=4.655409518006965%2C-

74.05823939202698&amp%3Bz=16&mid=1cPgr_I3pn

mwHQgZGXh8c3tsCcjHG 7aGq&l1=4.5456966970551

74%2C-74.20603580000001&2=10

https://www.goodgle.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1VV

dpwRP8PZKZKJCo0HQIGSVHE6SzQ6i2&I11=4.54736

4927938603%2C-74.0969984&27=13
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https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?amp%3Busp=sharing&mid=15hi1faDMDFZXk8PY9e8uGEwLH-B5ntjk
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?amp%3Busp=sharing&mid=15hi1faDMDFZXk8PY9e8uGEwLH-B5ntjk
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?amp%3Busp=sharing&mid=15hi1faDMDFZXk8PY9e8uGEwLH-B5ntjk
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?amp%3Bll=4.655409518006965%2C-74.05823939202698&amp%3Bz=16&mid=1cPgr_I3pnmwHqZGXh8c3tsCcjHG_7aGq&ll=4.545696697055174%2C-74.20603580000001&z=10
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?amp%3Bll=4.655409518006965%2C-74.05823939202698&amp%3Bz=16&mid=1cPgr_I3pnmwHqZGXh8c3tsCcjHG_7aGq&ll=4.545696697055174%2C-74.20603580000001&z=10
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?amp%3Bll=4.655409518006965%2C-74.05823939202698&amp%3Bz=16&mid=1cPgr_I3pnmwHqZGXh8c3tsCcjHG_7aGq&ll=4.545696697055174%2C-74.20603580000001&z=10
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?amp%3Bll=4.655409518006965%2C-74.05823939202698&amp%3Bz=16&mid=1cPgr_I3pnmwHqZGXh8c3tsCcjHG_7aGq&ll=4.545696697055174%2C-74.20603580000001&z=10
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?amp%3Bll=4.655409518006965%2C-74.05823939202698&amp%3Bz=16&mid=1cPgr_I3pnmwHqZGXh8c3tsCcjHG_7aGq&ll=4.545696697055174%2C-74.20603580000001&z=10
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1VVdpwRP8PZKZKJCo0HqIGsVHE6SzQ6i2&ll=4.547364927938603%2C-74.0969984&z=13
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1VVdpwRP8PZKZKJCo0HqIGsVHE6SzQ6i2&ll=4.547364927938603%2C-74.0969984&z=13
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1VVdpwRP8PZKZKJCo0HqIGsVHE6SzQ6i2&ll=4.547364927938603%2C-74.0969984&z=13
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