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Resumen

El estudio responde a la falta de articulacion y visibilidad de la investigacion en ELE en
Colombia, donde, segiin Cruz-Arcila et al. (2024), “en el caso del ELE, a pesar de la existencia
de dos maestrias dedicadas a su estudio, atin no se han publicado trabajos que muestren
tendencias investigativas en este ambito” (p. 3). Por ello, se centrd en la Pontificia Universidad
Javeriana, la Universidad Pedagdgica Nacional y el Instituto Caro y Cuervo, con el proposito de
identificar las tendencias tematicas clave, los enfoques en la ensenanza y las metodologias

referenciadas en las tesis defendidas desde el 2015 hasta 2023.

Metodolégicamente, se adoptd un enfoque cualitativo-descriptivo basado en analisis
documental y fundamentado en la triangulacién tedrica, que integra el uso de una matriz de
recoleccion de datos, el didlogo permanente con la literatura y la interpretacion de la
investigadora (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2014). Este estudio contrasta las tendencias en
las tematicas, los enfoques de ensefianza del ELE y las metodologias empleadas en las tesis de
maestria de la Universidad Javeriana, la Universidad Pedagogica Nacional y el Instituto Caro y

Cuervo.

Los hallazgos muestran el predominio del enfoque comunicativo, seguido del enfoque
por tareas y el gramatical. Emergieron categorias tematicas tales como interculturalidad, TIC,
formacion docente, andlisis del discurso, materiales didacticos, sociolingiiistica y evaluacion. Las
variaciones en el énfasis institucional ponen de relieve vacios y oportunidades para futuras lineas

de investigacion en ELE.

Palabras clave: tendencias tematicas, ensefianza de ELE, enfoques de ensenanza,

programas de maestria, metodologias investigativas.



Abstract

This study addresses the lack of articulation and visibility of research in Spanish as a
Foreign Language (ELE) in Colombia, where, according to Cruz Arcila et al. (2024), “in the case
of ELE, despite the existence of two master’s programs dedicated to its study, no works have yet
been published that show research trends in this field” (p. 3). Therefore, it focused on the
Pontificia Universidad Javeriana, the Universidad Pedagogica Nacional, and the Instituto Caro y
Cuervo, with the aim of identifying key thematic trends, teaching approaches, and methodologies

referenced in theses defended between 2015 and 2023.

Methodologically, the research adopted a qualitative-descriptive approach based on
documentary analysis and grounded in theoretical triangulation, integrating the use of a data
collection matrix, ongoing dialogue with the literature, and the researcher’s interpretation
(Hernédndez Sampieri & Mendoza, 2014). This study contrasts trends in themes, ELE teaching

approaches, and methodologies used in the master’s theses of the three universities.

The findings reveal the predominance of the communicative approach, followed by the
task-based and grammatical approaches. Thematic categories that emerged include
interculturality, ICT, teacher training, discourse analysis, teaching materials, sociolinguistics, and
assessment. Variations in institutional emphasis highlight gaps and opportunities for future

research lines in ELE.

Keywords: thematic trends, ELE teaching, teaching approaches, master's programs,

research methodologies.
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CAPITULO I PLANTEAMIENTO DEL INTERES INVESTIGATIVO

Este capitulo expone los factores que fundamentan el problema de estudio, asi como las
razones que lo justifican. Ademas, se presentan la pregunta y los objetivos, los cuales surgen tras

el andlisis detallado del problema a abordar.

Contextualizacion

El espafiol ha consolidado su posicion como una de las lenguas mas habladas y
estudiadas a nivel mundial. Segun el informe E! espariol: una lengua viva. Informe 2024, se
estima que casi 591 millones de personas pueden comunicarse en espafiol, de las cuales mas de
499 millones lo tienen como lengua materna y cerca de 92 millones lo hablan como segunda
lengua o lo estan aprendiendo. Este crecimiento ha sido impulsado por factores como la musica,
el cine y los videojuegos, que han aumentado la visibilidad y el interés por el idioma en diversos

contextos culturales.

El impacto del espafiol trasciende las fronteras lingiiisticas, siendo evidente su influencia
en el ambito econdmico, diplomatico y cultural. En 2024, Estados Unidos se proyectd como el
segundo pais hispanohablante del mundo, después de México, con una estimacion del 27.5% de
su poblacion de origen hispano para el afio 2060. Asimismo, el informe revela que mas de 23
millones de estudiantes han aprendido espafiol como lengua extranjera en 2024, destacando su

relevancia como idioma de aprendizaje en todo el mundo.

Segun lo sefialado por Espejo, Florez y Zambrano (2011), en el contexto de la
globalizacion, donde las interacciones van desde el comercio hasta las comunicaciones, el
estudio del espafiol se ha convertido en una necesidad para mas de 23 millones de personas en

todo el mundo. Estos individuos buscan aprender el idioma con fines laborales, comerciales,
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académicos, turisticos y culturales, entre otros. En este contexto de apertura econémica y
cultural, Colombia, al igual que otros paises de Hispanoamérica, ofrece programas de estudios de

espafol como lengua extranjera para responder a estas demandas.

En este marco global de creciente interés por el espafiol, la formacion de profesionales
especializados adquiere especial relevancia. La educacién superior, y en particular los programas
de posgrado, se consolidan como un pilar para responder a las demandas académicas y
profesionales asociadas a la ensenanza del ELE. En Colombia, la educacion desempeiia un papel
fundamental en la formacién del capital humano necesario para impulsar el desarrollo econémico
y social del pais (Ministerio de Educacion Nacional, 2017). En este sentido, los estudios de
posgrado y las instituciones académicas que los ofrecen juegan un rol crucial, ya que constituyen
espacios donde se consolidan la investigacion y el desarrollo tecnologico, aspectos que tienen un
impacto significativo en diversos sectores de la sociedad (Jaramillo, 2009). La oferta de
posgrados en ensefianza de lenguas ha experimentado un crecimiento notable, reflejando el
interés por la formacion en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE). Dentro de
este panorama, se pueden distinguir dos tipos principales de maestrias: las de profundizacioén y
las de investigacion, seglin lo establecido por el Decreto 1001 de 2006 del Ministerio de
Educacion Nacional. Mientras que las maestrias de profundizacion buscan ampliar
conocimientos y desarrollar competencias aplicadas a contextos especificos, las maestrias de
investigacion se centran en la produccion de nuevos conocimientos y en la participacion en

procesos investigativos

Este aumento en la oferta académica también se refleja en datos recientes del Sistema

Nacional de Informacion de la Educacion Superior (SNIES). A finales de 2024, se reportaron
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8.214 programas de posgrado activos, en comparacion con 8.421 de pregrado, lo que marca una
proporcidn cercana de uno a uno entre ambos niveles formativos (Universidad.edu.co, 2024).
Entre 2016 y 2023, la matricula en posgrados crecio un 22 %, mientras que la de pregrado
aument6 apenas un 2 % (Asociacion Colombiana de Universidades [ASCUN], 2024). Asimismo,
se estima que en la actualidad existen 16 personas con posgrado por cada millon de habitantes,
frente a solo 3 por millon en 2008, lo que refleja un avance significativo en la formacion

avanzada (Gaitan, 2024).

En este contexto, la ensefianza del espafiol como lengua extranjera ha adquirido una
relevancia estratégica, impulsada por diferentes iniciativas y politicas institucionales.
Considerando este panorama de expansion académica y profesional, resulta fundamental
identificar las principales tematicas abordadas, los enfoques de ensefianza y las metodologias

utilizadas en este campo.
Diagndstico inicial

En el contexto de este estudio, resulta fundamental establecer las principales tematicas
abordadas, los enfoques en la ensefianza y las metodologias utilizadas en este campo en la

ensefanza del espafiol como lengua extranjera (ELE) reflejadas en las tesis de los programas de

Maestria centrados en la ensefianza del ELE.

Como parte del diagndstico se consultd el Sistema Nacional de Informacion para la
Educacion Superior (SNIES), el cual proporciona informacion sobre los programas académicos
de instituciones de educacidn superior publicas y privadas en Colombia. La busqueda inicial se
realizo utilizando los siguientes filtros: "Nombre del programa": "Espafiol como Lengua

Extranjera"; "Estado de la institucion": "Activa"; "Nivel académico del programa": "Posgrado";
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y "Nivel de formacion": "Maestria". Sin embargo, esta busqueda no arrojé resultados. Ante esta
situacion, se ampli6 el criterio de busqueda empleando el término "Lenguas extranjeras", lo que
permitid identificar siete registros de instituciones de educacion superior, cuyos detalles se

presentan en la imagen 1.

Figura 1

Consulta al Sistema Nacional de Informacion para la Educacion Superior (SNIES)

Codigo
Codigo IES Registro SNIES Nivel Reconocimiento
IES padre uanico programa Nombre programa programa académico LLENGER] del Ministerio

UNIVERSIDAD 2719 110877 MAESTRIAEN Activo Posgrado Presencial Registro calificado
CATOLICA LUIS FUNDAMENTOS DE LA
AMIGO DOCENCIA EN

LENGUAS EXTRANJERAS
UNIVERSIDAD 1201 1201 54696 MAESTRIA EN Activo Posgrado Presencial Acreditacion de alta
DE ANTIOQUIA ENSENANZA Y calidad

APRENDIZAJE DE
LENGUAS EXTRANJERAS

UNIVERSIDAD 1205 1205 1045 116434 Maestria en Lenguas Activo Posgrado Presencial Registro calificado
DE CARTAGENA Extranjeras Aplicadas

UNIVERSIDAD 1205 1205 1045 116435 Maestria en Lenguas Activo Posgrado Virtual Registro calificado
DE CARTAGENA Extranjeras Aplicadas

UNIVERSIDAD 1206 1206 110891 MAESTRIAEN Activo Posgrado Presencial Registro calificado
DE NARINO ENSENANZA DEL

INGLES Y EL ESPANOL
COMO LENGUAS

EXTRANJERAS

UNIVERSIDAD 1105 1105 54465 MAESTRIAEN Activo Posgrado Presencial Registro calificado
PEDAGOGICA ENSENANZA DE

NACIONAL LENGUAS EXTRANJERAS

Anterior ° Siguiente

Nota. Tomado de la pagina https://hecaa.mineducacion.gov.co/consultaspublicas/programas

12/07/2024

No obstante, se identificd que dos instituciones reconocidas por sus programas de
Maestria en ELE no figuraban en los resultados iniciales: la Universidad Javeriana y el Instituto
Caro y Cuervo. Dada la relevancia de ambas en el marco de este estudio, se decidid establecer
contacto directo con ellas para verificar las razones de su ausencia en el sistema. De acuerdo con
Nieto (2019), estas instituciones de educacion superior ofrecen programas consolidados en el
area: la Maestria en Lingiiistica Aplicada del Espafol como Lengua Extranjera de la Universidad

Javeriana y la Maestria en Ensefianza de Espaiiol como Lengua Extranjera y Segunda Lengua del


https://hecaa.mineducacion.gov.co/consultaspublicas/programas
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Instituto Caro y Cuervo. Posteriormente, se realizé una nueva busqueda en el SNIES,
sustituyendo el término “LENGUA EXTRANJERA” por la expresion “ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA?”. Esta modificacion arrojé unicamente a estas dos instituciones, que
no habian aparecido en la consulta inicial, mientras que las demas instituciones de educacion
superior no figuraban. Cabe sefialar que la busqueda debia realizarse en mayusculas sostenidas,
ya que al escribirla en minusculas —por ejemplo, “Espafiol como Lengua Extranjera”— no se

obtenia ningln resultado.

Este hallazgo resalta la importancia del SNIES como sistema de informacién que
organiza y gestiona datos clave sobre la educacion superior en Colombia. Sin embargo, también
evidencia que ciertos programas pueden no aparecer en busquedas especificas, lo que representa
un desafio metodoldgico en la recoleccion de datos para este estudio. La ausencia inicial de estas
maestrias en los resultados de busqueda indica posibles inconsistencias en la actualizacion de la
informacion contenida en el sistema, lo que podria generar dificultades para investigadores,
estudiantes y demads actores del sector educativo que recurren a esta herramienta para obtener

datos precisos y actualizados.

Finalmente, con base en la informacion proporcionada por el SNIES, la Universidad
Javeriana y el Instituto Caro y Cuervo, se seleccionaron las instituciones de educacion superior

que ofrecen programas de ensefianza en lenguas extranjeras, como se muestra en la Tabla 1.



Tabla 1

Listado de Universidad con Maestrias en/o relacionadas en Lengua(s) Extranjera(s)

Universidad

Programa

Repositorio

# Tesis

Afo de
registro

Pontificia
Universidad

Javeriana

Maestria en
Lingiiistica
Aplicada
del Espaiiol
como
Lengua
Extranjera

https://repository.jave

riana.edu.co/

136

2013

Universidad
Pedagogica

Nacional

Maestria en
Ensefianza
de Lenguas
extranjeras

http://repositorio.ped

agogica.edu.co/

108

2009

Instituto Caro y

Cuervo

Maestria en

Enseflanza de

Espafiol como
Lengua
Extranjera y

Segunda Lengua

http://bibliotecadigita

l.caroycuervo.gov.co/

16

2013

Universidad de

Narifio

Maestria en
Ensefianza del
Inglés y el
espafiol como
lenguas
extranjeras

https://sired.udenar.e

du.co/view/divisions/

divisions/

NA



https://www.javeriana.edu.co/maestria-linguistica-aplicada
https://www.javeriana.edu.co/maestria-linguistica-aplicada
https://www.javeriana.edu.co/maestria-linguistica-aplicada
https://www.javeriana.edu.co/maestria-linguistica-aplicada
https://www.javeriana.edu.co/maestria-linguistica-aplicada
https://www.javeriana.edu.co/maestria-linguistica-aplicada
https://www.javeriana.edu.co/maestria-linguistica-aplicada
https://www.javeriana.edu.co/maestria-linguistica-aplicada
https://repository.javeriana.edu.co/
https://repository.javeriana.edu.co/
https://repository.javeriana.edu.co/
https://humanidades.upn.edu.co/departamento-de-lenguas/maestria-en-ensenanza-de-lenguas-extranjeras/
https://humanidades.upn.edu.co/departamento-de-lenguas/maestria-en-ensenanza-de-lenguas-extranjeras/
https://humanidades.upn.edu.co/departamento-de-lenguas/maestria-en-ensenanza-de-lenguas-extranjeras/
https://humanidades.upn.edu.co/departamento-de-lenguas/maestria-en-ensenanza-de-lenguas-extranjeras/
https://humanidades.upn.edu.co/departamento-de-lenguas/maestria-en-ensenanza-de-lenguas-extranjeras/
http://repositorio.pedagogica.edu.co/
http://repositorio.pedagogica.edu.co/
http://repositorio.pedagogica.edu.co/
https://maestrias.caroycuervo.gov.co/maestrias/maestria-en-ensenanza-de-espanol-como-lengua-extranjera-y-segunda-lengua-modalidad-presencial
https://maestrias.caroycuervo.gov.co/maestrias/maestria-en-ensenanza-de-espanol-como-lengua-extranjera-y-segunda-lengua-modalidad-presencial
https://maestrias.caroycuervo.gov.co/maestrias/maestria-en-ensenanza-de-espanol-como-lengua-extranjera-y-segunda-lengua-modalidad-presencial
https://maestrias.caroycuervo.gov.co/maestrias/maestria-en-ensenanza-de-espanol-como-lengua-extranjera-y-segunda-lengua-modalidad-presencial
https://maestrias.caroycuervo.gov.co/maestrias/maestria-en-ensenanza-de-espanol-como-lengua-extranjera-y-segunda-lengua-modalidad-presencial
https://maestrias.caroycuervo.gov.co/maestrias/maestria-en-ensenanza-de-espanol-como-lengua-extranjera-y-segunda-lengua-modalidad-presencial
https://maestrias.caroycuervo.gov.co/maestrias/maestria-en-ensenanza-de-espanol-como-lengua-extranjera-y-segunda-lengua-modalidad-presencial
http://bibliotecadigital.caroycuervo.gov.co/
http://bibliotecadigital.caroycuervo.gov.co/
http://bibliotecadigital.caroycuervo.gov.co/
https://viis.udenar.edu.co/maestria-en-ensenanza-del-ingles-y-el-espanol-como-lenguas-extranjeras/
https://viis.udenar.edu.co/maestria-en-ensenanza-del-ingles-y-el-espanol-como-lenguas-extranjeras/
https://viis.udenar.edu.co/maestria-en-ensenanza-del-ingles-y-el-espanol-como-lenguas-extranjeras/
https://viis.udenar.edu.co/maestria-en-ensenanza-del-ingles-y-el-espanol-como-lenguas-extranjeras/
https://viis.udenar.edu.co/maestria-en-ensenanza-del-ingles-y-el-espanol-como-lenguas-extranjeras/
https://viis.udenar.edu.co/maestria-en-ensenanza-del-ingles-y-el-espanol-como-lenguas-extranjeras/
https://viis.udenar.edu.co/maestria-en-ensenanza-del-ingles-y-el-espanol-como-lenguas-extranjeras/
https://sired.udenar.edu.co/view/divisions/divisions/
https://sired.udenar.edu.co/view/divisions/divisions/
https://sired.udenar.edu.co/view/divisions/divisions/
https://sired.udenar.edu.co/view/divisions/divisions/
https://sired.udenar.edu.co/view/divisions/divisions/
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Universidad de

Cartagena

Maestria
en
Lenguas
Extranjer
as

Aplicadas

No se encontr6 la

maestria en la

pagina de la

Universidad

NA

NA

Universidad de

Antioquia

Maestria En
Ensenanza Y
Aprendizaje
De Lenguas
Extranjeras

https://bibliotecadigit
al.udea.edu.co/

NA

Universidad
Catolica Luis

Amigd

Maestria En
Fundamentos
De La
Docencia En
Lenguas
Extranjeras

http://repository.ucat

oli

caluisamigo.edu.co/

NA

Universidad

de Caldas

Maestria en
Lingiiistica
Aplicada del
espafiol como
Lengua
Materna y
como lengua

Adicional

https://repositorio.uca

ldas.edu.co/communi
ties/86c08dcO-faf2-
4911-96e3-
71bbe8f7{21f

2024



https://www.unicartagena.edu.co/posgrados
https://www.unicartagena.edu.co/posgrados
https://www.unicartagena.edu.co/posgrados
https://www.unicartagena.edu.co/posgrados
https://www.unicartagena.edu.co/posgrados
https://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/unidades-academicas/idiomas/estudiar-escuela/posgrados/maestria-ensenanza-aprendizaje-lenguas-extranjeras
https://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/unidades-academicas/idiomas/estudiar-escuela/posgrados/maestria-ensenanza-aprendizaje-lenguas-extranjeras
https://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/unidades-academicas/idiomas/estudiar-escuela/posgrados/maestria-ensenanza-aprendizaje-lenguas-extranjeras
https://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/unidades-academicas/idiomas/estudiar-escuela/posgrados/maestria-ensenanza-aprendizaje-lenguas-extranjeras
https://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/unidades-academicas/idiomas/estudiar-escuela/posgrados/maestria-ensenanza-aprendizaje-lenguas-extranjeras
https://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/unidades-academicas/idiomas/estudiar-escuela/posgrados/maestria-ensenanza-aprendizaje-lenguas-extranjeras
https://bibliotecadigital.udea.edu.co/
https://bibliotecadigital.udea.edu.co/
https://bibliotecadigital.udea.edu.co/
https://www.funlam.edu.co/modules/escuelaposgrados/item.php?itemid=420
https://www.funlam.edu.co/modules/escuelaposgrados/item.php?itemid=420
https://www.funlam.edu.co/modules/escuelaposgrados/item.php?itemid=420
https://www.funlam.edu.co/modules/escuelaposgrados/item.php?itemid=420
https://www.funlam.edu.co/modules/escuelaposgrados/item.php?itemid=420
https://www.funlam.edu.co/modules/escuelaposgrados/item.php?itemid=420
https://www.funlam.edu.co/modules/escuelaposgrados/item.php?itemid=420
http://repository.ucatolicaluisamigo.edu.co/
http://repository.ucatolicaluisamigo.edu.co/
http://repository.ucatolicaluisamigo.edu.co/
https://maestrialinguisticaaplicada.artesyhumanidades.ucaldas.edu.co/#:~:text=La%20Maestr%C3%ADa%20en%20Ling%C3%BC%C3%ADstica%20aplicada,factores%20culturales%2C%20sociales%20y%20comunicativos
https://maestrialinguisticaaplicada.artesyhumanidades.ucaldas.edu.co/#:~:text=La%20Maestr%C3%ADa%20en%20Ling%C3%BC%C3%ADstica%20aplicada,factores%20culturales%2C%20sociales%20y%20comunicativos
https://maestrialinguisticaaplicada.artesyhumanidades.ucaldas.edu.co/#:~:text=La%20Maestr%C3%ADa%20en%20Ling%C3%BC%C3%ADstica%20aplicada,factores%20culturales%2C%20sociales%20y%20comunicativos
https://maestrialinguisticaaplicada.artesyhumanidades.ucaldas.edu.co/#:~:text=La%20Maestr%C3%ADa%20en%20Ling%C3%BC%C3%ADstica%20aplicada,factores%20culturales%2C%20sociales%20y%20comunicativos
https://maestrialinguisticaaplicada.artesyhumanidades.ucaldas.edu.co/#:~:text=La%20Maestr%C3%ADa%20en%20Ling%C3%BC%C3%ADstica%20aplicada,factores%20culturales%2C%20sociales%20y%20comunicativos
https://maestrialinguisticaaplicada.artesyhumanidades.ucaldas.edu.co/#:~:text=La%20Maestr%C3%ADa%20en%20Ling%C3%BC%C3%ADstica%20aplicada,factores%20culturales%2C%20sociales%20y%20comunicativos
https://maestrialinguisticaaplicada.artesyhumanidades.ucaldas.edu.co/#:~:text=La%20Maestr%C3%ADa%20en%20Ling%C3%BC%C3%ADstica%20aplicada,factores%20culturales%2C%20sociales%20y%20comunicativos
https://maestrialinguisticaaplicada.artesyhumanidades.ucaldas.edu.co/#:~:text=La%20Maestr%C3%ADa%20en%20Ling%C3%BC%C3%ADstica%20aplicada,factores%20culturales%2C%20sociales%20y%20comunicativos
https://repositorio.ucaldas.edu.co/communities/86c08dc0-faf2-491f-96e3-71bbc8f7f2ff
https://repositorio.ucaldas.edu.co/communities/86c08dc0-faf2-491f-96e3-71bbc8f7f2ff
https://repositorio.ucaldas.edu.co/communities/86c08dc0-faf2-491f-96e3-71bbc8f7f2ff
https://repositorio.ucaldas.edu.co/communities/86c08dc0-faf2-491f-96e3-71bbc8f7f2ff
https://repositorio.ucaldas.edu.co/communities/86c08dc0-faf2-491f-96e3-71bbc8f7f2ff
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Nota: En esta tabla se detalla el nombre de cada universidad, el programa de maestria
correspondiente, el enlace a su repositorio de tesis, el nimero total de tesis registradas y el afio

de creacion del programa.

Como se puede observar en la Tabla 1, unicamente la Pontificia Universidad Javeriana, la
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) y el Instituto Caro y Cuervo presentan un nimero
considerable de tesis disponibles en sus repositorios institucionales. Esta caracteristica fue
determinante para su inclusion en el presente estudio, ya que, en la revision inicial de diversas
instituciones de educacion superior que ofrecen programas de maestria relacionados con la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE), solo estas tres contaban con un corpus
suficientemente amplio y accesible de trabajos de grado. Esta amplitud documental permite
identificar las principales tematicas abordadas, los enfoques en la ensefianza y las metodologias

empleadas en las investigaciones.

Cabe destacar que, aunque en el Sistema Nacional de Informacion de la Educacion
Superior (SNIES) se identificaron otras universidades con programas de Maestria en Espafiol
como Lengua Extranjera (ELE), al verificar su estado se evidenci6 que estos ya no se
encontraban en funcionamiento. Esta situacion representa una inconsistencia en la actualizacién
del sistema, ya que ain figuran como activos cuando, en realidad, no lo estan. En contraste, las
instituciones de educacion superior seleccionadas han mantenido sus programas en
funcionamiento por mas de una década. En el caso de la Universidad Pedagogica Nacional
(UPN), se oferta la Maestria en Ensefanza de Lenguas Extranjeras, modalidad presencial, con
codigo SNIES 54465 y registro calificado vigente desde el 2024, segun resolucion del Ministerio

de Educacion Nacional. (Universidad Pedagogica, 2025). Por su parte, el Instituto Caro y Cuervo
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ofrece la Maestria en Lingiiistica (SNIES 102789) y la Maestria en Ensefianza de Espafiol como
Lengua Extranjera y Segunda Lengua (SNIES 105253), disponible en modalidad presencial y
virtual, con registro calificado renovado en 2022 (Instituto Caro y Cuervo, 2025). Finalmente, la
Pontificia Universidad Javeriana ofrece la Maestria en Lingiiistica Aplicada del Espafiol como
Lengua Extranjera, modalidad presencial, con codigo SNIES 101676 y registro calificado
otorgado mediante la Resolucion 4540 del 11 de marzo de 2025, con vigencia hasta el 11 de
marzo de 2032, asi como su version virtual con cédigo SNIES 111138 (Pontificia Universidad
Javeriana, 2025). Estas instituciones de educacion superior se encuentran ubicadas en Bogota,
ciudad que concentra la mayor oferta de instituciones de educacion superior en Colombia y que,
segun proyecciones del Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE, 2023),

cuenta con 7.907.281 habitantes, equivalentes al 15,1 % de la poblacion nacional.

Este contexto, sumado a la existencia de repositorios con acceso a sus tesis, permite
realizar una revision de las tesis ELE. En el caso de la Universidad Javeriana, se incluyeron todas
las tesis, dado que su programa, Maestria en Lingiiistica Aplicada del Espafiol como Lengua
Extranjera, estd completamente orientado a ELE. Por otro lado, el programa de la UPN, Maestria
en Ensefianza de Lenguas Extranjeras, ofrece tres énfasis (espafiol, inglés y francés), por lo que
solo se consideraron las tesis directamente vinculadas con el énfasis en ELE. En cuanto al
Instituto Caro y Cuervo, la Maestria en Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera y
Segunda Lengua contempla dos enfoques: la ensefianza del espafiol como lengua extranjera
(ELE) y como segunda lengua, dirigida también a poblacion sorda e indigena. No obstante, para
los fines de esta investigacion, se excluyeron las tesis centradas en la ensefianza del espafol

como segunda lengua.
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A continuacion, en la Tabla 2, se presentan las tesis de maestria encontradas en los
repositorios de la Pontificia Universidad Javeriana, la Universidad Pedagogica Nacional y el
Instituto Caro y Cuervo. Esta tabla muestra el afio de presentacion y el numero de tesis por afio

con el propoésito de identificar patrones en la produccion investigativa de estos programas de

Maestria.

Tabla 2

Tesis de Maestria en ELE
Anos U Javeriana U Caroy

Pedagogica Cuervo

2023 9 2 3
2022 15 0 4
2021 10 2 6
2020 13 0 1
2019 9 0 1
2018 14 1 0
2017 21 2 0
2016 8 0 0
2015 17 1 0

La informacion obtenida servira de base para establecer con mayor profundidad las

tendencias tematicas en las tesis de Maestria en ELE, los enfoques en la ensefanza ELE, y
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metodologias mas recurrentes en los programas de maestria de Bogota. A continuacion, se

presenta el contexto de cada universidad.

Contexto de las tres instituciones de educacion superior seleccionadas

Comprender el contexto institucional en el que se desarrollan estas investigaciones
resulta fundamental, ya que cada universidad seleccionada posee una orientacion académica y
una trayectoria particular que inciden directamente en los enfoques investigativos, las lineas
tematicas predominantes y los aportes realizados al campo del Espafiol como Lengua Extranjera
(ELE). A continuacion, se expone un resumen de las caracteristicas mas relevantes de cada

institucion, en relacion con la formacion de investigadores y docentes en ELE.

Pontificia Universidad Javeriana

La Pontificia Universidad Javeriana, institucion privada con una larga trayectoria en
educacion superior, se caracteriza por su enfoque en la formacion integral y la excelencia
académica. Su Maestria en Lingiiistica Aplicada del Espafiol como Lengua Extranjera promueve
un enfoque interdisciplinario, integrando analisis lingiiistico, didactica y tecnologia en la
ensefianza del ELE. El énfasis en la investigacion aplicada y la innovacion pedagdgica responde
a la demanda de formacion de docentes especializados, lo que se refleja en la produccion

académica del programa y en sus lineas de investigacion.

Universidad Pedagdgica Nacional (UPN)

La Universidad Pedagbgica Nacional, como institucion publica lider en la formacion de
educadores en Colombia, tiene un enfoque prioritario en la pedagogia y la didactica. Su Maestria
en Lenguas Extranjeras busca fortalecer la formacion de docentes de ELE, inglés y francés, con

un énfasis en la investigacion educativa y la transformacion social. Las investigaciones de este
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programa se centran en la ensefianza y adquisicion de lenguas en contextos educativos diversos,
lo que refleja un interés en problematicas sociolingliisticas y en el impacto de las politicas

educativas en la enseflanza de ELE.

Instituto Caro y Cuervo

El Instituto Caro y Cuervo, reconocido por su trabajo en lingiiistica y filologia, se enfoca
en la investigacion y preservacion del espanol y otras lenguas en Colombia. Su Maestria en
Ensenanza del Espafiol como Lengua Extranjera y Segunda Lengua se distingue por su énfasis en
la relacion entre ensefianza, sociedad y cultura. Las investigaciones desarrolladas en este
programa abordan temas de interculturalidad, sociolingiiistica y pedagogia critica, reflejando un
interés en la ensefanza del espafiol en contextos multiculturales y en la formacion de docentes

con una perspectiva investigativa solida.

Planteamiento del Problema

La ensefianza del espanol como lengua extranjera (ELE) en Colombia presenta una serie
de retos que afectan tanto la visibilidad de esta disciplina como la calidad y coherencia de sus
practicas investigativas. En primer lugar, aunque el pais cuenta con multiples programas de
maestria en lenguas, las investigaciones de posgrado han privilegiado predominantemente la
formacion en inglés, relegando al ELE y sus propias lineas de indagacion a un segundo plano
(Cruz-Arcila et al., 2024). En segundo lugar, los estudios realizados hasta la fecha suelen
apoyarse en datos primarios —entrevistas y cuestionarios a profesores, estudiantes y egresados—
o, cuando incluyen anélisis documental, se limitan al examen exclusivo de los resimenes de las
tesis, sin abordar el contenido integro de los proyectos de grado (Lopez-Pinzén et al., 2021;

Viafara & Largo, 2018; Bailey & Corrales, 2020). Esta carencia de un andlisis documental
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integral impide captar la riqueza completa de los enfoques, metodologias y hallazgos de los
maestrantes en ELE. Por ltimo, no existe un estado del arte consolidado que agrupe y compare
sistematicamente los enfoques pedagogicos (comunicativo, intercultural, gramatical, basado en
tareas, entre otros), las tematicas abordadas y las metodologias empleadas en las tesis de maestria
en ELE, lo cual dificulta la identificacion de patrones, vacios y oportunidades para fortalecer la
investigacion docente (Rojas, 2022). En conjunto, estas limitaciones subrayan la necesidad de
realizar un estudio que visibilice al ELE, lleve a cabo una revision documental de los proyectos
de grado y construya un marco referencial sobre las tendencias tematicas, los enfoques en ELE y

las metodologias empleadas.

Justificacion

La presente investigacion se justifica en la necesidad de visibilizar y fortalecer el campo
de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE) en Colombia, superando las
limitaciones identificadas en el planteamiento del problema. En primer lugar, al evidenciar que
las tendencias investigativas de posgrado han privilegiado el inglés en desmedro del ELE (Cruz-
Arcila et al., 2024), resulta imprescindible generar conocimiento que ponga de relieve las
aportaciones especificas de los programas de maestria en ELE y, con ello, promover un

equilibrio epistemologico que reconozca la relevancia del espafiol como lengua internacional.

En segundo lugar, la carencia de un analisis documental integral de las tesis de grado —
que hasta ahora se ha reducido principalmente a entrevistas, cuestionarios o al examen de
resimenes de tesis (Lopez-Pinzon et al., 2021; Viafara & Largo, 2018; Bailey & Corrales,
2020)— motiva la aplicacion de técnicas de anélisis documental que abarquen la totalidad de los

textos académicos. Este abordaje permitird extraer categorias, patrones y relaciones de manera
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mas fiel a la complejidad y riqueza de los proyectos desarrollados por los maestrantes, aportando

una vision mas completa de los enfoques pedagdgicos y hallazgos empiricos.

Finalmente, la inexistencia de un estado del arte consolidado que articule enfoques,
tematicas y metodologias en las tesis de ELE (Rojas, 2022) sefiala la urgencia de construir un
marco referencial comtn. Dicha sistematizacion no solo facilitara la identificacion de vacios y
oportunidades de investigacion, sino que servird de guia a los programas de posgrado para el
disefio curricular y la toma de decisiones académicas. Al consolidar estas tres vertientes —
visibilizacion del ELE, analisis documental y armado de un estado del arte—, este estudio
aportara insumos teoéricos y practicos que contribuiran al desarrollo coherente y sostenido de la

formacion de docentes de ELE en el contexto colombiano.

Preguntas Problema

(Cuadles son las tematicas, enfoques de ensefianza y metodologias investigativas con
énfasis en ELE mas recurrentes en las tesis de la Universidad Pedagodgica Nacional, Pontificia

Universidad Javeriana y el Instituto Caro y Cuervo?

Objetivo General

Establecer las tendencias relacionadas con las tematicas, los enfoques en la ensenanza y
las metodologias en las tesis de Maestria de la Universidad Javeriana, la Universidad Pedagdgica

Nacional y el Instituto Caro y Cuervo



26

Objetivos Especificos

Clasificar las tematicas, enfoques de ensefianza del ELE y metodologias presentes en las
tesis analizadas, considerando su frecuencia y distribucion en las tres instituciones de educacion

superior.

Describir las tematicas investigativas, los enfoques en la ensefianza del ELE y las
metodologias empleadas en las tesis de maestria, atendiendo a sus caracteristicas y formas de

manifestacion en cada universidad.

Contrastar las tematicas, los enfoques de ensefanza del ELE y las metodologias presentes
en las tesis analizadas, considerando su frecuencia y distribucion en las tres instituciones de

educacion superior.
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CAPITULO I1 ANTECEDENTES Y MARCO TEORICO

En un primer momento, este capitulo ofrece una descripcion de los estudios previos que
fundamentan la investigacion, abordando trabajos a nivel internacional, nacional y local, asi
como su pertinencia. En un segundo momento, se presentan las definiciones y perspectivas de la

fundamentacion tedrica que respalda la presente investigacion.

Antecedentes

Este apartado ofrece una exploracion de investigaciones previas que, si bien no todas
abordan de manera directa las tendencias en los enfoques de ensefianza del espafiol como lengua
extranjera (ELE), resultan relevantes para comprender el contexto académico y las metodologias
empleadas en estudios de posgrado en educacion y pedagogia. A través de la revision de
antecedentes a nivel internacional, nacional y local, se construye un marco de referencia que
permite identificar enfoques pedagdgicos predominantes, vacios investigativos y orientaciones
metodologicas relacionadas con la ensefianza de lenguas extranjeras, con énfasis particular en

ELE.

Segun Orozco y Diaz (2018), los antecedentes comprenden estudios previos sobre el
tema en cuestion, los cuales sirven como base para el desarrollo de nuevas indagaciones. En este
caso, se incluyen catorce estudios: tres a nivel internacional, seis a nivel nacional y cinco a nivel
local. Estos trabajos permiten reconocer como se ha documentado la produccioén académica en

torno al campo del ELE, destacando las tematicas y enfoques metodologicos empleados.
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Estudios Internacionales

A continuacidn, se presentan tres estudios de indole internacional, ya que abarcan
investigaciones realizadas en distintos paises y ofrecen un marco referencial para el estudio sobre

de tendencias en la ensefianza del espaiol como lengua extranjera (ELE).

Con respecto a los antecedentes internacionales, el articulo Tendencias actuales en la
ensefianza del espaiiol como lengua extranjera, de Sara Robles Avila (2016), de la Universidad
de Malaga, analiza las tendencias recientes en la didactica del espafiol como lengua extranjera
(ELE), orientandose en los enfoques metodologicos y en los contenidos curriculares,
particularmente en los componentes gramatical y lexical. El estudio expone la evolucion de la
ensefianza del espafiol desde la Lingiiistica de la Comunicacion, destacando la adopcion de
enfoques comunicativos que conciben la lengua como medio de interaccion social. Este cambio
paradigmatico pone de relieve la necesidad de usar la lengua para interactuar sin perder la
identidad propia del hablante. Asimismo, se sefiala que la transiciéon de métodos centrados en la
gramatica hacia enfoques orientados en la comunicacion ha estado influenciada por la
publicacion del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (Consejo de Europa,
2001), el cual establecid estandares internacionales para la ensefianza y evaluacion de lenguas.
En sus conclusiones, el articulo resalta que la ensefianza del espafiol se caracteriza actualmente
por su dinamismo y por la constante transformacion de metodologias y contenidos. Este estudio
resulta pertinente para esta investigacion, ya que permite reconocer las tendencias metodologicas
en la ensefianza del ELE a nivel internacional y refuerza la importancia de identificar patrones
recurrentes en la produccion académica, particularmente en el analisis de trabajos de posgrado

que abordan esta area.
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Ademas, el articulo Publication and Language Trends of References in Spanish and Latin
American Literature de Nolen (2014) se enfoca en examinar la literatura encontrada en tres
revistas especializadas en estudios literarios espafioles y latinoamericanos. Este estudio destaca
la escasez de investigaciones que han analizado los tipos de editoriales que publican libros
ampliamente citados en este campo. La revision de la literatura resalta la importancia de los
libros como principal vehiculo de comunicacion académica en las humanidades, con un énfasis
en las editoriales universitarias. Sin embargo, se sefiala que pocos estudios han examinado los
tipos de editoriales que producen libros altamente citados o referenciados. En cuanto a la
metodologia, el estudio emplea un enfoque que analiza las tendencias de referencia desde 1970
hasta 2000. En este sentido, se recopilan datos sobre referencias a monografias académicas y
volumenes de ensayos recopilados, destacando las categorias de editoriales mas referenciadas.
Los resultados muestran un aumento significativo en el nimero de referencias a monografias
académicas y volimenes de ensayos recopilados entre 1970 y 2000. Es importante destacar que
las editoriales universitarias de EE. UU., las editoriales académicas extranjeras y las editoriales
populares extranjeras son las mas citadas. En las conclusiones, se confirman y desafian varias
suposiciones sobre los recursos utilizados por los académicos de literatura espafiola y
latinoamericana en su investigacion. En consecuencia, se destaca que las monografias
académicas y los volumenes de ensayos recopilados son recursos altamente referenciados que
han aumentado en importancia a lo largo de los afios. Aunque las editoriales universitarias de EE.
UU. son prominentes, también se observa una importante contribucion de editoriales extranjeras,
tanto académicas como populares. Si bien esta referencia es util para esta investigacion en cuanto
a la identificacion de fuentes académicas y la relevancia de ciertos tipos de publicaciones, su

enfoque principal estéd en el analisis de los materiales citados y no en las tendencias en si mismas.
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No obstante, la metodologia empleada en este estudio podria proporcionar ideas valiosas para el
desarrollo del proyecto, especialmente en la forma de establecer patrones relacionados con las

tematicas, los enfoques en la ensefianza y las metodologias empleadas.

Por otra parte, en el metaanalisis titulado Research Trends in the Field of TEFL at Saudi
Universities: An Analytical Study for Selected MA Theses and Ph.D. Dissertations (AlHarbi,
2019), el autor examina 82 tesis de maestria y doctorado en universidades saudies con el fin de
identificar las temdticas mas recurrentes —metodologia de ensefianza (53,7 %), evaluacién (15,9
%) y uso de tecnologia en el aula (14,6 %)—, los enfoques metodoldgicos predominantes (55 %
de disefos cuasi-experimentales y 44 % descriptivos) y los instrumentos mas utilizados (pruebas:
46 %; cuestionarios: 26 %). Aunque se desarrolla en el contexto de la ensefianza del inglés, este
estudio es pertinente para la presente investigacion por tres razones: primero, ambos comparten
el objetivo de determinar los temas abordados en un periodo especifico; segundo, coinciden en la
identificacion de las herramientas empleadas en los estudios analizados; y tercero, la relevancia
que AlHarbi otorga a su trabajo —servir de apoyo a futuros investigadores y estudiantes de
posgrado en la seleccion efectiva de temas— es igualmente aplicable al campo de la ensefianza

del ELE en Bogota.

En conjunto, estos antecedentes internacionales permiten situar el estudio en un contexto
global y sirven de referente para identificar patrones tematicos y metodologicos que enriqueceran

el andlisis de los programas de maestria en ELE en Bogota.
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Estudios Nacionales

A continuacion, se presentan seis estudios de indole nacional, puesto que examinan
investigaciones realizadas en diferentes regiones de Colombia y aportan un referente para el

analisis de nuestras tendencias en ELE.

A nivel nacional, el articulo titulado E/ desarrollo del espariol como lengua extranjera en
Colombia, escrito por Gloria Viviana Nieto Martin del Instituto Caro y Cuervo y presentado en
2019 durante el encuentro Balances y posibilidades de la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera en el Peru (PUCP, 28 y 29 de noviembre), analiza los avances logrados desde 2010,
cuando el Plan Nacional de Desarrollo propuso posicionar a Colombia como un destino preferido
para aprender espafiol como lengua extranjera. A través de la estrategia Spanish in Colombia, se
han fortalecido acciones interinstitucionales en los &mbitos académico, editorial, cultural y
turistico, consolidando significativamente el crecimiento del ELE en el pais. Entre los logros
destacados estan la profesionalizacion de los docentes, la apertura de programas de formacion, la
creacion de materiales didacticos propios y el fomento de la investigacion local. Ademas, la
propuesta de turismo idiomatico ha integrado otros sectores econémicos, ampliando el alcance
de esta estrategia. El Instituto Caro y Cuervo ha desempefiado un papel clave como lider en
formacion, investigacion y desarrollo de recursos didacticos. No obstante, la creciente demanda
de cursos virtuales presenta desafios pedagdgicos y podria afectar el turismo idiomatico. Este
articulo es altamente relevante para la presente investigacion, ya que ofrece una vision integral
del desarrollo del ELE en Colombia y destaca programas educativos directamente relacionados
con el estudio, incluyendo las maestrias enfocadas en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera de la Universidad Javeriana, la Universidad Pedagdgica Nacional y el Instituto Caro y

Cuervo. En este sentido, este documento no solo contextualiza el crecimiento del ELE en
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Colombia, sino que también aporta referencias utiles para comprender las tendencias dentro de

los programas de posgrado que conforman el objeto de estudio de esta investigacion.

La investigacion Regiones investigativas en educacion y pedagogia en Colombia: mapa
topografico de la actividad investigativa de tesis de maestria y doctorado en el periodo 2010-
2017, realizada por Héctor Fabio Ospina, Blanca Nely Gallardo, Simon Montoya y Luz Amparo
Arroyave y publicada en 2020, analiza la produccion investigativa de posgrados en Colombia. El
objetivo general de la investigacion fue mapear la informacion encontrada en las tesis de
maestria y doctorado en educacion y pedagogia. Los resultados muestran que las investigaciones
mas destacadas abordan temas como la inclusion educativa, la formacion docente y la innovacion
pedagbgica. Ademas, se identificaron areas emergentes, como el uso de tecnologias en la
educacion, que aun requieren mayor atencion. En consecuencia, los autores resaltan la
importancia de diversificar los temas y metodologias investigativas, asi como de articular la
investigacion con las politicas educativas del pais para enfrentar los desafios actuales del sistema
educativo colombiano. Esta investigacion es relevante para el estudio, ya que destaca la
necesidad de diversificar las tematicas y metodologias en los estudios de posgrado, lo que
refuerza la importancia de identificar las formas en las que las tesis de maestria en ELE abordan
estas areas en Colombia. Ademas, el modelo de analisis empleado en este estudio, especialmente
las matrices de recoleccion de informacion utilizadas para organizar y categorizar las
investigaciones, ha sido un referente metodologico util en este trabajo. Aunque este estudio no se
centra en la ensefanza del espafiol como lengua extranjera, su enfoque en la clasificacion de
tendencias ha servido como punto de partida para estructurar la organizacion de la informacioén

en la presente investigacion.
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Asi mismo, Critical Pedagogy Trends in English Language Teaching. Tendencias de la
pedagogia critica en la ensefianza del idioma inglés es un articulo de Jennifer Herrera-Molina y
Brenda Portilla-Quintero, publicado en 2021 en Colombian Applied Linguistics Journal. Este
articulo revisa las ultimas tendencias en la inclusion de la Pedagogia Critica (PC) en la
ensefanza del inglés en varios paises y en regiones de Colombia. A través de un anélisis de
literatura fundamentado en cuatro bases de datos, se identificaron factores como la distribucion
geografica y las estrategias de implementacion de la PC. Los hallazgos sugieren que la PC es una
tendencia emergente, especialmente en contextos de desigualdad social, politica y econdmica.
Este articulo es relevante para investigacion porque, aunque se enfoca en la ensefianza del inglés,
permite identificar tendencias metodoldgicas emergentes que podrian aplicarse al analisis de las
tesis de maestria en ELE. En particular, este articulo contribuye a identificar las tendencias
tematicas, enfoques en la ensenanza del ELE y metodologias investigativas dentro de esta
investigacion, permitiendo establecer puntos de comparacion con los enfoques metodoldgicos

empleados en otras investigaciones sobre ELE.

El articulo An Exploratory Study of Recent Trends in ELT Masters Programs: Insights
from Stakeholders, escrito por Margarita Lopez, Odilia Ramirez-Contreras y Luisa Fernanda
Vargas-Orozco y publicado en 2021, se centra en identificar las tendencias en los métodos de
investigacion y estrategias de intervencion que los candidatos y exalumnos de programas de
maestria han abordado en sus proyectos de investigacion. Este estudio emplea diversos métodos
de recoleccion de datos, incluyendo andlisis documental, grupos focales, charlas informales,
entrevistas y encuestas a estudiantes, profesores, asesores de tesis y administradores de estos
programas. Los resultados indican que, en la mayoria de los programas, los trabajos de grado se

enfocan en el desarrollo de habilidades lingiiisticas, 1a motivacion y el disefio curricular.
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Asimismo, se observa una predominancia de la investigacion cualitativa, en especial la
investigacion-accion, como metodologia central en estos estudios. En consecuencia, se concluye
que los programas de maestria constituyen una oportunidad clave para el desarrollo profesional
de los docentes y que es necesario fortalecer el componente investigativo en los planes de
estudio de las maestrias en ensefianza de lenguas. Este articulo es relevante para la investigacion,
ya que proporciona un marco metodologico para analizar las tendencias investigativas en las
tesis de los programas de maestria en ensefianza del espafiol como lengua extranjera en la
Universidad Javeriana, la Universidad Pedagogica Nacional y el Instituto Caro y Cuervo. En
particular, permite identificar si las temdticas y metodologias observadas en estudios sobre
ensenanza del inglés también se reflejan en la formacion de docentes de ELE en Colombia. Asi,
este estudio contribuye a establecer similitudes y diferencias entre los enfoques investigativos en
ambos campos y a comprender el papel que juegan las maestrias en la consolidacion de

tendencias metodoldgicas dentro del ELE.

Por otro lado, en el articulo Tendencias investigativas en educacion y pedagogia. estudio
de las regiones investigativas de la Maestria en Educacion de la UIS (Murcia Pefia, Murcia
Gomez & Urbina, 2010) se presentan las tendencias investigativas de la Maestria en Educacion
de la Universidad Industrial de Santander (UIS). El objetivo principal fue identificar, caracterizar
y configurar las regiones investigativas de dicha maestria durante el periodo 2000-2010. El
analisis incluy6 51 tesis, enfocandose en actores sociales, propositos, tematicas abordadas,
teorias de apoyo y metodologias utilizadas. Los resultados revelaron un énfasis significativo en
investigaciones centradas en estudiantes, mientras que se ha prestado poca atencion a estudios
sobre egresados, nifios y jovenes en situacion de vulnerabilidad, a pesar de tratarse de un tema

emergente en el contexto nacional. Asimismo, se constatd que la mayoria de los trabajos adoptan
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enfoques comprensivos y descriptivos, destacandose la ausencia de metodologias mas complejas
—como los enfoques de complementariedad y hologramatico— que podrian aportar nuevas
perspectivas. Este antecedente resulta relevante para la investigacion, pues identifica tanto las
tematicas como las metodologias investigativas en educacion, lo cual coincide con el propdsito
de establecer e identificar tendencias en los programas de maestria en ELE, anadiendo ademas la
dimension de los enfoques pedagogicos especificos a la ensefianza del espafiol como lengua

extranjera.

El estudio Andlisis de las tendencias investigativas en trabajos de grado de maestria,
realizado por Arbelaez Gomez, Lanza Sierra, Garzén Osorio, Montoya Alzate y Machado Mena
(2021), presenta una investigacion cualitativa de corte hermenéutico, centrada en las tendencias
de los trabajos de grado de la Maestria en Educacion de la Universidad Tecnoldgica de Pereira
durante el periodo 2010-2017. Desarrollado en el marco del proyecto Regiones investigativas en
Educacion y Pedagogia en Colombia, su objetivo fue comprender los patrones tematicos y
metodologicos del posgrado, especialmente en areas como la didéctica y las practicas

pedagogicas. Para ello, se analizaron 100 tesis utilizando los instrumentos RIEP.

Los resultados revelan que la mayoria de las investigaciones se enfocan en responder a
las necesidades formativas y contextuales de los estudiantes, asi como a las exigencias del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en relacion con la mejora de las practicas pedagogicas.
Se destaca, ademas, la conexidn entre las lineas de investigacion abordadas por los maestrandos
y la necesidad de transformar la ensefianza frente a los desafios que plantean las pruebas censales
nacionales e internacionales, asi como las recomendaciones de organismos como la OCDE. Este

estudio es pertinente para la investigacion, ya que evidencia la importancia de identificar las
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tematicas recurrentes, los enfoques pedagogicos y las metodologias utilizadas en los trabajos de
grado de maestria. En ese sentido, ofrece un marco de referencia 1til para identificar las
tendencias en los programas de maestria centrados en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera (ELE), lo cual permite ampliar la comprension del desarrollo investigativo en este

campo y orientar futuras investigaciones en tesis de maestria.

En conjunto, estos antecedentes nacionales contribuyen a contextualizar el estudio dentro

del panorama colombiano y ofrecen criterios metodoldgicos y tematicos relevantes.

Estudios Locales

A continuacidn, se presentan cinco estudios de indole local, centrados en investigaciones
desarrolladas en la ciudad de Bogota y sus instituciones, para profundizar en las dinamicas

propias del entorno educativo.

En el articulo Tendencias Investigativas en Programas de Maestria en Lenguas:
Traspasando las Fronteras del Inglés, Cruz-Arcila et al. (2024) sefialan que las tendencias en la
investigacion dentro de los programas de maestria en ensefianza de lenguas a partir de la revision
de 107 tesis en inglés, francés y espafiol. Sus hallazgos evidencian el predominio del inglés como
objeto de estudio y una limitada diversidad en los enfoques metodologicos utilizados. Asimismo,
el estudio resalta la necesidad de adoptar perspectivas investigativas mas diversas y
transdisciplinarias, integrando areas como las politicas lingiiisticas, la interculturalidad y el
analisis del discurso. Este articulo es relevante para la investigacion porque evidencia la
importancia de examinar las tendencias investigativas en la ensefianza de lenguas extranjeras, lo
que se alinea con mi objetivo de explorar las lineas tematicas y metodologicas presentes en las

tesis de los programas de maestria en ELE en Colombia.
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El estudio realizado por Espejo, Florez y Zambrano (2011), titulado Tendencias de los
estudios de espaniol como lengua extranjera (ELE) en Bogota, aborda la expansion de la
ensefanza del espafol como lengua extranjera en Colombia, con un enfoque especifico en
Bogota. La investigacion se centra en la creciente demanda de estos estudios, la falta de
materiales adaptados a las variedades del espafiol colombiano y la necesidad de formacion
sistematica de docentes. El articulo describe, en su primera seccion, el incremento de la oferta y
la demanda de cursos de ELE en diversos centros educativos de Colombia, destacando acciones
institucionales como los acuerdos de movilidad con China para la ensefianza de idiomas. La
segunda seccion presenta una resefia de los principales centros de ensefianza de ELE en Bogota.
Metodoldgicamente, el estudio adopta un enfoque cualitativo descriptivo, empleando revision
bibliografica y observacion directa en universidades y centros de idiomas. Entre sus
conclusiones, enfatiza la necesidad de desarrollar materiales didéacticos contextualizados y
fortalecer la formacion docente mediante programas estructurados y continuos. Este estudio es
relevante para la investigacion porque evidencia factores clave en la ensefianza de ELE en
Bogota y muestra como ciertas tendencias, como el desarrollo de materiales didacticos, han sido
abordadas en la literatura. Sin embargo, alin persiste un vacio en la identificacion de patrones
mas amplios en la investigacion sobre ELE en Colombia. En este sentido, el estudio se propone
establecer las tendencias temdticas predominantes, los enfoques en ensefianza y las metodologias

empleadas.

A continuacion, en el trabajo Tendencias investigativas de los trabajos de grado de la
Maestria en Educacion de la Universidad La Gran Colombia en el periodo 2014-2021 de Duque
Morales (2022), se analizan las tendencias investigativas presentes en los trabajos de grado de

dicha maestria. El objetivo principal fue identificar las tendencias investigativas en la Maestria
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en Educacion de la Universidad La Gran Colombia (UGC) durante el periodo 2014-2021. La
investigacion, de enfoque mixto y descriptivo, emple6 el software Atlas.ti para el analisis de
datos cualitativos, categorizando 74 investigaciones segun las matrices RIEP. Los hallazgos
indican que la mayoria de los trabajos de grado se centraron en el disefio de metodologias y
recursos didacticos para apoyar el proceso de ensefanza-aprendizaje en educacion media y
universitaria. Asimismo, se destaco la linea de investigacion "Género e inclusion social en
educacion y Sociedad del conocimiento", lo que refleja una respuesta a las demandas de
inclusion y diversidad en el contexto educativo colombiano. Este estudio es relevante para esta
investigacion, ya que evidencia la importancia de identificar las tendencias en programas de
posgrado y su impacto en la educacion. En particular, este estudio se enfoca en establecer las
tendencias tematicas, los enfoques en la ensefianza ELE y las metodologias empleadas en los
programas de maestria en ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE) en Colombia,
identificando las tematicas abordadas en las tesis, ademas de los enfoques en la ensefianza y las

metodologias empleadas.

Por ultimo, en el articulo Estado del arte del espariol como lengua extranjera (ELE) en
Bogota: cursos de ELE que nacen y se hacen (2020), Angélica Maria Diaz Correa aborda el
creciente interés por el espafiol como lengua extranjera (ELE) en Bogoté, ofreciendo una
actualizacion del estado del arte en esta area. Su estudio describe la evolucion de los programas
de ELE en la ciudad, analiza sus enfoques metodologicos y didacticos, y destaca la relevancia de
la cultura en la ensefianza del espafiol. Los hallazgos muestran un avance significativo en la
formacion en ELE, asi como la necesidad de desarrollar cursos mas flexibles e integradores,
promoviendo la competencia comunicativa intercultural critica. Asimismo, fomentar la

colaboracion académica y fortalecer el intercambio de recursos didacticos. Este estudio es
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relevante para la investigacion porque, al revisar el desarrollo de la ensefianza del ELE en
Bogota, evidencia la importancia de los programas de formacion en este campo. En particular, al
analizar las tesis de maestria en ensenanza del ELE en Colombia, se ha identificado que una de
las areas con mayores contribuciones ha sido el disefio didactico y la produccion de materiales.
Sin embargo, existe una brecha en la literatura sobre las tendencias tematicas en ELE, ya que los
estudios previos se han centrado en tematicas especificas sin ofrecer un analisis integral de los
patrones emergentes en la investigacion del area. El presente estudio busca cubrir esta brecha
mediante la identificacion de las tendencias tematicas, los enfoques en la ensenanza ELE y las
metodologias empleadas en los programas de maestria de instituciones colombianas, con el
objetivo de proporcionar una vision mas estructurada de las areas que requieren mayor atencion

académica y contribuir al fortalecimiento del campo de ELE en el contexto local.

En resumen, este apartado realiz6 descripcion de las pesquisas previas que fundamentan
esta investigacion, abordando los estudios a nivel internacional, nacional y local, asi como su
pertinencia para el estudio. A continuacion, se presentara el marco tedrico que fundamenta este

proyecto de investigacion.

Marco Teorico

El presente marco tedrico tiene como objetivo profundizar en la fundamentacién tedrica
"Investigacion educativa”, “Tematicas Investigativas”, “Metodologias Investigativas”,
“Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera" y “Enfoques en la ensefianza del Espafiol
como Lengua Extrajera” con el fin de establecer una base conceptual sélida que fundamente y
oriente los ejes tedricos de esta investigacion. Como sefala Sampieri (2018), el marco teoérico

"proporciona los elementos conceptuales para orientar el estudio, delimitar el problema de
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investigacion y formular las hipotesis pertinentes, ademas de interpretar los resultados en el
contexto de los conocimientos existentes" (p. 52). Ademads, un marco tedrico bien desarrollado es
fundamental porque no solo sitia el estudio dentro de un contexto académico mas amplio, sino
que también permite identificar vacios en la literatura existente. Al integrar conceptos y teorias
relevantes, se facilita una comprension mas profunda del fenomeno estudiado, lo que contribuye
a la construccion de conocimiento nuevo y pertinente en el &mbito de la ensefianza del espafiol

como lengua extranjera.

La investigacion educativa: una tendencia por explorar

De acuerdo con Mosquera-Ayala (2019), la investigacion educativa en Colombia presenta
un potencial significativo para el desarrollo social. Aunque desde 1978 se han promovido
espacios para la divulgacion de trabajos inéditos en educacion y pedagogia —gracias a la
participacion de diversas instituciones (Vélez-Medina, Ortiz-Salazar & Mosquera-Ayala,
2015)—, persisten limitaciones importantes. Entre ellas, se destaca la escasa articulacion entre la
investigacion y las necesidades sociales, econdmicas y educativas, lo cual ha derivado en un
impacto limitado y en procesos de investigacion descontextualizados. Esta situacion se ve
agravada por una vision instrumental de la investigacion, concebida frecuentemente como un
requisito institucional, mas que como un medio para transformar la practica pedagogica. Como
sefialan Quintero y Ruiz (2004), esta desconexion ha dificultado la alineacion entre las lineas de

investigacion y las problematicas reales del saber pedagdgico.

Wood y Smith (2008) sostienen que la finalidad de la investigacion educativa es, por un
lado, comprender el significado que la educacion tiene para distintos actores —profesorado,

estudiantado, administracidon, gobierno, gestores, comunidades de aprendizaje y sociedad—y,
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por otro, desarrollar teorias que expliquen y resuelvan los problemas derivados de la practica
educativa. En sus palabras: “nos incitan a 'tirarnos a la piscina', a que seamos capaces de
empezar con proyectos sencillos”, y brindan una guia accesible para quienes se inician en este

campo, especialmente a nivel de aula o institucion educativa (Wood & Smith, 2008, p. 8).

La investigacion educativa ha evolucionado como una herramienta valiosa para diversos
actores del sistema educativo, incluidos docentes, responsables politicos y organizaciones
sociales. Segin McMillan y Schumacher (2005), los educadores recurren a esta practica no solo
para mejorar sus metodologias, sino también para fundamentar sus decisiones con base en
evidencia empirica, considerando el impacto a largo plazo en los estudiantes y en la comunidad
educativa. Este creciente interés se debe a la necesidad de comprender los procesos educativos
desde multiples perspectivas —experiencia, tradicion e intuicion— complementadas con una
mirada estructurada basada en evidencia (McMillan & Schumacher, 2005). Asimismo, las
politicas publicas han empezado a sustentarse en investigaciones educativas, con el respaldo de
entidades gubernamentales y asociaciones académicas. El acceso abierto a los resultados de
investigacion, a través de revistas cientificas, bases de datos y plataformas digitales, ha facilitado

la participacion de profesionales del area.

Para Denzin y Lincoln (2018), la investigacion educativa no solo describe fendmenos,
sino que también interpreta dinamicas socioculturales y estructurales que inciden en la
educacion. Este enfoque interdisciplinario permite comprender los procesos de ensefianza y
aprendizaje desde perspectivas mas amplias, generando modelos tedricos aplicables a contextos
diversos. En una linea similar, Stenhouse (1987) propone que la investigacion educativa debe

concebirse como un proceso de indagacion reflexiva, donde los docentes asumen un rol activo en
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la construccion de conocimiento sobre su practica. Desde esta vision, la investigacion-accion se
destaca como una estrategia clave para mejorar la calidad educativa mediante la reflexion critica

y la implementacion de cambios sustentados en evidencia empirica.

Diaz (2009) afirma que investigar en educacion implica responder a coémo se concibe el
hecho educativo desde una mirada cientifica, lo cual conlleva definiciones especificas de
practicas y metodologias investigativas (p. 24). Este planteamiento invita a repensar las practicas
pedagogicas y metodoldgicas desde una logica de alineacion entre las estrategias docentes, las
realidades socioculturales del estudiantado y las politicas educativas. En esta medida, la
investigacion se constituye como un proceso reflexivo y sistematico que promueve la innovacion
pedagbgica y asegura que las estrategias aplicadas estén sustentadas en analisis criticos y

procesos de experimentacion rigurosa.

En sintesis, la investigacion educativa no solo responde a exigencias académicas, sino
que también se posiciona como una herramienta estratégica para la toma de decisiones en el
ambito educativo. Su evolucion constante permite identificar patrones de ensefianza y
aprendizaje, contribuyendo a la mejora de las politicas ptblicas y al disefio de estrategias
didacticas mas eficaces. A continuacion, se abordara el marco tedrico relacionado con las

“tematicas investigativas”.

Tematicas investigativas

Las tematicas investigativas en el &mbito académico, particularmente en los programas de
maestria, representan los focos de interés, las preguntas centrales y los problemas que los
investigadores buscan abordar dentro de sus contextos educativos, institucionales y disciplinares.

Estas tematicas emergen no solo de las inquietudes propias del campo de estudio, sino también



43

de las dinamicas sociales, politicas y culturales que atraviesan el quehacer investigativo en cada

¢poca.

Desde una perspectiva cualitativa, las tematicas pueden considerarse construcciones
sociocognitivas que surgen de la interaccion entre la subjetividad del investigador, los contextos
socioculturales y los marcos tedricos que guian la produccion del conocimiento. Esta idea puede
inferirse a partir de los planteamientos de Vasilachis de Gialdino (2006), quien sostiene que en
las ciencias sociales la investigacion no se limita a la aplicacion técnica de métodos, sino que
implica una mirada reflexiva sobre el objeto de estudio y su contexto. En este sentido, la eleccion
de una tematica investigativa no es una tarea sencilla, pues requiere de un proceso riguroso que
permita al investigador conectar sus intereses personales con las necesidades del contexto y las
posibilidades tedricas y metodologicas disponibles. Frecuentemente, los investigadores enfrentan
dificultades para delimitar un tema especifico, ya que pueden surgir multiples ideas
simultdneamente, lo que puede generar confusion o dispersion en el enfoque inicial del estudio.
Por ello, centrar los esfuerzos en una tnica linea de investigacion coherente con el proposito del
estudio se convierte en un paso fundamental para el desarrollo de investigaciones significativas y

pertinentes.

En el caso especifico de las tesis de maestria, las tematicas investigativas suelen estar
vinculadas a los planes de estudio establecidos por las instituciones educativas. En este sentido,
Bolivar, Domingo y Fernandez (2001) afirman que investigar implica comprender “los modos en
que los sujetos construyen conocimiento sobre sus practicas, enmarcados en proyectos
institucionales de saber y de poder” (p. 33), lo que pone de manifiesto la relacion entre las

tematicas investigativas, los marcos institucionales y las experiencias subjetivas de los
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investigadores. No obstante, el investigador debe revisar temas relacionados con su objeto de
estudio que sean relevantes para el campo educativo. A partir de este proceso, podra identificar
tematicas potenciales que, ademas de alinearse con su interés personal y profesional, representen
una contribucion innovadora que aborde problematicas significativas dentro del ambito

educativo.

Asimismo, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) sefialan que el anélisis de las
tendencias tematicas en investigaciones permite comprender “qué se investiga, cOmo se investiga
y desde qué enfoques tedricos y metodologicos” (p. 4), aportando asi una caracterizacion del
desarrollo cientifico en las disciplinas involucradas. Este tipo de analisis no solo permite
establecer patrones comunes en la produccion académica, sino que también evidencia la
evolucion del pensamiento investigativo, la consolidacion de ciertas areas del conocimiento y la
emergencia de nuevas problematicas derivadas de los cambios sociales, educativos y
tecnologicos. Ademas, el estudio de estas tendencias resulta fundamental para identificar vacios
en la investigacion, orientar futuras indagaciones y fortalecer los procesos de formacion
investigativa en los programas de posgrado. De esta manera, las temdticas que se abordan en las
tesis no son Unicamente el reflejo de intereses individuales, sino también el resultado de una
construccion colectiva que responde a contextos histdricos, institucionales y cientificos

especificos.

En el contexto colombiano, Cardenas Ramos (2014) analiza las tendencias globales y
locales en la formacion de docentes de lenguas extranjeras y muestra que las tematicas de
investigacion revelan tanto los intereses académicos como las tensiones entre teoria y practica, y

las brechas entre las necesidades formativas de los docentes y las politicas educativas. Este
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analisis pone de manifiesto como los trabajos de grado no solo responden a propositos
investigativos, sino que también constituyen un espacio critico desde el cual los futuros maestros
problematizan su propia experiencia educativa, asi como los desafios que enfrentan en sus
contextos profesionales. De igual manera, la autora resalta que la investigacion en este campo se
ve influenciada por dinamicas globales como la internacionalizacion de la educacion, la
incorporacion de tecnologias, y los enfoques comunicativos e interculturales, que coexisten con
las particularidades locales, tales como las condiciones laborales del profesorado, las politicas
lingiiisticas nacionales y los recursos institucionales disponibles. En este sentido, las tematicas
investigativas no solo dan cuenta del estado del conocimiento, sino que también reflejan la
complejidad del ejercicio docente y la necesidad de una formacion que articule la reflexion

pedagdgica con los cambios sociales y educativos contemporaneos.

De igual forma, Nieto Martin (2019), en su analisis sobre el desarrollo del espafiol como
lengua extranjera en Colombia, identifica que las investigaciones suelen centrarse en el
desarrollo de competencias comunicativas, el uso de tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC), la formacion de docentes, la evaluacion y la interculturalidad. Estas
tematicas reflejan los retos actuales de la ensefianza de lenguas en contextos hispanohablantes,
donde se exige cada vez mas una educacion lingiiistica integral, culturalmente sensible y
actualizada tecnoldgicamente. La autora destaca que estas areas de investigacion no emergen de
manera aislada, sino que responden a transformaciones en las practicas pedagogicas, a los
avances en el campo de la didactica de lenguas y a la creciente necesidad de formar ciudadanos
globales capaces de comunicarse eficazmente en diversos entornos culturales. Asimismo, el
¢énfasis en la formacion docente y en la evaluacion revela una preocupacion constante por

garantizar la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como por dotar a los futuros
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profesores de herramientas que les permitan responder de manera critica y reflexiva a las
demandas educativas contemporaneas. En este sentido, las investigaciones sobre ELE en
Colombia no solo dan cuenta del estado del arte, sino que también contribuyen activamente a la

consolidacion de un campo disciplinar en constante evolucion.

Finalmente, el mapeo realizado por Ospina y Gallardo (2020) sobre las regiones
investigativas en educacion en Colombia concluye que las tematicas presentes en tesis de
maestria evidencian “dinamicas de produccion de conocimiento que estan determinadas por las
relaciones entre los actores institucionales, las politicas educativas y los desarrollos tedricos del
campo” (p. 118), lo cual refuerza la idea de que investigar en este nivel implica una articulacion
compleja entre multiples dimensiones. En particular, cuando se habla de investigacion en el
campo de las humanidades, y mas especificamente en areas como la ensefianza de lenguas
extranjeras, esta articulacion se vuelve aun mas evidente debido a la naturaleza interdisciplinaria

y contextualizada del saber producido.

Esta complejidad no solo se refleja en la eleccion de los temas de estudio, sino también
en los enfoques metodologicos adoptados, los intereses y trayectorias de los investigadores, y los
marcos tedricos desde los cuales se posicionan. Las instituciones educativas, mediante sus
politicas de investigacion y sus lineas estratégicas, orientan en gran medida el rumbo de la
produccion académica, configurando escenarios en los que el conocimiento se construye de
manera situada y contextualizada. Ademas, las politicas educativas nacionales y regionales
inciden directamente en las prioridades investigativas, estableciendo agendas que responden

tanto a necesidades sociales como a orientaciones institucionales.
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En consecuencia, las tesis de maestria no solo reflejan los intereses individuales de los
investigadores, sino que también constituyen un espejo de las dindmicas mas amplias del sistema
educativo, evidenciando coémo el saber pedagdgico se construye en interaccion con estructuras de
poder, marcos normativos y tradiciones académicas. Este enfoque permite comprender las
investigaciones no como ejercicios aislados, sino como parte de un entramado mas amplio de

produccion de sentido dentro del campo educativo.

En este apartado se desarrolla la fundamentacion tedrica relacionada con las “tematicas
investigativas” presentes en las tesis de maestria, se explordé como dichas tematicas surgen de la
interaccion entre los intereses del investigador, los marcos institucionales y los contextos
socioculturales. Se evidencio que estas no solo reflejan preocupaciones académicas, sino también
las tensiones entre teoria y practica, las demandas formativas y los desafios contemporaneos de
la educacion. Asi, las tematicas investigativas en este nivel representan una construccion
compleja que articula enfoques teoricos, necesidades del entorno y politicas educativas vigentes.
A continuacidn, se revisaran las metodologias empleadas en las tesis de maestria. A continuacion,

se presenta el marco tedrico de “Metodologias investigativas™.

Metodologias investigativas

De acuerdo con Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2014), las
metodologias de investigacion constituyen el conjunto de procedimientos sistematicos que
permiten responder a una pregunta de investigacion de manera rigurosa y fundamentada. Estas
metodologias se pueden agrupar en tres grandes enfoques: cuantitativo, cualitativo y mixto, cada
uno con disenos, técnicas y logicas propias, escogidos en funcion del problema planteado, los

objetivos del estudio y el tipo de datos requeridos. El enfoque cuantitativo se orienta a la
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medicion objetiva de fendmenos y al analisis estadistico de datos, con el proposito de establecer
relaciones, probar hipdtesis y generalizar resultados. Por su parte, el enfoque cualitativo busca
comprender en profundidad fendémenos complejos, subjetivos y contextualizados, mediante
métodos como la observacion participante, las entrevistas a profundidad, los grupos focales,
entre otros. Finalmente, el enfoque mixto integra elementos de ambos paradigmas con el fin de
enriquecer la comprension del fendomeno estudiado, combinando datos numéricos con

descripciones detalladas y perspectivas interpretativas.

La eleccion de uno u otro enfoque no es arbitraria, sino que responde a una serie de
decisiones teodricas y metodologicas que el investigador debe justificar a partir de la naturaleza
del objeto de estudio, las preguntas de investigacion y las posibilidades de acceso a la
informacion. En contextos educativos, especialmente en investigaciones relacionadas con la
ensefianza de lenguas, estos enfoques permiten abordar desde diferentes perspectivas tanto las
practicas pedagogicas como los procesos de aprendizaje, generando hallazgos que pueden incidir

en la mejora de la calidad educativa y en la formulacion de politicas o estrategias formativas.

En el campo de la educacion —y particularmente en programas de maestria orientados a la
ensefanza de ELE- se ha evidenciado el predominio del enfoque cualitativo. Este se caracteriza
por su interés en comprender fendmenos complejos, contextualizados y cargados de sentido
subjetivo, tales como las practicas pedagdgicas, las interacciones en el aula, las trayectorias de
aprendizaje y los procesos de construccion identitaria de docentes y estudiantes. A diferencia del
enfoque cuantitativo, que busca explicar fendmenos mediante la medicion de variables y la

generalizacion de resultados, el enfoque cualitativo se orienta a interpretar los significados que
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las personas atribuyen a sus experiencias, partiendo de una vision holistica y contextualizada de

la realidad educativa.

Segun Merriam y Tisdell (2016), el enfoque cualitativo posibilita el acceso a significados
construidos socialmente y proporciona marcos flexibles para el andlisis de experiencias vividas,
lo que resulta especialmente pertinente en investigaciones con un alto componente reflexivo,
como las que se realizan en escenarios educativos. Ademas, este tipo de investigacion permite al
docente-investigador adoptar un rol activo y critico frente a su practica, generando conocimiento
pedagbgico situado y con potencial transformador. En ese sentido, el enfoque cualitativo no solo
responde a una eleccion metodolédgica, sino también a una postura ética y epistemoldgica frente
al conocimiento, que valora la voz de los sujetos, la diversidad de perspectivas y la complejidad

del contexto.

Por estas razones, en los programas de maestria centrados en la ensefianza de lenguas
extranjeras, los disefios cualitativos —como el estudio de caso, la etnografia, la investigacion
narrativa y la investigacion accion— se han consolidado como herramientas metodologicas
fundamentales. Estas permiten articular la teoria con la practica docente, promover procesos de
indagacion reflexiva y responder a problematicas reales desde un enfoque critico, colaborativo y
situado. Disefios metodoldgicos como el estudio de caso, la investigacién-accion, la narrativa y
la etnografia se emplean con frecuencia en este tipo de trabajos, ya que permiten articular teoria
y practica, al tiempo que fomentan procesos de indagacidn participativa, critica 'y
transformadora. Estos disefios facilitan la comprension profunda de fendémenos educativos en
contextos especificos y la generacion de conocimiento situado, que contribuye a la mejora de la

practica docente y al disefio de propuestas pedagdgicas pertinentes.
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En el contexto colombiano, Cardenas Ramos (2014) resalta que, en los programas de
formacion de docentes de lenguas extranjeras, el enfoque cualitativo ha sido clave para que los
docentes-investigadores exploren sus propias practicas, comprendan las dindmicas del aula y
construyan conocimiento pedagogico a partir de sus realidades. Esta preferencia refleja una
busqueda por generar un saber relevante y contextualizado, con impacto directo en los procesos

educativos.

Asimismo, autores como Flick (2015) y Denzin y Lincoln (2018) sostienen que los
enfoques cualitativos no solo constituyen una alternativa metodoldgica, sino que implican un
posicionamiento ético y epistemoldgico que reconoce la subjetividad, la multiplicidad de voces y
la construccion conjunta del saber. En consecuencia, la eleccion de una metodologia expresa
también una postura critica frente a los métodos tradicionales, apostando por modelos mas
horizontales y transformadores. Por ultimo, el andlisis de las metodologias utilizadas en las tesis
permite evaluar el nivel de madurez investigativa de los programas de maestria. En este sentido,
Albert Gomez (2007) en La investigacion educativa: Claves tedricas plantea que en el proceso
investigativo confluyen las decisiones epistemoldgicas, las opciones teodricas y la viabilidad
practica del conocimiento educativo. Este analisis revela no solo las preferencias investigativas
de los estudiantes, sino también la orientacion formativa de los programas, la calidad de la

asesoria y la articulacion entre teoria, practica y contexto.

En el apartado anterior se profundizé en los conceptos relacionados con la “Investigacion
educativa”, abordando ademas las “tematicas investigativas” y las “metodologias investigativas”
como componentes esenciales de este campo. A continuacion, se presenta el marco teorico

referente a la “Ensenanza del espafol como Lengua Extranjera”.



Ensefianza del espaiiol como Lengua Extranjera

En los ultimos afos, la ensefianza del espanol como lengua extranjera (ELE) ha
experimentado una notable expansion, en respuesta a la creciente demanda global por aprender
este idioma. Este apartado examina los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan la
ensefianza de ELE, destacando tanto sus avances como los desafios actuales. Dado que el
espafiol se ha posicionado como una lengua clave en la comunicacidn internacional, surge la
necesidad de diversificar y optimizar las practicas pedagogicas. Una revision de la literatura

permitira identificar los enfoques en la ensenanza ELE.

Diferenciacion entre adquisicion y aprendizaje de una lengua extranjera

El estudio de una lengua extranjera implica comprender diversos procesos cognitivos y
metodolodgicos que influyen en la forma en que el individuo interactua con el idioma. En este
sentido, es crucial diferenciar entre los conceptos de "adquisicion" y "aprendizaje" de una

lengua. La adquisicion se refiere a un proceso natural e inconsciente mediante el cual una
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persona, generalmente en la infancia, comienza a usar una lengua sin un aprendizaje formal. Este

proceso es gradual y no esta guiado por reglas o conocimientos preestablecidos (Aguirre

Martinez & Mariscal Altares, 2005). Ademas, como indica Yule (2007), la adquisicion ocurre

cuando una persona se encuentra inmersa en un entorno donde se utiliza habitualmente la lengua,

desarrollando habilidades como hablar, leer, escribir y escuchar sin una conciencia

metalingliistica explicita.

Por otro lado, el aprendizaje de una lengua extranjera es un proceso estructurado y
consciente, usualmente guiado por un docente o material didactico. Gallardo Yebra (2023)

explica que el aprendizaje es un proceso procedimental en el que el estudiante desarrolla un
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entendimiento consciente del idioma, identificando sus fortalezas, debilidades y estrategias
efectivas para avanzar en el conocimiento de la lengua. En este enfoque, la persona es consciente
de su progreso y de los pasos necesarios para mejorar, lo cual implica un rol activo durante el
proceso de aprendizaje. A continuacion, se abordaran las principales teorias y enfoques del

espanol como lengua extranjera.

Enfoques en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE)

Como parte del presente estudio sobre las tendencias en los programas de maestria
enfocados en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE), resulta fundamental
analizar los principales enfoques que han orientado esta disciplina. La ensefianza de ELE se ha
nutrido de multiples marcos teoricos desarrollados en el &mbito de la ensefianza del inglés como
lengua extranjera. La identificacion de estos enfoques permite comprender la evolucion de las

investigaciones en el campo y su impacto en las metodologias de ensefanza.

Los enfoques metodoldgicos en la ensefianza de ELE han sido objeto de estudio en
numerosas investigaciones dentro de los programas de posgrado. Entre los enfoques més

relevantes se encuentran:

Enfoque Comunicativo

El enfoque comunicativo surge en la década de 1970 como una respuesta a los métodos
estructuralistas y audiolingiiisticos, proponiendo un giro hacia el uso real de la lengua en
contextos significativos. Richards y Rodgers (2001) destacan que el propdsito principal de este
enfoque es desarrollar la competencia comunicativa del estudiante, entendida como la capacidad

para usar la lengua de manera eficaz y apropiada en distintas situaciones. Este enfoque ha
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influido notablemente en la ensefanza de ELE, incorporando actividades como simulaciones,

juegos de rol y debates que promueven la interaccion genuina en el aula.

Enfoque por Tareas

El enfoque por tareas (TBLT, por sus siglas en inglés) tiene como base el principio de que
el aprendizaje lingiiistico se favorece mediante la realizacion de tareas comunicativas con un
proposito concreto. Segun Willis (1996), una tarea es una actividad en la que los aprendientes
usan la lengua con un objetivo comunicativo no lingiiistico. Ellis (2003) afiade que este enfoque
permite un aprendizaje mas significativo al integrar aspectos lingiiisticos, pragmaticos y
cognitivos. En el campo de ELE, se ha aplicado para el desarrollo de proyectos, resolucion de

problemas y actividades centradas en el estudiante.

Enfoque Lexical

El enfoque lexical, propuesto por Lewis (1993), pone énfasis en la ensefianza del 1éxico
como unidad basica de aprendizaje, en lugar de centrarse inicamente en la gramatica. Este
enfoque plantea que los aprendientes adquieren la lengua a través de la internalizacion de chunks
1éxicos, como colocaciones, expresiones idiomaticas y frases hechas. En el contexto de ELE, se
ha abordado para promover un aprendizaje mas natural y fluido, enfocandose en las formas en

las que los hablantes nativos realmente usan el idioma.

Enfoque gramatical

El enfoque gramatical o estructural se basa en la ensefianza sistematica de las reglas
gramaticales como base para el aprendizaje de la lengua. Ha sido una metodologia dominante
durante el siglo XX y, aunque ha perdido protagonismo frente a enfoques mas comunicativos,

sigue siendo relevante en algunos contextos educativos. Segiin DeKeyser (1995), la instruccion
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gramatical explicita puede ser efectiva, especialmente en aprendientes adultos, cuando se

combina con practica significativa y retroalimentacion.

Enfoque intercultural

El enfoque intercultural ha cobrado importancia en los tltimos afios como respuesta a la
creciente necesidad de formar usuarios de la lengua capaces de interactuar en contextos
multiculturales. Byram (1997) define la competencia intercultural como la habilidad para
establecer relaciones interculturales, interpretar y relacionar documentos culturales, y desarrollar
una conciencia critica de las culturas propias y ajenas. En la ensefianza de ELE, este enfoque
promueve el didlogo entre culturas, el analisis de representaciones culturales y la reflexion sobre

la identidad.

El estudio de las tendencias tematicas en la ensefanza del espafiol como lengua
extranjera (ELE) resulta fundamental para comprender como los enfoques pedagogicos y
metodologicos han sido integrados en los programas de formacion avanzada. En este marco, la
presente investigacion se apoya en el analisis de tesis de maestria desarrolladas en tres
instituciones de alta relevancia académica en Colombia: la Universidad Pedagdgica Nacional, la
Pontificia Universidad Javeriana y el Instituto Caro y Cuervo. Estas instituciones de educacion
superior, reconocidas por su aporte a la investigacion y a la consolidacioén de programas
especializados en lenguas, constituyen un escenario privilegiado para examinar las orientaciones,

intereses y proyecciones que configuran el campo de ELE en el contexto nacional.

En este apartado, enfocado en la fundamentacion teorica de la “Ensefianza del Espafiol
como Lengua Extranjera (ELE)", se analizd la distincion entre los conceptos de adquisicion y

aprendizaje de una lengua. Se destacd que la adquisicion es un proceso natural e inconsciente,



mientras que el aprendizaje responde a un enfoque estructurado y consciente. Reconocer esta
diferencia resulta esencial para evitar confusiones conceptuales dentro del campo de la
ensefnanza del ELE. Asimismo, se revisaron los principales enfoques en la ensefanza. Esto
permitio identificar que la ensefianza de ELE comparte multiples puntos en comun con la
ensefanza de otras lenguas extranjeras, como el inglés, ya que ambas disciplinas aplican
principios y enfoques similares para promover el desarrollo de competencias lingiiisticas y

comunicativas en los aprendices.

En este capitulo se presentaron los estudios previos que fundamentan este trabajo
investigativo, asi como los conceptos teoricos de “Investigacion educativa”, “Tematicas
investigativas”, “Metodologias Investigativas”, “Ensefnanza del Espafiol como Lengua
Extranjera” y “Enfoques en la ELE”, los cuales establecen una base conceptual solida que
sustenta y orienta los ejes teoricos de esta investigacion. Por otra parte, el siguiente capitulo

profundizara en la ruta metodologica seguida en este estudio.
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CAPITULO III DISENO METODOLOGICO

Este capitulo presenta el disenio metodoldgico que orienta la investigacion, describiendo
el paradigma, el enfoque, el tipo de estudio, asi como las técnicas e instrumentos empleados para
la recoleccion de datos, fundamentados en el analisis de tesis de maestria de tres instituciones de

educacion superior seleccionadas.

Paradigma de investigacion

El presente estudio se inscribe en el paradigma interpretativo, dado que su propdsito es
interpretar los hallazgos de las tesis de maestria producidas en la Universidad Javeriana, la
Universidad Pedagdgica Nacional y el Instituto Caro y Cuervo. Desde esta Optica, el
conocimiento se entiende como un fendémeno subjetivo y situado, fruto de la interaccion entre el
investigador y su contexto historico, cultural y lingiiistico (Guba & Lincoln, 1994). Por ello, la
interpretacion de los datos se convierte en el nucleo del proceso investigativo, orientada a
establecer las tematicas, los enfoques de ensefianza y las metodologias que subyacen en cada

texto académico.

Schuster, Florez y Restrepo (2013) senalan que los paradigmas educativos “configuran
tanto las preguntas de investigacion como el disefio y la metodologia empleada” (p. 109), lo cual
se ajusta de manera natural a un estudio que parte de un corpus textual y cuyo fin es describir e
interpretar las configuraciones de sentido presentes en las producciones académicas. Asimismo,
Vasilachis de Gialdino (2006) destaca que el enfoque interpretativo reconoce la pluralidad de
lecturas posibles en cualquier fendmeno social, virtud indispensable cuando se trabaja con

material documental complejo y diverso.
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Por ultimo, Denzin y Lincoln (2011) recuerdan que la investigacion cualitativa interpretativa es
un proceso reflexivo y dindmico, en el que el investigador construye significados a medida que
dialoga con los datos y con los marcos tedricos. De esta forma, la adopcion del paradigma
interpretativo legitima y orienta todas las decisiones metodoldgicas de este estudio, al posibilitar
una comprension profunda de los sentidos y valores que las tesis de ELE han generado en

Bogota hasta 2023.

Enfoque de Investigacion

La investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo con un alcance descriptivo e
interpretativo, en la medida en que el objeto de estudio esta constituido por documentos
académicos (tesis de maestria), los cuales se analizan mediante procesos de codificacion y
categorizacion tematica (Flick, 2015). Se pretende describir y comprender las tendencias
tematicas, los enfoques en la ensefianza ELE y las metodologias empleadas, presentes en dichos
trabajos, sin que se busque la generalizacion estadistica ni la validacion de hipdtesis
cuantitativas. Por estas razones, el estudio responde de forma coherente a los fundamentos del

enfoque cualitativo.

Tipo de Investigacion

En este estudio se adopta un enfoque cualitativo de tipo documental, con un alcance
descriptivo e interpretativo. De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la
investigacion documental se fundamenta en la revision sistematica de materiales ya elaborados,
como tesis, articulos académicos y libros, con el objetivo de organizar, analizar y comprender un

fenomeno a partir de fuentes secundarias. En la misma linea, Arias (2012) destaca que este tipo
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de investigacion se basa en el analisis critico y ordenado de documentos impresos o digitales

para obtener informacion relevante sobre un tema determinado.

En este caso, el corpus de analisis esta conformado por tesis de grado de programas de
maestria en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera de tres instituciones de educacion
superior colombianas: la Universidad Javeriana, la Universidad Pedagogica Nacional y el
Instituto Caro y Cuervo. Para organizar y analizar los datos recolectados, se construyd una matriz
en Excel en la que se registraron las categorias mencionadas. Este procedimiento facilito la
identificacion de tendencias tematicas, enfoques en la ensefianzas y metodologias en los trabajos
analizados. El estudio no pretende generalizar resultados ni validar hip6tesis cuantitativas, sino

describir y comprender patrones en un contexto académico especifico.

Como senalan Herndndez, Fernandez y Baptista (2014), el enfoque descriptivo busca
especificar las caracteristicas y propiedades de un fenomeno, lo cual se ajusta al proposito de esta
investigacion. En este sentido, el analisis de las tesis permite identificar regularidades y
particularidades en la produccidon académica sobre la ensefianza del espafiol como lengua

extranjera en Colombia.

Este tipo de estudio no solo aporta al conocimiento del campo, sino que también ofrece
insumos valiosos para orientar futuras investigaciones y fortalecer las comunidades académicas

interesadas en el desarrollo del ELE en contextos universitarios colombianos.

Técnicas de recoleccion de datos

En andlisis documental es una técnica cualitativa que permite examinar, interpretar y
extraer informacion relevante de textos, tales como tesis, informes, articulos académicos y otros

registros escritos, con el fin de identificar patrones, categorias y temas emergentes. Esta
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aproximacion, que no implica la intervencion directa con participantes, se fundamenta en la
recopilacion sistematica de fuentes documentales pertinentes y de calidad, de manera que la
informacion extraida sea rigurosa y confiable (Bardin, 2013; Flick, 2018). Para garantizar su
validez, es imprescindible seleccionar criterios claros de inclusion y exclusion de los
documentos, verificar su procedencia y contextualizarlos histéricamente, asegurando asi la

pertinencia de los hallazgos (Flick, 2018).

Una vez reunido el corpus documental, la informacion se descompone en unidades de
analisis manejables mediante la codificacion, proceso que consiste en asignar etiquetas o codigos
a fragmentos de texto para organizar los datos en categorias y subcategorias (Saldana, 2016). La
codificacion puede realizarse de forma manual o apoyada por software especializado, pero en
ambos casos debe seguir un procedimiento riguroso: definicién operativa de cada codigo,
aplicacion consistente en todos los documentos y revision iterativa para ajustar las categorias

conforme se profundiza el analisis (Saldafa, 2016).

Para optimizar la visualizacion y comprension de datos complejos, se emplean matrices
de andlisis y codificacion visual, donde cada categoria se representa con un color distinto, lo que
facilita la identificacion de relaciones y conexiones significativas entre los diferentes elementos
del estudio (Miles, Huberman, & Saldafia, 2014). Estas estrategias de organizacién no solo
permiten un seguimiento claro de la informacidn, sino que también aportan transparencia al
proceso de analisis, dado que se puede trazar el recorrido desde la materia prima documental

hasta las conclusiones elaboradas.

En investigaciones centradas en la revision de tesis de maestria, como la presente, el

analisis documental se convierte en la técnica principal de recoleccion de datos, ya que posibilita
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una exploracion exhaustiva de los contenidos, métodos y resultados reportados por los autores de
las tesis. La aplicacion sistematica de la codificacion y el uso de herramientas visuales de
organizacion garantiza que los hallazgos reflejen fielmente las tendencias tematicas, los enfoques
en la ensefianza y las metodologias empleadas presentes en los programas de posgrado

estudiados (Bardin, 2013; Flick, 2018; Miles et al., 2014; Saldana, 2016).

Aplicacion de la Técnica de codificacion por colores

En este estudio, para clasificar las tesis recopiladas de las tres instituciones de educacion
superior seleccionadas, se empled la técnica codificacion por colores. Esta estrategia consiste en
asignar colores especificos a categorias tematicas previamente definidas, facilitando la
identificacion de regularidades, divergencias y patrones comunes en los datos. La codificacion
visual ha sido ampliamente reconocida en el analisis cualitativo por su capacidad para ordenar la

informacion y hacerla accesible a nivel interpretativo (Miles et al., 2014).

La aplicacion de codificacion por colores permitid organizar visualmente la informacion
categorizada en la matriz, destacando temas, enfoques en la ensefianza ELE y las metodologias
utilizadas. Este método no solo facilito el analisis comparativo entre las tesis, sino que también
optimiz¢ la claridad en la segmentacion de datos. Asimismo, se construy6 una tabla con las

categorias empleadas, la cual puede ser consultada en el capitulo 4 de esta investigacion.

Instrumentos de recoleccion de datos

A lo largo de esta investigacion de enfoque cualitativo (Herndndez-Sampieri, Fernandez
& Baptista Lucio, 2014), se emplearon instrumentos para recopilar la informacion necesaria que
permitiera responder a los objetivos planteados, utilizando estrategias propias del enfoque

cualitativo.



61

El principal instrumento utilizado fue la matriz RIEP (Reporte de las Regiones
Investigativas en Educacion y Pedagogia), la cual facilita la construccion de un conocimiento
integral del ambito educativo y contribuye a la sistematizacion de conceptos en cada contexto
investigativo identificado como topico general. La matriz RIEP ha sido empleada en
investigaciones previas que analizan la produccion académica de tesis de maestria y doctorado
en educacion en Colombia, como el estudio desarrollado por Murcia Pefia, Ramirez y Ospina
(2012) sobre la investigacion en el Eje Cafetero, y los trabajos mas recientes coordinados por
Ospina et al. (2020) que cartografian las regiones investigativas a nivel nacional. Esta
continuidad en su utilizacién evidencia que el instrumento cuenta con una trayectoria
metodoldgica sélida, caracterizada por su capacidad para organizar, clasificar y describir las

tendencias investigativas en el campo educativo.

Si bien en las publicaciones revisadas no siempre se presenta un reporte explicito del
proceso de validacion por expertos, la literatura metodoldgica sefiala que el juicio de expertos es
una estrategia ampliamente aceptada para garantizar la validez de contenido de los instrumentos
de recoleccion y analisis de datos (Escobar-Pérez & Cuervo-Martinez, 2008). En ese sentido, la
pertinencia de la matriz RIEP se respalda tanto en su aplicacion reiterada en estudios académicos
de alto nivel como en su adecuacidn para la sistematizacion rigurosa de tematicas, enfoques de

ensenanza y metodologias en programas de ELE.

Complementariamente, se realizo una revision documental de tesis de grado relacionadas
con la temadtica, lo que permiti6 extraer informacion relevante para el andlisis. La lectura y
analisis de tesis se considera una técnica valida de recoleccion de datos en investigaciones de

tipo documental, ya que permite identificar categorias, enfoques metodologicos y tendencias a
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partir de fuentes secundarias producidas en contextos académicos previos. En este sentido, la
recoleccion de informacidon mediante documentos forma parte del enfoque cualitativo. Como lo
explican Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), el analisis de contenido documental permite
“descubrir patrones, temas o significados en los datos obtenidos de fuentes escritas o visuales”
(p. 484). Asimismo, Bermudez (2018) destaca que el uso de documentos académicos como
fuente de recoleccion de datos amplia la comprension del objeto de estudio a través del analisis

sistematico de producciones cientificas previas.

Para organizar y sistematizar la informacion recopilada, se disefi6 una matriz de
recoleccion de datos inspirada en la herramienta RIEP, adaptada y procesada en Microsoft
Excel® version 16.0. Segin Pita Fernandez y Pértega Diaz (2010), una matriz de datos es un
formato estructurado en filas y columnas, en el cual cada fila representa una unidad de analisis y
cada columna una variable o categoria, lo que permite registrar, clasificar y comparar la
informacion de forma ordenada. Las principales caracteristicas de esta matriz como instrumento
incluyen: a) claridad en la definicién de categorias; b) posibilidad de registrar datos tanto
cuantitativos como cualitativos; ¢) organizacion tematica de la informacion; y d) funcionalidad

como insumo para el andlisis posterior (Pérez Serrano, 2015).

En el presente estudio, la matriz incluyd las siguientes categorias: codigo, universidad,
titulo, tematica, enfoques en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, disefio
metodologico y técnicas utilizadas. Esta herramienta permiti6 agrupar de manera sistematica la
informacion obtenida del analisis documental, facilitando la identificacion de patrones,

recurrencias y tendencias dentro de los programas de maestria analizados.
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Adicionalmente, en coherencia con el enfoque cualitativo de la investigacion, se reconoce
que el investigador mismo constituye un instrumento esencial para la recoleccion de
informacion. Hernandez-Sampieri et al. (2021) afirman que en este tipo de estudios “el
investigador es el instrumento central para captar los significados, interpretar los datos y dar
sentido al fenémeno estudiado” (p. 497). En este caso, la investigadora desempefié un papel
activo en la lectura comprensiva, codificacion y clasificacion analitica de la informacion,
asumiendo una postura interpretativa frente a los datos recolectados y generando categorias

emergentes a partir del contacto directo con las fuentes documentales.

En este capitulo se present6 el disefio metodologico que guia la investigacion sobre las
tendencias tematicas, los enfoques en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera y las
metodologias empleadas. Se defini6 el paradigma de la investigacion y el tipo de estudio, y se
profundizo en las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos de las tesis de maestria de las
tres instituciones de educacion superior seleccionadas. El siguiente capitulo desglosara la
metodologia usada para analizar los datos recolectados, y ademads presentara los hallazgos de la

investigacion.
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CAPITULO IV ORGANIZACION DE LA INVESTIGACION

Este capitulo presenta la matriz categorial y el procedimiento de organizacion de la
informacion, que incluye tres etapas: lectura general, aprovechamiento del material documental e
interpretacion. Este apartado se centra en la organizacion de la informacion recopilada en
relacion con los principales ejes tedricos, que comprenden las tematicas abordadas, los enfoques
en la ensefianza de ELE y las metodologias investigativas empleadas. En primer lugar, se expone

la estructura de categorias y subcategorias extraidas de las tesis referenciadas.

Matriz categorial

Con el fin de organizar y analizar los datos recolectados a partir de la revision de tesis de
maestria en programas enfocados en la ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE),
se construy6 una matriz categorial que agrupa los principales ejes tedricos, categorias y
subcategorias pertinentes a esta investigacion. Segiin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la
categorizacion es un proceso clave en la investigacion cualitativa, ya que posibilita la
sistematizacion y comparacion de la informacion. Ademas, se incluyeron los enfoques didacticos
del ELE y las instituciones de educacion superior objeto de estudio, lo cual permite un abordaje
integral de las tendencias tematicas, los enfoques en la ELE y las metodologias empleadas. A

continuacion, se presenta la matriz categorial.



Tabla 3

Matriz Categorial
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Investigacion educativa

Ejes teoricos Categorias Subcategorias
Enfoques Cuantitativo
Metodologicos | Cualitativo
Mixto
Estudio de caso
o Disefio fenomenologico
Disefios Disefio etnografico
Metodoldgicos

Teoria fundamentada

Diseflo narrativo

Disefio Investigacion-Accion

Disefo experimental

Paradigmas

Tematicas investigativas
Metodologias investigativas

Comprensivo

Correlacional

Exploratorio

Interpretativo

Descriptivo

Técnicas

Observacion, cuestionarios, encuestas,
entrevistas, analisis de documental,
grupos focales, talleres de validacion

Instrumentos

Cuestionarios, encuestas, guias de
entrevistas, diarios de campo, rejillas de
evaluacion, rubricas, lista de chequeo,
diarios de campo.

Ensefianza del
Espaiiol como
lengua
extranjera

Enfoques en la ensefianza del
Espaiiol como Lengua Extranjera

Enfoque Comunicativo

Enfoque por Tareas

Enfoque Gramatical

Enfoque Lexical

Enfoque Intercultural

Validacion de la matriz categorial

Para garantizar la validez y el rigor metodoldgico de la matriz categorial utilizada en esta

investigacion, se llevo a cabo un proceso de validacion mediante revision por expertos y revision
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por pares, practicas reconocidas en la investigacion académica para asegurar la calidad y

pertinencia de los instrumentos (Torraco, 2016; Hames, 2007).

La revision por pares consiste en la evaluacion del instrumento por personas con
conocimiento especializado en el area, con el fin de identificar posibles sesgos, inconsistencias y
areas de mejora, garantizando la coherencia y validez del instrumento (Bornmann, 2011). En este

estudio, dicha revision incluy¢ tanto a expertos como a compafieros del programa de maestria.

En primer lugar, la matriz categorial fue revisada por un experto reconocidos en el campo
de la educacion y la ensefianza de lenguas extranjeras: el profesor Jair Ayala Zarate, estudiante
de doctorado en Educacion en Lenguas Extranjeras en la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, con experiencia en inmersion lingiiistica y marcos referenciales europeos en Colombia
(Universidad Distrital Francisco José de Caldas, s.f.; ResearchGate, s.f.); quien brindé
observaciones detalladas que permitieron fortalecer la estructura y claridad de las categorias y

subcategorias.

Ademas, la matriz fue revisada por mis compafieros de maestria, los docentes Oscar
Gonzélez, Laura Moyano y Tatiana Tabares, quienes aportaron observaciones valiosas desde su
experiencia y formacion académica, enriqueciendo la validez interna del instrumento. Por Gltimo,
la docente Lizeth Donoso también ofreci6 su apoyo y perspectiva integral sobre el estudio a nivel

general, contribuyendo al enfoque y desarrollo de la investigacion.

Procedimiento de organizacion de la informacion

El proceso de organizacion de la informacion se estructurd en tres etapas sucesivas,
orientadas a sistematizar y analizar la produccion investigativa de las tesis de maestria en

ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE), pertenecientes a los programas de
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posgrado de la Universidad Javeriana, la Universidad Pedagdgica Nacional y el Instituto Caro y

Cuervo.

Cada etapa fue desarrollada con un procedimiento especifico, como se ilustra en la

imagen que acompafa esta seccion. A continuacion, se describen las etapas:

Figura 2

Etapas de organizacion de la informacion

ETAPA ETAPA =~ ETAPA
o1 B 02 MRS o
\_I
> |
c ™ ™
L L
Lectura general Codificary Describiry
Reconocer y agrupar contrastar
delimitar Aprovechar el Triangulacion
materia tedrica

documental

Etapa 1: Lectura general — “Reconocer y delimitar”: En esta fase inicial se realizé una

lectura de cada tesis, con el objetivo de identificar los elementos clave del estudio: titulo,

resumen, enfoque de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE), enfoque

metodoldgico, asi como las técnicas empleadas para la recoleccion de datos. Esta lectura

permitid delimitar el corpus de analisis y organizar las tesis de acuerdo con criterios previamente

establecidos. Se incluyeron unicamente aquellas investigaciones centradas explicitamente en la

ensefanza del ELE, mientras que se excluyeron las tesis orientadas a la ensefianza de segundas

lenguas diferentes al espafiol o de lenguas indigenas.
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Etapa 2: Codificar y agrupar — “Aprovechar el material documental”: Una vez delimitado
el corpus, se procedié a una lectura mas detallada, orientada a la codificacion de los datos en tres
categorias analiticas: tematicas abordadas, enfoques en la ensefianza ELE y metodologias
investigativas empleadas. Para facilitar el analisis visual y establecer patrones, se utilizo un
sistema de codificacion por colores, donde a cada tipo de dato se le asigno un color distintivo.
Este procedimiento permitid organizar la informacion de manera sistematica y visualizar las

recurrencias, coincidencias y divergencias entre los programas de maestria.

Etapa 3: Describir y contrastar los datos —“Triangulacion teérica”. En esta tltima etapa se
aplico una triangulacion teorica, entendida como una estrategia que permite abordar el objeto de
estudio desde diversas perspectivas conceptuales para enriquecer su analisis. Se articularon los
datos sistematizados mediante la matriz de andlisis con el didlogo critico de la investigadora y el
sustento teorico de diversos autores especializados en el campo de la ensefianza de lenguas y la
investigacion educativa. Segun Arias Valencia (2000), este tipo de triangulacion favorece una
comprension mas profunda y compleja del fendmeno investigado, al integrar enfoques tedricos
multiples que permiten validar e interpretar los hallazgos con mayor solidez. De esta manera, se

fortalecid la credibilidad del analisis cualitativo realizado.

A continuacion, se describen detalladamente cada una de las etapas del procedimiento de
organizacion de la informacidn, con el proposito de profundizar en los procesos que,

previamente, fueron expuestos de manera general.

Etapa 1: Lectura General

Para realizar la recoleccion de datos, se llevo a cabo un procedimiento sistematico que

implico la organizacion de las tesis de maestria mediante una codificacion especifica
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denominada TMELE, seguida del nimero de la tesis y el afio de publicacion. Es importante
destacar que las tesis de cada universidad fueron descargadas en el computador para su posterior
lectura y analisis. Durante la descarga, se procedia a codificar cada tesis, asignandoles el nombre
correspondiente, y se almacenaban en carpetas organizadas por afio de publicacion. Esta
codificacion se aplic6 de manera uniforme en las tres instituciones de educacion superior, junto
con el titulo de la tesis. Posteriormente, se elaboraron tres matrices de analisis con niveles
diferenciados de informacion. La primera incluia el codigo de identificacion, la universidad, el
titulo de la tesis y la tematica investigativa. La segunda retomaba estos elementos e incorporaba
los enfoques de ensefianza del espaiiol como lengua extranjera (ELE). Por su parte, la tercera
matriz contenia inicamente la informacion de la primera (codigo, universidad, titulo y temaética)
y afiadia el disefio metodologico, el paradigma y las técnicas empleadas para la recoleccion de

datos.

Reconocer y delimitar

Se comenz6 con el corpus mas amplio, perteneciente a la Universidad Javeriana, y se
procedi6 a identificar las tematicas a través de una revision minuciosa de las palabras clave y el
titulo, complementada con una lectura entre lineas de las tesis, buscando lo solicitado en la
matriz. Este proceso de andlisis de contenido, definido por Krippendorff (2004) como una
técnica que permite inferir de manera replicable y valida los significados a partir de los datos en

su contexto, fue clave para categorizar la informacion y reconocer patrones tematicos.

Una vez identificadas las 40 tesis, partiendo de las mas recientes de la Pontificia
Universidad Javeriana (afio 2023) y retrocediendo cronologicamente hasta alcanzar las del afio

2020, se observo la repeticion de ciertas tematicas, lo que permitid agruparlas en categorias
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generales. Este proceso de agrupacion se baso en la técnica de codificacion axial, propuesta por
Strauss y Corbin (1990) en la teoria fundamentada, la cual consiste en relacionar categorias para
reducir el nimero de temas especificos y facilitar su anélisis. De este modo, se pasé de contar

con mas de 20 tematicas especificas a establecer unas categorias mas generales:

1. Lenguaje con Enfoque de Género y Diversidad

2. Evaluacién y Disefio Didactico en ELE

3. Sociolingiiistica, Variacion y Diversidad Lingiiistica
4. Materiales y Métodos en la Ensefianza de ELE

5. Interculturalidad y Diversidad Cultural

6. Lingiiistica Aplicada y Sociocultural
7. Tecnologias y Formacion Docente
8. Otros Enfoques y Propuestas Pedagogicas

Para continuar con el proceso de recoleccion y delimitacion, una vez definidas las
tematicas, se procedid a recopilar los datos de las tesis de la Universidad Javeriana, la
Universidad Pedagogica Nacional y el Instituto Caro y Cuervo. En un primer momento, se
consideraron todas las tesis de los programas de maestria, sin aplicar filtros previos mas alla de
su pertenencia al repositorio institucional. Posteriormente, la investigadora realiz6 una revision
manual de cada documento, siguiendo un proceso que consistio en descargar la tesis, examinar

su contenido y registrar en la matriz la informacion correspondiente.

Durante esta revision detallada, especialmente en el caso de la Universidad Javeriana,
cuyo corpus es considerablemente amplio, se identificé que algunas tesis no abordaban la

ensefanza del espafiol como lengua extranjera, sino que se centraban en el espafiol como lengua
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materna o en lenguas indigenas. En estos casos, dichos trabajos fueron descartados. Asimismo,
se excluyeron aquellas tesis a las que no se pudo acceder debido a restricciones en la plataforma

0 a su ausencia en la base de datos.

Es importante sefalar que estos ajustes no evidencian una falencia en la matriz utilizada,
ya que esta cumplio su funcion de sistematizar la informacion de las tesis revisadas. La
depuracion fue un paso inherente al proceso de seleccion, derivado de la revision individual de

cada documento, y no de un defecto metodologico en el instrumento de recoleccion.

A continuacidn, se presenta la tabla con la informacion real después de que se realizara su

lectura y organizacion:

Tabla 4

Tesis ELE Inicios-2023

Anos  |U Javeriana|U Pedagogica|Caro y Cuervo| Total anual
2023 9 2 3 14
2022 16 0 4 20
2021 6 2 5 13
2020 13 0 2 15
2019 7 0 0 7
2018 12 1 0 13
2017 17 2 0 19
2016 8 0 0 8
2015 16 1 0 17
2014 15 1 0 16
Total Tesis 119 9 14 142

Es importante resaltar que la escasez de trabajos provenientes del Instituto Caro y Cuervo
se debe a que el primer registro de la maestria en Ensefianza del Espafiol como Lengua

Extranjera y Segunda Lengua data del afio 2016, cuando se inicio la primera cohorte. Ademas,
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fue a partir de 2019 que se encontraron registros en el repositorio de tesis de maestria; sin
embargo, estas tesis no se toman en cuenta en este estudio, ya que estan enfocadas
principalmente en el espafiol como segunda lengua y no como lengua extranjera (Instituto Caro y

Cuervo, 2019).

Etapa 2: Aprovechamiento de Material Documental

La segunda etapa del procedimiento consistio en una revision detallada del corpus,
compuesto por las tesis de maestria seleccionadas. Para ello, se emplearon técnicas de
organizacion y codificacion de la informacion, entre las cuales se destaca la codificacion por
colores, un método que facilita la clasificacion, visualizacion y analisis sistematico de los datos

cualitativos.

Codificacion por colores y agrupamiento

Esta técnica consiste en asignar un color especifico a cada categoria y subcategoria
previamente definida, con el fin de marcar visualmente los fragmentos relevantes del material
analizado. De este modo, se logra una representacion mas clara y ordenada de la informacion, lo
que favorece la identificacion de patrones, relaciones y recurrencias entre los distintos elementos

de estudio.

En el marco de esta investigacion, se elaboraron seis tablas que retinen las categorias y
subcategorias construidas a partir del analisis de contenido de las tesis. Estas tablas permitieron
consolidar los hallazgos, para que fueran mas facil su lectura y revision. Las tablas desarrolladas

fueron:

1. Tabla de temadticas: identifica los principales temas abordados en las investigaciones.
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2. Tabla de enfoques en la ensefianza de ELE: clasifica los enfoques didacticos utilizados en

las propuestas investigativas.

3. Tabla de enfoques metodoldgicos: presenta el enfoque metodologico general adoptado en

cada tesis.

4. Tabla de diseno metodoldgico: especifica el tipo de disefo investigativo empleado.

5. Tabla de paradigmas: categoriza las investigaciones segun el paradigma epistemologico

que las orienta.

6. Tabla de técnicas de recoleccion de informacion: sefiala las técnicas utilizadas para

obtener los datos.

Estas tablas, junto con el sistema de codificacion por colores, fueron fundamentales para
organizar la informacion de manera coherente, facilitando el andlisis comparativo entre las tres

instituciones de educacion superior seleccionadas.

A continuacidn, se presentan las tablas descritas anteriormente. La Tabla 5 presenta las
tematicas principales que han sido objeto de estudio en las tesis analizadas. Esta clasificacion
permitié observar las lineas de interés académico en torno a la ensefianza del espafiol como

lengua extranjera (ELE).



Tabla 5

Tematicas abordadas en las tesis de

maestria sobre ELE
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. e Color
Categoria Descripcion asignado
Tematicas
Interculturalidad y Diversidad Estudios centrados en la interculturalidad y Amarillo
Cultural diversidad cultural en ELE.

Tecnologias y Formacion Docente

Uso de TIC y estrategias de formacion
docente.

Sociolingiiistica, Variacion y
Diversidad Lingiiistica

Investigacion de fendmenos
sociolingiiisticos.

Materiales y Métodos en ELE

Disefio y evaluacion de materiales didacticos.

Naranja

Lenguaje con Enfoque de Género y
Diversidad

Estudios que abordan género y diversidad.

Verde claro

Evaluacién y Disefio Diddctico en Estrategias evaluativas y disefio pedagogico ey
ELE & y PECABOBICO- I laro
Lingiiistica Aplicada y e . .

Sociocultural Andlisis aplicado del lenguaje en ELE. Rosa
Otros Enfoques y Propuestas Trabajos que no se ajustan a las categorias Gris

Pedagbgicas

principales.
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En la Tabla 6 se exponen los enfoques pedagodgicos adoptados por los autores en el
desarrollo de sus investigaciones. Esta informacion facilita la comprension de las perspectivas
didacticas que han orientado la ensefianza de ELE en los programas de maestria.

Tabla 6

Enfoques en la ensefianza de ELE identificados en las tesis

Color

Subcategorias Descripcion .
asignado

Enfoques en la Ensefianza ELE

Enfoque Promueve el uso del idioma en contextos reales y significativos,
Comunicativo  |enfocandose en el desarrollo de la competencia comunicativa.

Enfoque Se centra en la ensefianza explicita de las estructuras
Gramatical gramaticales del idioma.

Fomenta la comprension y el respeto por otras culturas,
desarrollando habilidades para interactuar en contextos Amarillo
multiculturales.

Enfoque
Intercultural

Destaca la importancia del aprendizaje de unidades 1éxicas como
colocaciones, frases hechas y expresiones idiomaticas,
considerando el 1éxico como el nucleo del aprendizaje
lingtiistico.

Enfoque Lexical Naranja

Se basa en la realizacion de tareas comunicativas con objetivos
especificos, lo que permite que el aprendizaje ocurra de forma
practica y significativa.

Enfoque por
Tareas

La Tabla 7 resume los enfoques metodologicos empleados en las tesis, permitiendo
observar si las investigaciones se inclinan hacia enfoques cualitativos, cuantitativos o mixtos, y

como estas decisiones metodologicas influyen en el tratamiento de los datos.



Tabla 7

Enfoques metodologicos aplicados en las investigaciones
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. e g Color
Subcategorias Descripcion .
asignado
Enfoques Metodologicos
o Explora la profundidad y el significado de los fendmenos, a
Cualitativo P pro? y el sig . ’ Azul claro
menudo a través de entrevistas, observaciones, etc.
o B lecer relacion 1 rediccion raveé .
Cuantitativo usca estal? ecer relaciones causales y p edicciones a través de Amarillo
datos estadisticos.
Mixto Integra ambos para aprovechar sus fortalezas y obtener una vision
mas completa.

En la Tabla 8 se describen los disefios metodologicos seleccionados por los

investigadores, lo cual brinda una vision detallada de las estrategias de investigacion adoptadas

en el marco de sus estudios.

Tabla 8

Diserios metodologicos utilizados en las tesis de maestria

, e g Color
Subcategorias Descripcion .
asignado
Diseiio Metodologico
N . Descri li 11 1 Acti .
Disefio Etnografico escribe y analiza detalladamente las practicas Amarillo
culturales de un grupo en su contexto natural.




Disefio Fenomenologico

Explora las experiencias vividas de las personas para
comprender la esencia de un fendmeno.
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Disefno Narrativo

Recoge y analiza historias personales para entender
como las personas construyen significado.

Disefio de
Investigacion-Accion

Busca transformar una realidad educativa mediante la
reflexion y accion colaborativa.

Naranja

Estudio de Caso

Analiza a profundidad un caso particular (persona,
grupo o institucioén) dentro de su contexto real.

Verde claro

Teoria Fundamentada

Desarrolla teorias a partir del analisis sistematico de
datos recolectados del campo.

Morado
claro

La Tabla 9 muestra los paradigmas epistemoldgicos que sustentan las investigaciones,

destacando las posturas interpretativas, descriptivas, comprensivas o correlacionales que dan

marco tedrico y metodologico a cada estudio.

Tabla 9

Paradigmas investigativos presentes en las tesis

, .o Color
Subcategorias Descripcion .
asignado
Paradigma
. Busca entender en profundidad los significados que los sujetos .
Compresivo . . Naranja
atribuyen a sus experiencias.
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. Analiza la relacion o asociacion entre dos o mds variables sin
Correlacional |. . Verde claro
intervenir en ellas.
_ Se enfoca en observar, describir y documentar fendmenos tal
Descriptivo Morado claro
como ocurren.
. Indaga fenomenos poco estudiados para identificar patrones,
Exploratorio |. .
ideas o hipotesis iniciales.
. Se centra en comprender las realidades sociales desde la
Interpretativo . .
perspectiva de los actores involucrados.

La Tabla 10 compila las técnicas mas frecuentemente empleadas en la recoleccion de

datos, lo que permite identificar las estrategias preferidas para acceder a la informacion relevante

durante los procesos investigativos.

Tabla 10

Técnicas de recoleccion de informacion utilizadas

Subcategorias Descripcion (.Jolor
asignado
Técnicas

Analisis Revision sistematica de fuentes escritas (informes, articulos,

documental registros) para extraer informacion relevante al estudio.
Conjuntos de preguntas estructuradas que los participantes

Cuestionarios responden de manera individual para recopilar datos de forma
estandarizada.
Aplicacion de cuestionarios a muestras amplias con el fin de

Encuestas obtener datos cuantificables sobre opiniones, actitudes o Amarillo

comportamientos.
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Conversaciones guiadas, individuales o grupales, que permiten
Entrevistas profundizar en percepciones, experiencias y significados de los |Naranja

participantes.

Sesiones moderadas con varios participantes para generar
Grupos focales . . . .

discusion y obtener perspectivas colectivas sobre un tema.

. Revisidon de comportamientos, interacciones o fendmenos en su

Observacion .. 2 . . Rosa

contexto natural sin intervencion del investigador.
Talleres de Encuentros participativos donde se presentan hallazgos para que Gris
validacion actores clave aporten retroalimentacion y los ajusten.

Finalmente, se presentaron seis tablas que retinen las categorias y subcategorias
construidas a partir del analisis de contenido del corpus, las cuales fueron organizadas mediante
un sistema de codificacion por colores. Esta codificacion fue aplicada de manera coherente a lo
largo del documento, facilitando la identificacion visual de los elementos analizados. Las tablas
completas, junto con la leyenda de colores correspondiente, se encuentran en los anexos: Anexo
1 — Matriz de tematicas investigativas (p. 149), Anexo 2 — Matriz de enfoques en la ensefianza de

ELE (p. 154) y Anexo 3 — Matriz de metodologias de la investigacion (p. 159).

Etapa 3: Descripcion e Interpretacion

Se dio inicio al proceso de descripcion e interpretacion de los resultados a partir de la
informacion encontrada con respecto a las tematicas abordadas en las tesis. Posteriormente, se
examinaron los enfoques empleados en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera y,
finalmente, se identificaron las metodologias de investigacion utilizadas. Como etapa final, se
realiz6 una triangulacion teodrica, entendida como la articulacion entre la informacion recolectada
en las matrices de andlisis, los planteamientos de autores especializados en la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera y la interpretacion critica de la investigadora. Esta estrategia,

segin Denzin (2012), permite contrastar diversas perspectivas teoricas y analiticas para
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profundizar en la comprension del fenomeno estudiado y fortalecer la validez del analisis
cualitativo.
Tematicas investigativas

Se aplicaron los filtros de acuerdo con las tematicas seleccionadas y se obtuvo la

siguiente informacion:

Tabla 11

Tematicas investigativas por universidad

Temitica J aveEiana UPN (CJ:::V)(;
Evaluacion y Disefio Didactico en ELE 17% 11% 14%
Interculturalidad y Diversidad Cultural 31% 11% 21%
Lenguaje con Enfoque de Género y Diversidad 8% 11% 0%
Lingiiistica Aplicada y Sociocultural 3% 0% 29%
Materiales y Métodos en la Ensefianza de ELE 22% 11% 14%
Otros Enfoques y Propuestas Pedagdgicas 2% 0% 0%
13% 22% 21%
6% 33% 0%

A partir de esta informacidn se procedid y construir una grafica para que fuera mas facil

su lectura y revision:
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Figura 3

Resultado por tematicas

Resultados por tematicas

0,4

0.3

0.2

0,1

0 ]
- > ~ o o 5 e o
‘\Q &\t@ e*\@ ?‘Q\\ .sﬁ\ Q}}é’ & . ~\f<
s & & > o o 3 &
& & S & 3 & < S8
oF 3 o o o < o o
\?..'\ Z:‘ Z,Q'% . g\qﬁ Fb-@’ {D-J Qo 00
< ¥ R o & o < <

. U Javeriana . UPN . Caro y cuervo

Como parte de la descripcion e interpretacion de los datos en los programas de Maestria
en ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE), se identificaron las teméaticas mas
abordadas en las tesis desarrolladas en la Universidad Javeriana, la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN) y el Instituto Caro y Cuervo. Para ello, se aplicaron filtros teméaticos a cada tesis

revisada, clasificandolas de acuerdo con su eje principal.

Los resultados obtenidos muestran diferencias claras en los intereses investigativos de
cada institucion. La Universidad Javeriana presenta una tendencia destacada hacia los estudios
en interculturalidad y diversidad cultural, con un 31 % de sus trabajos centrados en esta tematica.
También se observa una inclinacion relevante hacia el disefio de materiales y métodos de

ensenanza, con un 22 %, y hacia la sociolingiiistica y la variacion lingiiistica, con un 13 %. Estos
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datos sugieren un enfoque investigativo sensible a los contextos culturales y comunicativos del

ELE, asi como a la necesidad de proponer estrategias didacticas innovadoras.

Por su parte, la UPN evidencia una marcada tendencia hacia el uso de tecnologias
aplicadas a la ensefanza y la formacion docente, con un 33 % de sus investigaciones en esta
linea. Ademas, se destaca en el estudio de la sociolingiiistica y diversidad lingliistica (22 %), lo
que podria interpretarse como una respuesta a la realidad multilingiie y multicultural del contexto
colombiano. También incluye un 11 % en tematicas relacionadas con la diversidad de género y
enfoque inclusivo, lo cual refleja un interés por problematicas contemporaneas vinculadas a la

equidad en el aula.

En cuanto al Instituto Caro y Cuervo, se observa una fuerte inclinacion hacia el area de
materiales y métodos de ensefianza, que concentra un 36 % de los trabajos de grado, seguido de
la interculturalidad (21 %) y de la sociolingiiistica (21 %). A diferencia de las otras instituciones
de educacion superior, esta institucion muestra un perfil mas técnico, vinculado al desarrollo de
recursos pedagdgicos para la ensefianza del ELE, lo que se alinea con su trayectoria en

lingtiistica aplicada.

Cabe destacar que algunas tematicas aparecen con baja representacion o incluso ausencia.
Tal es el caso de los otros enfoques y propuestas pedagogicas, con 0 % en UPN y Caro y Cuervo,
y apenas un 2 % en la Universidad Javeriana. De igual forma, la lingiiistica aplicada y

sociocultural solo figura en Caro y Cuervo con un 7 %.

En sintesis, el analisis de las tematicas investigativas evidencia patrones diferenciados
que responden a las orientaciones institucionales de cada programa, lo cual refuerza la

importancia de comprender las tendencias en los enfoques en la ensefianza ELE, como reflejo de
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los intereses, contextos y necesidades especificas de las comunidades académicas que desarrollan
el campo del ELE en Colombia.
Enfoques de la Ensefianza del espaiiol como Lengua Extranjera

Se aplicaron los filtros de acuerdo con los enfoques seleccionadas y se obtuvo la

siguiente informacion:

Tabla 12

Enfoques de la ensenianza ELE por universidad

Enfoque U Javeriana UPN Caro y Cuervo
37,82% 55,56% 42,86%
5,88% 22,22% 7,14%
Enfoque Intercultural 20,17% 11,11% 14,29%
Enfoque Lexical 15,13% 0,00% 14,29%
21,01% 11,11% 21,43%

A partir de esta informacion se procedid y construir una grafica para que fuera mas facil

su lectura y revision:
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Figura 4

Enfoques de la enserianza ELE
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En la grafica anterior se presenta la distribucion porcentual de los enfoques
metodologicos identificados en las tesis de maestria de las tres instituciones de educacion
superior analizadas: Universidad Javeriana, Universidad Pedagogica Nacional (UPN) e Instituto
Caro y Cuervo. Se observa que el enfoque comunicativo predomina en las tres instituciones,
siendo particularmente relevante en la UPN (55,56 %), seguido por la Universidad Javeriana
(37,82 %) y el Instituto Caro y Cuervo (42,86 %). Este dato evidencia la centralidad de la

competencia comunicativa en la ensefianza del ELE en los programas de posgrado analizados.

El enfoque gramatical, aunque menos representativo, tiene una presencia significativa en

la UPN (22,22 %), lo que podria reflejar una orientacion mas estructural en ciertos trabajos. En
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contraste, su presencia es marginal en la Universidad Javeriana (5,88 %) y en el Instituto Caro y

Cuervo (7,14 %).

En cuanto al enfoque intercultural, se evidencia una mayor presencia en la Universidad
Javeriana (20,17 %), lo que puede estar relacionado con una preocupacion por integrar aspectos
socioculturales en la ensefianza del espafiol. En la UPN y en el Caro y Cuervo, este enfoque

representa el 11,11 % y 14,29 % respectivamente.

El enfoque lexical es inexistente en las tesis de la UPN, pero tiene una representacion del
15,13 % en la Universidad Javeriana y del 14,29 % en el Instituto Caro y Cuervo, lo cual sugiere

una atencion especifica hacia la ensefianza del 1éxico en algunos trabajos.

Por ultimo, el enfoque por tareas muestra una presencia significativa y pareja en la
Universidad Javeriana (21,01 %) y el Instituto Caro y Cuervo (21,43 %), mientras que en la UPN

alcanzaun 11,11 %.

Metodologia de Investigacion

El presente analisis parte del interés por comprender las caracteristicas metodoldgicas de
las investigaciones desarrolladas en los programas de maestria en ensefianza del espafiol como
lengua extranjera (ELE) ofrecidos por tres instituciones universitarias en Bogota: la Universidad
Javeriana, la Universidad Pedagogica Nacional y el Instituto Caro y Cuervo. La revision de las
tesis de grado elaboradas en estas instituciones permite establecer patrones y tendencias en
cuanto a las decisiones metodoldgicas adoptadas por los investigadores, lo que ofrece una vision

critica y reflexiva sobre la formacion investigativa en estos programas de posgrado.
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Para ello, el andlisis se estructura en torno a cinco categorias fundamentales: el enfoque
metodoldgico, el disefio metodoldgico, el paradigma de investigacion y las técnicas empleadas
en la recoleccion de la informacion. Estas categorias fueron seleccionadas a partir de referentes
teoricos en el campo de la metodologia de la investigacion, tales como Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014), quienes destacan la importancia de delimitar con claridad estos elementos para

garantizar la coherencia interna de un estudio cientifico.

Enfoque metodologico

Esta clasificacion metodologica permite observar las tendencias en los enfoques en la
ensenanza ELE en los programas de maestria en ensefianza del espafiol como lengua extranjera,

las cuales se visualizaran a continuacion en una grafica comparativa.

Figura 5

Enfoques Metodologicos
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Los enfoques metodolégicos adoptados en los trabajos de grado reflejan no solo las
preferencias investigativas de los estudiantes, sino también las orientaciones epistemoldgicas de
cada institucion. En este sentido, se observa que la Universidad Javeriana presenta una clara
inclinacion hacia el enfoque cualitativo, con un 90,76% de las tesis bajo este paradigma. Este
resultado puede estar vinculado con una perspectiva interpretativa y comprensiva del fendémeno
educativo, en linea con lo planteado por Flick (2015), quien sefiala que el enfoque cualitativo

permite una comprension profunda de los contextos y significados en los procesos educativos.

Por su parte, la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) también muestra una fuerte
presencia de investigaciones cualitativas (66,67%), aunque presenta un porcentaje significativo
de estudios mixtos (33,33%), lo que sugiere una apertura a la triangulacion metodologica como
via para enriquecer el andlisis de los fendémenos educativos (Creswell & Plano Clark, 2018). Esta
diversidad puede interpretarse como una caracteristica del enfoque investigativo de la UPN,

orientado tanto a la exploracion critica como a la sistematizacion desde multiples perspectivas.

En el caso del Instituto Caro y Cuervo, los datos evidencian una tendencia distinta: la
mayoria de las tesis (57,14%) emplean un enfoque mixto, mientras que el 42,86% se enmarca en
lo cualitativo y ninguna tesis utiliza un enfoque cuantitativo. Esto sugiere una valoracion del
enfoque mixto como herramienta para combinar la riqueza interpretativa del analisis cualitativo
con la rigurosidad y sistematizacion que ofrece la cuantificacion de datos (Tashakkori & Teddlie,

2010).

Es importante destacar que ninguna de las tres instituciones de educacion superior reporta
investigaciones exclusivamente cuantitativas, lo que refuerza la idea de que el campo de ELE, en

el contexto colombiano, se orienta principalmente hacia paradigmas interpretativos y
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comprensivos, como lo han sefialado Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014), quienes afirman
que los estudios en educacion y lenguas suelen privilegiar enfoques que permitan captar la

complejidad del contexto y de los sujetos educativos.

Diserio metodologico

El disefio metodologico corresponde a la estructura operativa que guia el desarrollo de
una investigacion, definiendo el camino que debe seguir el investigador para alcanzar los
objetivos planteados y responder a la pregunta de investigacion (Hernandez, Fernandez &
Baptista, 2014). En el ambito de los estudios sobre la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera (ELE), la eleccion del disefio estd estrechamente vinculada con la naturaleza del
fendmeno a estudiar, los contextos educativos implicados y el tipo de comprension que se desea

lograr. A continuacion, en la imagen se puede observar los datos encontrados en el estudio:

Figura 6

Diserio Metodologico
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En el andlisis de los disefios metodoldgicos utilizados en las tesis de maestria enfocadas
en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE), se evidencian tendencias
diferenciadas segun la institucion. El disefio fenomenoldgico es el mas recurrente en los tres
programas, alcanzando un 50 % en el Instituto Caro y Cuervo, 31,09 % en la Universidad
Javeriana y 22,22 % en la Universidad Pedagogica Nacional. Este predominio sugiere una fuerte
orientacion hacia la comprension de las experiencias subjetivas de los participantes, en
concordancia con el proposito del enfoque fenomenoldgico de explorar significados desde la
vivencia de los sujetos (Husserl, 2002; Moustakas, 1994). Por su parte, la teoria fundamentada
presenta una notable presencia en la Universidad Javeriana (27,73 %), lo cual indica un interés
por generar teoria desde los datos, en linea con lo planteado por Glaser y Strauss (1967), quienes
proponen este disefio como una forma de construccion conceptual inductiva. En cuanto al disefo
etnografico, se observa un uso moderado, especialmente en el Caro y Cuervo (21,43 %) y la
Javeriana (18,49 %), lo que sugiere un acercamiento a los contextos socioculturales del
aprendizaje de ELE, tal como lo promueven autores como Hammersley y Atkinson (2007). La
Universidad Pedagdgica Nacional destaca por su uso del estudio de caso (44,44 %), coherente
con una légica pedagogica que permite analizar situaciones educativas particulares en
profundidad (Stake, 1995). En menor medida, se identifican investigaciones con disefio
narrativo, principalmente en el Caro y Cuervo (14,29 %), lo cual refleja una atencion al relato de
experiencias individuales (Clandinin & Connelly, 2000). Finalmente, el disefio de investigacion-
accion aparece con mayor frecuencia en la UPN (11,11 %), lo que evidencia una orientacién
hacia la transformacion préctica del contexto educativo, como lo sugieren Elliott (1990) y

Kemmis y McTaggart (2005). En conjunto, los datos permiten concluir que, si bien existe una
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diversidad metodologica, cada institucion privilegia ciertos disefios en funcion de sus enfoques

pedagbgicos e investigativos.

Paradigma de investigacion

El paradigma de investigacion representa el marco epistemoldgico y ontologico que
orienta la forma en que se concibe el conocimiento, se interpretan los fendmenos y se guia todo
el proceso investigativo (Guba & Lincoln, 1994). En investigaciones sobre la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera (ELE), el paradigma seleccionado refleja las intenciones del
investigador respecto a como abordar la realidad educativa y qué tipo de conocimiento espera

generar.

Figura 7

Paradigma de investigacion
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En cuanto a los paradigmas investigativos empleados en las tesis de los programas de
maestria en ensefianza del espafiol como lengua extranjera, se evidencian tendencias marcadas
hacia enfoques cualitativos de tipo descriptivo e interpretativo. El paradigma descriptivo resulta
ser el mas representativo en las tres instituciones de educacion superior: alcanza un 77,78 % en
la Universidad Pedagégica Nacional (UPN), un 57,14 % en el Instituto Caro y Cuervo y un 47,06
% en la Universidad Javeriana. Este predominio sugiere un enfoque centrado en la
caracterizacion de fendmenos sin necesariamente establecer relaciones causales, como lo sefialan
Hernéndez, Ferndndez y Baptista (2014), quienes destacan su utilidad en estudios educativos

para sistematizar practicas y contextos.

Por su parte, el paradigma interpretativo tiene una presencia destacada en el Instituto
Caro y Cuervo (42,86 %) y en menor medida en la Javeriana (21,01 %) y la UPN (11,11 %). Este
paradigma busca comprender los significados que los actores otorgan a sus experiencias, en
consonancia con los planteamientos de Denzin y Lincoln (2011), quienes subrayan el papel
central de la interpretacion en los enfoques cualitativos. En cuanto al paradigma exploratorio, se
observa un uso significativo en la Javeriana (26,89 %), menor en la UPN (11,11 %) y nulo en el
Caro y Cuervo (0 %), lo que puede indicar un interés inicial por problematicas poco estudiadas

en ciertos contextos.

En contraste con la predominancia de otros enfoques, los paradigmas correlacional y
comprensivo presentan una participacion marginal o practicamente inexistente en las
investigaciones analizadas. El paradigma correlacional se evidencia unicamente en la
Universidad Javeriana, con una presencia del 1,68 %, lo cual resulta coherente con su enfoque

eminentemente cuantitativo, centrado en identificar y analizar relaciones entre variables
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independientes y dependientes dentro de contextos especificos (Ato, Lopez-Garcia & Benavente,
2013). Esta escasa representacion puede deberse a que la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera (ELE) tiende a abordarse desde perspectivas mas cualitativas, donde el interés se situa
en los procesos educativos, las practicas pedagogicas y las experiencias de los actores

involucrados, aspectos que dificilmente pueden reducirse a correlaciones estadisticas.

Por su parte, el paradigma comprensivo también se identifica exclusivamente en
investigaciones de la Universidad Javeriana, con un porcentaje del 3,36 %. Su aparicion limitada
indica una busqueda puntual por comprender fendmenos educativos en profundidad, desde una
mirada holistica que reconoce la complejidad de los contextos y las subjetividades de los
participantes. Este paradigma, asociado a una comprension empatica e interpretativa de la
realidad, permite captar las significaciones que los sujetos atribuyen a sus practicas lingliisticas y

formativas, aunque su uso sigue siendo excepcional dentro del conjunto de tesis revisadas.

En conjunto, estos resultados evidencian una clara inclinacion hacia los paradigmas
descriptivo e interpretativo en la produccion investigativa de los programas de maestria
analizados. Tal tendencia sugiere una preferencia por enfoques que privilegian la comprension
contextualizada de los fendmenos relacionados con la ensefianza del ELE, en lugar de una
busqueda de generalizaciones o relaciones causales entre variables, lo que se alinea con la

naturaleza cualitativa predominante en este campo de estudio.

Técnicas de recoleccion de informacion

Las técnicas de recoleccion de informacion constituyen el conjunto de procedimientos
que permiten al investigador acceder a los datos necesarios para abordar su objeto de estudio. La

eleccion de estas técnicas depende del enfoque metodolédgico, el disefio de investigacion y la
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naturaleza del fendmeno investigado (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014). En el campo de
la ensefanza del espanol como lengua extranjera (ELE), estas técnicas resultan fundamentales

para explorar las practicas pedagdgicas, percepciones, experiencias y contextos educativos.

Figura 8

Técnicas de recoleccion de la informacion
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Respecto a las técnicas de recoleccion de informacion empleadas en las tesis de maestria
en ensefianza del espafiol como lengua extranjera, se observa un predominio del anélisis
documental, especialmente en la Universidad Pedagogica Nacional (66,67 %) y en el Instituto
Caro y Cuervo (50 %), seguido por la Universidad Javeriana (42,02 %). Esta tendencia revela
una alta valoracion del estudio de fuentes escritas, como marcos normativos, planes de estudio,

materiales educativos o tesis previas, lo cual es coherente con lo planteado por Krippendorff
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(2004), quien afirma que el analisis documental permite una exploracion sistematica del

contenido para descubrir patrones, relaciones o interpretaciones.

Otra técnica ampliamente usada es la observacion, con un 23,53 % en la Javeriana, 21,43
% en el Caroy Cuervoy 11,11 % en la UPN. Esta herramienta permite al investigador captar
dindmicas en contextos reales, y se ajusta a investigaciones cualitativas centradas en practicas
pedagbgicas, como lo plantean Angrosino y Rosenberg (2011). En cuanto a las entrevistas,
también tienen una presencia significativa, especialmente en la Javeriana (20,17 %), seguidas del
Caro y Cuervo (14,29 %) y la UPN (11,11 %), reflejando una intencidén por comprender
experiencias, percepciones o discursos de los participantes de forma profunda y contextualizada

(Kvale & Brinkmann, 2009).

Técnicas como las encuestas y los cuestionarios tienen una menor representacion general.
Las encuestas se usan con mas frecuencia en la Javeriana (8,40 %) y en menor medida en la UPN
(11,11 %), mientras que los cuestionarios aparecen solamente en la Javeriana (3,36 %) y el Caro
y Cuervo (14,29 %). Esto sugiere una aproximacion ocasional a métodos mas estructurados o
cuantitativos, generalmente para complementar el analisis cualitativo principal. Finalmente, los
grupos focales (0,84 %) y los talleres de validacion (1,68 %), ambos inicamente presentes en la
Javeriana, muestran una exploracion limitada de técnicas colaborativas, aunque utiles para
obtener retroalimentacion colectiva o triangular resultados, como sefialan Gibbs (1997) y
Creswell (2013). En conjunto, se concluye que el anélisis documental, la observacion y las
entrevistas son las técnicas predominantes, en consonancia con el enfoque cualitativo que guia la

mayoria de estas investigaciones.
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Triangulacion

Como etapa final, se realiz6 una triangulacion teorica, entendida como una estrategia que
busca confrontar y poner en didlogo distintas perspectivas tedricas sobre un mismo fenémeno
con el fin de enriquecer su comprension. Segin Denzin (2017), la triangulacion tedrica permite
contrastar hipdtesis rivales o enfoques conceptuales alternativos sobre un mismo objeto de
estudio, con el objetivo de evaluar cudl proporciona una explicaciéon més robusta. En esta
investigacion, dicha triangulacion se materializo al articular los datos recolectados en las
matrices de analisis con la perspectiva de autores, junto con la interpretacion de la investigadora.
Este proceso permitid no solo validar los hallazgos desde multiples perspectivas, sino también

generar una vision mas compleja y matizada de las tendencias identificadas.

Figura 9

Triangulacion tedrica de resultados

Datos
recolectados en
las matrices de

andlisis

Interpretacidn

Perspectiva s

investigadora
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La triangulacion tedrica integra tres dimensiones fundamentales: los datos empiricos

(hallazgos), la mirada reflexiva de la investigadora y el respaldo de referentes teoricos. A

continuacion, se presenta la matriz revisada, organizada en cuatro ejes principales: Tematica,

Enfoque en la ensefianza ELE, Disefio Metodologico y Paradigma y Técnicas. Siguiendo a

Miles, Huberman y Saldafa (2014), se realizé una reduccion de datos que permitié enfocar el

analisis en las categorias con mayor frecuencia o variabilidad significativa, facilitando la

identificacion de patrones relevantes.

Tabla 13

Matriz de Triangulacion

Dimension

Hallazgos Empiricos

Interpretacion de la
Investigadora

Sustento Teorico

Tematica

Destacado foco intercultural en

14,29 %

enfatiza mediacion cultural.

* Interculturalidad y |Javeriana 31 % — UPN 11 Javeriana: Caro v Cuervo lo Byram (1997);
Diversidad Cultural |% — Caro y Cuervo 21 % o yLUevo 1o Kramsch (1993)
trabaja desde lo sociolingiiistico.
La UPN lidera la integracion de
* Tecnologias y Javeriana 6 % — UPN 33 |TIC, mostrando innovacion Area (2009);
Formacion Docente |% — Caro y Cuervo 0 % |formativa; Caro y Cuervo Cabero (2014)
mantiene enfoque tradicional.
Javeriana produce mayor
* Materiales y Javeriana 22 % — UPN 11 |desarrollo de materiales Tomlinson (2012);
Meétodos en ELE % — Caro y Cuervo 14 % |didacticos; evidencia interés en  |Graves (2000)
recursos adaptados a ELE.
« Sociolingiifstica y . UPN y Caroy Cugrvo destacan en
Variacion Javeriana 13 % — UPN 22 |estudios de variacion, Laboy (1972);
C % — Caro y Cuervo 21 % |evidenciando preocupacion por |Romaine (2000)
Lingiiistica . . .
diversidad lingiiistica.
Enfoque en la ensefianza ELE
oo o370 _upn Fedonin s oo iR ety Suai
Comunicativo 35,36 7% — Caro y Cuervo mayor adopcic')r; de tareas (1930); CEFR
42,86 % o (2001)
comunicativas.
. 5 —
« Enfoque { Tlfrllifa_ 23,17 A)C— UPN Complgment?tel cl?r?unlgatlvo Kramsch (1993);
Intercultural ,11 % — Caro y Cuervo |con vision cultural; Javeriana Cortés (2010)




* Enfoque por Tareas

Javeriana 21,01 % — UPN
11,11 % — Caro y Cuervo
21,43 %

El enfoque por tareas refuerza la
autonomia y el aprendizaje
significativo.
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Willis (1996); Ellis
(2003)

Disefio Metodologico
Cualitativo J: 90,76 % — |Predominio del cualitativo para
* Cualitativo vs U: 66,67 % — C: 42,86 %; [exploracion en profundidad; Creswell (2007);
Mixto Mixto J: 9,24 % — U: disefios mixtos en Caro y Cuervo |Denzin (1978)
33,33 % — C: 57,14 % enriquecen validacion.
Javeriana 31,09 % — UPN La fepom;nologm resalta
, . o experiencias docentes y de Van Manen (1990);
* Fenomenoldgico (22,22 % — Caro y Cuervo . .
50.00 % aprendices; Caro y Cuervo lidera |Moustakas (1994)
’ esta perspectiva.
Javeriana 18.49 % — UPN Observacion pro‘longada en Hammersley y '
, o contextos reales; Caro y Cuervo y | Atkinson (1995);
* Etnografico 11,11 % — Caro y Cuervo . 7.
Javeriana exploran practicas Emerson et al.
21,43 %
naturales. (2011)

* Estudio de Caso

Javeriana 11,76 % — UPN
44,44 % — Caro y Cuervo
7,14 %

UPN emplea casos para
profundizar en contextos
especificos; Javeriana y Caro y
Cuervo lo usan de manera
puntual.

Stake (1995); Yin
(2014)

Paradigma y Técnicas

* Paradigma
Descriptivo

Javeriana 47,06 % — UPN
71,78 % — Caro y Cuervo
57,14 %

Caracterizar practicas prevalece
sobre explicaciones causales;
UPN es especialmente
descriptivo.

Hernandez et al.
(2014); Sandin
(2003)

Javeriana 26,89 % — UPN

Busqueda de nuevos patrones y

42,86 %

la interpretacion contextual.

* Exploratorio 11,11 % — Caro y Cuervo |relaciones; Javeriana prioriza la Neuman (2011);
0 ST Robson (2011)
0,00 % exploracion inicial.
Javeriana 21,01 % — UPN [Profundiza en el significado de d 1 )
* Interpretativo 11,11 % — Caro y Cuervo |practicas; Caro y Cuervo destaca G.a amer (1975);
’ ’ Ricoeur (1976)

21,43 %

aprovechan datos de campo.

* Analisis Javeriana 42,02 % — UPN |Revision sistematica de tesis y

o . . Bowen (2009);
Documental 66,67 % — Caro y Cuervo |materiales curriculares como base Flick (2015)
(técnica) 50,00 % interpretativa.

. o . - —
Overacin |y U e it G i raon ot
(técnica) ’ ’ y ’ M y Angrosino (2007)

La matriz de triangulacion tedrica fue elaborada con el fin de integrar, contrastar e

interpretar los hallazgos obtenidos a partir del analisis documental de las tesis de grado en los

programas de Maestria en ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE) de tres

instituciones de educacion superior en Bogota: la Universidad Javeriana, la Universidad
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Pedagogica Nacional (UPN) y el Instituto Caro y Cuervo. Esta triangulacion considero tres
componentes principales: los datos empiricos derivados de las matrices porcentuales, la

perspectiva de la investigadora y el respaldo tedrico de autores relevantes en el campo.

Para la construccion de la matriz, se aplicod una estrategia de reduccion de datos (Miles,
Huberman & Saldafia, 2014), lo cual implicé seleccionar unicamente aquellas categorias que
superaban el 20 % de representacion o que mostraban alta variabilidad entre instituciones. Este
criterio permiti6 identificar las tendencias mas significativas y evitar la dispersion interpretativa
sobre tematicas marginales o poco representadas. Asi, se busco centrar el analisis en las lineas

que evidencian mayor peso o contradiccion en el contexto investigado.

Tematicas

Interculturalidad y Diversidad Cultural

Una de las tematicas destacadas en el analisis de las tesis de maestria es la
interculturalidad y diversidad cultural, la cual presenta una presencia diferenciada en los
programas revisados: el 31 % de los trabajos de la Pontificia Universidad Javeriana abordan esta
categoria, mientras que en el Instituto Caro y Cuervo se encuentra en el 21 % de los casos y en la

Universidad Pedagogica Nacional apenas en el 11 %.

Desde una mirada interpretativa, se evidencia que la Universidad Javeriana otorga un
lugar privilegiado a la formacidon en competencias interculturales, lo que puede estar relacionado
con un enfoque formativo integral en la ensenanza del espafiol como lengua extranjera (ELE),
que no se limita a los aspectos lingiiisticos, sino que incorpora el reconocimiento del otro como
parte esencial del proceso comunicativo. En el caso del Instituto Caro y Cuervo, aunque la

categoria no aparece de forma explicita en todos los trabajos, si se puede observar una
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aproximacion desde lo sociolingiiistico, lo que sugiere una preocupacion por las practicas
lingiiisticas situadas y su relacion con contextos culturales especificos. Por su parte, la
Universidad Pedagogica Nacional, con una menor presencia de esta tematica, parece centrarse en
enfoques mas didacticos o estructurales, aunque algunos trabajos recientes comienzan a integrar

componentes de mediacion cultural.

Teéricamente, esta tendencia puede entenderse a partir del concepto de competencia
intercultural propuesto por Byram (1997), quien argumenta que la ensefianza de lenguas
extranjeras debe ir mas alla de la simple adquisicion de habilidades lingiiisticas, e incluir la
capacidad de establecer relaciones con personas de otras culturas, interpretando e interactuando
con sus perspectivas, practicas y productos culturales. En linea con esta vision, Kramsch (1993)
sostiene que la lengua no solo es un medio de comunicacion, sino también un simbolo de
pertenencia cultural; por lo tanto, aprender una lengua implica inevitablemente aprender una
nueva forma de ver el mundo. Desde esta perspectiva, las tesis que incorporan enfoques
interculturales no solo abordan la lengua desde un punto de vista funcional, sino que abren
espacios para la reflexion critica sobre la identidad, la otredad y los procesos de negociacion

cultural en el aula de ELE.

Esta triangulacion permite evidenciar la forma en que convergen los datos empiricos
(porcentajes y tematicas trabajadas), la interpretacion de las précticas institucionales y el sustento
tedrico para mostrar que la interculturalidad, aunque no igualmente priorizada en todos los
programas, representa una dimension clave en la enseflanza contemporanea de lenguas
extranjeras, particularmente en contextos como el colombiano donde coexisten multiples

identidades culturales y lingiiisticas.
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Tecnologias y Formacion Docente

Otra de las categorias que revela una marcada diferencia entre instituciones es la de
tecnologias y formacion docente. Los datos empiricos muestran que la Universidad Pedagogica
Nacional concentra el 33 % de las tesis relacionadas con esta categoria, mientras que la
Pontificia Universidad Javeriana apenas alcanza un 6 % y el Instituto Caro y Cuervo no presenta
trabajos vinculados a este tema. Esta brecha sugiere una orientacion mas clara por parte de la
UPN hacia el fortalecimiento de la integracion de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en la ensenanza del espafiol como lengua extranjera, aspecto que parece

menos explorado o incluso ausente en el enfoque académico del Caro y Cuervo.

Desde la interpretacion de la investigadora, se puede afirmar que la UPN se proyecta
como un escenario de innovacion pedagogica, donde la formacioén docente se articula con el uso
de herramientas digitales, plataformas virtuales y estrategias mediadas por tecnologias. Esta
tendencia también puede explicarse por el contexto institucional de la UPN, que histéricamente
ha priorizado la actualizacion metodoldgica y la reflexion critica sobre la ensefianza en contextos

diversos, incluyendo el virtual.

En contraste, la menor presencia de este eje temdtico en la Javeriana podria estar
vinculada con un enfoque mas humanista o centrado en la interculturalidad. En el caso del
Instituto Caro y Cuervo, aunque la revision de tesis no evidencid una incorporacion sistematica
de las TIC en los productos de investigacion, es importante precisar que el programa de maestria
si ofrece electivas orientadas al uso de herramientas TIC y TAC, asi como al disefio de cursos
virtuales, lo que brinda a los maestrantes la posibilidad de integrar estas tecnologias en sus

propuestas pedagbgicas.
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En el plano tedrico, el papel de la tecnologia en la formacion docente se ha consolidado
como una dimension crucial en la educacién contemporanea. Autores como Area (2009)
sostienen que la alfabetizacion digital no solo implica el manejo de herramientas tecnologicas,
sino también la comprension critica de su uso pedagogico. Asimismo, Cabero (2014) plantea que
las TIC deben ser vistas como medios que potencian la ensefianza, la interaccion y la produccion
de conocimiento, mas alla de su uso instrumental. En este sentido, los trabajos que abordan esta
categoria desde la UPN evidencian una alineacion con un modelo de ensefianza del ELE que
considera al docente como un mediador que debe estar preparado para integrar recursos

tecnologicos de manera reflexiva, critica y contextualizada.

En conclusion, esta triangulacion tedrica permite comprender que la dimension
tecnologica no se distribuye equitativamente entre los programas de maestria analizados, lo que
refleja enfoques institucionales diversos frente a la innovacion educativa. Mientras la UPN se
posiciona como promotora del uso de TIC en la formacién docente, otras instituciones muestran
una menor vinculacién con esta tematica, lo que podria representar una oportunidad de

fortalecimiento para responder a los desafios actuales en la ensefianza de lenguas extranjeras.

Materiales y Métodos en ELE

La categoria Materiales y Métodos en ELE constituye otro eje relevante dentro del
analisis de las tesis de maestria en ensefianza del espaiol como lengua extranjera. En términos
empiricos, se identifica que la Pontificia Universidad Javeriana presenta el mayor porcentaje de
investigaciones en esta linea con un 22 %, seguida del Instituto Caro y Cuervo con un 14 %y la
Universidad Pedagdgica Nacional con un 11 %. Esta distribucion evidencia un énfasis particular

de la Javeriana en la creacion, andlisis y uso de materiales didécticos, lo cual se alinea con una
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preocupacion por adaptar los recursos pedagogicos a las necesidades de los aprendientes en

contextos de ELE.

Desde la interpretacion de la investigadora, esta tendencia podria deberse a la vocacion
formativa de la Javeriana, que promueve el desarrollo de propuestas pedagdgicas centradas en el
estudiante, asi como la experimentacién con metodologias activas. El interés por los materiales
no solo apunta a su produccion, sino también a su contextualizacién y adecuacion cultural, lo
cual resulta fundamental para lograr una ensefianza significativa. En el caso del Instituto Caro y
Cuervo (ICC), si bien las tesis no mostraron una vinculacion sistematica con materiales
didacticos, el programa de Maestria en Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera y
Segunda Lengua (MELE/2) si promueve activamente el uso de herramientas TIC/TAC y
metodologias innovadoras que podrian implicar creacion de recursos. La UPN, por su parte,
aunque cuenta con menor nimero de tesis en esta categoria, tiende a centrarse mas en aspectos

metodologicos generales que en el desarrollo puntual de recursos didacticos.

En el plano tedrico, se reconoce ampliamente que los materiales didacticos son elementos
clave en el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras. Autores como Tomlinson
(2012) afirman que los materiales no solo deben presentar contenidos lingiiisticos, sino también
generar oportunidades de interaccion significativa, reflexion critica y participacion activa del
estudiante. Del mismo modo, Graves (2000) sostiene que el disefio y la seleccion de materiales
estan estrechamente ligados a las decisiones metodoldgicas del docente y al enfoque curricular
adoptado, lo que implica una mirada pedagogica integral. Desde esta perspectiva, los trabajos

revisados en la Javeriana evidencian un compromiso con el disefio de materiales
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contextualizados y coherentes con enfoques como el comunicativo, el intercultural y el basado en

tareas.

En sintesis, esta triangulacion tedrica permite observar como el desarrollo de materiales y
métodos en ELE varia entre las instituciones analizadas, reflejando tanto orientaciones
curriculares como prioridades investigativas particulares. La Javeriana se posiciona como un
referente en este campo, mientras que las demads instituciones ofrecen aportes mas dispersos o

enfocados desde otras dimensiones de la ensefianza del ELE.

Sociolingiiistica y Variacion Lingiiistica

La categoria Sociolingiiistica y Variacion Lingiiistica aparece como un foco destacado
dentro de las tesis de maestria revisadas, especialmente en la Universidad Pedagogica Nacional
(22 %) y el Instituto Caro y Cuervo (21 %), seguidas por la Pontificia Universidad Javeriana (13
%). Estos porcentajes revelan un interés considerable en las dimensiones sociales del lenguaje y
en la exploracion de la variacion lingiiistica en contextos educativos. En particular, UPN y Caro
y Cuervo se enfocan en la relacion entre lengua, identidad y comunidad, abordando fenomenos
como la variacion dialectal, el contacto de lenguas y la ensefianza del espafiol en contextos

multilinglies o multiculturales.

Desde la interpretacion de la investigadora, este énfasis puede leerse como una respuesta
a las necesidades del contexto colombiano, donde la diversidad lingiiistica y cultural representa
un reto constante para la ensefianza del ELE. La UPN, por su vocacion de formacion critica y
transformadora, parece promover investigaciones que visibilizan la pluralidad lingiiistica del pais
y cuestionan los modelos normativos del espafiol. El Instituto Caro y Cuervo, con su fuerte

tradicion lingiiistica, adopta una mirada mas analitica y técnica de la variacion, pero también
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reconoce su implicacion pedagogica. Por su parte, la Javeriana, aunque aborda la tematica en
menor medida, se enfoca mas en las implicaciones de la diversidad lingliistica desde una

perspectiva intercultural.

En cuanto al respaldo tedrico, los estudios en esta categoria se sustentan en autores
clasicos y contemporaneos. William Labov (1972), pionero de la sociolingiiistica, establece que
la variacién lingliistica no es aleatoria, sino socialmente estructurada, lo que permite vincular
practicas de habla con factores como clase, género, edad y etnicidad. Asimismo, Romaine (2000)
contribuye con una visiéon mas amplia sobre la variacion y el bilingiiismo, destacando su
importancia en contextos educativos diversos. Estos marcos tedricos han servido como base para
interpretar fendmenos de contacto lingiiistico, influencia del espafiol regional y problematicas de

estigmatizacion lingliistica en el aula.

Desde una mirada integradora, la triangulacion tedrica de esta categoria evidencia como
las tesis que abordan la sociolingiiistica y la variacion no solo describen fendmenos lingiiisticos,
sino que también aportan a una comprension critica del contexto educativo y sociocultural en el
que se ensefia ELE. Estas investigaciones invitan a replantear la idea de un espafiol estandar
homogéneo y a considerar la riqueza de las variedades lingiiisticas como un recurso didactico

mas que como una dificultad.

Enfoque en la ensefianza ELE

Enfoque Comunicativo

El Enfoque Comunicativo se posiciona como una tendencia predominante en los
programas de maestria analizados. Los datos empiricos revelan una alta presencia de este

enfoque en las investigaciones: UPN lidera con un 55,56 %, seguida por el Instituto Caro y
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Cuervo con un 42,86 %, y finalmente la Universidad Javeriana con un 37,82 %. Este patrén
evidencia una preferencia compartida por orientar la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera (ELE) hacia el desarrollo de la competencia comunicativa, entendida como la

capacidad de interactuar efectivamente en contextos reales de comunicacion.

Desde la interpretacion de la investigadora, esta tendencia puede atribuirse a un consenso
institucional e investigativo sobre la necesidad de superar enfoques estructuralistas o
gramaticales, en favor de metodologias que prioricen el uso significativo de la lengua. En
particular, la UPN muestra una apropiaciéon mas sistematica del enfoque comunicativo,
probablemente derivada de su tradicion pedagogica y de su €nfasis en practicas docentes
reflexivas. En contraste, aunque la Javeriana y el Caro y Cuervo también recurren al enfoque
comunicativo, lo hacen con menor intensidad, lo que puede estar relacionado con una mayor

dispersion tematica o con un equilibrio entre distintos marcos metodoldgicos.

Teoricamente, este enfoque se sustenta en las propuestas de Canale y Swain (1980),
quienes ampliaron la nocidén de competencia lingliistica para incluir las dimensiones
sociolingiiistica, discursiva y estratégica. Posteriormente, el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (Consejo de Europa, 2001) consolido esta perspectiva al establecer
niveles de competencia comunicativa y enfatizar el uso funcional del lenguaje en contextos
sociales especificos. En esta linea, se concibe al estudiante como un agente activo en la
construccion de significados y al docente como facilitador de experiencias comunicativas

auténticas.

La triangulacién tedrica permite concluir que el enfoque comunicativo constituye un eje

articulador en la formacion de profesores de ELE en los tres programas, aunque con grados de
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énfasis distintos. Su presencia mayoritaria refleja el alineamiento de los programas con
estandares internacionales y con una vision contemporanea de la ensefianza de lenguas. No
obstante, este predominio también plantea el reto de evitar una aplicacion superficial del
enfoque, invitando a profundizar en estrategias que aseguren la integracion equilibrada de sus

componentes y su adaptacion a los contextos educativos especificos.

Enfoque Intercultural

El Enfoque Intercultural se presenta de manera menos prominente en los programas
analizados, con un porcentaje destacado en la Universidad Javeriana (20,17 %), seguida por la
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) con un 11,11 %, y el Instituto Caro y Cuervo con un
14,29 %. Este enfoque, aunque no dominante, refleja la creciente importancia de integrar una
dimension intercultural en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE),

especialmente en contextos multiculturales.

Desde la interpretacion de la investigadora, este resultado indica que la Universidad
Javeriana tiene una orientacion clara hacia la mediacion intercultural, lo cual es consistente con
la tendencia general de las instituciones de educacion superior instituciones de educacion
superior a vincular el aprendizaje del idioma con el entendimiento de culturas, costumbres y
valores de los hablantes nativos. Sin embargo, el enfoque intercultural aparece con menos
intensidad en la UPN y el ICC, lo que podria reflejar una mayor atencion a enfoques lingiiisticos
y pedagogicos mas tradicionales, o a la aplicacion de estrategias interculturales de manera

secundaria dentro de los programas de ensefanza.

Teoricamente, este enfoque se sustenta en las teorias de Kramsch (1993), quien subraya la

necesidad de ensefar una lengua no solo como una herramienta comunicativa, sino como un
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medio para comprender y negociar identidades culturales. Segiin Kramsch, el aprendizaje de una
lengua extranjera implica un proceso de socializacion intercultural, donde los estudiantes se
convierten en “navegantes interculturales” capaces de operar en un mundo globalizado. Por otro
lado, Byram (1997) destaca la importancia de la "competencia intercultural” en el aprendizaje de
lenguas extranjeras, entendida como la habilidad para interpretar y negociar significados en
contextos de diversidad cultural. Para Byram, esto implica un enfoque de ensefianza que

promueva tanto el conocimiento cultural como la reflexion critica sobre las propias identidades.

La triangulacion de estos hallazgos resalta como, aunque el enfoque intercultural no sea
el eje central en todos los programas de maestria, su integracion refleja un movimiento hacia una
ensefianza mas holistica y consciente de la diversidad cultural. En particular, la Javeriana
muestra una tendencia mas fuerte hacia este enfoque, probablemente debido a su énfasis en la
mediacion cultural y su orientacion hacia la preparacion de estudiantes y docentes para contextos
multiculturales. Esta tendencia, respaldada tedricamente por Kramsch y Byram, plantea el reto
de garantizar que la dimension intercultural no se reduzca a un componente superficial, sino que
se integre de manera profunda en la formacion docente, permitiendo que los futuros profesores
de ELE desarrollen habilidades para manejar y negociar la interculturalidad en situaciones reales

de ensefianza.

Enfoque por Tareas

El Enfoque por Tareas (Task-Based Language Teaching, TBLT) es otro de los enfoques
importantes que se destacan en los programas de maestria, especialmente en la Universidad
Javeriana (21,01 %) y el Instituto Caro y Cuervo (21,43 %), con un porcentaje mas bajo en la

Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) (11,11 %). Este enfoque esta disenado para centrarse
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en tareas reales y significativas, buscando desarrollar la autonomia del estudiante y la

competencia comunicativa.

Los resultados reflejan una clara preferencia por el uso del enfoque por tareas en la
Universidad Javeriana y en el Instituto Caro y Cuervo, lo que sugiere una orientacion hacia el
aprendizaje basado en la resolucion de problemas y la participacion activa en actividades que
replican situaciones reales de comunicacion. En el caso de la Universidad Pedagogica Nacional,
aunque la presencia de este enfoque no es tan marcada, se evidencia la adopcion de tareas,
posiblemente con una orientacién mas tradicional o centrada en los aspectos formales del idioma,

sin una integracion tan amplia de la resolucion de tareas.

Teéricamente, el enfoque por tareas se encuentra respaldado por autores clave como
Willis (1996), quien subraya que las tareas deben ser el centro del aprendizaje en la ensefianza de
lenguas, permitiendo que los estudiantes experimenten el lenguaje en contextos reales de uso.
Ellis (2003), por su parte, también destaca que este enfoque se basa en la premisa de que las
tareas auténticas promueven un aprendizaje mas significativo y duradero, ya que permiten a los

estudiantes practicar el idioma en situaciones que reflejan su uso cotidiano.

La triangulacion tedrica en este caso resalta que, mientras que en la Javeriana y el Caro 'y
Cuervo el enfoque por tareas estd claramente integrado en los programas de maestria, en la UPN
este enfoque parece estar menos prevalente. Sin embargo, esto no implica una falta de adopcion
de tareas, sino que podria interpretarse como una implementaciéon mas gradual o contextualizada
dentro del curriculo. La integracion de este enfoque, respaldada por los estudios de Willis y Ellis,
es clave para promover una ensefianza del espafiol mas interactiva y centrada en el estudiante,

donde el lenguaje es tomado de forma funcional y practica en situaciones comunicativas reales.
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Diseiio Metodolégico

Enfoque: Cualitativo vs Mixto

El analisis de los disefios metodologicos revela una notable diferencia entre las
instituciones de educacion superior en cuanto al uso del enfoque cualitativo frente al mixto en las
tesis de los programas de maestria. En la Universidad Javeriana, un 90,76 % de las tesis emplean
el disefio cualitativo, lo que subraya una fuerte preferencia por explorar en profundidad
fendmenos educativos a través de una perspectiva holistica, mientras que solo un 9,24 % adoptan
el enfoque mixto. Por otro lado, la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) tiene un mayor
equilibrio entre ambos disefios, con un 66,67 % utilizando el enfoque cualitativo y un 33,33 %
optando por el enfoque mixto. En el Instituto Caro y Cuervo, un 42,86 % de las tesis emplean un

enfoque mixto, mientras que el 57,14 % restante se concentra en la investigacion cualitativa.

Desde la interpretacion de la investigadora, estos datos reflejan que la Javeriana se inclina
claramente hacia una investigacion cualitativa para abordar los procesos educativos y las
dinamicas de ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Este enfoque permite un andlisis
detallado y profundo de los fendmenos, como las experiencias de los docentes y estudiantes en el
aula, y es comun en investigaciones exploratorias que buscan comprender significados,
emociones y contextos. En cambio, el mayor uso del enfoque mixto en la UPN y el Caro y
Cuervo puede interpretarse como un intento de enriquecer la investigacion cualitativa con datos
cuantitativos, ofreciendo una visidon mas completa de las dindmicas educativas al combinar

enfoques inductivos y deductivos.

Por otro lado, el enfoque mixto, respaldado por autores como Creswell (2013), ofrece una

aproximacion complementaria que combina lo mejor de la investigacion cualitativa y
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cuantitativa. Este disefo es util cuando se quiere aprovechar las fortalezas de ambos enfoques: la
riqueza de los datos cualitativos y la generalizacion de los resultados cuantitativos. La
triangulacion de ambos enfoques puede proporcionar una vision mas robusta y comprensiva de
los fendmenos investigados, algo que, como se observa en el Caro y Cuervo, se busca integrar en

el diseno de sus tesis.

La triangulacion tedrica permite observar que, mientras la Javeriana se focaliza
principalmente en investigaciones cualitativas debido a su interés en explorar el contexto
educativo a fondo, las UPN y Caro y Cuervo implementan un enfoque mixto que busca
equilibrar lo descriptivo y lo analitico, con el fin de captar la complejidad de los procesos

educativos desde multiples perspectivas.

Fenomenologico

El enfoque fenomenoldgico se destaca en el anélisis de las tesis de los programas de
maestria en ensefianza del espafiol como lengua extranjera, con una distribucion variable entre
las instituciones de educacion superior. En la Universidad Javeriana, el 31,09 % de las tesis
adoptan este enfoque, lo que indica una clara inclinacion hacia la comprension profunda de las
experiencias de los participantes, especialmente en lo relacionado con los procesos de ensefianza
y aprendizaje. En la UPN, el 22,22 % de las tesis emplean el enfoque fenomenolédgico, mientras
que, en el Instituto Caro y Cuervo, esta cifra asciende al 50,00 %, reflejando una tendencia

considerable en el segundo hacia la exploracion fenomenoldgica de las experiencias educativas.

Desde la interpretacion de la investigadora, esta variabilidad sugiere que, en general, las
instituciones de educacion superior que emplean el enfoque fenomenologico se enfocan en

comprender coémo los individuos (tanto estudiantes como docentes) experimentan la ensefianza
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del espafiol y como estos procesos se interpretan desde su perspectiva. En la Javeriana, la
adopcion del enfoque fenomenoldgico se puede entender como una busqueda por entender las
vivencias personales de los actores dentro del aula, sus emociones, percepciones y sentidos de
pertenencia en el contexto de aprendizaje. Mientras tanto, en la UPN, aunque el enfoque
fenomenologico se utiliza en menor medida, sigue siendo relevante para profundizar en las
experiencias de los estudiantes en la interaccion con los docentes y el contenido del curso. Sin
embargo, el Caro y Cuervo sobresale por su prevalente uso de este enfoque (50 %), lo cual
subraya el interés de esta universidad por desentrafiar las percepciones y vivencias particulares

de los actores educativos en un contexto académico especifico.

Teéricamente, el enfoque fenomenoldgico estd profundamente relacionado con la obra de
Van Manen (1990), quien define la fenomenologia como un enfoque que busca describir y
entender las experiencias humanas desde la perspectiva del propio individuo, enfatizando el
analisis de los fendmenos tal como son vividos por los sujetos. Esta aproximacion es esencial
para investigar como los individuos viven y dan sentido a su interaccion con la lengua y los
procesos educativos. Moustakas (1994) también apoya este enfoque, al definir la fenomenologia
como una metodologia que permite llegar a la esencia de las experiencias vividas, lo que es
fundamental para comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje del espanol como lengua

extranjera desde la subjetividad de los participantes.

El disefio fenomenoldgico es particularmente 1til en la investigacion educativa porque
permite acceder a la comprension profunda de la experiencia de los estudiantes y docentes,
quienes viven de manera Unica el proceso de ensefianza-aprendizaje. En este contexto, las tesis

que adoptan este enfoque no buscan generalizar ni cuantificar, sino que intentan captar la riqueza
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y complejidad de las experiencias personales, lo que es fundamental para el anélisis de contextos
de aprendizaje del espaiol como lengua extranjera, donde los factores subjetivos son

determinantes.

La triangulacion teoérica permite concluir que las tesis de la Universidad Javeriana
emplean el enfoque fenomenoldgico con el fin de explorar en profundidad las experiencias
subjetivas de los participantes, mientras que el Instituto Caro y Cuervo se destaca por una fuerte
inclinacion hacia este enfoque, buscando comprender de manera detallada las percepciones y
sentidos atribuidos al proceso de aprendizaje del espafiol. La UPN, por su parte, utiliza este
enfoque en menor medida, lo que refleja un equilibrio entre las diferentes metodologias

empleadas.

Etnogrdfico

El enfoque etnografico se manifiesta de manera relevante en las tesis de los programas de
maestria en ensefianza del espafiol como lengua extranjera en las tres instituciones de educacion
superior analizadas, con variaciones notables entre ellas. En la Universidad Javeriana, un 18,49
% de las tesis emplean el enfoque etnografico, lo que indica un interés por explorar los contextos
culturales y sociales donde tiene lugar la ensefianza del espafiol, a través de la observacion
directa y la participacion en las précticas educativas. En la UPN, el 11,11 % de las tesis siguen
este enfoque, lo que muestra una menor prevalencia en comparacion con Javeriana y el Instituto
Caro y Cuervo, que alcanza el 21,43 %. Esto sugiere que en el Caro y Cuervo existe un énfasis
mas significativo en la observacion etnografica de los contextos educativos y culturales de los

estudiantes.
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Desde la perspectiva de la investigadora, el uso del enfoque etnografico en las tesis
analizadas refleja una intencidn de estudiar de cerca las interacciones, costumbres y practicas
dentro del aula y en la comunidad educativa. El hecho de que la Javeriana utilice el enfoque
etnografico en un 18,49 % de las tesis sugiere que esta universidad busca comprender las formas
en las que desarrollan las practicas educativas y los discursos lingiiisticos en contextos naturales,
buscando no solo una descripcion, sino también una comprension profunda de las dindmicas
sociales que influyen en el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera. En el caso del
Instituto Caro y Cuervo, el 21,43 % de las tesis que adoptan este enfoque reflejan un interés
similar en estudiar las interacciones culturales y lingiiisticas en el aula, pero con una mayor
concentracion en el contexto sociocultural, lo que también resalta la importancia de comprender

la lengua en relacion con la cultura y el contexto social de los estudiantes.

Teoricamente, el enfoque etnografico esta profundamente anclado en la obra de
Hammersley y Atkinson (1995), quienes definen la etnografia como un enfoque que busca
entender las culturas desde una perspectiva holistica, utilizando métodos cualitativos como la
observacion participante, entrevistas y analisis de documentos. Este enfoque es particularmente
adecuado para la investigacion educativa, ya que permite a los investigadores sumergirse en los
contextos reales de los estudiantes y docentes, explorando las practicas y significados que les dan
a las interacciones y a los procesos educativos. Emerson et al. (2011) también apoyan la idea de
que la etnografia permite la recopilacion de datos en su contexto natural, lo que proporciona una
vision mas rica y profunda de las experiencias educativas y lingiiisticas, especialmente en el

campo de la ensefianza de lenguas extranjeras.
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El enfoque etnografico se distingue por su capacidad de capturar las complejidades del
contexto educativo y cultural en el que ocurre el aprendizaje, lo que lo convierte en una
herramienta valiosa para estudiar la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. A través de la
observacion prolongada y la interaccion directa con los participantes, se pueden identificar
patrones y dinamicas que de otro modo podrian pasar desapercibidos en estudios mas
controlados o estructurados. Esta metodologia permite a los investigadores comprender no solo
el contenido de lo que se ensefia, sino también las relaciones de poder, los valores y las normas

sociales que influyen en el aprendizaje y la ensefanza.

Se puede concluir que, el analisis de las tesis de maestria muestra que, aunque el uso del
enfoque etnografico varia entre las instituciones de educacion superior, ya que reconocen la
importancia de estudiar el contexto social y cultural en el que se lleva a cabo la ensefianza del
espafiol. La Universidad Javeriana y el Caro y Cuervo son las instituciones con mayor énfasis en
este enfoque, lo que indica su interés en comprender los aspectos culturales y sociales del
aprendizaje del espafiol, mientras que la UPN lo utiliza en menor medida, sugiriendo que su

enfoque se dirige més a otros tipos de disefio metodologico.

Este andlisis resalta la importancia de la triangulacion tedrica, ya que el enfoque
etnografico permite que las investigaciones de las instituciones de educacion superior se
complementen con los estudios previos de Hammersley y Atkinson (1995) y Emerson et al.
(2011), quienes subrayan la relevancia de comprender el contexto natural y cultural para una

interpretacion mas profunda de los procesos educativos.
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Estudio de Caso

El enfoque de estudio de caso se presenta en diferentes proporciones dentro de las tesis
de los programas de maestria en ensefanza del espafiol como lengua extranjera en las
instituciones de educacion superior analizadas. En la Universidad Javeriana, el 11,76 % de las
tesis emplean este enfoque, lo que indica que se utiliza de manera mas puntual para profundizar
en contextos educativos especificos. En la UPN, el uso de este enfoque se incrementa, con un
44,44 % de las tesis adoptandolo, lo que sugiere que esta universidad favorece un analisis mas
detallado de situaciones particulares de ensefianza y aprendizaje. El Instituto Caro y Cuervo, por
su parte, emplea el enfoque de estudio de caso en un 7,14 % de sus tesis, lo que refleja un uso

mas limitado, aunque también significativo.

Desde la perspectiva de la investigadora, el estudio de caso se emplea para examinar a
fondo situaciones, contextos o individuos especificos, con el fin de obtener una comprension
detallada y holistica de los procesos involucrados. En este sentido, el hecho de que la UPN
utilice el enfoque en un 44,44 % de sus tesis puede indicar una preferencia por la exploracion
profunda de escenarios educativos, con un enfoque particular en las experiencias individuales o
de grupos pequetios. Este uso frecuente del estudio de caso en la UPN resalta su interés en el
analisis detallado de situaciones educativas concretas, lo que permite una comprension mas
matizada de como se lleva a cabo la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en contextos

especificos.

El Caro y Cuervo, al utilizar el enfoque en un 7,14 % de las tesis, parece hacer uso de
este método de manera mas puntual, posiblemente para estudiar casos representativos de

situaciones educativas de mayor complejidad. El estudio de caso en este contexto permite
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explorar en profundidad las practicas docentes y los contextos culturales especificos, lo que

contribuye a una mejor comprension de los procesos de ensenanza-aprendizaje en ELE.

Teéricamente, el enfoque de estudio de caso se apoya en los trabajos de Stake (1995),
quien define el estudio de caso como una estrategia de investigacion que permite un analisis
detallado y exhaustivo de un fendmeno o situacion en su contexto natural. Este enfoque es
particularmente 1til cuando se busca comprender fendmenos complejos y tnicos, como los
procesos educativos en contextos especificos de ensefianza de lenguas extranjeras. Yin (2014)
también subraya la importancia del estudio de caso como una metodologia que permite generar
una comprension profunda de los aspectos cualitativos de los contextos investigados,

especialmente cuando se quiere explorar un fendémeno en su contexto real.

El estudio de caso es util para obtener una vision detallada de los procesos educativos,
especialmente cuando se centra en situaciones singulares que no pueden ser entendidas
completamente a través de enfoques mas generalizables. A través de este enfoque, los
investigadores pueden capturar la complejidad de las interacciones entre docentes, estudiantes y
el contexto cultural, lo que es esencial para entender como se lleva a cabo la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera. Al emplear esta metodologia, se pueden identificar patrones,
tensiones y factores contextuales que influyen en el aprendizaje, proporcionando una vision mas

rica y profunda de los procesos educativos.

En términos generales, el enfoque de estudio de caso se utiliza de manera variada entre
las instituciones de educacion superior, con un uso mas prominente en la UPN (44,44 %), lo que
sugiere una preferencia por explorar casos concretos en profundidad, mientras que la Javeriana y

el Caro y Cuervo lo utilizan en menor medida. La triangulacion tedrica con las contribuciones de
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Stake (1995) y Yin (2014) refuerza la importancia de este enfoque para entender fenomenos
educativos especificos y contextualizados, lo que contribuye al andlisis de la ensefianza del

espanol como lengua extranjera.

Paradigma y Técnicas

Paradigma Descriptivo

El paradigma descriptivo se destaca como una de las categorias metodologicas mas
prevalentes en las tesis de los programas de maestria en ensefianza del espafiol como lengua
extranjera en las instituciones de educacion superior analizadas. En la Universidad Javeriana, el
47,06 % de las tesis adoptan un enfoque descriptivo, lo que sugiere que gran parte de la
investigacion en esta institucion se centra en caracterizar fendmenos sin intervenir directamente
en ellos. En la UPN, este enfoque se presenta en el 77,78 % de las tesis, lo que indica una fuerte
tendencia hacia la descripcion de las précticas, contextos y fendmenos educativos, sin que se
busque manipular o influir en las variables estudiadas. Por otro lado, el Instituto Caro y Cuervo
emplea este enfoque en el 57,14 % de sus investigaciones, lo que refleja también un interés

significativo por la caracterizacion detallada de las situaciones educativas.

Desde la perspectiva de la investigadora, el paradigma descriptivo es util para capturar las
caracteristicas fundamentales de los fendmenos educativos sin modificar el contexto o las
condiciones en las que se desarrollan. Este enfoque es particularmente util en estudios que
buscan dar cuenta de las realidades existentes en las aulas de ELE, permitiendo obtener una
representacion fiel de las précticas y procesos que ocurren en dichos entornos. El hecho de que la

UPN utilice este enfoque en una proporcion tan alta (77,78 %) puede indicar un énfasis en la
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caracterizacion de las practicas educativas tal y como ocurren, con un enfoque en la observacion

y el registro de los procesos tal y como se dan en el contexto natural.

El Caro y Cuervo, con un 57,14 % de tesis descriptivas, también refleja un interés en
entender las précticas de ensenanza y aprendizaje desde una perspectiva naturalista, sin forzar la
intervencion o manipulacion de los elementos del entorno educativo. La descripcion de los
fendmenos en su contexto especifico permite una comprension mas rica de las dinamicas

educativas y culturales que influyen en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

Tedricamente, el paradigma descriptivo se basa en los principios de la investigacion
cualitativa, que busca ofrecer una representacion detallada y precisa de los fendémenos sin que el
investigador interfiera directamente en ellos. Hernandez et al. (2014) argumentan que la
investigacion descriptiva se orienta a caracterizar las propiedades, caracteristicas y
comportamientos de los fendmenos o situaciones, sin buscar explicar las causas subyacentes.
Este enfoque permite obtener una vision completa y detallada de los fendmenos tal como existen

en su contexto natural.

Sandin (2003) también resalta la utilidad del enfoque descriptivo en estudios educativos,
particularmente cuando se trata de describir las caracteristicas y dindmicas de los contextos
educativos sin manipular las variables. De acuerdo con Sandin, la investigacion descriptiva
permite obtener una representacion fiel de las realidades observadas, lo cual es crucial para la
comprension de los procesos educativos en contextos especificos como la ensefianza de lenguas

extranjeras.

El paradigma descriptivo es particularmente valioso en el campo de la investigacién en

ELE, ya que permite a los investigadores ofrecer una comprension detallada y rica de los
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contextos educativos sin recurrir a la intervencion o su modificacion. Al centrarse en la
descripcion precisa de las practicas educativas, este enfoque facilita el analisis de las dinamicas
presentes en las aulas, contribuyendo al desarrollo de teorias mas fundamentadas sobre coémo se

lleva a cabo la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en distintos contextos.

El paradigma descriptivo es el mas utilizado en las tesis de maestria de los tres programas
analizados, con la UPN destacandose por su uso prevalente (77,78 %). Este enfoque, respaldado
teoricamente por Hernandez et al. (2014) y Sandin (2003), facilita la comprension profunda de
las practicas educativas y la caracterizacion de fendmenos tal como ocurren en su contexto
natural, lo que resulta fundamental para el estudio de la ensefianza del espafiol como lengua

extranjera.

Exploratorio

El paradigma exploratorio juega un papel importante en las tesis de los programas de
maestria analizados, aunque en menor medida en comparacion con el enfoque descriptivo. En el
caso de la Universidad Javeriana, el 26,89 % de las tesis adoptan este enfoque, lo que sugiere que
una parte significativa de las investigaciones busca identificar patrones y establecer relaciones en
un area de estudio que aun no ha sido ampliamente investigada o en la que hay una necesidad de
descubrir nuevos aspectos. En la UPN, el enfoque exploratorio esta presente en el 11,11 % de las
tesis, mientras que, en el Instituto Caro y Cuervo, este paradigma no se presenta como una

tendencia significativa (0 %).

Desde la perspectiva de la investigadora, el paradigma exploratorio se utiliza para
investigar areas de estudio que atn no han sido profundamente analizadas, o que presentan

aspectos poco comprendidos en la literatura existente. La investigacion exploratoria permite al
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investigador adentrarse en un campo de estudio sin tener necesariamente una hipodtesis
predeterminada, lo cual es clave para obtener una comprension inicial de fendmenos complejos o
desconocidos. Este enfoque es particularmente util cuando se abordan nuevas areas dentro de la
ensefanza del espafol como lengua extranjera (ELE), ya que ofrece la posibilidad de identificar
nuevas variables, relaciones o patrones que pueden pasar desapercibidos en estudios mas

estructurados.

El hecho de que la Universidad Javeriana emplee este enfoque en una proporcion
relativamente alta (26,89 %) refleja un interés por explorar nuevos fendmenos y relaciones
dentro del contexto de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, lo que sugiere una
orientacion hacia la innovacion en la investigacion. El uso del paradigma exploratorio en esta
institucion puede estar vinculado a la necesidad de abrir nuevas lineas de investigacion,
especialmente en temas que aun no se han abordado exhaustivamente o que requieren una mayor

profundizacion.

El paradigma exploratorio se centra en la busqueda de nuevas preguntas de investigacion,
variables no exploradas previamente y patrones que no han sido documentados en estudios
previos. Este enfoque es fundamental para el desarrollo de la teoria y la practica en areas
emergentes o en campos donde el conocimiento es todavia incipiente. En el contexto de la
ensefanza de lenguas extranjeras, este paradigma puede permitir descubrir nuevas dimensiones
de la interculturalidad, las metodologias de ensefianza, las relaciones entre los docentes y
estudiantes, entre otros aspectos cruciales que enriquecen la comprension de los procesos

educativos.



121

Teoricamente, el paradigma exploratorio se basa en la idea de que la investigacion debe
comenzar sin prejuicios ni teorias preconcebidas. Segun Neuman (2011), este enfoque busca
"descubrir lo desconocido", lo que permite al investigador obtener informacion preliminar que
puede luego guiar estudios mas estructurados. Este enfoque es Util para generar hipotesis y
preguntas de investigacion que se pueden estudiar mas profundamente en investigaciones
posteriores. Robson (2011) también destaca que la investigacidon exploratoria es un punto de
partida esencial para el estudio de nuevos fendmenos y contextos, donde la flexibilidad y la

apertura son cruciales para identificar areas que aun no han sido exploradas.

En el caso especifico de la Universidad Javeriana, que tiene un 26,89 % de tesis con
enfoque exploratorio, este paradigma refleja un interés por adentrarse en el estudio de fendémenos
emergentes dentro de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, con el fin de descubrir
nuevas variables, relaciones y patrones que puedan contribuir a una comprension mas profunda
de este campo. Sin embargo, el uso del paradigma exploratorio es menos prominente en la UPN
y el Instituto Caro y Cuervo, lo que podria indicar una menor inclinacion hacia la exploracion de

temas emergentes en comparacion con la Javeriana.

En sintesis, el paradigma exploratorio es una herramienta valiosa en la investigacion de la
ensefanza del espafiol como lengua extranjera, ya que permite abrir nuevas lineas de indagacion
y descubrir patrones y relaciones previamente desconocidos. Aunque no es el enfoque
predominante en los programas de maestria analizados, su presencia en un 26,89 % de las tesis
de la Javeriana subraya su importancia como punto de partida para nuevas investigaciones y la

expansion de los conocimientos en este campo. Neuman (2011) y Robson (2011) proporcionan el
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sustento tedrico que respalda la utilidad de este enfoque en la identificacion de nuevas preguntas

y areas de estudio.

Interpretativo

El paradigma interpretativo se presenta de manera significativa en el analisis de las tesis
de los programas de maestria, especialmente en la Universidad Javeriana y el Instituto Caro y
Cuervo. En la Javeriana, el 21,01 % de las tesis adoptan este enfoque, lo que indica que una parte
importante de las investigaciones busca entender y explicar los significados subyacentes de
fendmenos educativos dentro del contexto de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera
(ELE). En el Instituto Caro y Cuervo, este enfoque aparece en el 42,86 % de las tesis, lo que
destaca su enfoque hacia la interpretacion y comprension de las realidades sociales y educativas.
En la UPN, el enfoque interpretativo se presenta en un 11,11 % de las tesis, lo que sugiere que, si

bien se utiliza, no es tan prevalente como en las otras dos instituciones.

Desde la perspectiva de la investigadora, el paradigma interpretativo se centra en la
necesidad de comprender las experiencias, las percepciones y los significados que los
participantes (en este caso, los docentes y estudiantes de ELE) atribuyen a sus practicas
educativas. Este enfoque es especialmente Util cuando se busca explorar el "como" y el "por qué"
de los fendmenos observados, en lugar de simplemente describirlos o cuantificarlos. El
paradigma interpretativo permite un analisis mas profundo de las précticas pedagbgicas, los
valores culturales, las interacciones sociales y las dindmicas de ensefianza-aprendizaje que

subyacen en el proceso de ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

En el caso del Instituto Caro y Cuervo, la prevalencia del enfoque interpretativo (42,86

%) sugiere un interés por explorar las realidades contextuales de los estudiantes y los docentes,
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buscando interpretar las dinamicas de la ensefianza de ELE a través de un andlisis detallado de
las practicas y significados. Este enfoque también resalta la importancia de la comprension
contextual, que es esencial para el analisis de la diversidad cultural e interculturalidad en la
ensefanza de lenguas extranjeras. A través de una interpretacion detallada de los relatos,
narrativas y experiencias de los participantes, este paradigma permite construir un entendimiento

mas matizado y profundo de las situaciones educativas.

El paradigma interpretativo se enmarca en la idea de que el conocimiento es construido a
través de la interaccion social y la interpretacion de los significados que los actores atribuyen a
sus experiencias. Segun Gadamer (1975), el proceso de interpretacion es dindmico y siempre esta
condicionado por las preconcepciones y el contexto historico-cultural del investigador. Este autor
subraya que el entendimiento es un proceso hermenéutico, donde el investigador no solo descifra
el texto o el fendmeno de estudio, sino que también se ve influenciado por su propia perspectiva.
Asi, el paradigma interpretativo es fundamental para los estudios que buscan comprender las
dimensiones subjetivas y las experiencias personales de los involucrados en el proceso

educativo.

Por su parte, Ricoeur (1976) también apoya la idea de que la interpretacion va mas alla de
una simple decodificacion de significados, y que se trata de un proceso en el cual el investigador
se adentra en las complejidades y ambigiliedades de las experiencias humanas. Este enfoque
resulta particularmente relevante en el estudio de la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera, donde las interacciones y las dinamicas socioculturales juegan un papel crucial en la

construccion del aprendizaje.
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El enfoque interpretativo, por lo tanto, va mas alla de los datos empiricos y busca
explorar la dimension profunda de las practicas educativas, sus significados, las percepciones de
los participantes y las influencias culturales en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Este
enfoque resalta la importancia de comprender el contexto y las experiencias desde una

perspectiva subjetiva y significativa.

Para concluir se puede decir que, el paradigma interpretativo es un enfoque clave en las
tesis de los programas de maestria analizados, especialmente en la Javeriana y el Instituto Caro y
Cuervo, donde se busca comprender el sentido y los significados que los participantes atribuyen
a sus practicas educativas. Este enfoque tedrico se sustenta en las ideas de Gadamer (1975) y
Ricoeur (1976), quienes destacan la importancia de la interpretacion en la construccion del
conocimiento, y es esencial para comprender las complejidades del proceso de ensenanza del

espafiol como lengua extranjera.

Anadlisis Documental (técnica)

La técnica de analisis documental se encuentra presente de manera destacada en las tesis
de los programas de maestria en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE),
especialmente en la Universidad Javeriana y el Instituto Caro y Cuervo. En la Javeriana, el
analisis documental es utilizado en un 42,02 % de las tesis, lo que refleja su importancia en la
recoleccion de datos a partir de documentos previos, como tesis anteriores, materiales
curriculares y otros textos relevantes. En el Instituto Caro y Cuervo, esta técnica también tiene
una significativa presencia, con un 50,00 % de las tesis utilizdndola, lo que sugiere un enfoque

en la revision y analisis detallado de los documentos existentes para sustentar la investigacion.
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En la UPN, el analisis documental aparece en un 66,67 % de las tesis, lo que indica un uso

predominante de esta técnica en el proceso investigativo de esta institucion.

Desde la perspectiva de la investigadora, el analisis documental permite acceder a una
gran cantidad de informacion secundaria que puede proporcionar un contexto historico, tedrico y
practico sobre la ensefanza del espafiol como lengua extranjera. Esta técnica es especialmente
util cuando se requiere examinar teorias existentes, practicas pedagogicas, programas
curriculares y los desarrollos previos en el campo de estudio, sin necesidad de realizar una
recoleccion de datos primaria. A través del analisis de tesis anteriores, investigaciones previas y
materiales educativos, la investigadora puede construir una base sé6lida para su propia

investigacion y generar comparaciones y relaciones con otros estudios en el area.

El uso del analisis documental también se complementa con la técnica de analisis de
contenido, que permite extraer patrones, temas recurrentes y conceptos clave de los documentos
examinados. En el contexto de los programas de maestria en ELE, esta técnica es crucial para
identificar tendencias en las investigaciones previas, asi como para explorar como las distintas
instituciones de educacion superior abordan temas como la interculturalidad, las metodologias de

ensefanza, el uso de tecnologias y la diversificacion en los enfoques pedagogicos.

El analisis documental es especialmente eficaz para contextualizar la investigacion en un
marco mas amplio de estudios previos y teorias relacionadas. Esta técnica es defendida por
Bowen (2009), quien sostiene que el analisis de documentos es una herramienta poderosa para
comprender las tendencias y enfoques que han sido utilizados en investigaciones anteriores.

Segtin Flick (2015), el andlisis documental no solo permite recopilar datos de manera eficiente,
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sino que también facilita la triangulacion de la informacion al comparar diferentes fuentes de

datos, lo que enriquece la validez de la investigacion.

En la préctica, el andlisis documental permite a los investigadores acceder a una variedad
de fuentes de datos, tales como informes de investigacion, programas de curso, materiales de
ensefianza, actas de conferencias, entre otros. Estos documentos pueden proporcionar
informacion relevante que, cuando se interpreta correctamente, puede revelar tanto las
continuidades como las innovaciones en el campo de la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera. Al comparar tesis de diferentes programas, se puede observar la evolucion de las
tendencias pedagogicas, el impacto de las politicas educativas y el enfoque hacia la

interculturalidad y la inclusion en la ensefianza de ELE.

Desde el punto de vista metodologico, el analisis documental también se puede integrar
con otras técnicas, como la observacion y las entrevistas, para proporcionar un panorama mas
completo de los fendmenos estudiados. La triangulacion de los datos obtenidos mediante el
analisis documental con otras fuentes de informacidn contribuye a la robustez de los hallazgos,

permitiendo una interpretacion mas profunda y precisa de los fendémenos educativos.

De forma general, la técnica de analisis documental es fundamental en la investigacion
educativa, especialmente en los programas de maestria en ensefianza del espafiol como lengua
extranjera. Su uso en las tesis de los programas analizados permite a los investigadores construir
una base sélida de conocimiento a partir de fuentes secundarias y, a través de un analisis
exhaustivo, identificar tendencias, enfoques y temas clave que han sido recurrentemente

investigados en este campo. Esta técnica, respaldada por autores como Bowen (2009) y Flick
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(2015), juega un papel esencial en la triangulacion teorica y metodologica, fortaleciendo la

validez y la coherencia de la investigacion.

Observacion (técnica)

La observacion como técnica de recoleccion de datos se utiliza con frecuencia en los
programas de maestria en la ensefianza del espaiiol como lengua extranjera (ELE), especialmente
en la Universidad Javeriana y el Instituto Caro y Cuervo, con un 23,53 %y 21,43 % de las tesis,
respectivamente, empleando esta técnica. En la UPN, la observacion se presenta en un 11,11 %
de las tesis, lo que muestra una menor frecuencia en comparacion con las otras dos instituciones
de educacion superior. A través de la observacion, los investigadores tienen la oportunidad de
captar datos directamente en el contexto natural de ensefianza, lo que les permite obtener una
comprension mas profunda y auténtica de las practicas pedagogicas y los comportamientos de

los estudiantes y docentes.

Desde la perspectiva de la investigadora, la observacion proporciona datos ricos y
detallados sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje en tiempo real. Esta técnica permite a
la investigadora estar presente en el aula, participar de manera no intrusiva en el ambiente
educativo y registrar observaciones sobre la interaccion entre los estudiantes y los docentes, el
uso de materiales didacticos, las metodologias empleadas, las actitudes de los estudiantes hacia
el aprendizaje y los enfoques utilizados en la ensefianza del espafol. La observacion, por tanto,
permite un acceso directo a las dindmicas de la clase que no siempre se pueden captar mediante

otras técnicas como las entrevistas o los cuestionarios.

La observacion puede adoptar diferentes formas, desde observaciones participantes, en

las que el investigador se involucra activamente en la actividad educativa, hasta no participantes,



128

en las que se mantiene una distancia mas objetiva y se limita a la observacion de los eventos sin
interferir. En el contexto de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, la observacion no
solo permite examinar las interacciones entre los alumnos y el docente, sino también evaluar
como los estudiantes aplican el conocimiento en situaciones practicas, como gestionan el uso del

idioma y cémo se involucran en las actividades de aprendizaje.

El uso de la observacion en estos programas de maestria esta alineado con enfoques
metodologicos cualitativos, en los cuales la observacion de las interacciones y dindamicas sociales
es esencial para comprender el contexto y los procesos que subyacen al aprendizaje de una
lengua extranjera. A través de esta técnica, los investigadores pueden identificar patrones de
comportamiento, problemas emergentes en el aula y factores contextuales que pueden influir en

el éxito o fracaso de las estrategias pedagogicas aplicadas.

Desde el punto de vista tedrico, la observacion se fundamenta en el trabajo de Patton
(2015), quien considera que la observacion es crucial para obtener una comprension holistica de
los fendmenos sociales y educativos, ya que permite observar no solo lo que las personas dicen,
sino también lo que hacen y como lo hacen. Angrosino (2007) también resalta la importancia de
la observacion como una herramienta flexible que se puede adaptar a diversas situaciones de
investigacion. Ambos autores coinciden en que la observacion permite una inmersion en el

contexto de estudio, lo que facilita la comprension profunda de los fendmenos que se investigan.

Ademas, la observacion es una técnica que se presta bien a la triangulacion de datos, ya
que puede combinarse con otras técnicas como las entrevistas o el anélisis documental. Al

observar las précticas en el aula y comparar estos hallazgos con los datos obtenidos de las
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entrevistas a docentes y alumnos, o con los materiales curriculares analizados previamente, la

investigadora puede obtener una vision mas completa y coherente de los procesos educativos.

En términos metodologicos, la observacion permite recolectar datos contextuales y
situacionales que proporcionan una comprension rica de la realidad educativa en el aula. Al ser
una técnica directa de recoleccion de datos, facilita la obtencion de informacion relevante y
precisa sobre las practicas pedagogicas y los comportamientos de los estudiantes, los cuales no

siempre pueden ser reflejados en otros métodos de recoleccion de datos.

En lineas generales, la observacion como técnica de recoleccion de datos es crucial para
la investigacion educativa, especialmente en los estudios de ensefianza del espafiol como lengua
extranjera. A través de esta técnica, los investigadores pueden captar datos en su contexto natural
y obtener una vision profunda de las dindmicas de ensefianza y aprendizaje. Respaldada por
autores como Patton (2015) y Angrosino (2007), la observacion es una herramienta poderosa
para generar una comprension mas completa de los fendmenos educativos y para enriquecer la

triangulacion de la investigacion.

El presente capitulo metodologico permitid establecer las bases analiticas para
comprender las tendencias temadticas, los enfoques en la ensefianza del espanol como lengua
extranjera y las metodologias empleadas en los programas de maestria seleccionados. A través de
la triangulacion tedrica, se articularon los hallazgos empiricos, el contraste teorico de la
investigadora y el sustento conceptual, lo cual posibilité una lectura profunda de las categorias
emergentes y de las variaciones significativas entre instituciones. Este proceso metodologico no
solo consolidd la coherencia interna del estudio, sino que también ofreci6 una mirada

comprensiva sobre las practicas investigativas, enfoques metodologicos y paradigmas
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predominantes en cada contexto académico. En suma, se construy6 un andamiaje que sustenta
revisiones posteriores y orienta la comprension de las dinamicas formativas en el campo del ELE

a nivel de posgrado.
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CAPITULO V CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES Y CONTRIBUCIONES DEL

ESTUDIO

Este capitulo presenta las conclusiones de este estudio, asi como también las
implicaciones, recomendaciones y contribuciones. Por ultimo, presenta algunas sugerencias para

futuras investigaciones dentro del campo educativo.

Conclusiones

El presente estudio tuvo como propdsito establecer las tendencias tematicas, los enfoques
y las metodologias empleadas en los programas de maestria en ensefianza del espafiol como
lengua extranjera (ELE), de la Universidad Pedagogica Nacional, la Pontificia Universidad
Javeriana y el Instituto Caro y Cuervo. Mediante un andlisis documental y una estrategia de
triangulacion tedrica (Miles, Huberman & Saldafia, 2014), se identificaron, describieron e
interpretaron las tematicas, enfoques pedagdgicos y metodologias de un corpus significativo de

tesis hasta 2023.

El analisis y la triangulacion de resultados evidencian que las tematicas investigativas
mas frecuentes en los programas de maestria revisados se concentran en tres ejes:
interculturalidad y diversidad cultural, tecnologias y formacion docente y materiales y métodos
en ELE. La Pontificia Universidad Javeriana y el Instituto Caro y Cuervo priorizan enfoques
interculturales vinculados con la identidad y el contexto sociocultural (Byram, 1997; Kramsch,
1993), mientras que la Universidad Pedagogica Nacional destaca por su énfasis en la integracion
de TIC y la formacion docente (Area, 2009; Cabero, 2014). Por su parte, la Javeriana se
posiciona como referente en la creacion y contextualizacion de materiales didacticos (Tomlinson,

2012; Graves, 2000). Estas diferencias reflejan orientaciones institucionales diversas que, en
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conjunto, enriquecen el panorama investigativo del ELE en Colombia al ofrecer respuestas
complementarias a los retos actuales de la ensefianza de lenguas en entornos multiculturales y

mediados por tecnologia.

En cuanto a los enfoques en la ensefianza de ELE, el enfoque comunicativo predomin6 en
los tres programas (37,82 %—55,56 %), en consonancia con Canale y Swain (1980) y el Consejo
de Europa (2001), seguido por el enfoque por tareas (Willis, 1996; Ellis, 2003) y el enfoque

gramatical de manera menos frecuente.

Por ultimo, vinculado al tercer objetivo especifico, las metodologias se inclinaron
mayoritariamente hacia lo cualitativo, con una alta representacion de disefios fenomenologicos
(Van Manen, 1990; Moustakas, 1994), etnograficos (Hammersley & Atkinson, 1995; Emerson et
al., 2011) y estudios de caso (Stake, 1995; Yin, 2014), asi como el uso predominante del analisis

documental (Bowen, 2009; Flick, 2015) y la observacion (Patton, 2015; Angrosino, 2007).

Desde una perspectiva mas amplia, este estudio responde a la necesidad identificada por
Cruz-Arcila et al. (2024), quienes advierten la urgencia de investigaciones que trasciendan el
inglés como foco central y visibilicen el espafiol como lengua extranjera en posgrado. De este
modo, la investigacion cumple con la recomendacion de sistematizar las dinamicas investigativas
en ELE (Cruz-Arcila et al., 2024), ofreciendo un panorama detallado en tres de las instituciones

mas representativas de Colombia.

En suma, la triangulacion tedrica permitio no solo caracterizar las tendencias tematicas,
los enfoques en la ensefianza en ELE y las metodologias empleadas a nivel de posgrado en
Bogota, sino también generar insumos valiosos para fortalecer lineas de investigacion, optimizar

programas formativos y orientar politicas académicas en el ambito de las lenguas extranjeras
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Recomendaciones

Se recomienda que los programas de Maestria en ELE fomenten la diversidad
metodoldgica, incorporando enfoques cuantitativos y mixtos para obtener una vision mas
completa de los procesos de ensefianza-aprendizaje (Creswell, 2014). Ademas, es crucial
fortalecer la interculturalidad en los planes de estudio, promoviendo investigaciones que
profundicen en el impacto de las variaciones culturales en la ensefianza del espafiol (Byram,
2008). Se sugiere también que las tesis de maestria se orienten hacia la investigacion aplicada,
generando herramientas practicas para la ensefianza (Richards & Rodgers, 2014), y que se
explore mas el uso de las TIC en la ensefianza de ELE, especialmente en plataformas digitales
que faciliten el aprendizaje a distancia (Hubbard, 2009). Para futuras investigaciones, seria
pertinente realizar estudios longitudinales que analicen coémo las tendencias en ELE han
evolucionado con el tiempo (Fitzpatrick, 2011), investigar el impacto de los sistemas de
evaluacion en la calidad del aprendizaje (Biggs & Tang, 2011), y explorar la formacion continua
de los docentes de ELE en un contexto globalizado (Guskey, 2002). También se recomienda
investigar la adaptacion de la ensefianza del espafiol en diferentes contextos socioculturales, lo
que podria enriquecer los enfoques pedagogicos (Kramsch, 2009). Las contribuciones de este
estudio permiten comprender mejor las tendencias en ELE y ofrecen una base para futuras
investigaciones que aborden éareas clave como la interculturalidad y el uso de las TIC (Johnson &

Golombek, 2016; Hinkel, 2014).

Sugerencias para investigaciones futuras

Se recomienda investigar la formacion continua de los docentes de ELE, enfocandose en

las formas en las que los programas de posgrado pueden mejorar sus competencias pedagogicas
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y lingiiisticas (Guskey, 2002). Finalmente, los estudios sobre la interculturalidad y su integracion
en los programas de ensefianza del espafiol pueden ofrecer valiosos insights sobre las técnicas de
mejoramiento de la ensefianza de ELE desde una perspectiva mas inclusiva y global (Kramsch,

2009).

Contribuciones

Esta investigacion no solo se enfoca en las tematicas y metodologias, que suelen ser los
aspectos mas revisados en las tesis de grado, sino que también examina los enfoques en la
ensefianza del Espafol como Lengua Extranjera (ELE), un aspecto clave en el campo de la
ensefianza de lenguas. Al incluir el anélisis de los enfoques pedagogicos utilizados en los
programas de Maestria en ELE de tres instituciones de educacion superior colombianas, se
proporciona una vision mas completa de las tendencias en este ambito. Las conclusiones
obtenidas destacan la importancia de adaptarse a los avances sociales y culturales actuales, lo
que contribuird al desarrollo de enfoques pedagdgicos més inclusivos y dinamicos, capaces de
responder a las necesidades de los estudiantes en contextos multiculturales (Kramsch, 2009).
Asimismo, el estudio ofrece un marco de referencia actualizado que puede orientar la mejora de
los programas de formacion docente en ELE, teniendo en cuenta las exigencias contemporaneas

de la ensefianza de lenguas extranjeras (Johnson & Golombek, 2016).

Limitaciones del estudio

Una de las principales limitaciones de este estudio radica en el hecho de ser realizado por
una sola persona, lo que podria afectar la profundidad del analisis y la diversidad de
perspectivas. Segun Creswell (2014), los estudios individuales pueden estar sujetos a sesgos

interpretativos, lo que limita la objetividad de los resultados. Ademas, el enfoque se limita a tres
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instituciones de educacion superior, lo que restringe la generalizacion de los hallazgos a un
contexto mas amplio, como advierten Flick (2018) y Denzin y Lincoln (2011), quienes sugieren
que una muestra mas extensa permitiria una representacion mas representativa de las tendencias

en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

Por otro lado, otro desafio importante es el acceso limitado a tesis de grado, ya que la
disponibilidad de estos trabajos puede influir en la cantidad y calidad de los datos obtenidos, lo
que también se ha sefialado como una limitacion frecuente en estudios cualitativos (Patton,
2015). Asimismo, el estudio se concentra en los enfoques pedagogicos, sin abordar otras
variables que influyen en la ensefianza de ELE, como las politicas educativas o los avances

tecnologicos (Hinkel, 2003).

Dificultades en el estudio

Una de las principales dificultades identificadas en el diagndstico inicial fue la ausencia
de informacion sobre los programas de Maestria en Espafiol como Lengua Extranjera de la
Pontificia Universidad Javeriana y del Instituto Caro y Cuervo en el Sistema Nacional de
Informacién de la Educacion Superior (SNIES). Dada la importancia de estos programas para los
objetivos de la investigacion, se establecié comunicacion directa con los departamentos
académicos de ambas instituciones para aclarar su omision. Nieto (2019) sefiala que la
Universidad Javeriana imparte la Maestria en Lingiiistica Aplicada del Espanol como Lengua
Extranjera y que el Instituto Caro y Cuervo ofrece la Maestria en Ensefianza de Espafiol como
Lengua Extranjera y Segunda Lengua; este ultimo programa fue identificado tnicamente tras

realizar una segunda busqueda manual, pues no aparecié en la consulta inicial al SNIES.
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- 202 | Disefio de una gnia turistica cultural para el aprendizaje de léxico en el contexto del proyecto Ruta Leyenda el Dorado Cultural
[VENGA, CANTELAS Y COMPRENDAL AS COMO SON!: PROPUESTA DE GUIA
METODOLOGICA PARA EL DESARROLLO DE LA CONCIENCIA N ——
TMELE 1 2020 |Javeriana |INTERCULTURAL A PARTIR DE LA EXPLOTACION PEDAGOGICA DELA iy T
CANCION
- . B . ) A Materiales y Métodos en fa
TMELE 2 2020 |Javeriona  |Ensefianza de la vasiedad léxica en ELE a través de las estrategias del aprendizaje autonomo. e
] DISERO DE UN MATERIAL DE ELE PARA APOYAR LA ADAPTACION DE LOS ESTUDIANTES VISITANTES DE LA SEDE BOGOTA DE LA Tnterculturalidad y Diversidad
=i ®UE82 | UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA Cuttual
TMELE 4 2020 |Javeriana  |PAUTAS ETICAS PARA LA REFLEXION DE LAS PRACTICAS EVALUATIVAS EN EL AULA DE ELE: UNA PROPUESTA CRITICA Va“"“""“ DRI
T2 6 5550 e HACIA LA CONSTRUCCION DE UNOS FUNDAMENTOS ¥ PRINCIPIOS DE UN ENFOQUE CURRICULAR PAR A UNA PEDAGOGIA DE ELE DESDE |Interculturalidad y Diversidad
=L *UE82 | UNAVISION DECOLONIAL Cuttural
TMELE_§ 2020 |Javeriana | ANALISIS DEL TRATAMIENTO GRAMATICAL EN DOS MANUALES DE ELE: UN ANALISIS ESTRUCTURAL DESDE LA LINGUSTICA DE CORPUS | Maeriales ZEMM“ =h
Manual dirigido al profesor de espafiol como lengua extranjera para el desarrollo de la
TMELE 7 2020 |Taveriana : e S A et G A e e e 2k I": T AR
TMELE_§ 2020 |Javeriana | ANALISIS SEMIGTICO DE LA MUJER EN UN MANUAL DE ELE L"‘E"“; con Enfoque de

— - e e
TMELE_10_2020|Javeriana LALINGUISTICA QUEER EN LAS CLASES DEELE Ge e 5
TEE | | ||t el et eyt e e g s e e i

. PE—— o o » Materiales y Meétodos en la
TMELE_13_2020 Javeriana | ELEXICO: Disefio de un prototipo de juego para el aprendizae de léxico de ELE de nivel A2 e
INELE 1 2019 | ravert CODICES INTERCULTURALES: PROPUESTA DE UN PORTAL WEE PARA FORTALECER EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA Interculturalidad y Diversidad
== €412 | COMUNICATIVA INTERCULTURAL CRITICA (CCIC) ENELE Cuttural
INELE 2 2019 | ravers DISENO DE MATERIAL PARA EL APRENDIZAJE DEL ESPANOL A NINOS DE PRIMARIA ENTRE LOS 9 Y 11 ANOS DE SAN VICENTE YLAS Materiales y Meétodos en fa
i r22 | GRANADINAS A PARTIR DE UN ENFOQUE BASADO EN TAREAS Ensefiznza de ELE
TMELE_3_2019 |Javerisna |PORTAFOLIO INTERCULTURAL PARA PROFESORES DE ELE: UNA oz bt Dyl 3
TMELE 4 2019 |Taverina | IMAGENES DEL AMBITO CULTURAL COLOMBIANO EN EL APRENDIZATE DEL Tntercultucalidad y Diversidad
TMELE_5_2019 |Taveriana  |EL FORTAL ECTIMIENTO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO CRITICO EN LA Materiales léeMém“ enla
TMELE 6 2019 |Javeriana | DIFICULTADES, RETOS Y PAUTAS PARA LA ENSENANZA EN ELE DELOS VERBOS :‘5""""331"‘“""‘3’
TMELE_7_2019 |Javeriana | Orientaciones para el Desarrollo de la CCT en Estudiantes Japoneses de ELE: una Mirada Critica Intercuttualidad y Diversidad
TMELE_1 2018 |Javeriana  |F dela i dad y d de 12 mujer mediante 1a poesia hispanoamericana en un material de ELE Interculturalidad y Diversidad
INELE 2 2018 | ravers NO COMAS CUENTOS... LEELOS!: UNA PROPUESTA DIDACTICA PARA TRABAJAR LEXICO CON ESTUDIANTES DE ELE A TRAVES DE Materiales y Meétodos ea la
== €r#%8 | CUENTOS DE TRADICION ORAL COLOMBIANA Ensefianza de ELE
IDENTIFICACION Y ANALISIS DE NECESIDADES PARA ESTUDIANTES Y DOCENTES L
TMELE_5_2018 |Javeriana  |EN TORNO A LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA ENTONACION EN EL '“""““‘“m y Disedio Didctico
AULADEELE =
UNA APROXIMACION A LA COMPETENCIA HUMORISTICA: E— o
TMELE 4 2018 |Javeriana | GUIA DOCENTE PARA LA REFLEXION ¥ LA CONSIDERACION DEL EUMOR e Eioess
ENLACLASE DE ELE e
SECUENCIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA
INELE 5 2018 | evers COMUNICATIVA INTERCULTURAL MEDIANTE EL USO DE EXPRESIONES IDIOMATICAS RELACIONADAS CON ANIMALES PARA Intercutturalidad y Diversidad
=k ®f%12 | ESTUDIANTES DE ESPANOL Cultural
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. EsgfishELE a lo académi ias didacticas para llode la ‘auditiva de textos autéaticos con d espafiol como | Materiales y Métodos en la
TMELE_7_2018 |Javeriana P, e
TMELE_8 2018 |Javeriana | Disefio de ua protocolo de acogida para familias y estudiantes a0 i dela dad educativa del Colegio San Bartolomé La Merced (Bogoti) e S
. Un pequeiio espacio en la inmensidad de la metéfora Evaluacién y Disefio Didictico
TMELE_0 2018 |Javeriana
- o Desarrollo de Ia i ica en Ia ensefianza de ELE en niveles intermedio-bajo en ELE
. . i ; Interculturalidad y Diversidad
TMELE_10_2018|Javeriana | UNA APROXIMACION A LA COMPETENCIA EMOCIONAL : GUIA DIDACTICA PARA EL DOCENTE DE ELE EN CONTEXTOS MULTICULTURALES
. Guia didctica para docentes: Estrategias de ensefanza para las unidades Fraseologicas en. Materiales y Métodos en 2
TMELE_11_2018|Javeriana | (P2 AESCC e
ESTRATEGIAS AFECTIVAS QUE PODRIAN POTENCIAR EL APRENDIZAJE DE S
TMELE_12 2018|Javeriana | ELE: UN ANALISIS DESDE LA EXPERIENCIA DE PROFESORES Y ESTUDIANTES ARG T RS
PERLE Género y Diversidad
IDENTIFICACION METODOLOGICA DE ESTEREOTIPOS ASOCIADOS ALA PALABRA
TMELE_1_2017 |Javeriana | “COLOMBIANO" A PARTIR DE LA SPA-SEMANTICA DE LOS POSIBLES [nterculturalidad y Diversidad
ARGUMENTATIVOS PARA SU APLICACION EN LA ENSENANZA DE ELE [
T 2 7 | VAMOS A TURISTEAR APRENDIENDO ESPANOL Materiales y Métodos en la
= S22 | Bropuests didictica para el aprendizaje de léxico y expresiones durante el recorrido turistico en 1a Catedral de Sal de Zipaquira Ensefianza de ELE
T © 7 | SELECCIONELE: REJILL A DE EVALUACION DE MATERIAL AUTENTICO DE REDES SOCIALES PARA EL DESARROLLO DE LA SENSIBILIDAD | Interculturalidad y Diversidad
== #1222 | INTERCULTURAL EN 1.0S ESTUDIANTES DE ELE Cultural
TMELE 4 2017 |Javerizna | NOSOTROS Y ELLOS: LA CONSTRUCCION DEL OTRO EN UN LIBRO DE TEXTO DE ELE EN FRANCIA vl il el
TMELE_5_2017 |Javerians  |LALECTURA CRITICA EN ELE: UNAMIRADA DESDE EL DOCENTE ¥ SUS CREENCIAS E“];‘]’_Em DR R
en
T 7 | ELEMENTOS PARA LA CONSTRUCCION IDENTITARIA EN CONTEXTOS DE BILINGUISMO: UN ACERCAMIENTO CON NINOS COLOMBIANOS | Interculturalidad y Diversidad
== #1212 | NACTDOS EN ESTADOS UNTDOS. Cultural
— Una estrategia para la ién de en Bogota Interculturalidad y Diversidad
e el e e e e Cuttura
T @ 2 | PROPUESTA METOGOLOGICA PARAL A ACTIVACION DE LA SENSIBILIDAD INTERCULTURAL EN LA CLASE DE ELE DESDE UNA PEDAGOGIA |Interculturalidad y Diversidad
== *3%2 | DEL POSMETODO Cultural
T 0 5 e ABUEN ENTENDEDOR, ESTRATEGIAS NO LE FALTAN: GUIA DIDACTICA DEL PROFESOR SOBRE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS PARALA  Materiales y Métodos en fa
L= 2| COMPRENSION AUDITIVA EN EL AULA DE ELE Ensefianza de ELE.
PROPUESTA DIDACTICA EN RELACION CON EL MANEJO DEL TIEMPO QUE
TMELE_10_2017Javeriana | ESTABLECEN LOS COLOMBIANOS DESDE UNA PERSPECTIVA Interculturalidad y Diversidad
INTERCULTURAL i
— PROPUESTA DE UN MATERIAL PARA EL DOCENTE DE ELE QUE LE PERMITA iales y Métodos cata
TMELE_11_2017|Javeriana | IMPLEMENTAR L AMODALIDAD BLENDED LEARNING EN SUS CLASES, ErErd ﬂeMemmd“
HACIENDO USO DE LA RED SOCIAL INSTAGRAM. [
TMELE 12 2017 Javesizns | LA COMPETENCIA SOCIOCULTURAL ABORDADA A TRAVES DE LA LITERATURA EN EL AULA DE ELE [nterculttualidad y Diversidad
. GUIA PRACTICA DE ESPANOL DE SUPERVIVENCIA PARA Materiales y Métodos en 1a
TMELE_13_2017|Jav :
50| TSNS TR ANJEROS QUE LLEGAN A BOGOTA Ensefianza de ELE.
EXPLORADORES URBANOS . .
TMELE_14_2017Javeriana | UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA LA ADQUISICION DEL LEXICO A S gemmt“d“ enla
PARTIR DE ENTORNOS REALES
L DESARROLLO DE LA CONCIENCIA INTERCULTURAL EN VIAJEROS Interculturalidad y Diversidad
=i ®i212 | APRENDIENTES DE ELE EN CONTEXTOS DE EDUCACION NO FORMAL Cultural
TMELE 17 2017|Javesiana | EL RECONOCIMIENTO DE LOS FALSOS COGNADOS A TRAVES DEL ENFOQUE LEXICO EN ANGLOPARLANTES Lenguaje con Enfoque de
Género y Diversidad
PROPUESTA PARA LA CREACION DE UN ESPACIO DE REFLEXION Y PO —
TMELE_1_2016 |Javeriana | GESTION CURRICULAR INTERINSTITUCIONAL PARA LOS COLEGIOS neanii AL B
BILINGUES DE BOGOTA
T 7 700 | VIAJA A TU MODO: DISENO DE UN MODULO DE APRENDIZAIE PARA LA COMPRENSION DE LA SELECCION MODAL PARA ESTUDIANTES DE _ Materiales y Métodos en 12
= U292 |ELE DE NIVEL B2 Ensefianza de ELE.
e — INSTRUMENTO DE CRITERIOS DE SELECCION Y EVALUACION DE ARTICULOS DE Materiales y Métodos en 1z
== 292 | PRENSANACIONAL PARA LA PUESTA EN PRACTICAEN LA ENSENANZA DE ELE Ensefianza de ELE.
TMELE 4 2016 |Javerisna  |LAFIESTA COMO ELEMENTO FACILITADOR EN EL DESARROLLO DELA e e )

Cultural
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TMELE_7 2016

Javeriana

APORTES DE LA NEUROCIENCIA A LA ENSENANZA DE LEXICO: EXPLORANDO
LARUTA CEREBRAL DEL APRENDIZAJE DE PALABRAS

PROPUESTA DE EXAMEN DE ME[CACION DE LA COMPRENSION LECTORA DE LOS NIVELES Al Y A2 EN LA ESCUELA DE IDIOMAS

INTERNATIONAL HOUSE BOGOTA

RUTINARIAS

P APORTES AL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ESCRITA EN EL AULA DE ELE A TRAVES DE LA LITERATURA. Materiales y Métodos en la
- 382 | GUIA DIDACTICA DOCENTE Ensefianza de ELE
TMELE_S 2015 |Javeriana | Disefio de ua protocolo de acogida escolar para integrar a las familias de nifios brasilefios no hispanohablantes en edad preescolar al sistema educativo Cu'”m i Syl
IMELE 6 2015 |Javerimma | CUANDO NOS COMUNICAMOS. . GULA DIDACTICA PARA LA INCLUSIGN DE LA, Inter d y Diversidad
- COMUNICACION NO VERBAL EN LAS CLASES DE ELE Cultural
¥ o g N - e Materiales y Métodos en la
TMELE_7_2015 |Jav Disefio de material didicti ! dizaje d Iéxica local
72 averiana para ¥ variacidn léxica —
BATERIA DE EVALUACION DE UNIDADES DIDACTICAS EN ELE: {5 v Disefio Didact
TMELE 9 2015 |Javerizna  |INSTRUMENTOS PARA EVALUAR ENLAS ETAPAS DE PRE-USO, EN-USO B v Didactico
=< enELE
YPOS-USO
DISENO DEL MATERIAL COMPLEMENTARIO ENTONELE: I
TMELE_10_2015|Javeriana | ENSENANZA DE LA ENTONACION A TRAVES DEL USO DE EXPRESIONES — 3.; e enla

- Unidad didéctica de nivel A1 para suplir las carencias en la Evaluacién y Disefio Didactico
TMELE_12_2015(7
=AU TAENEE ) petencia pragmtics en ELE del manual Espaiiol Modero enELE
—— CON ARGUMENTOS, SIN HACER ASPAVIENTOS! Evaluaciéa y Diseio Didictico
== 7202 | UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA EL PROCESO DE ESCRITURA DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO EN ELE eaELE
TMELE 14 2015 Javeri PRONUNCIALO, DISENO DE UNA GUIA DIDACTICA DE PRACTICA DE LA PRONUNCIACION PARA LOS ESTUDIANTES EXTRANJEROS DE Materiales ¥ Métodos en la
= 202 ESPANOL 1 DEL CENTRO LATINOAMERICANG DE LA PONTIFICLA UNIVERSIDAD JAVERIANA, Ensefianza de ELE
TMELE_15_2015|Javeriona | APROXIMACION AL ANALISTS DE NECESIDADES EN ELE PARA EL COLEGIO SAN BARTOLOME LA MERCED DE BOGOTA Evaluacifn y Disefio Didactico
ea ELE
e ENSENANZA DEL LEXICO: GUIA DIDACTICA PARA PROFESORES DE Materiales y Métodos en la
TMELE 16 2015 Javerizna | pcp) SOL COMO LENGUA EXTRANJERA Ensefianza de ELE
TMELE 1 2014 |Javeriana | GULA DIDACTICA PARA LOS DOCENTES DE ELE: ESTRATEGLAS PARA MANEJAR LA DIFERENCIA CULTURAL CON APRENDIENTES Inter 4y Diversidad
—= JAPONESES DEL CENTRO LATINOAMERICANO DE LA PONTIFICIA UNIVERSIDAD JAVERIANA Cultural
T 3 it e DISENO DE ACTIVIDADES PARA CORREGIR ALGUNOS ELEMENTOS DE LA PRONUNCIACION EN ESPAROL DE UNA ESTUDIANTE Materiales y Métodos en la
— U2 BRASILENA, NIVEL B1 Easefianza de ELE
TMELE 3 2014 |Javerizna |HERRAMIENTA DE PILOTAJE DE UNIDADES DIDACTICAS PARAELE "“]"“"""" REEDIEETD
e 4 it e ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE EN ELE PARA FORTALECER LA ESCRITURA DE REPORTES ACADEMICOS DE UNA DOCENTE NO HABLANTE Evaluacién y Disefio Didictico
— FHEE | NATIVA DE ESPANOL ELE
Javerizna | DESARROLLO DE LA CONSCIENCIA INTERCULTURAL EN EL AUL A DE ELE A TRAVES DEL CINE DE COMEDIA COLOMBIANO 'gﬁ:’i"‘“‘m R
TMELE 6 2014 |Javerizna  |GUiA DIDACTICA PARA EL DOCENTE DE ELE COMO MEDIADOR INTERCULTURAL . EXPERIENCIAS PARA COMPARTIR ?ﬁ:ﬁ“‘m ¥ Diversidad
Y ;AHORA QUE? MI PRIMERA CLASE DE ESPANOL
PROPUESTA DE SECUENCIA DIDACTICA PARA LA PRIMERA CLASE DE
ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA NIVEL 1 PARA EL CENTRO
LATINOAMERICANO DE LA PONTIFICIA UNIVERSIDAD JAVERIANA L
TMELE_7_2014 |Javeriana  |Carol Sanchez Torres y Diego Torres Ayala "“]"“""m PRECSIEHETD
Pontificia Universidad Javeriana -
Facultad de Comunicacién y Lenguaje
Maestria en lingdistica aplicada del espaiiol como lengua extranjera
Bogotd
TMELE 8 2014 |Javerizna  |Disefic de tareas i para sensibilizar ala a ttural de los estud: de E/LE: Pasaporte Intercultural: Bogota. [nterculturalidod y Diversidad

Cultural
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L
TRATAMIENTO EXPLICITO DE LAS COLOCACIONES COMO PARTE DEL COMPONENTE LEXICO. DESARROLLO DE UNA SECUENCIA DE Evaluacién y Disefio Didactico

TMELE 9 2014 |Javeriana ADES, e

TMELE_10_2014|Javerizna  |PAUTAS PARA EL DISENO DE UN CURRICULO DE ESPAROL COMO LENGUA EXTRANJERA PARA UN COLEGIO JUDIO DE BOGOTA

IMELE 12 2014 Javerizna |PROPUESTA DE UNA PRUEBA ORAL PARA EL EXAMEN DE CLASIFICACION DEL CENTRO LATINOAMERICANO DE LA PONTIFICIA Evaluacién y Disefo Didéctico
== UNIVERSIDAD JAVERIANA enELE

TMELE_13 2014) Javeriana | YLYIR EN BOGOTA ) Materiales y Métodos en la
=B DISENO DE UN MATERTAL COMPI EMENTARIO DE GRAMATICA DE ELE SOBRE EI PRESENTE DEL SUBJUNTIVO PARA NIVEL B2 [ i

UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA FOMENTAR EL DESARROLLO DELA

‘COMPETENCIA COMUNICATTVA INTERCULTURAL EN LOS ESTUDIANTES Interculturalidad y Diversidad
DEL CURSO ESPANOL 4 DEL CENTRO LATINOAMERICANO DE LA Cultural

PONTIFICIA UNIVERSIDAD JAVERIANA

TMELE_14_2014|Javeriana

TMELE 15 2014 Javeriana | CONSCIENCIAINTERCULTURAL : ENCUENTROS Y DESENCUENTROS Taterculturalidad y Diversidad.
== ENEL AULADE ELE. Cultural

TMELE 13 2023|UPN ANALISIS DE LAS PERSPECTIVAS METODOLOGICAS PARA 1 A ENSENANZA DE ELE EN EL MARCO DE LA ESTRATEGIA SPANISHIN Materiales 7 Métodos en la
=== COLOMBIA Ensefianza de ELE

e e La representacién del poder en libsos de texto para el espafiol como lengua Lenguaie con Enfoque de
== extranjera: una perspectiva desde la categoria de géaero. Giénero y Diversidad

Libros de texto de espaio] como lengua extranjera y la representaciéa de contenidos culturales

LINEAMIENTOS CURRICULARES: UNA PROPUESTA PARA ENSENAR ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA EN UN COLEGIO DE BOGOTA

; : Materiales y Métodos en la
TMELE_17_2022] PROPUESTA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION E o
Caroy - : ) - Evalvacion y Disefio Didactico
TMELE_18_2022] La comunicacién no verbal como estrategia de retroalimentacion: s
TMELE 19 2022/ gmﬁ PERCEPCIONES Y PRACTICAS DE UN GRUPO DE PROFESORES DE (CCI) EN CLASES SINCRONICAS Tntercolturalidad y Diversidad
Gy Materiales y Mitodos ea la
TMELE_20_2022) ANALISIS DEL TRATAMIENTO DIDACTICO DE UNIDADES FRASEQLOGICAS 7
TMELE 8 2021 APRENDIZAJE DE ELE Y CONSTRUCCIONES IDENTITARIAS: [Epiitiitethy
Sociocultural
TMELE_9_2021 |C¥°Y EL TRATAMIENTO DE LA EVALUACION PARA EL APRENDIZATE EN DIEZ Py R B TS
= cgervo enELE
(o, n ; I T e e
TMELE_10_2021] ANALISIS DEL TRATAMIENTO DE LA GRAMATICA EN CUATRO MANUALES oy

TMELE._11_2021 gaﬂ TRATAMIENTO DEL COMPONENTE CULTURAL Y DE LA COMPETENCIA it bl s

TMELE_14_2030 C2° ¥ ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS EN LA PRODUCCION DE TEXTOS DE Materiales y Métodos en la

Ensefianza de ELE.
Caroy . " " . - Materiales y Métodos en la
TMELE_15_2020| INVENTARIO LEXICO PARA LA ENSENANZA DE ESPANOL DE NEGOCIOS EN AMERICA Niveles A1, A2, B1 - de
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Anexo 2. Matriz de Enfoques en la ensefianza ELE

Enfoques enla

Cadigo Universidad |Titulo enseiianza de ELE

Tematica

o mn“ e et - : - s
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LENGUAS Y SABORES: UN RECORRIDO POR LAHERENCIA . [Interculturalidad y Diversidad
Disefio de una guis turistica cultural para el aprendizaje de éxico en el contexto del proyecto Ruta Leyenda el Derado Cultural

jVENGA, CANTELAS Y COMPRENDALAS COMO SON!: PROPUESTA DE GUIA
METODOLOGICA PARAEL DESARROLLO DE LA CONCIENCLA
TMELE_|_2020 |Javerizna  (INTERCULTURAL A PARTIR DE LA EXPLOTACION PEDAGOGICADELA

CANCION

HACIA LA CONSTRUCCION DE UNOS FUNDAMENTOS Y PRINCIPIOS DE UN ENFOQUE CURRICULAR PARA UNA PEDAGOGIA Interculturalidad y Diversidad
TMELE_35_2020 |Javeriana - Enfoque intercultural
- [P S R T L -

TMELE_1 2019

i (CODICES INTERCULTURALES: PROPUESTA DE UN PORTAL WEB PARA FORTALECER EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA Euf: Frire Interculturalidad y Diversidad
COMUNICATIVA INTERCULTURAL CRITICA (CCIC) EN ELE Cultural

Interculturalidad y Diversidad
Cultural

TMELE 3 2019 |Javeriana PORTAFOLIO INTERCULTURAL PARA PROFESORES DE ELE: UNA

IMAGENES DEL AMBITO CULTURAL COLOMBIANO EN EL APRENDIZAJE DEL

N Interculturalidad y Diversidad
TMELE_4_2019 | Jave
L 4 averiana

Interculturalidad y Diversidad
Cultural

TMELE_7 2019 | Javeriana

Orientaciones para el Desarrollo de la CCI en Estudiantes Japoneses de ELE: una Mirada Critica.

TMELE_1 2018 |Javeriana dela 6n de la mediante 1a poesia hispancamericana en un material de ELE

Interculturalidad y Diversidad
Cultural

SECUENCIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA| JCOMUNICATIVA INTERCULTURAL MEDIANTE EL USO
TMELE_3 2018 |Javeriana DE EXPRESIONES IDIOMATICAS RELACIONADAS CON ANIMALES PARA ESTUDIANTES DE ESPANOL COMO LENGUA

Interculturalidad y Diversidad
EXTRAJERA (ELE) NIVEL B2
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Disefio de ua protocolo de acogida para familias y estudiantes no dela idad educativa del Colegio San éla Interculturalidad y Diversidad
TMELE_8_2018 5 Enfoque intercoltural
rw UNA APROXIMACION A LA COMPETENCIA EMOCIONAL: GUIA DIDACTICA PARA EL DOCENTE DE ELE EN CONTEXTOS S Interculturalidad y Diversidad
[ —

SELECCIONELE: REJILLA DE EVALUACION DE MATERIAT AUTENTICO DE REDES SOCIALES PARA EL DESARROLLODE LA = Interculturalidad y Diversidad
SENSIBILIDAD INTERCULTURAL EN LOS ESTUDIANTES DE ELE Cultural

NOSOTROS Y ELLOS: LA CONSTRUCCION DEL OTRO EN UN LIBRO DE TEXTO DE ELE EN FRANCIA Py Bl

TMELE. ELEMENTOS PARA LA CONSTRUCCION IDENTITARIA EN CONTEXTOS DE BILINGUISMO: UN ACERCAMIENTO CON NINOS Enfe Interculturalidad y Diversidad
COLOMBIANOS NACIDOS EN ESTADOS UNIDOS. oter Cultural

PROPUESTA METOGOLOGICA PARA LA ACTIVACION DE LA SENSIBILIDAD INTERCULTURAL EN LA CLASE DE ELE DESDE Interculturalidad y Diversidad
UNA PEDAGOGIA DEL POSMETODO Cultural

TMELE 8 2017 |Taveriana

TMELE_12 lﬂlTLAD()M]’E'IENCLA SOCIOCULTURAL ABORDADA A TRAVES DE LA LITERATURA EN EL AULA DE ELE M""WY[’“’“‘N

TMELE mn ggs}‘%mouo DE LA CONCIENCIA INTERCULTURAL EN VIATEROS APRENDIENTES DE ELE EN CONTEXTOS DE EDUCACION E Foaue inter Interculturalidad y Diversidad

TMELE. —= PROPUESTA PARA LA CREACION DE UN ESPACIO DE REFLEXION Y GESTION CURRICULAR INTERINSTITUCIONAL PARALOS Enfx - Interculturalidad y Diversidad
- -
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) Disefic de un protocolo de acogida escolar para integrar a las familias de aifios brasilefios no hispanohablantes en edad presscolar al sistema e toagan | tEFCulturalidad y Diversidad
" - - [

de E/LE: Pasaporte Intercultural: E foaue intercultural | Hiterculturalidad y Diversidad
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'mlsus_ls_zom (CONSCIENCIA INTERCULTURAL: ENCUENTROS Y DESENCUENTROS EN EL AULA DE ELE. Enfoque intercultura | MtEreultoralidad y Diversidad

Iihosdemmdespaﬁnlmo]mgmexﬁmjmy]amsmiéndeﬂmidmmﬂmalﬂ Enfoque interculturs | MtEeultoralidad y Diversidad

e e . Intercultusalidad y Diversidad
Cultural

Laterculturalidad y Diversidad
Cultural




Anexo 3. Matriz de Metodologias de la investigacion

‘En!nqlu» )

. [DISERO DE UN INSTRUMENTO PARA LA EVALUACION DE SECUENCIAS DIDACTICAS CON ENFOQUE
TMELE 2 2023 |Javeriana  (00GNITIVO PARA LA ENSENANZA DE ELE
TMELE_3_2023 |Javeriana  |Comunidades e prictica y aprendizaje de espadiol en Estados Unidos: un estudio de caso Cualitativo
. Disefio de una propuesta didctica para el de 1a ensefianza de las formulas futinarias en 1os cursos basicos A1 |
TMELE 4 2023 Javerizna [0 O s v Cualitativo
. [ANALICELE: CONSTRUCCIONES DISCURSIVAS DE LOS ROLES DE GENERO EN LOS MATERIALES DE -
IMELE 3 2023 |Javeriana | op s SOL COMO LENGUA EXTRANJERA STEHED
) [REVELANDO LA MEMORIA: HACIA UNA COMPRENSION VISUAL CRITICA A TRAVES DE LA FOTOGRAFIAEN | ,
TMELE_6 2023 |Javeriana . L Cualitati
=L - LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANIERA. e
TMELE 7 2023 | Javei [Propuesta de una prusba oral para el examen de clasficacion de Espaiol Lengua Extramjera ELE diigidoa un instituode | oo
TMELE_§ 2023 |Javeriana  |Materiales didécticos de ensefianza de ELE. Una mirada hacia adentro y decolonial Cualitativo
TMELE 0 2023 | favei [Cectura critce: habilidad o practica social? Formas de lectura de des estadizates de un cursa de Espaiol coa Fines cative
R | Académicos Cualita
TMELE_1_2022 |Javeriana |GUIAS PARA TELECOLABORAR CON FINES HUMANITARIOS, Cualitativo
- De 1a subjetivacion del aprendiente de ELE a partir del contenido cultural del manual de ]
TMELE_2 2022 |Javeriana Cualitati
=L & entefianza C de C1, un analisis critico del poder e
TMELE_3 2022 |Javeriana  |Competencia Variacional Critica Una propuesta didictica para el tratamiento de la variacién lingiistica en clase de ELE | Cualitati
) [FROPUESTA DE UN PROTOCOLO DE ACOGIDA PARA FOMENTAR LAS HABILIDADES INTERCULTURALES DE |, eoria )
=L %92 |1 AS FAMILIAS QUE RECIBEN ESTUDIANTES INTERNACIONALES DE INTERCAMBIO DE LA UDCA
) ;Y “UNA” DONDE QUEDA?: INDAGANDO LOS USOS Y PERCEPCIONES DEL PRONOMBRE INDEFINIDO ,
- &
TMELE 5 2022 |Taveriana |4 AT e Cualitati Teoria
IMELE 6 2022 |Javer [Flacia uaa caracterizacién de los hablantes de lengus de herencia hispinica: Propuseta de un instraments para su pp—
| caracterizacion
[ ToadicELE
TMELE_7 2022 |Javeriana  |Actividades para el auta de Espatiol como Lengua Extranjera, ELE Cualitati Teoria d
con el uso del traductor automtico de Google a partir de material auténtico
. Cine LGBTIQ= en espaiiol: una enta para la 6n de ambientes incluyentes de sexualidades y géneros a0 "
TMELE_8 2022 |Javeriana e Cualitativo
Recorridos otros sin fronteras: o de
TMELE_9 2022 |Javeriana  |Una estrategia para desplonizas las actitudes lingiiisticas frente al espafiol en un aula lingbisti diversa con poblacion | Cuslitati Discfio e i
[migrante de un colegio pablico de Bogoti iavestigacibo-accitn
} S9ELE; Disefio de una unidad didéctica digital del )
TMELE 11 2022|Javerians  |SA%RRELE Cualitati
i aprendientes del espaiiol con fines turisticos en Ia ciudad de Barranquilla.
- ;Y “UNA” DONDE QUEDA?: INDAGANDO LOS USOS Y PERCEPCIONES DEL PRONOMERE INDEFINIDO ]
TMELE_12 2022 Javeriana | Cualitati
= “UNA” EN EL CONTEXTO DE ELE. e
o A "a iolingistica y 160 del espaftol como lengua de herencia: un estudio de caso en el contexto Contitative
TMELE_14_2022|Javeriana [P integrar la bn desde la C i eal les de ELE Cualitativo
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REPRESENTACIONES DE LAS VARIEDADES LINGUISTICAS EN LOS MANUALES DE ELE- AULA AMERICA EL

TMELE_1_2021 |Javeriana Cualitati
== o EXPLORADOR, NUEVO PRISMA Hatve
2Como se ensefia la comunicacion oral en la virtualidad?
TMELE 2 2021 |Javeriana | Cualitati
=L - Evaluacién del desarrollo de la comunicacién oral en TMOOC de ELE en niveles principiante: caso plataforma Udemy Hative
{T-ELE-COLABOREMOS! MODULO EN LINEA PARA LA ORIENTACION DE PROFESORES EN FORMACION QUE
TMELE_3 2021 |Javeriana |\ Cualitati
=L = PARTICIPAN EN TELECOLABORACIONES Hatve
TMELE 4 2021 |Javeriana |PROPUESTAPARAEL TRATAMIENTO DE ERRORES MORFOSINTACTICOS EN EL AULA DE ELE Cualitativo
e —— CARACTERIZACION DE LOS ERRORES LEXICO PRAGMATICOS EN LA PRODUCCION ORAL DE UN GRUPO. | oo
=k *i%2  |DE CUATRO ESTUDIANTES HOL ANDESES DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA (ELE)
o LENGUAS Y SABORES: UN RECORRIDO POR LA HERENCIA -
AR R |G e i e I e e G el e e CirD
JVENGA, CANTELAS Y COMPRENDAL AS COMO SON!- PROPUESTA DE GUIA METODOLOGICA PARA EL
TMELE_| 2020 |Javeriana |DESARROLLO DE LA CONCIENCIA INTERCULTURAL A PARTIR DE LA EXPLOTACIGN PEDAGOGICADELA  |Cuatitativo
[cANCION
TMELE_2 2020 |Javeriana  |Ensefianza de la variedad léxica en ELE a través de las estrategias del aprendizaje auténomo. cualitativo
T — DISERO DE UN MATERIAL DE ELE PARA APOYAR LA ADAPTACION DE LOS ESTUDIANTES VISITANTES DE |
== ®%%%  |LA SEDE BOGOTA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA
T — PAUTAS ETICAS PARA LA REFLEXION DE LAS PRACTICAS EVALUATIVAS EN EL AULA DE ELE: UNA o
== ®U%%%  |PROPUESTA CRITICA
) HACIA LA CONSTRUCCION DE UNOS FUNDAMENTOS ¥ PRINCIPIOS DE UN ENFOQUE CURRICULAR PARA |
=L *%%2  |UNA PEDAGOGIA DE ELE DESDE UNA VISIGN DECOLONIAL
TMELE_8 2020 |Javeriana  |ANALISIS SEMIGTICO DE LA MUJER EN UN MANUAL DE ELE Cualitativo
—— ENSENANZA DE ELE A ADULTOS MAYORES EN AULAS INTERGENERACIONALES: GUIAMETODOLOGICA | o
== °U#%2  pARA DOCENTES
TMELE_10_2020|Javeriana |LA LINGUISTICA QUEER EN LAS CLASES DE ELE Cualitativo
TMELE_11_2020|Javeriana  |Colombia y el lenguaje no verbal: construyendo una propuesta didactica de aprendizaje de Cualitativo
ELEXICO: Disefio de un prototipo de juego para el aprendizaje de léxico de ELE de nivel A2 Cualitativo
IMELE 1 2019 |7 CODICES INTERCULTURALES: PROPUESTA DE UN PORTAL WEB PARA FORTAL ECER EL DESARROTLODE | -
== ®U282 1 A COMPETENCIA COMUNICATIVA INTERCULTURAL CRITICA (CCIC) EN ELE
e —— ) DISENO DE MATERIAL PARA EL APRENDIZAJE DEL ESPANOL A NINOS DE PRIMARIA ENTRE LOS 9 Y 11 -
== *i202 | AROS DE SAN VICENTE Y LAS GRANADINAS A PARTIR DE UN ENFOQUE BASADO EN TAREAS
TMELE_3_2019 |Javeriana |PORTAFOLIO INTERCULTURAL PARA PROFESORES DE ELE: UNA Cualitativo
TMELE 4 2019 |Taveriana |IMAGENES DEL AMBITO CULTURAL COLOMBIANO EN EL APRENDIZATE DEL Cualitativo
TMELE_5 2019 |Javeriana |EL FORTALECIMIENTO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO CRITICO EN LA Cualitativo
TMELE_6 2019 |Taveriana |DIFICULTADES, RETOS Y PAUTAS PARA L A ENSENANZA EN ELE DE LOS VERBOS Cualitativo
TMELE 7 2019 |Taveriana |Orientaciones para el Desarrollo de la CCI en Estudiantes Taponeses de ELE: una Mirada Critica Cualitativo
T | = imiento de 1a i ¥ reivindicacién de la mujer mediante Ia poesia hispancamericana en ua material de |
NO COMAS CUENTOS.... {LEELOS!: UNA PROPUESTA DIDACTICA PARA TRABAJAR LEXICO CON
TMELE_2 2018 |Javeriana ICELY : Calitati
== o ESTUDIANTES DE ELE A TRAVES DE CUENTOS DE TRADICION ORAL COLOMBIANA et
T —— IDENTIFICACION ¥ ANALISIS DE NECESIDADES PARA ESTUDIANTES Y DOCENTES EN TORNO A LA P—
== ®#92 ENSENANZA'Y EL APRENDIZATE DE LA ENTONACION EN EL AULA DE ELE
UNA APROXIMACION A LA COMPETENCIA HUMORISTICA:
TMELE 4 2018 |Javeriana  |GUIA DOCENTE PARA LA REFLEXION Y LA CONSIDERACIGN DEL HUMOR Cualitativo
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SECUENCIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA INTERCULTURAL

TMELE_5 2018 |Javeriana  |MEDIANTE EL USO DE EXPRESIONES IDIOMATICAS RELACIONADAS CON ANIMALES PARA ESTUDIANTES | Cualitativo Estudio de caso  [Descriptivo
DE ESPARNOL COMO LENGUA EXTRAJERA (ELE) NIVEL B2
- EL VIDEOTUEGO COMO VEHICULO PARA LA PRACTICA DEL USO DE LOS PRETERITOS IMPERFECTO E -
MELE veriana Teori:
62018 | Jav INDEFINIDO DE MODO INDICATIVO. “UNA AVENTURA IMPERFECTA” Cualitaive .
TMELE 72018 | avei EssiclELE 2 o scadémico: secoencias didacticas para el desarroll de la compreasion andifiva ds temtos amdaticos con [0
IR | contenidos académicos en espaiiol como lengua extranjera. Nivel B2
o Diseio de un protocolo de acogida para familias y estudiantes no bispanchablantes de la dad educativa del Colegio
TMELE_§ 2018 | Taveriana Cualitati
== e San Bartolomé La Merced (Bogots) Hatve
Py . Un pequefio espacio en la mmensidad de la metafora. :
LU0 s | et e e e e e T e s Caalitiny
o UNA APROXIMACIGN A LA COMPETENCIA EMOCIONAL: GUIA DIDACTICA PARA EL DOCENTE DE ELE EN -
TMELE 10 2018{Taverizna |7 P 5 Cualitative
TMELE_11_2018|Jav Guia didi docentes de ensefianza para las vnidades fraseologicas en el avla de ELE Cualitativo
IDENTIFICACION METODOLOGICA DE ESTEREOTIPOS ASOCIADOS A LA PALABRA “COLOMBIANO” A
TMELE_1 2017 (Javeriana [PARTIR DE LA SPA-SEMANTICA DE LOS POSIBLES ARGUMENTATIVOS PARA SUAPLICACION EN LA Cualitative
ENSENANZA DE ELE
o VAMOS A TURISTEAR APRENDIENDO ESPANOL Propuesta didictica para el apreadizaje de léxico y expresiones
IS AL | |l et i o i G e o o e o CritnsD
- SELECCIONELE: REJILLA DE EVALUACION DE MATERIAL AUTENTICO DE REDES SOCIALES PARAEL
TMELE 3 2017 \Javeriana |5 4 pROI 1.0 DE LA SENSIBILIDAD INTERCULTURAL EN LOS ESTUDIANTES DE ELE Cualitative
TMELE 4 2017 |Taveriana  |NOSOTROS Y ELLOS: LA CONSTRUCCION DEL OTRO EN UN LIBRO DE TEXTO DE ELE EN FRANCIA Cualitativo
TMELE_5_2017 |Javeriana _|LA LECTURA CRITICA EN ELE: UNA MIRADA DESDE EL DOCENTE Y SUS CREENCIAS Cualitativo
o ELEMENTOS PARA LA CONSTRUCCION IDENTITARIA EN CONTEXTOS DE BILINGUISMO: UN
TMELE_6 2017 \Javeriana |, cpp CAMIENTO CON NINOS COLOMBIANOS NACIDOS EN ESTADOS UNIDOS. Cualitative
TMELE_7_2017 |Javeriana  |Una estrategia para la ion de en Bogoté Hurante 1a solicitud de condicién de refugiado | Cualitativ
IMELE o PROPUESTA METOGOLOGICA PARA LA ACTIVACION DE LA SENSIBILIDAD INTERCULTURAL EN LA CLASE
82017 Javeriana [ £ RATE TTNA PRDAGOGEA DFT POSMETAND Cuslitativo
TMELE 9 2017 |Javerisna |00 B Cualitative
== ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS PARA LA COMPRENSIGN AUDITIVA EN EL AULA DE ELE
e — PROPUESTA DIDACTICA EN RELACION CON EL MANEJO DEL TIEMPO QUE ESTABLECEN LOS :
10_2017) Javerizna (0 \BIANOS DESDE UNA PERSPECTIVA INTERCULTURAL Cualitativo
. PROPUESTA DE UN MATERIAL PARA EL DOCENTE DE ELE, QUE LE PERMITA IMPLEMENTAR LA -
TMELE 1L 2017|Javeciana 11 o) IDAD BLENDED LEARNING EN SUS CLASES, HACIENDO USO DE LA RED SOCIAL INSTAGRAM. Cualittive
TMELE_12_2017|Javerizna  |LA COMPETENCIA SOCIOCULTURAL ABORDADA A TRAVES DE LA LITERATURA EN EL AULA DE ELE Cualitativo
TMELE_13 2017|Javeriana | GULA PRACTICA DE ESPANOL DE SUPERVIVENCIA PARA EXTRANIEROS QUE LLEGAN A BOGOTA Cualitative
. EXPLORADORES URBANOS UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA LA ADQUISICION DEL LEXICO A -
TMELE 14 2017 Javeriana | XELORSDORES PRES . Cualitative
MODELO DE AUTOEVALUACION MEDIANTE REFLEXION CRITICA DE LA PRACTICA SOCIAL PARA LA
TMELE_15_2017|Javerizna | INTERACCION EN ENTORNOS VIRTUALES DE APRENDIZATE INFORMAL: PROPUESTA DIRIGIDA A Cualitativo
APRENDICES AUTGNOMOS DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA
. DESARROLLO DE LA CONCIENCIA INTERCULTURAL EN VIAJEROS APRENDIENTES DE ELE EN CONTEXTOS -
TMELE 16 2017 Javerizna |22 e O e Cualitative
. EL RECONOCIMIENTO DE L OS FALSOS COGNADOS A TRAVES DEL ENFOQUE LEXICO EN -
TMELE 17 2017 Javeriana |5 <RECORECTIE Cualitative
e » PROPUESTA PARA LA CREACION DE UN ESPACIO DE REFLEXION Y GESTION CURRICULAR .
12016 | Javeriana |y R INSTITUCIONAL PARA LOS COLEGIOS BILINGUES DE BOGOTA Cualitativo
. VIAIA A TU MODO: DISERO DE UN MODULO DE APRENDIZATE PARA LA COMPRENSION DE LA SELECCION -
IMELE 2 2016 |Javeriana /121 paRA ESTUDIANTES DE ELE DE NIVEL B2 Cualittive
. INSTRUMENTO DE CRITERIOS DE SELECCION Y EVALUACION DE ARTICULOS DE -
TMELE 32016 |Javeriana | e s NACIONAL PARALA PUESTA EN PRACTICA EN LA ENSENANZA DE ELE Cualittive
TMELE 4 2016 |Javeriana  |LA FIESTA COMO ELEMENTO FACILITADOR EN EL DESARROLLO DE LA Cualitativo
] (APORTES DE T A NEUROCIENCIA AT A ENSENANZA DE LEXICO: EXPLORANDO LA RUTA CEREBRALDEL |, -

APRENDIZAJE DE PAL ABRAS
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TMELE_6_2016 |Javeriana para L A i de la variedad léxica colombiana Cualitativo
PROPUESTA DE EXAMEN DE CLASIFICACION DE LA COMPRENSION LECTORA DE LOS NIVELES AL Y A2ZEN §
TMELE_T_2016 | Javeriana | , FoCUET A DE IDIOMAS INTERNATIONAL HOUSE BOGOTA. Cualiative
PRONUNCIAR, GUIA DIDACTICA PARA LA PRACTICA DE LA PRONUNCIACION QUE SE PODRIA INTEGRAR
TMELE 8 2016 |Javerizna | AL NIVEL 2 DEL PROGRAMA DE ESPANOL PARA EXTRANJEROS DE LA PONTIFICIA UNIVERSIDAD Cualitativo
JTAVERIANA
P o FICHAS COMPLEMENTARIAS PARA LA ENSERANZA DE UNIDADES FRASEOLOGICAS Y LAINTEGRACION |
LA | DE LA VARIEDAD DEL ESPANOL EN COLOMBIA: VIP. VARIEDAD, IDIOMA Y PUBLICIDAD tive
PROPUESTA DIDACTICA EN ELE PARA LA ENSENANZA DEL TEMA: LA ORIENTACION Y EL TRANSPORTE EN )
TMELE 3 2015 |Taverizma | 0 SRAR TR Cualitativo
APORTES AL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ESCRITA EN EL AULA DE ELE A TRAVES DELA y
TMELE_4 2013 |Javeriana |} 1 pp \TURA. GUIA DIDACTICA DOCENTE Cualiative
TMELE 5 2015 | Taw Diseio de un protocolo de acogida escalar para integrar 2 las Familias de aifice brasilefios 0o b edzd Cuslitative
== S al sistema edu
(CUANDO NOS COMUNICAMOS. .. GULA DIDACTICA PARA LA INCLUSION DE LA )
TMELE_6 2013 |Javeriana |0y INICACION NO VERBAL EN LAS CLASES DE ELE Cuslitatizo
TMELE 7 2015 |Javeriana Disefio de material didacti para I; i v i de variacion léxica local Cualitativo
T [ 206 |7 Lguales pero diferentes: disefio de una secvencia didictica enfocada en 1a toma de conciencia de los falsos cognados para .
== U2 migrantes brasilefios ea Colombia.
o BATERTA DE EVALUACION DE UNIDADES DIDACTICAS EN ELEINSTRUMENTOS PARA EVALUAR ENLAS i
TMELE 8 2015 |Taveriana | RE USO, EN.USO Y POS.USO Cualitative
- DISENO DEL MATERIAL COMPLEMENTARIO ENTONELE: ENSENANZA DE LA ENTONACION A TRAVES DEL >
TMELE 10 2015\ Taverizna [0 S ONES RUTINARIAS Cualitative
LAS ESTRATEGLAS DE CORRECCION DE LOS ERRORES SOCIOPRAGMATICOS GULA DIDACTICAPARA -
TMELE_11_2015| Javeriana DOCENTES DE ELE Cualitativo
TMELE_12_2015|Javeriana  |Unidad didactica de nivel Al para suplir ias en Ia | en ELE del manual Espaiiol Modemo | Cualitativo
- JCON ARGUMENTOS, SIN HACER ASPAVIENTOS! §
TMELE ceriana |1 X Cualita
e 'UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA EL PROCESO DE ESCRITURA DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO EN ELE tive
PRONUNCIALO, DISENO DE UNA GUIA DIDACTICA DE PRACTICA DE LA PRONUNCIACION PARALOS
TMELE_14_2015|Javeriana ESTUDIANTES EXTRANJEROS DE ESPANOL 1 DEL CENTRO LATINOAMERICANO DE LA PONTIFICIA Cualitativo | Teoria fundamentada
UNIVERSIDAD JAVERIANA
L APROXIMACION AL ANALISIS DE NECESIDADES EN ELE PARA EL COLEGIO SAN BARTOLOME LAMERCED | o —— 2
- DE BOGOTA
TMELE 16 2015 Javeri ENSENANZA DEL LEXICO: GUIA DIDACTICA PARA PROFESORES DE ESPANUL COMO LENGUA Cualitativo T i 2,
- 0202 EXTRANIERA [Descripts
GUIA DIDACTICA PARA L OS DOCENTES DE ELE: ESTRATEGIAS PARA MANEJAR LA DIFERENCIA CULTURAL
TMELE 1 2014 |Javerizna |CON APRENDIENTES JAPONESES DEL CENTRO LATINOAMERICANO DE LA PONTIFICIA UNIVERSIDAD Cualifativo Disefio etnogrifico [Descriptivo
JAVERIANA
TMELE 2 2014 |Jav DISENO DE ACTIVIDADES PARA” CORREGIR ALGUNOS ELEMENTOS DE LA PRONUNCIACION EN ESPANOL Cualitativo Teoria

DE UNA ESTUDIANTE BRASILENA, NIVEL Bl

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE EN ELE PARA FORTALECER LA ESCRITURA DE REPORTES ACADEMICOS

ezl s DE UNA DOCENTE NO HABLANTE NATIVA DE ESPANOL
- DESARROLLO DE LA CONSCIENCIA INTERCULTURAL EN EL AULA DE ELE A TRAVES DEL CINE DE o
TMELE 5 2014 |Javeriana [ oob i - S
TMELE 6 2014 |Javecizna | OUIADIDACTICA PARA EL DOCENTE DE ELE COMO MEDIADOR INTERCULTURAL. EXPERIENCIAS PARA | oy

COMPARTIR

. Disefio de tarea: ivas par: al de los
TMELE 8 2014 |Javeciana |1 it
e — ) TRATAMIENTO EXPLICITO DE LAS COLOCACIONES COMO PARTE DEL COMPONENTE LEXICO. -
23014 |Javerizna | 1p e sRROLLO DE UNA SECUENCIA DE ACTIVIDADES. Cusliativo E——
T PATITAS PARA L DISENO DE UN CURRICULO DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA PARA UN — = 50 B —

(COLEGIO JUDIO DE BOGOTA
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LINEAMIENTOS CURRICULARES: UNA PROPUESTAPARA. ENSENAR ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA|
EN UN COLEGIO DE BOGOTA

TMELE. - PROPUESTA DE UNA PRUEBA ORAL PARA EL EXAMEN DE CLASIFICACION DEL CENTRO Cualitati
122014 Jav LATINOAMERICANO DE LA PONTIFICTA UNIVERSIDAD JAVERIANA tive
s VIVIR EN BOGOTA DISENO DE UN MATERIAL COMPLEMENTARIO DE GRAMATICA DE ELE SOBRE EL —_—
TMELE_13_2014| Taveriana DEL n B Cualitativo
UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA FOMENTAR EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA
TMELE 14 2014Javeriana INTERCULTURAL EN LOS ESTUDIANTES DEL CURSO ESPANOL 4 DEL CENTRO LATINOAMERICANODELA | Cualitativo
PONTIFICIA UNTVERSIDAD JAVERTANA
TMELE_15_2014Javeriana CONSCIENCIA INTERCULTURAL: ENCUENTROS Y DESENCUENTROS ENEL AULADE ELE. Cualitative
ANALISIS DE LAS PERSPECTIVAS METODOLOGICAS PARA 1A ENSENANZA DE ELE EN EL MARCODELA .
— ESTRATEGIA SPANISH IN COLOMBIA 8D
TMELE_14_2023|UPN Analisis de materiales digitales en ELE desde e punto de vista del aprendizaje antorregulado Cualitativo Estudio de caso Descriptivo
E. iencia de i i6n en el entorno d formales del habla bogotana por i ) de - -
TMELE 12 2021{UPN C Estudio de Descriptis
- ELE: una aproximacion desde dos categorias del saber aprender de la interculturalidad como marco. e e
TMELE. 13 2013 UPN Anélisis de I interlengua en el proceso aprendizzje y adquisicién del espaiicl como lengua extranjera: el caso de aprendices | . e

TMELE_16_2014|

El registro lingiiistico en el discurso literario

del espafiol como lengua extranjera

TMELE_10_2023

TMELE_12_2023

La 13 i enla

Dialogo reflexivo entre profesores colombianos ELE en tomo al tratmiento v 1a diversidad diatopica del espafiol en los
Estados Unidos

TMELE_17_202)|

PROPUESTA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION E

ANALISIS DE LAS PERCEPCIONES DE APRENDIENTES DE ELE SOBRE LAS FORMAS DE TRATAMIENTO EN
BOGOTA

APRENDIZAJE DE ELE Y CONSTRUCCIONES IDENTITARTAS:
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