De Las Balas a La Novela: La Conservatizacién En El Valle Del Cauca Ensefiada Desde
Una Perspectiva Histérico-Literaria.

Presentado por:
Diego Fernando Barragan Camargo

Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia
Facultad de Humanidades
Departamento de Ciencias Sociales
Bogota D.C.

2024



De Las Balas a La Novela: La Conservatizacién En El Valle Del Cauca Ensefiada Desde
Una Perspectiva Histérico-Literaria.

Diego Fernando Barragan Camargo

Trabajo presentado como requisito parcial para optar por el titulo de:
Licenciado en Ciencias Sociales.

Tutor:
Juan Manuel Martinez Fonseca
Doctor en Historia

Linea o grupo de investigacion: Ensefianza de la Historia

Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia
Facultad de Humanidades
Departamento de Ciencias Sociales
Bogota D.C.
2024



A Dios, la vida, mi familia y amigos. Sin su presencia la existencia y experiencia de este ser no

seria la misma, han dejado una marca indeleble en mi constitucién como persona y ser humano.

Una mencion especial al profesor y tutor de la tesis, Juan Manuel Martinez Fonseca, por la
paciencia, los consejos, las reflexiones y la disposicion de ensefianza para un futuro colega;

algo testarudo y displicente.

Finalmente, un agradecimiento y profundo respeto a los profesores con quienes curse el plan de
estudios y a los compafieros de clases. En conjunto, siempre, me incentivaron a no dar los
conocimientos por sentados, me llevaron a escucharlos con atencion e interrogarme sobre

nuestro quehacer como docentes. Sin olvidar que, a pesar de la incompatibilidad en las
perspectivas, su presencia era completamente necesaria para avivar en el espiritu: lo critico, lo
esceptico, lo utdpico e incluso la profunda creencia de lograr una transformacion en nuestra

sociedad.



TABLA DE CONTENIDO

INDICE DE FIGURAS Y TABLAS ......cctetiuetsessestssssssessssstasssssassssssasssssssssssssssssssssssssassasssassasssasssssssssasssssssasasssssassssssassasssssssnsssssnsssssenes 6
INTRODUCCION
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA .......cuttiiittiaistsasssssassssassssasassssasass sasasssassas s sasass sasns s eaaas s £asans£asm e e e e e an e £a e me £ e e me e e e e aneEasane e e s nnesasaneeannn 11
L= 8T Y 15
OBJETIVO GENERAL 15
OBJETIVOS ESPECIFICOS 15
BALANCE BIBLIOGRAFICO .. 16
La VioLENCIA 16
VIOLENCIA POLITICA EN EL VALLE 19
LA REPRESENTACION DE LA VIOLENCIA DEL VALLE DEL CAUCA EN LA LITERATURA 21
712 2T T f =0 o o 1 24
LT 13 0] 0T o I T 27
CAPITULO 1 VIOLENCIA, CONSERVATIZACION Y LITERATURA ........cocteeeertrceaetsssaessessesseseassssnsansasssssnsassssnsensassnssnsssssssnsssesesssssnes 28
EL FENOMENO DE LA VioLENCIA EN COLOMBIA 28
LA CONSERVATIZACION DEL VALLE DEL CAUCA Y EL FENOMENO DE LA VIOLENCIA 45
LAS NOVELAS Y LA CONSERVATIZACION DEL VALLE: MORAL, VENGANZA Y MUTISMO 64
CAPITULO 2 EL ABP Y LA ENSENANZA DE LA CONSERVATIZACION EN EL VALLE DEL CAUCA ........ccceeceeeerercreeseseraesassessesessssnnes 74
APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS 74
CITEEHIOS TEI ENOGUE. ............ceeeeeeiieeieee e 76
¢Por Qué Usar el ABP Para Ensenar la Conservatizacion del Valle del Cauca e 84
PLANEACION GENERAL 88

CAPITULO 3 EL CURSO 801 DE LA ESNALCO Y EL ABP UNA EXPERIENCIA DIGNA DE SISTEMATIZAR

LA SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS 100
Origen del CONCEPIO. .............c.ccuvuuiiiiiiiiiiii et 100
Criterios Para Elaborar SiSIEMAHZACIONES. .................ccvuuuueuiueiiiaei ettt ettt 104
Conceplo de Sistematizacion de Experiencias Para Este Proyecto Pedagogico. ...................ccc.ceuuiiiiiiinciiniiiiiiiiiiiiiiiiiieinn, 109

CARACTERIZACION DEL COLEGIO ESCUELA NACIONAL DE COMERCIO 112

SISTEMATIZACION DE UNIDADES DIDACTICAS 115
Primera S€SiON: El ACEICAMICIIO. ............c.oueneneee e ettt et ettt et ettt ettt ettt ae e 179

Descripcion general de la planeacion y la ejecucion del trabajo.............oooiuiiiiiiiiiiiiiii 19
Apropiacién por parte de los alumnos de la tematica y 1a actividad. ............o.iiiiiiiiiiiii e 121
Disposicion de [0S estudiantes €N 18 ClaSE. ...........oiiiiiiiiiiiii e 123
Reflejo de la relacion historico-literaria como mMedio de ENSEAANZA. ..........ciuuiiiiiiiiiiii et 126
Segunda y Tercera Sesion: La Contextualizacion y El Reajuste de la Dindmica. ................cc.coevuvuiiiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaiann, 126

Descripcion general de la planeacion y la ejecucion del trabajo

Apropiacion por parte de los alumnos de la tematica y 1a aCtividad. .......... oottt e 130
Disposicion de 105 StUIANIES €N 18 CIASE. ......c.uiiuiiiii ittt et ettt et e et et et et et eaeeaae 133
Reflejo de la relacion historico-literaria como mMedio de ENSEAANZA. ..........oiuuiiiiiiiiiiii et 135

Cuarta, Quinta y Sexta Sesion: De los Errores se Aprende y la Motivacion Cambia. .......................ccc.couiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiin, 135



Descripcion general de la planeacion y €Jecucion del trabajo. ... ....c..iiuiiuiiiniiiii e aaae 136

Apropiacion por parte de los alumnos de la tematica y 12 @CtiVIdad. ...........oeuuiiiiiiiiii e 139
Disposicion de 105 SUIANIES €N 12 CIASE. ......c.uiiuiiiiii i ettt ettt ettt et ettt e et et et e et et eaaeenne 141
Reflejo de la relacion historico-literaria como Medio de ENSEAANZA. ..........oiuuiiiiiiiii ettt et e e eas 144

Séptima, Octava y Novena Sesion: Semana de Receso las Dos Caras de la Moneda. ........................cccccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiin.. 145
Descripcion general de la planeacion y ejecucion del trabajo. ...........c.oiiiiiiiiii e 146
Apropiacién por parte de los alumnos de la tematica y la actividad. ..............ooooiiiiiiiiiii 149
Disposiciéon de los estudiantes en la clase. ......

Reflejo de la relacion historico-literaria como Medio de ENSEAANZA. .......c..iiuuiiuiiiiiiiii ettt eeaae 154

Décima Sesion: jAdios a la Practica... /..

Descripcion general de la planeacion y ejecucion del trabajo. ........ ..ot e 155

Apropiacién por parte de los alumnos de la tematica y la actividad. ..ot 156

Disposicion de 10s estudiantes €N 12 Clase. .............iiuiiiiiiii e 158

Reflejo de la relacion histérico-literaria como medio de enSefanza. .............coooiuiiiiiiiiiii i 159

Las Sesiones de José Martin: Entre la EXCIUSION ¥ 18 INCIUSION. ................ccouveuveuiiniiiiiiiiiiieie e 160

¢Qué se planeé para Bl e 160
Desempefio y disposicion de José durante 1a practica PeAagOQICa. ... ....cuuiuiuiunin ittt ettt ettt 161

¢Qué le quedd debiendo la practica a José MBIINT oo 162

¢Pudo la relacién histérico-literaria dejar una ensefianza al joven? .................................................................................................... 162
Calificacion y Evaluacion de la Practica Pedagogica Por Parte de 10S ESIUTIANtESs. .............ccoeeuvuiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiieiaieeen 163
CONCLUSIONES ......ccciiumtitiiiiinnnsiiiiissss s ss s e e s s s e s e e e e s s s e e £ e e e s R e e e £ Ea R a s e e £ Ea R R R e e e £ e AR e e EEEA AR R e e e ea A e R R R e e e eaa s R a R e e e e aansannns 166
ACADEMICAS: LA CONSERVATIZACION, EL FENOMENO DE VIOLENCIA Y LAS NOVELAS 166
PEDAGOGICAS: LA ADAPTACION DEL ABP v LA SISTEMATIZACION DEL CURSO 801 171

L =2 = o 177
=0 o .Y 1 N 184
200 1 188
Guia Ndmero Uno o Taller de Hegemonia y Guia Numero dos o Taller de Mapas. ...............ccccceeveuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaanaan, 188

Guia Ndmero Tres o Taller de DeSHUMANIZACION. ....................c.couuuiiiuiiiiiiiiiiiieiie et 790

Respuestas de los Estudiantes Sobre la Practica PedagogiCa. ....................cccuueiiuiiiuiiiiiiiieiiiiii i 192



Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura
Figura

Figura

indice de Figuras y Tablas

1. Imagen - Corte de oreja, corte de corbata, corte franela y deCapitacion. ....................c.coiiiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 41
2. Imagen - Corte de mica, castracion, sacar feto y deSHIDAMIENIO. ....................uiuu it 42
3. Imagen = Corte de PeChOS Y COME dE FlOrErO. ...............c.ccuiuiiui ittt 42
4. Imagen - Sistema campesino de CIASIfICACION COMPOIAL. ................cuuiuiuiuii et 43
5. Mapa = Baldios por MUNICIDIOS TOOT=TO3]. ...ttt ettt e et e et e et e et et e e et n e e teaneneteaans 49
6. Mapa - Haciendas por regiones T928-T936. ..........cuu e 50
7. Mapa = Conflicto por Herras Dalaias TOTE8=T931. .......... e ettt ettt eae e 51
8. Mapa - Z0nas de produccion €N COIOMDIA. ....................ccu ittt ettt et eaeanes 52
9. Mapa - Conflictos agrarios en €l Valle del CAUCA. .................couuiui i 60
10. Mapa - Colonizacion tardia del Valle del CAQUCA. .................coouiiiii e 61
11. Mapa - Actuaciones de los ‘pdjaros” en el Valle del CUCA. ..................cuiuiiuiiiiuniiiiiii e 62
12. Mapa - Cuadrillas del Valle del Cauca a finales de 105 CINCUENIA. ......................cociiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii 63
13. Foto = Gustavo Rojas Pinilla ¥ “El CONAOI’. ................c.uiu ettt e e 70
14. Diapositiva (con fuentes primarias) - Titulares del 22 al 31 de OCHUDIE G 1949. .............cc..eevveeieeeiieeeieeeieeeee e 70
15. Mapa - Recorrido de 10s protagoniStas POr €1 VAlIE. ..................oouuiu i 73
16. DIapoSitiva = RO/ Al ProfESOr €N €1 ABP. ..........c.iu i ettt 79
17. Diapositiva = RO/ de 105 IUMNOS €11 €] ABP. ..........c.cuiiuiiii ettt 81
18. DI@POSItIVAS = ELGDAS O ABP. .....c.onone e e 82
19. Imagen - Preguntas con base a 108 POSIUIAAOS I ABP................c.coiiiuiiiiiiiiiiii e 85
20. Imagen - Adaptacion del ABP Para €/ CUISO BOT. ..........c.uuu ettt 87
21. Imagen - Ubicacion del Colegio Escuela Nacional de COMEICIO. ....................cciiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 14
22. Imagen = Relacion RISIONA Y MEIAIUIA. ...................c.iiui ittt 120
23. Foto = NOCIones de CONCEPIOS Y COMVECCION. .............cuuiu e e e ettt et eeaas 121
24, FOWO = SGIOM. ..ot 123
25. FOMOS = ACHVIAAA GAGOS. ...............cooiiiiiiiiiiiiii e 128
26. Imagen - Linea de tiempo y caracteristicas de cada REGemMONIA. ......................ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiii i 129
27 FOMO = SION. ..ot e 130
28. Imagen - Concepto de hegemonia de WIIlIAMS. .................ooiuiui i 132
29. Imagen - Informacion novelas y mapas CONMICIO AQIAITO. ...............c.ciuuiui it 137
30. IMAGEN = CONSEIVALIZACION ..........ccucuiuiiniii ettt ettt ettt ettt ettt et et et e e e b e enenaas 138
31, FOtO = ViSita COOTINATOL. ................oiiiiiiiiiiiii i s 138
B2, FOO = ADUNIE @SHIGIANIE. ..........c.eenia ettt ettt et ettt e e e e et e e e e et e e et e e naes 139
33. Foto - Practicante explicando la conservatizacion a raves de Un MaPa. ...............ceeiuiuiiiiuiiiiiuiiiiiiiie e 140
34. Imagen - Respuesta guia dos Grupos UNO, CUBIIO Y SIBIE..................ccuuiuiuiuiii it 142
35. Diapositiva = Conservatizacion graficada €1 MAPA. ...............ccu ittt e e 147
36. Diapositivas y Fotos - Caracteristicas de la ViIOIenCia y GDUINIES. ................ccouuuiuiiiiiiiiiiiiiiii e 147
37. FOtO = DIVISION A€ 18 RACIENGA. .................cooiiiiiiiiiiiii i e 148
38. Imagen - Siluetas humanizacion y deshumanizacion de 10s grupos de Habajo. ...................cccouiuuiuiiuiiuiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeanes 151



Figura 39. Imagen - Resumen del conflicto agrario en el Valle del CAUCA. ................c...c.ociiiiiiiiiiiiiiii e 156
Figura 40. FOIOS = ADUNIES Y IMBPES. .......c.vunininiiiiiiiii et ettt et ettt et et a e et a e e aeneaes 157
Figura 41. Foto - UIiMa @XPHCACION Ol PIACHCANIE. ................veeeeeeeeeeeeeeeeee e 159
Tabla 1. 7@MAaS Y ODJEHVOS POI SESION. .............ccuiuiii ittt ettt ettt et e e e 89
Tabla 2. Unidad didECHCa PHIMEIa SESIOM. ...............c.uuiuiuii ettt et et ettt e e e anens 90
Tabla 3. Unidad did8CHica SEGUINAA SESION. ................c.ooiuiii i ettt ettt aeas 91
Tabla 4. Unidad didaCHCa tErCEIa SESION. .................c..iiiuiiiiiiiiiiiiii e 92
Tabla 5. Unidad did8CHICa CUAITA SESION. ..................couiiuiiiiiiiiiiiii e 93
Tabla 6. Unidad didaCtiCa QUINIA SESION. ..............cciu e e ettt et e ettt et e e e e e e anens 94
Tabla 7. Unidad did8CtCa SEXIa SESION. ...................coiiiiiiiiiiiiiiiii i e 95
Tabla 8. Unidad AidECHCa SEPHIMA SESION. .............c.c.uuieu i e ettt ettt ettt e e e anens 96
Tabla 9. Unidad GIdECHICa OCIAVA SESION. ..................c.coiiiiiiiiiiiiiiiiii i e 97
Tabla 10. Unidad didaCtica NOVENa SESION. ..................cccouiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii i e 98
Tabla 11. Unidad digactica dECIMA SE@SION. ..................cciiuiiiiiiiiii e 99
Tabla 12. Los cinco momentos de la sistematizacion de exXperiencias (DAre UMO).................c...cc.vieeeeiseeieeeiieeeeeeesseese e e 107
Tabla 13. Los cinco momentos de Ia sistematizacion de experiencias (Darte doS). ................cc..ccvieueeiieeieeeiieeeie e 108
Tabla 14. Delimitacion espacio-temporal, tiempo por SesSiones y HempPoO [OIAl. .................cccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii i nr
Tabla 15. Nombres y apellidos ficticios de 10s eStudiantes del CUISO BO1. ............ccuu it 18
Tabla 16. Respuesta taller de nociones retroalimentacion Y GNEMNSIS. ................cuuu et 125
Tabla 17. Respuesta guia uno retroalimentacion Y @NGHSIS. ................uu ettt et e e 134
Tabla 18. Fragmentos para relacionar con la conservatizacion, efercicio Iunes 2 de OCHIDIE. ..................ccucoiiiiiiiiiiniiiiiniininininennen, 144
Tabla 19. Respuestas guia tres, retroalimentacion Y @NEMNSIS. . .............uu ettt eae e 152
Tabla 20. Repuesta taller 1a COICa Y GNENSIS. ...............uu e ettt ettt e e e et et eaeaas 157
Tabla 21. LADOr Al PraCCANTe. ...............c.cuuiuiuiuniniiii ettt ettt ettt ettt et e e ettt et e et e e aes 164
Tabla 22. POIrCODCION @SHITIANIES. ..........c.c.uue e e ettt ettt ettt ettt e et e et e e e e e et e et a e 165

Tabla 23. ProCeS0 Q€ GPIENGIZEJE. ................cciuiuiiuiuii ittt ettt ettt ettt 165



Introduccion

Este trabajo de grado titulado De las balas a la novela: la conservatizacion en el Valle del Cauca
ensefiada desde una perspectiva historico-literaria, se encuentra configurado por un proyecto
pedagdgico y la escritura de algunos capitulos. De tal manera, el proyecto se conforma por las
secciones del planteamiento problema, los objetivos, el balance bibliografico, el marco teérico y
la metodologia. Mientras, los capitulos son cuatro en total, pero uno de ellos corresponde a las
conclusiones. Por lo tanto, hay una correlacion indivisible entre las partes mencionadas, sin
embargo, para facilidad de los lectores se puede abordar el texto como secciones independientes.
Para lograr lo anterior, aqui se expondra de forma sintética cada una de las piezas que compone

la tesis.

Con base en la ultima idea, el planteamiento del problema contextualiza la conservatizacién
del Valle del Cauca, relaciona al lector con los protagonistas de las novelas a trabajar, explica las
motivaciones para entablar la relacién disciplinar (entre historia y literatura) y deja planteada las
interrogantes a resolver por este proyecto pedagogico. En respuesta a esas incognitas, se da paso
al establecimiento del objetivo general y los objetivos especificos, siendo estos Gltimos, la guia
de referencia para desarrollar la escritura de cada capitulo; méas adelante, se resumira cada uno.
Cabe agregar, la construccién de los capitulos va a depender de lo leido por el tesista, por este
motivo, hay un apartado titulado balance bibliogréafico, en el cual, se exponen de manera general
los libros, capitulos y articulos consultados para escribir el capitulo nimero uno. Claramente, la
idea anterior aplica para los capitulos dos y tres, aunque, en menor medida por sus tematicas

especificas; enfoque pedagdgico y sistematizacion de experiencias.



Posteriormente, se encuentra el marco tedrico donde se expresa con exactitud los fundamentos
conceptuales encargados de sostener el presente trabajo de grado. Es necesario advertir, la
mencidn de conceptos especificos de este apartado es general y adquiere un mayor peso
argumentativo cuando se complementa con otros factores o conceptos en el desarrollo de cada
uno de los capitulos. Hecha la aclaracion anterior, solo resta el apartado de la metodologia, el
cual consiste en, hacer una descripcion sobre como fueron elaborados los capitulos de la presente
tesis. Asi pues, se da por finalizada la parte correspondiente al proyecto pedagdgico, no sin antes

recalcar su importancia para poder desarrollar la escritura del capitulo uno, dos y tres.

Después de las consideraciones anteriores, la tesis le va a permitir al estimado lector
adentrarse en cuatro capitulos, cuya finalidad respectiva es, reconstruir un acontecimiento
historico, establecer los parametros pedagdgicos para ensefiarlo, analizar cbmo la experiencia
pedagogica transforma el proceso de ensefianza-aprendizaje y corroborar tanto los aciertos como
las dificultades presentes alli. En otras palabras, el capitulo uno reconstruye el fendmeno de la
Violencia en Colombia, toma de referente la conservatizacion del Valle del Cauca y estructura
un anélisis del mismo, a partir de los protagonistas de tres novelas®. Lo dicho antes, establece la
relacion disciplinar entre historia y literatura. De este modo, se dan los primeros pasos para

sostener la idea pensada en el proyecto pedagogico.

En ese orden y direccion, el capitulo dos va encaminado a explicar y justificar el uso del
enfoque pedagdgico; en este caso, el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Por otro lado, se

presenta la adaptacion del enfoque (ABP) para ensefiar la conservatizacion del Valle del Cauca,

! Viento Seco de Daniel Caicedo, Céndores no entierran todos los dias de Gustavo Alvarez Gardeazabal y Noche
de pajaros de Arturo Alape.
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priorizando, la relacion historico-literaria desde el rol docente. Igualmente, este capitulo contiene
la planeacion general de las clases dictadas entre el 28 de agosto y el 9 de noviembre de 2023 al
curso 801 de la Escuela Nacional de Comercio (ESNALCO). Cabe advertir, por la formaen la
cual se estipularon las unidades didacticas para la planeacion de clases, estas pueden relacionarse

con un pardmetro de la sistematizacion de experiencias.

Significa entonces, desde la ultima seccion del capitulo dos el lector empieza a relacionarse
con la sistematizacién. De modo que, el capitulo tres haré énfasis en el concepto de
Sistematizacion de Experiencias y con base en él se estipulan unos criterios para analizar la
practica pedagdgica llevada a cabo con el curso 801 de la ESNALCO. Este capitulo, cuenta
como la ensefianza de la conservatizacion del Valle se fue transformando gracias a vivencia de la
practica pedagdgica. También, hay un pequefio apartado dedicado a examinar como los

estudiantes evaluaron y calificaron el proceso de ensefianza del practicante.

Finalmente, el capitulo cuatro esta dedicado a las conclusiones, las cuales fueron divididas en
académicas y pedagdgicas. De esa manera, el tesista pudo mantener el orden en su escrito,
asegurar la independencia de la reconstruccion historica, enfatizar el reflejo de la
conservatizacion en cada novela, examinar la adaptacion del ABP para la ensefianza de la
historia y sopesar como la realidad del colegio genera cambios al momento de ensefiar la
teméatica. Como consecuencia de esto, la seccion mostrara los aciertos, las dificultades y las

oportunidades de mejora de los dos apartados.
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Planteamiento del Problema

La conservatizacion del Valle del Cauca a finales de 1940 fue una realidad innegable que
recorrio las tierras del departamento, no obstante, el tiempo y unas figuras rutilantes
denominados “pajaros” intentaron ocultar las huellas de sus actos “a machete y a balazos™?.
Aunque, para hacer honor a la verdad no solamente se trata de un ataque unidireccional, las
agresiones bipartidistas se pueden datar desde el siglo XIX, sin embargo, la degradacion y la
barbarie en la confrontacion se dio con la aparicion de los primeros “pajaros”. ¢ Se pueden
considerar a los “pajaros™ las figuras principales de la conservatizacion del Valle del Cauca? Siy
no, ya que tienen un papel fundamental en el proceso, pero, no son los Unicos actores que
intervienen en él. Detrés de las aves de la muerte se encuentra el partido conservador y sus
dirigentes, quienes mueven los hilos de la marioneta a su antojo, en efecto, la idea de
conservatizar al Valle del Cauca es de Nicolas Borrero Olano, quien ostentara el puesto de
gobernador durante ocho meses®. Es evidente, la relacion dirigente-“pajaros” como génesis de la
conservatizacion del Valle, empero, la forma en la cual se concretd ese proyecto se ha disipado

con el paso de los arios.

Por lo tanto, un recurso fundamental para vislumbrar, comprender y ensefiar las maneras en
las cuales se gesto el designio del partido conservador es la literatura. Para precisar, las novelas
Viento Seco, Condores no Entierran Todos los Dias y Noche de Pajaros describen desde tres

focos la conservatizacion del Valle del Cauca y sus protagonistas son una representacion del

2 Frase de la cancién Coplas de mi Pais interpretada por Piero.

® Del 8 de octubre de 1949 al 12 de mayo de 1950.
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suceso histérico. De modo que, Antonio Gallardo® encierra el sufrimiento de los pobladores
afines al partido liberal, su persecucion y basqueda de justicia lo lleva a hacer uso de las armas
como medio de defensa y venganza. En el polo contrario, se encuentra Leén Marfa Lozano®
ferviente conservador encargado de conservatizar el norte del Valle; con el transcurrir de las
décadas sus hazafas se mitificaron, aunque, su figura se ha intentado desligar del partido
conservador. Por Gltimo, hay un protagonista sin nombre, a quien se le puede llamar Silente®,
alude a los ciudadanos que viendo lo sucedido con sus coterraneos se pasmaron e incluso

cayeron en una profunda zozobra; no se les puede catalogar de indiferentes.

Significa entonces, los protagonistas de las novelas son fichas de ajedrez dentro de un tablero
Ilamado conservatizacion del Valle, sin embargo, por si solos no dilucidan la realidad. En otras
palabras, la literatura necesita ser complementada y nada mejor para hacerlo que la historia. Un
referente para lo anterior, es el libro Ciudad y Literatura; sus autores resaltan el potencial de
ensefianza presente en relacionar dos disciplinas: en su caso la geografia y la literatura. En ese
sentido, se puede construir la relacion historia-literatura para dar a conocer a nuestras nuevas
generaciones el fendbmeno de la Violencia. Especificamente, lo ocurrido en el Valle del Cauca
entre 1946 y 1955, periodo en el cual se da su conservatizacion, simultaneamente a la de otras

zonas del pais.

* Es el protagonista de la novela Viento Seco de Andrés Caicedo. Representa a un gamonal liberal de Ceilan
desplazado por la incursion de los “pajaros™ en el territorio, acontecimiento que marca el inicio de su tragedia.

> Protagonista de la novela Céndores no Entierran Todos los Dias de Gustavo Alvarez Gardeazabal. Fue lider de
los “pajaros” en la realidad y la ficcidn, su zona de influencia abarca el norte del Valle con epicentro en Tulua.

® El protagonista de la novela Noche de Pajaros de Arturo Alape . No tiene nombre y su principal caracteristica
es el silencio, motivo por el cual se le puede denominar asi.
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Cabe agregar, la relacion historia-literatura no es ajena al autor de este trabajo de grado, ya
que, eligid la linea de historia para desarrollar el proyecto pedagdgico y en su tiempo libre se
dedica a leer obras literarias. En ese prop0sito, su interés por la historia le ha permitido entablar
y relacionar los conceptos, contextos y procesos para dar una explicacion historica de forma
rigurosa. Ademas, su acercamiento a las narrativas literarias lo han llevado a cuestionar, indagar
e imaginar escenarios ajenos a su realidad; permitiéndole, encontrar alli una fascinacion y
motivacion que nutre su espiritu. Por esta razon, el tesista ve viable para su propuesta y practica
pedagogica conjugar lo histérico y lo literario. Como consecuencia de lo anterior, relacionar el
proceso historico de la conservatizacion del Valle del Cauca con los protagonistas de las novelas
va a permitir a los estudiantes identificar, clasificar y diferenciar las posturas ideoldgicas de ese

momento historico.

A continuacion, se daran dos ejemplos de la idea antes expuesta. Primero, en el Quijote de la
Mancha de Miguel Cervantes se narra el proceso de conversion de los musulmanes al
cristianismo por medio de un personaje llamado Cide Hamete Benengeli, quien, expresa una
benevolencia y caridad desbordada por la iglesia y la realeza espafiola al dejarlo convertir en
cristiano. Sin embargo, los hechos historicos dictan que hubo fuertes confrontaciones entre
cristianos y musulmanes desde el inicio de la Reconquista (711-1492), aunque, no es
descabellado pensar en una conversion voluntaria, lo completamente seguro fue el uso de la
violencia y las torturas para realizarlas. Segundo, en el libro Goriot, El Padre de Honoré de
Balzac; Goriot encarna a aquellos hombres enriquecidos por el fruto del trabajo, la revolucion
francesa y el auge de Napoledn, no obstante, su propia vejez y el resurgimiento de dinamicas
aristocraticas marcan un declive economico del cual solo lo librard la muerte. Balzac no lo dice,

pero la sociedad parisina descrita en su libro responde al periodo historico conocido como el de
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la restauracion francesa, momento donde la Casa Borbon retomo el control sobre el trono de
Francia, ese acontecimiento se caracterizd por los altos grados de corrupcion y el abandono de

los valores revolucionarios.

Con base en los ejemplos anteriores, se da cuenta de como la explicacion historica de un
contexto se puede circunscribir en el desarrollo de un personaje y viceversa, sin lugar a dudas,
hay un excelente campo de accién y un gran potencial para ser usado de forma pedagdgica. En
efecto, la correspondencia entre historia y literatura siempre ha estado latente, no obstante, el uso
de su interaccién para la ensefianza parece ser muy poco aprovechada. De la misma manera, es
imposible no encontrar una obra literaria que no represente un contexto histérico, puede no
hacerlo explicito, pero, al leerlo de forma concienzuda, dara pistas de su origen. Por lo tanto, con
una correcta delimitacién temporal, un conjunto de conceptos, un proceso definido, una
seleccion de narraciones y representaciones se puede poner en marcha un proyecto pedagdgico.
¢/A caso no es posible ensefar el fendmeno de la Violencia en Colombia de otra forma? ¢Por qué
no usar la literatura como medio para explicar la conservatizacion del Valle del Cauca? ¢ Valdria

la pena proponer un proyecto pedagdégico entablando una relacion historico-literaria?

Dadas las condiciones que anteceden, la primera pregunta, identificable por la vifieta de
flecha, esta relacionada con el objetivo general del Proyecto Pedagogico y las tres posteriores
conciernen a los objetivos especificos, el nimero que los precede corresponde a su respectivo
capitulo. Realizada la anterior aclaracion, el presente trabajo de grado pretende resolver los

siguientes interrogantes:

» ¢Como la correlacion historia-literatura permite elaborar una propuesta pedagégica

para dar cuenta de la conservatizacion del Valle del Cauca durante la Violencia en
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Colombia de los afios cincuenta con los estudiantes del curso 801 de la Escuela
Nacional de Comercio?
1. ¢Qué relacion hay entre el fendmeno de la Violencia, la conservatizacion del
Valle y los protagonistas de las novelas?
2. ¢Puede el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) fomentar el conocimiento
historico-literario sobre la conservatizacion del Valle?
3. ¢La propuesta pedagdgica fue fructifera para el practicante y los estudiantes

del curso 801 en el proceso de ensefianza-aprendizaje?

Objetivos

Objetivo General

Interpretar y explicar la conservatizacion en el Valle del Cauca desde la relacion historia-

literatura al curso 801 de la Escuela Nacional de Comercio.

Objetivos especificos

1. Relacionar el fendmeno de la Violencia y la conservatizacion del Valle con Antonio
Gallardo, Ledn Maria Lozano y Silente.

2. Construir una propuesta pedagdgica desde el ABP para la ensefianza de la
conservatizacion del Valle.

3. Sistematizar la practica pedagdgica realizada en el curso 801 del colegio Escuela

Nacional de Comercio.
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Balance Bibliogréafico

La Violencia

Para el apartado correspondiente a la Violencia en Colombia en la década de los cincuenta los

capitulos y articulos trabajados son los siguientes:

En el libro La Violencia en Colombia Tomo | de German Guzméan Campos, Orlando Fals
Borda y Eduardo Umaria Luna escrito en 1962 (2005), debe resaltarse por haber sido el primer
estudio profundo sobre el fendmeno de la Violencia en Colombia. En él los autores desvirttan la
premisa de ver a la Violencia como un fenémeno originado por una Unica causa, de modo que,
plantean su multicausalidad e incluso lo ven como la problemética méas peligrosa para la
nacionalidad del pais. Asimismo, los autores esbozan a la Violencia como el acontecimiento méas
determinante en la transformacion de la sociedad colombiana, en otras palabras, ninguna

generacion posterior a 1949 podra olvidar las consecuencias del fenébmeno.

En el ensayo Los estudios sobre la Violencia: balance y perspectivas de Gonzalo Sanchez que
se encuentra en el libro Pasado y presente de la Violencia en Colombia de 1986 compilado por
Gonzalo Sanchez y Ricardo Pefiaranda. El autor define a Colombia como un pais de guerras
endemicas, donde plantea la distincion de tres etapas la Guerra Civil, la Violencia y la
enmarcada por las disputas del poder mundial que tiene su gestacion en la segunda etapa. De
modo que, define la segunda etapa de la guerra por su caracter anarquico, potencialmente
desestabilizador y perturbador sobre la sociedad porque la conduccion militar y la direccion
ideologica recayeron sobre los campesinos. Asimismo, afirma la década de los cuarenta del siglo
XX en Colombia se caracteriza por la crisis permanente, el poder de los partidos tradicionales se

ve amenazada por la proliferacion de nuevos partidos politicos y el surgimiento de movimientos
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campesinos u obreros. Incluso, el surgimiento de una figura como la de Jorge Eliecer Gaitan y su

magnicidio configuro el mayor peligro para la historia de la Republica.

En el capitulo titulado Algunas consideraciones sobre la violencia 1948-1953 del libro Orden
y Violencia: Colombia 1930-1953 de Daniel Pécaut escrito en 1992 (2012) el autor afirma que la
Violencia en Colombia no se present6 después del 9 de abril de 1948, sino que, se venia
presentando desde unos afios antes en los departamentos de Santander, Norte de Santander y
Boyac4, sin embargo, explica como para 1949 se intensifica el fendmeno. Incluso, hace énfasis
en el uso del término “La Violencia” porque segun su analisis bajo su manto se esconde la
sistematicidad presente en los enfrentamientos avivados por una élite politico-econdmica, el
término es tan general que invisibiliza su responsabilidad como incitadores y perpetuadores de
los actos de barbarie cometidos por las masas populares, del mismo modo, fomenta la idea de ser

una dinamica unicamente llevada a cabo por ellas.

En el libro Dos ensayos especulativos sobre la Violencia en Colombia de Malcolm Deas
escrito en 1995 el autor propone analizar la violencia desde una 6ptica politica, la cual de alguna
manera lo lleva a expresar que Colombia no es un pais tan violento como se cree e incluso esta
tiene un caracter democratico porque golpea a todos los sectores por igual. En otras palabras, la
violencia politica en Colombia ha permitido una mayor movilidad social en comparacion a otros
paises donde se presentan casos similares. La anterior idea, la sostiene debido a ver en los
primeros lideres guerrilleros una muerte donde estan rodeados por su familia 'y la vejez es su

comun denominador.

En el libro Violencia, conflicto y politica en Colombia de Paul Oquist escrito en 1978 el autor

plantea la idea de un derrumbe parcial del Estado debido a la lucha hegemonica entre el partido
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liberal y conservador por ostentar el poder, la cual inicia en 1946 y finaliza en 1949, donde los
factores determinantes son el retiro del partido liberal de la Union Nacional en 1947, el aumento
de la Violencia, el asesinato de Gaitan y la insurreccion popular masiva en 1948, hasta el
fortalecimiento del partido liberal en el congreso en 1949 pensando en las elecciones
presidenciales de 1950-1954 que definirian su regreso al poder o la consolidacién de la
hegemonia conservadora. En resumen, las luchas antes descritas representaron una reduccion
real del Estado colombiano, sumado al enfrentamiento oligarquico de los dirigentes de los
partidos por ver la mejor forma para generar un crecimiento econémico desde dos formas

diferentes de produccion.

En el ensayo “La Violencia” y los negocios Quindio arios 50 y 60 de Carlos Miguel Ortiz
Sarmiento que se encuentra en el libro Pasado y presente de la Violencia en Colombia de 1986
compilado por Gonzalo Sanchez y Ricardo Pefiaranda. El autor expresa la relacion violencia-
economia y violencia-negocios como una forma regional de dar respuesta a las necesidades
locales, donde los grupos guerrilleros o cuadrilleros veian en su actuar una forma para mantener
la idiosincrasia del lugar en el cual se establecian. En ese sentido, Ortiz manifiesta haber llegado
a conclusiones equivocadas cuando partio de la premisa la Violencia en Colombia fue un proceso
de desarrollo capitalista; la idea anterior implicaba una generalizacion en el territorio nacional.
No obstante, el autor expresa con vehemencia “las consecuencias econdémicas de la violencia son
distintas en los Llanos, el Tolima, el centro del Valle, Quindio y Norte del Valle” (Ortiz, 1986,
p.268). De modo que, hace énfasis en la relacion violencia negocios pero no necesariamente en

funcidn de una forma de trabajo en Idgica capitalista general en todo el territorio nacional.



19

Violencia politica en el valle

El apartado de la Violencia politica en el Valle del Cauca seré abordado por los libros y articulos

siguientes:

El libro Matones y cuadrilleros. Origen de la violencia en el occidente colombiano 1946-
1965 de 1991 escrito por Dario Betancourt Echeverry y Martha Luz Garcia Bustos, plantean un
andlisis del surgimiento de los “pajaros” como el medio para aniquilar al otro, sin embargo, esa
figura implica una degradacién del conflicto. En otras palabras, la aparicion de los “péajaros” en
el occidente colombiano muestra un avance en la barbarie y conservatizacién del territorio, ya
que quienes deciden hacerles frente, actian motivados por su sed de venganza y sus
posibilidades de formar una guerrilla como en otras regiones del pais (ejemplo los Llanos o el
Quindio) son practicamente nulas. Igualmente, el pajaro sienta un paradigma en la sociedad
colombiana, no solamente marca la década de los 40’s a los 60’s, sino que su figura puede verse
reflejada en los sicarios de los carteles de la droga. Los autores exponen cdmo la ley es impuesta
y ejercida por los “pajaros”, quienes responden a las directrices del partido conservador, son el
brazo armado del Estado y quienes le permitiran consolidar al Valle como la regién con mayor

desarrollo agricola del pais.

El libro El poder y la sangre: las historias de Trujillo (\Valle) escrito por Adolfo Leon
Atehortta Cruz en 1995, el planteamiento central del autor es ver como Trujillo representa a
Colombia en la época de la Violencia. Con relacion a esa idea, el libro explica la conformacion y
transformacion de Trujillo de depender de otros municipios a convertirse en uno, cual fue su
crecimiento poblacional y las primeras formas de organizacion territorial, en esa medida se da la

aparicion de caciques politicos y como bajo su respectivos liderazgos el pueblo se forja liberal o
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conservador hasta llegar al punto de conservatizarse por completo. Por lo tanto, el autor explica
por medio de los testimonios de los habitantes del municipio, cémo ellos y sus familias vivieron
procesos politicos, econdmicos y sociales previos a la Violencia, incluso, su asimilacion del
fendmeno y las transformaciones traidas consigo. Para Atehortla, Trujillo encierra en pequefa

escala las mismas problemaéticas del departamento del Valle del Cauca.

En el libro Urbanizacién y Violencia en el Valle del Cauca de Jacques Aprile-Gniset en
seuddénimo de Urbano Campo de 2017 la premisa es hacerle seguimiento a la transformacion de
Colombia desde 1940 siendo un pais netamente agrario a vivir una transformacion de forma
urbanizada para 1964. El autor, expone a grandes rasgos como la region del Valle encierra la
transformacion sufrida, pero, bajo la cual se esconde el fenémeno de la Violencia y debido a la
cual se pudo consolidar el proceso de urbanizacion. De la misma manera, hace énfasis en la
influencia de las politicas norteamericanas en funcion de invertir en la region latinoamericana
para evitar el avance del comunismo. Con las ideas anteriores, se puede entender como Campo
desarrolla una relacion de escala local y global donde Tulug, Sevilla y Caidedonia seran el reflejo

de la consolidacion de la idea norteamericana del progreso en Colombia.

El capitulo 1 parte 4 titulada Los mediadores y la violencia, 1946-1970 (apropiacion
bipartidista de la mediacion) del libro Mediadores, rebuscadores, traquetos y narcos escrito por
Dario Betancourt en 1998 se expone de forma resumida la conformacion de las “empresas”
encargadas de la conservatizacion del Valle. En ese sentido, se nombra de quién fue la idea de
conformar los denominados “pajaros” y bajo el ala de quién se moverian por las esferas de los
poderes locales, el nombre a voces sera el de Nicolas Borrero Olano. Del mismo modo, describe
con ejemplos como se transforma la votacion desde 1946 a 1949 donde hay un auge en las urnas

del partido conservador desde la cordillera hasta el plano y como sus directrices seran
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reproducidas por las estructuras sociales desde la ciudad a lo rural. Asimismo, justifica como el
ejército perdid su “neutralidad” para comenzar a actuar como una fuerza del Estado que
pacificaba veredas, corregimientos, municipios y ciudades; siendo Gustavo Rojas Pinilla el

precursor de este accionar en nombre del gobierno de Mariano Ospina Pérez.

La representacion de la Violencia del Valle del Cauca en la Literatura

Esta seccion correspondiente a la literatura de la Violencia en el Valle del Cauca, las novelas

trabajadas, ordenadas de forma cronoldgica por su escritura, seran las siguientes.

La titulada Viento Seco de Daniel Caicedo Gutiérrez escrita en 1953, es considerada una de
las primeras obras literarias encargada de tratar el tema de la Violencia en el Valle del Cauca,
incluso, su autor le da un tono beligerante y contestatario; poco comun en los escritos de ese
momento. Esta novela describe la masacre de Ceilan, el ataque a la Casa Liberal de Cali de 1949
y la conversion de los liberales en bandoleros antes de la conformacion oficial de las guerrillas
liberales. De modo que, la novela narra el desplazamiento sufrido por una familia liberal de
Ceilan a Santiago de Cali, la pareja de esposos conformada por Antonio Gallardo y Marcela vio
cdémo su hacienda era incendiada mientras los padres del protagonista mueren incinerados junto a
sus nietos mayores. En principio, los esposos rescataron a la menor de sus hijas, pero, camino a
Andalucia, la deben enterrar por la gravedad de sus heridas, asi que optan por empezar su
travesia a la capital del departamento. Una vez en Cali, van a la casa Liberal para encontrar algo

de paz, no obstante, el lugar es atacado por parte de la gendarmeria y un grupo de desconocidos.

En este punto, Antonio Gallardo es capturado, golpeado, recibe tiros en sus genitales y
posteriormente es arrojado al rio Cauca al ser dado por muerto. Sin embargo, la diosa fortuna

tiene para €l otros planes y es rescatado por un pescador, quien lo cura y le da posada mientras se
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recupera. De modo que, cuando Antonio recupera su salud va en busca de su esposa Marcela a
Cali para descubrir que se ha quedado sin familia. Por lo tanto, la situacion lejos de tornarse
triste se vuelve la oportunidad para jurar venganza, motivo por el cual, se dirige a Ansermanuevo
para integrar una cuadrilla encargada de matar “pajaros”. A la vez que, el protagonista ve la
cuadrilla como un primer paso, puesto que, frente a la tumba de su esposa prometio dirigirse a

los Llanos para hacer parte de la guerrilla; siendo el Unico objetivo quebrantado.

En la novela Condores no entierran todos los dias escrita por Gustavo Alvarez Gardeazabal,
en 1971 la realidad y la narracion literaria se funden en una sola para relatar la vida de Ledn
Maria Lozano, un nifio enfermizo, flematico y temeroso. Aunque, las dos primeras caracteristicas
las mantendra, la ultima la transformara para dar paso a un hombre dispuesto a esparcir el terror
al norte del Valle del Cauca desde su natal Tulua. En ese sentido, Le6n Maria en su juventud se
dedic6 a ser un mandadero, motivo por el cual fue adquiriendo reconocimiento entre sus vecinos
dada su amabilidad y disposicion de servicio. Su labor le permitié conocer a la lideresa liberal
Gertrudis Potes quien seria su principal protectora y gracias a la cual lograria obtener la

administracion de un puesto de quesos.

Transcurrido un tiempo, el protagonista de la novela, sin saber con exactitud sus razones, se
inscribe en el partido conservador, acto que es tomado por sus coterraneos como insignificante y
carente de prejuicio. Lo anterior, siguid asi hasta el 9 de abril de 1948 tras el magnicidio de
Gaitan en Bogotd, hecho que hizo estremecer a Colombia y movilizo a una turba de liberales en
Tulué a quemar el colegio salesiano. No obstante, Leon Maria Lozano junto a su cufiado y dos
hombres mas le hacen frente a la turba liberal y en un acto de heroismo lanzan un taco de
dinamita que dispersa a la muchedumbre. De ese modo surge la figura del Céndor, razon por la

cual Tulua y el norte del Valle no volveran a ser los mismos. Las consecuencias de lo antes
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mencionado no seran visibles para los habitantes del territorio, porque asi sus calles y rios se

tiflan de sangre, la figura del “héroe” conservador los sumira en una gran ceguera.

En la novela Noche de P4jaros de Arturo Alape escrita en 1984 se narra el suceso del ataque a
la Casa Liberal de Cali del 22 de octubre de 1949, desde la perspectiva de un sujeto ajeno a los
perpetradores y los masacrados. El protagonista de la novela se encuentra en su oficina
adelantando un papeleo, sin saber que esa accion le cambiaria la vida para siempre. De manera
que, la narracidn no indica una hora exacta, solamente describe como mientras adelantaba su
labor, el protagonista escucha rafagas, disparos, fuertes golpes de timoén y gritos. Ante esa
situacion, el hombre por curiosidad se asoma a la ventana y lo que presencia le trastorna la
psique. Dicho en otras palabras, el acto de barbarie sume al protagonista en una espiral de
miedos, inseguridades, zozobra y una sensacion de perpetua persecucion. A partir de ese
momento, el protagonista de la novela perdera la nocion del tiempo, recordara situaciones de su
infancia, vagara por la oscuridad de la noche en busca de refugio, desconocera a su amada esposa

y creera firmemente en el asecho de los pajaros de la muerte.



24

Marco Tedrico

En este apartado dara cuenta de los conceptos presentes para sustentar este trabajo de grado. De
forma que, los conceptos aparecen organizados alfabéticamente y con una definicién general en

funcién de la tesis.

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP): Se debe entender como una didactica funcional
enfocada en desarrollar en los estudiantes habilidades y competencias por medio de su
interaccion con problemas. Aqui, serd adaptado al rol del docente con la finalidad de ponerse en
practica con el curso 801 de la ESNALCO y en funcidn de relacionar lo histérico con lo literario.

Por ese motivo, encontrara una mayor explicacion en el capitulo nimero dos.

Conflicto Agrario: Este concepto es supremamente complejo de abordar, por ese motivo, si
se quiere una explicacion amplia, se recomienda leer Historia de la Cuestién Agraria en
Colombia de Orlando Fals Borda y Las Luchas Agrarias en Colombia de Pierre Gilhodes. Hecha
esta aclaracion, el conflicto agrario en el Valle se debe entender como la lucha entre colonos,
terratenientes, hacendados y gamonales desde finales del decimonénico. Dicha lucha, tendré dos
fechas claves en el siglo XX: una es el ascenso al poder del Partido Liberal en 1930 y la otra es
el resquebrajamiento del segundo gobierno de Lopez Pumarejo. Por lo tanto, estara atravesado
por la Ley 200 de 1936 y la Ley 100 de 1944; la primera avala la titulacion de tierra a favor de
los colonos si demuestran haber trabajado en ella durante diez afios y la segunda le permite a los
terratenientes expulsar a los colonos de sus tierras y recuperar su titulo de propiedad sobre la

tierra. Asi que, el capitulo uno contextualiza la dinamica y da mayor informacion al respecto.

Conservatizacion: La conservatizacion del Valle se debe entender como un proceso

inherente al fendbmeno de la Violencia en Colombia, con la salvedad de, iniciar en 1946 con el
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despojos de tierra a colonos liberales y gaitanistas de la region cordillerana de ese departamento.
Asimismo, se intensifica el proceso posterior al 9 de abril de 1948, principalmente, en octubre
del 1949 cuando municipios y corregimientos liberales son atacados por bandas de “pajaros”, en
el fondo, este accionar buscaba posicionar al Partido Conservador como el partido politico con
mayor cantidad de votantes del territorio. De tal forma que, el proceso se explica en el capitulo
uno, asi como, su caracter moral aunque para esa explicacion se usara el personaje de Leon
Maria Lozano “El Condor”. Sin olvidar, el concepto también se vera a través de Antonio
Gallardo y Silente, quienes cargan el peso de ese acontecimiento, solamente que desde lo

literario.

P4jaros: Los “pajaros” son el medio para concretar la conservatizacion en el Valle del Cauca,
sin embargo, su origen esta ligado a dos dirigentes conservadores de ese departamento, ellos son
el gobernador Borrero Olano y el senador Navia Varon. Dichos caballeros, se encargaron de
organizar, armar y consolidar grupos de civiles afines al conservadurismo con la finalidad de
expulsar liberales, gaitanistas y comunistas de pueblos, corregimientos y veredas del Valle. En
consecuencia, la “pajaramenta” se convirtio en el ala armada del Partido Conservador y se
encargé de hacer cumplir las directrices del partido a punta de pistola y machete; cabe advertir,
por la tematica de la tesis, solo se les daré la explicacion con referencia al Valle, aunque su
actuacion se dio en siete zonas més. Valdria la pena aclarar, Eric Hobsbawm sostiene que los
pajaros tienen un caracter exdgeno al lugar donde hacen sus incursiones, es decir, no son
oriundos de los territorios en los cuales comenten sus atrocidades; por ello, las pueden cometer y

alli radica su diferencia con los cuadrilleros devenidos en bandidos una década después.

Sistematizacion de experiencias: Es un concepto desde el cual se dan a conocer las practicas

y vivencias de personas, agrupaciones u organizaciones sociales; cuya finalidad es generar una
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trasformacion social. Dicho concepto, tiene su origen en América Latina debido a la necesidad
de realizar una interpretacion propia de su realidad, en ese sentido, se ha convertido en una
metodologia tedrico-practica. Asimismo, es un referente de analisis propio de las comunidades u
organizaciones opuesto a los paradigmas gubernamentales. Cabe advertir que en el capitulo
namero tres el concepto se aborda de forma méas completa y lo expuesto aqui cobrara mayor

sentido.
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Metodologia

Para realizar el capitulo uno de esta tesis se hizo uso la historia cualitativa y consistio en la
revision de fuentes secundarias, por medio de las cuales, se intent6 reconstruir de forma general
el contexto histérico del fendmeno de la Violencia y la conservatizacién en el Valle del Cauca.
En tal sentido, una vez realizado el proceso de contextualizacion de ambos acontecimientos se
realiz6 una busqueda de fuentes primarias. Dichas fuentes, estuvieron limitadas a octubre de
1949, momento donde, se da con mayor intensidad el proceso de conservatizacion del Valle.
Posterior a ello, el primer capitulo cierra con un analisis de coémo los protagonistas principales de

las tres novelas reflejan en si la conservatizacion.

Para el capitulo dos y tres de la presente tesis la metodologia utilizada fue, a nivel general, la
misma. Esta fue asi, una vez establecido el enfoque pedagdgico y el concepto de sistematizacion
a trabajar se estipularon sus respectivos origenes, sus criterios particulares y la adaptacion de
cada uno para este trabajo. Sin embargo, la diferencia radica en la extension del capitulo y la
finalidad de cada uno. Lo que quiere decir que, la adaptacion del Aprendizaje Basado en

Problemas (ABP) estuvo en funcion del rol del maestro y la planeacion de las sesiones de clase.

Mientras, el concepto de Sistematizacion de Experiencias ha sido usado por el tesista para dar
cuenta de su labor pedagdgica. Cabe advertir, existe una relacion entre los cuatro capitulos, sin
embargo, parecera mas latente entre los capitulos dos y tres debido al seguimiento de las clases.
Finalmente, la construccion del capitulo cuatro radica en ver los aciertos, falencias y

posibilidades luego de la elaboracion del presente trabajo de grado.
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Capitulo 1 Violencia, Conservatizacion y Literatura

El presente capitulo corresponde al sustento tedrico de la tesis, aqui se dara cuenta de, qué fue el
fendmeno de la Violencia en Colombia, como se periodizd, cuales conceptos historicos lo
componen y por qué es inherente a la conservatizacion del Valle del Cauca. Con dicha
reconstruccion, se estableceran los procesos econémicos, politicos y sociales determinantes para
la década de los afios cincuenta en Colombia. Lo anterior, se realizara por medio del uso de
fuentes primarias y secundarias. Significa entonces, al haber delimitado el panorama histérico
serd posible realizar el analisis de como las novelas reflejan la conservatizacion del Valle. De
modo que, se entabla la relacion historico-literaria para interpretar, comprender, explicar y
ensefar, por medio de los protagonistas de la novela, los hechos y acontecimientos que

configuraron la realidad de la sociedad colombiana de los afios cincuenta.

El Fendmeno De La Violencia En Colombia

La Violencia en Colombia fue un enfrentamiento entre adeptos del Partido Conservador y el
Partido Liberal iniciada en la década del cuarenta y finalizada a inicios de la del sesenta, no cabe
duda, dicha afirmacion se ha repetido hasta la saciedad. No obstante, esa idea empequefiece el
panorama del fendmeno, ademas de, limitar sus causas y consecuencias a un acontecimiento
politico; sin olvidar que, fomenta la creencia de su extension por todo el territorio nacional. En
otras palabras, la confrontacion bipartidista oculta e invisibiliza procesos econémicos, politicos y
sociales latentes dentro del periodo conocido como la Violencia; este se dio, en unas regiones
especificas del pais. Se comprende que, a la hora de ensefiar el tema se haga uso del lenguaje
denotativo, motivo por el cual, se circunscribe ese fendbmeno a una refriega bipartidista llevada a

cabo en todos los lugares de la geografia colombiana.
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Como resultado de lo anterior, surgen unos interrogantes particulares distribuidos de la

siguiente manera:

1. ¢El fendmeno de la Violencia en Colombia fue Gnicamente una confrontacion
bipartidista? ¢Esa conflagracion se dio en todo el territorio nacional?

2. ¢La Violencia de los afios cincuenta configuroé y transformo la realidad de Colombia?
¢ Qué regiones del pais se vieron mas afectadas por el fenémeno de la Violencia?

3. ¢Cuéles procesos econdmicos, politicos y sociales tuvieron influencia en el fendmeno
de la Violencia?

4. ¢Qué fue el fendmeno de la Violencia? ;Coémo se periodiza? ;Cudles conceptos

sustentan teéricamente aquel fenémeno?

Con base en las preguntas del item nimero uno es posible responder: el fenémeno de la
Violencia se puede explicar como una confrontacion bipartidista, donde la sociedad colombiana
se dividio en el bando de los “buenos” contra los “malos”. Asi pues, se instituye un maniqueismo
en las formas de interpretacion dada por los intelectuales de los partidos politicos presentes en el
conflicto. Por ejemplo, dependiendo la version a defender por sus convicciones y escala de
valores diran frases como “los conservadores nos masacraron” o viceversa “los liberales nos
atacaron primero”. De modo que, las posturas por varios afios para explicar las razones y
motivaciones del conflicto fueron dadas por el espectro politico al cual se pertenecia. Ademas, se
caracterizaba por caer en una victimizacion para no asumir una responsabilidad en los actos de

descarnada violencia.

La idea antes expuesta, fue muy potente para explicar el proceso de violencia en la sociedad

colombiana que vivio esa realidad, pero, con el paso de los afios, las investigaciones en torno al
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fendmeno la hicieron perder validez. En ese sentido, no se trato de desvirtuar lo vivido por la
sociedad colombiana de los cincuenta, por el contrario, se dio una vision global del conflicto.
Con lo anterior, se presentd una ruptura del maniqueismo partidista y se les delegd la misma
responsabilidad tanto a liberales como a conservadores. Al respecto, Guzman, Fals y Umafia
(1962) afirman “Es excepcional el colombiano que no haga una condenacion de la violencia
como algo demoniaco; el papel de aquellos grupos que han aprovechado egoistamente de la

violencia tiene para él, por lo mismo, visos negativos y monstruosos” (p.413).

Del mismo modo, los resultados de la investigacion del fenémeno arrojaron una adaptacion
contextual de la violencia, en otras palabras, el fendmeno de la Violencia de la década de los
cincuenta segln la zona del pais en que se vivié con mayor o menor intensidad dependié de sus
caracteristicas regionales. Por lo tanto, no es posible hablar de la Violencia en regiones como
Narifio o Atlantico, aunque, en lo referente al Valle, Caldas, Quindio, Boyaca, Santander,
Tolima, Llanos y Antioquia si es posible. Significa entonces, la composicion social de esas
regiones vivio el ascenso de algunos sectores de su sociedad y experimento el fortalecimiento o

desarrollo de su economia. Al respecto, Guzman et al. (1962) afirma:

En estas republicas no se ha creado una conciencia local de nacion, antes subsiste la de
pertenecer a una entidad mayor que es, Colombia; pero no reconocen al Estado
colombiano, divorciandolo de su idea simbdlica de “patria”. Lo real para ellas es la
“patria chica”, el terrufio o la propiedad de los padres y abuelos que hay que defender a

todo trance (p.412).

Esto quiere decir que, los pobladores de regiones como el Valle, Antioquia, Boyaca,

Santander, Caldas, Quindio, Llanos y Tolima; asocian su regién como la patria a defender y a
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pesar de reconocer su pertenencia a Colombia lo desconocen como el Estado. Por tal motivo,
cuando se dio el fendmeno de la Violencia su forma para explicarlo fue relacionarlo con algo
monstruoso y hasta demoniaco. A tal punto que, la otra forma para definirlo fue el maniqueismo
(buenos vs malos o conservadores vs liberales) dependiendo el espectro politico al cual se
pertenecia. Vale la pena recalcar, el crecimiento o desarrollo econdémico de dichas regiones se

dio durante la Violencia y hubo un ascenso social.

La respuesta al item uno es, a primera vista la confrontacion si parece ser Unicamente
bipartidista, aunque, ningun partido asume su responsabilidad en ella. Esto no quiere decir que,
la confrontacion se haya dado en todo el territorio colombiano, de hecho, se dio en ocho zonas
(Tolima, Boyacd, Caldas, Quindio, Antioquia, Llanos, Santander y Valle). Sin embargo, el
fendmeno se define como algo ajeno, lejano al constructo social y cultural de cada region. Por
supuesto, omitiendo la participacion propia en el conflicto y expresando una flagrante
victimizacion. Seguramente, la fachada del conflicto bipartidista evita ahondar en el crecimiento

econdmico de cada una de las regiones y del beneficio obtenido por el mismo.

El resumen anterior, ajusta una pieza del item numero dos, puesto que expone las regiones
afectadas por el fenomeno de la Violencia. Asimismo, brinda luces sobre su incognita principal,
la cual dice, ¢La Violencia de los afios cincuenta configurd y transformé la realidad de
Colombia? En efecto si lo hizo porque se convirtio, para una parte de la poblacion, en una forma
de ascenso social. De igual manera, le permitid a las élites locales adquirir mayor independencia
y poder respecto a la centralidad de su correspondiente partido politico, el cual usaron para

realizar una transformacion econdmica. Por lo tanto,
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las hipotesis convergen casi siempre hacia dos elementos: el primero, la dislocacion del
poder del Estado como culminacién de una trayectoria de crisis politica ocasionada por la
indefinicion de los mecanismos de la hegemonia, lo que expresaria no solo en las
rivalidades por el poder sino en la disociacion entre el campo social y el campo politico y
el segundo, por los traumatismos sociales y politicos inherentes a una penetracion rapida
del capitalismo en la agricultura y a la consolidacion de las relaciones de produccion

capitalista en el campo (Bejarano, 1983, p.286).

Segun se ha citado, el primer factor se fundamenta en una crisis politica donde el Estado se
resquebraja por las rivalidades internas presentes en cada hegemonia (Conservadora 1886-1930 y
Liberal 1930-1946); entre las que se destacan, los intereses diferenciados de las élites, los
partidarios de extraccién popular y las dirigencias regionales. Sumado a lo anterior, el segundo
factor es llevar a cabo un desarrollo capitalista en el pais, donde, las relaciones de produccion
agricola seran las primeras en cambiar. Vale la pena aclarar, no en todas las zonas del pais en las
cuales se dio el fenébmeno de la Violencia hay un interés por cambiar la produccion agricola ni
consolidar el modo de produccion capitalista. En otras palabras, la idea de consolidar o no el
desarrollo capitalista en el Tolima, Quindio, Caldas, Antioquia, Boyacd, Santander, Llanos y

Valle va a depender, a rajatabla, de los intereses de su élite local.

No obstante, desde el gobierno nacional si existié una predisposicion para fomentar el
desarrollo capitalista en Colombia. llustra esa idea, las directrices de los gobiernos de Alberto
Lleras Camargo (delegado) y Mariano Ospina Pérez promoviendo politicas fundamentadas en
exigencias del gobierno estadounidense. Lo anterior, se genera con la finalidad de hacerle frente
al comunismo. Dicho de otro modo, a nivel global se empieza a dar la Guerra Fria y la sociedad

colombiana no estara exenta de sus consecuencias (Aprile-Gniset, 2017).
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Asi pues, la respuesta a la pregunta del item ndmero dos no solamente remite a la
transformacion de la realidad colombiana de los afios cincuenta, sino que, la enmarca en un
panorama geopolitico global, desde el cual, hubo repercusiones en el &mbito local. De acuerdo a
esto, el ascenso social, el aumento en el poder de las élites locales, la descentralizacion del poder,
el crecimiento econémico regional y la misma Violencia son consecuencias de politicas internas
en funcion de intereses macroecondmicos. Resulta oportuno decir que, la influencia
estadounidense en Colombia no se remite a la segunda mitad de la década de los cuarenta, pero,
si se acentia con mayor intensidad por su enfrentamiento con la Union Soviética. Ese
enfrentamiento, parece ajeno a la realidad de la poblacion colombiana, pero, durante el fenémeno
de la Violencia cobrara bastante relevancia; incluso, los grupos armados de conservadores

alegaran defender la patria del comunismo.

Hasta aqui, se ha dado respuesta a dos de los items, compuestos por cuatro preguntas. La
Unica pregunta que compone al tercero dice lo siguiente ¢ Cuales procesos econémicos, politicos
y sociales tuvieron influencia en el fendmeno de la Violencia? Al respecto, se puede responder
con la idea de Bejarano (1983) sobre la rapida penetracion del capitalismo en la agricultura y su
consolidacion en las relaciones de produccion en el campo. En otras palabras, durante las
décadas del treinta y cuarenta las relaciones de produccion agricola colombiana sufrieron una

transformacion capitalista, ese hecho, germino en la hegemonia liberal.

Ahora bien, ¢podia el Estado colombiano de mediados del cuarenta cambiar el modo de
produccion con una hegemonia liberal en decadencia? Dicha incdgnita, tiene por respuesta un
rotundo NO, tampoco podia llevar a cabo el cambio de modelo econdémico el entrante gobierno
conservador de Ospina Pérez. Debido a que, el gobierno de turno ejercia e imponia su poder por

medio del Estado, para lograr lo antes mencionado, en el caso de Colombia la dirigencia central
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de los partidos politicos debia compartir los mismos fines e intereses de las élites regionales. Esta
descripcion, fue una constante de su historia como republica, aunque, para mediados del siglo
XX las élites locales habian adquirido mayor independencia y control sobre si mismas, asi pues,
si las directrices del partido iban contra sus intereses particulares tenian la potestad de no

acatarlas.

De modo que, el transito econdmico implicaba la unidad entre las élites copartidarias para
poder ostentar y ejercer el poder estatal; en contraposicion a eso, el contexto de finales de la
década del cuarenta daba muestra de unas élites totalmente divididas y por lo tanto un poder
estatal debilitado. Vale la pena destacar que, el ejercicio de poder de un Estado se ve reflejado en
dos factores fundamentales, los cuales son, la estabilidad econdmica y la consolidacion de los
intereses propios de las élites dirigentes. El primero, trae beneficios para todos los sectores de la
sociedad y el segundo le permite a los gobernantes tener control sobre la poblacién, conservar su
cargo y ejercer el poder. En ese sentido, los periodos de guerras civiles del siglo XIX'y las
primeras décadas del siglo XX no implicaron un problema para el Estado colombiano, porque,

uno o los dos factores antes mencionados se mantenian en pie.

Hecha la aclaracion anterior, sobre como se ejerce el poder del Estado se hace latente la

debilidad de los partidos para ejercerlo y segun Oquist (1978), eso se debia a,

(...) una division en la clase dirigente de Colombia tuvo lugar como resultado de una
politica partidista no pluralista y hegemonica, bajo circunstancias en las cuales, ninguin
lado admitia la exclusion del poder del Estado. El resultado de esto fue el
derrumbamiento parcial del Estado en una sociedad con numerosos conflictos sociales

latentes. La contraccién, ineficacia, y en algunos casos ausencia del poder Estatal,
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condicionaron la agudizacion de estos conflictos y frecuentemente a su violenta expresion

(p.52).

Segun la cita, a nivel general se corrobora la falta de cohesion de la élite y por lo tanto su
imposibilidad para ejercer el poder. Asimismo, la rapida consolidacion de las relaciones de
produccion capitalista en la agricultura demandaba una toma de decisiones politicas, pero, con
cada élite dividida la adaptacion a esas nuevas dinamicas economicas se hizo imposible. En
consecuencia, hubo un derrumbe parcial del Estado ya que cada partido politico creia poder
imponerse sobre el otro sin contar con la unidad de su propia élite. Sin olvidar que, en la
sociedad colombiana de los afios cuarenta crecia cada vez mas el descontento social, fruto de la

falta de identificacion con los grupos dominantes.

Esta ultima idea, tiene como figura referente a Jorge Eliecer Gaitan, quien calaba hondo por la
cercania, la forma de plantear una politica acorde a las exigencias del pueblo y encarnar los
intereses de la clase popular (Sanchez, 1986). Del mismo modo, Gaitan prestaba atencion a los
problemas latentes de la sociedad, cosa que, las élites no hacian por mantener la puja por el
poder. Un claro ejemplo de lo anterior es, la gran brecha de desigualdad entre lo rural y lo
urbano, siendo este segundo el lugar donde se observaba el progreso y el primero un sitio
anquilosado en las tradiciones. Al punto que, durante el fendbmeno de la Violencia, ese arraigo
tradicional va caracterizar al campo por el sadismo, la brutalidad, la sed de sangre y el deseo de

venganza.

Con base en las consideraciones que preceden, se ha dado respuesta al item namero tres y sin
duda alguna se abrio el panorama a las preguntas sobre el fendmeno de la Violencia. En

resumen, el proceso econdmico presente en la Violencia sera el desarrollo capitalista, siempre y
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cuando, la élite de la regidn se vea beneficiada por el mismo o este le permita llevar a cabo sus
intereses particulares. En el &mbito politico, se dan las siguientes situaciones: el derrumbe parcial
del Estado, la caida de la hegemonia liberal, el intento del partido conservador por imponerse
nuevamente como hegemonia, la consolidacion de Gaitan como figura politica de las clases
populares y la puja por el poder de las élites de cada partido. Finalmente, en lo social se
encuentran: el descontento de las clases populares con sus dirigentes politicos, la inestabilidad
econdmica que aumenta la brecha de desigualdad entre las clases sociales, asi como, el

incremento de la pobreza en las zonas rurales.

Los antecedentes que preceden, configuran y determinan al fendmeno de la Violencia, pero,
no responden a la pregunta principal del item ndmero cuatro. La cudl dice, ¢ Qué fue el

fendmeno de la Violencia? Con base en ella, Guzman et al. (2005) sentencia

En efecto, la naciéon carece de la nocién exacta de lo que fue la violencia, ni la ha
sopesado en toda su brutalidad aberrante, ni tiene indicios de su efecto disolvente sobre
las estructuras, ni de su etiologia, ni de su incidencia en la dindmica social, ni de su
significado como fendmeno y mucho menos de su trascendencia en la psicologia del
conglomerado campesino; ni de las tensiones que cred; ni de la crisis moral que
presupone, ni del enjuiciamiento que implicaba a los dirigentes de todo orden, ni del
Ilamado que formula a la permanente, eficaz y serena meditacion del problema que

plantea (p.37).

Segun la cita previa, es imposible tener una nocion exacta del fendmeno de la violencia. Es
decir, hay un conjunto de acontecimientos relacionados al fendmeno, pero, no se pueden

dimensionar con exactitud si fueron producto o causa del mismo. Asimismo, lo sucedido durante
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la Violencia plantea un problema de dimensiones colosales que la mejor manera de abordarlo es
diseccionarlo por partes. De ese modo, se puede llegar a dar cuenta de qué fue la Violencia en

Colombia o por lo menos definirla por la suma de sus partes.

En ese sentido, cobran mayor relevancia las otras dos preguntas del item namero cuatro, que
dicen, ¢Como se periodiza? ¢Cuales conceptos sustentan tedricamente aquel fenémeno? Los
interrogantes anteriores, sirven para dar luces sobre lo sentenciado por Guzman Campos et al y
brindan una division para analizar al fendmeno. Asi pues, Jesus Antonio Bejarano (1983) plantea

la siguiente periodizacién

1946-1949: En esta primera fase la Violencia es fundamentalmente urbana y puede
caracterizarse como una ofensiva sistematica de las clases dominantes contra los
sectores populares urbanos (sindicatos y demas organizaciones) y en el caso de las
zonas rurales, se concentr6 en aquellas regiones mas afectadas por la violencia

partidista de los afios treinta (p.290).

1949-1953: la violencia se extiende a las zonas rurales, donde los partidos se hallan
mejor incrustados. La lucha partidista se escinde en guerrillas liberales mientras el
conservatismo homogeniza politicamente el aparato represivo para enfrentarse a la
oposicion. La crisis politica partidista deviene entonces en una dislocacion entre el
aparato de Estado y el poder del Estado (en el sentido de Pécaut,), alcanzandose no
solo la ola maxima de violencia y un verdadero levantamiento contra el gobierno
conservador, sino a abrir el paso a la "revancha terrateniente”, ya que la disolucion

del Estado lo hace permisible (p.291).
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1953-1957: La segunda ola de violencia bajo la dictadura militar se dard en un
contexto politico diferente. La dictadura restauro parcialmente el equilibrio entre los
partidos y entre la clase dominante y la mayor parte de los sectores populares e
igualmente, a través de la amnistia, se logré una casi total desmovilizacion de los
campesinos en armas. Sin embargo, la propia dindmica de la dictadura condujo a una
ruptura del equilibrio alcanzado. El creciente aislamiento del gobierno no pudo ser
compensado con los esfuerzos de crearse una base de apoyo en la clase media, y se
dio paso entonces a una ola represiva a traves de operaciones militares contra los
campesinos organizados en los focos liberales y comunistas del Tolima, Sumapaz y

los Llanos (p.292).

1957-1964: La caida de la dictadura y la identificacion de los sectores populares
carentes de direccién con el bloque bipartidista, sefiala la declinacion de intensidad
de la violencia. Esta fase, que Ramsey (1974) denomina como de "bandolerismo
endémico" o de violencia institucionalizada (Ramsey, 1981) y considerada a menudo
como un episodio menor, en realidad comporta las dos tendencias sefialadas atras: el
"bandolerismo endémico™ que no es méas que el remanente de la violencia partidista
que por su dinamica desborda el cauce politico, y la lucha social en el campo, mas
restringida pero enmarcada en un claro proyecto politico, escision que el gobierno
quiso identificar (y enfrentar del mismo modo) utilizando una figura retorica que
luego se volvera convencional: “guerrillero” era aquel que deponia las armas,
"bandolero” el que las conservaba (veéase Ramsey, 1981, pag. 219). Sin embargo, el
hecho, de que para 1960 quedaran 43 cuadrillas no comunistas con 471 miembros y

15 cuadrillas comunistas con 912 miembros armados y que el ejército, haya tenido
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que desplazar 1/4 de sus hombres a las zonas rurales (Ramsey, 1981), indica con

exactitud la naturaleza de la lucha (p.293).

Ya estipulada la periodizacion de la Violencia, se hace menester explicar un concepto
presente en ellos, el cual es, la tanatologia. En primera instancia, fueron las fuerzas del Estado
(miembros del ejército o la policia), los “pajaros” y las cuadrillas (liberales y conservadoras),
quienes la ejercieron. Dichos actores, lo llevaron a cabo durante las masacres, adonde, el sadismo
y la venganza solia ser el sello caracteristico. La idea anterior, fue transversal a las ocho zonas

del pais donde se dio el fendmeno de la Violencia, Guzman et al (1962) lo ejemplifican asi,

Las fuerzas oficiales emplean el proyectil o el yatagan; el chusmero el machete; el
“pajaro” el revolver; muy pocas veces el cuchillo. Los del ejército, la seguridad y la
policia torturan con golpes, hambre, calabozo, posiciones forzadas sobre pedruscos o
blogues de hielo, descargas eléctricas en los genitales y en la lengua por el sistema del
“teléfono™, utilizando aparatos técnicos de suplicio. El policia “aplancha”, descuartiza,

decapita, cuelga las victimas para hacerlas “cantar” (p.226).

De modo que, para poder ejercer la tanatologia fue necesario hacer uso de las fuerzas del
Estado y su ejercicio sobre las formas de violencia empez0 a degradarse en la medida en que
fuera realizado por el eslabon mas bajo de la cadena de mando. En otras palabras, cuando la
tanatologia fue realizada por el soldado raso no hubo ningdn tipo de contemplacion por la
victima. Asimismo, cuando las cuadrillas de conservadores o liberales fueron adquiriendo poder
en un territorio, sus victimas quedaron en manos de los miembros més jovenes o recién
ingresados al grupo, de tal forma que, la sevicia se convirtiéo en comun denominador de sus

masacres. Como consecuencia de ello, hay tres formas generales de denominar los actos de
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barbarie ‘picar para tamal’, ‘bocachicar’ y ‘no dejar ni semilla’, cada uno de los cuales, implica

un nivel de horror mayor (Uribe, 1990).

Con base en la idea anterior, Maria Victoria Uribe plantea una estructura ritual en las
masacres compuestas por tres fases preliminar, liminar y postliminar. Por lo tanto, la fase
preliminar se puede entender como la identificacion de las victimas y el seguimiento de sus
hébitos cotidianos; incluso, pudo haber un aviso previo para abandonar el territorio. Luego, la
fase liminar implica llevar a cabo los actos de violencia y la masacre, son la sefial de alarma,
para quienes pertenecen al mismo partido politico de las victimas. Finalmente, la fase
postliminar representa el saqueo por parte del victimario de las cosas de valor de sus victimas o
la denominada reparticion del botin; asi como, la llegada de los primeros testigos no presenciales
de la masacre y quienes dan cuenta de la atrocidad cometida. Uribe (1990) define las masacres

como,

(...) la muerte colectiva de hombres, mujeres y nifios, provocada por una cuadrilla de
individuos y caracterizada por una determinada secuencia de acciones. Las victimas son
de 4 en adelante y su escogencia esta orientada por motivos politicos, por venganzas
familiares y, en algunos casos, por el simple azar. Los victimarios son un grupo de
personas relacionados entre si, ya sea por lazos de sangre, por parentesco adquirido o por
filiacion politica y su ndmero es de 3 en adelante; en ocasiones estos individuos
pertenecen a las fuerzas del Estado; cuando esto sucede, llevan a cabo las masacres al

margen de su filiacion institucional (p.162).

Es evidente entonces, la relacion entre las fases preliminar, liminar y postliminar con las

masacres, pero, falta exponer la correspondencia entre tanatologia y fase liminar. De manera que,
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la tanatologia es la disciplina encargada tanto del fendmeno como los rituales de la muerte y se
relaciona con la fase liminar porque alli los victimarios hacen con los cuerpos de sus victimas lo
que desean. Como resultado de lo anterior, el cuerpo del enemigo es torturado, usado como
trofeo e incluso antes de ser asesinado se le muestra a la victima el padecimiento de sus seres

queridos.

llustra la idea que precede, tener a un hombre atado y frente a él su esposa e hijas son
violadas; de estar embarazadas, su feto serd desprendido del Utero y arrojado por el aire. En el
caso contrario, el padre era mutilado frente a sus hijos antes de ser asesinados. A continuacion,

las Figuras 1, 2 y 3 detallan los tipos de cortes mas comunes en las masacres.

Figura 1. Imagen — Corte de oreja, corte de corbata, corte franela y decapitacion.

Nota: Tomado de Las mutilaciones: una ruptura real y simbélica del cuerpo. Matar, Rematar y

Contramatar (pagina 177, 178, 179 y 180) por M.V. Uribe, 1990, Controversiay CINEP.



Figura 2. Imagen — Corte de mica, castracion, sacar feto y destripamiento.

Nota: Tomado de Las mutilaciones: una ruptura real y simbdlica del cuerpo. Matar, Rematar y

Contramatar (pagina 181, 182, 183 y 184) por M.V. Uribe, 1990, Controversia y CINEP.

Figura 3. Imagen — Corte de pechos y corte de florero.
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Nota: Tomado de Las mutilaciones: una ruptura real y simbdlica del cuerpo. Matar, Rematar y

Contramatar (pagina 185 y 186) por M.V. Uribe, 1990, Controversia y CINEP.
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Con relacion a las imagenes anteriores, la Figura 4 muestra como el cuerpo de las victimas
era identificado con partes del animal, esa relacion, permitia deshumanizarles. Se puede deducir
que, la Gnica forma de poder llevar a cabo los cortes de las Figuras 1-3 se debia a no ver a las
victimas como personas. Igualmente, la asociacion realizada por los campesinos y su cuerpo con
la de los animales les permitio a los actores y grupos enfrentados durante el fendmeno de la

Violencia cometer actos de mayor sevicia.

Figura 4. Imagen — Sistema campesino de clasificacion corporal.

los vistos l . COl‘Ona.

el guacharaco
el guorguero

2. Tuste.
3. Vistas.

4. Guacharaco.
5

la monzano

. Manzana.
6. Guargtiero.
7. Aorta.
. Corazon.
9. El buche, las tripas y el
cuajo.
10.Vejiga.
11.Cuadril.
12.Cochosuela.

13.Canillas.

Nota: Tomado de Sistema Campesino de Clasificacion Corporal. Matar, Rematar y Contramatar (pagina

172) por M.V. Uribe, 1990, Controversia 'y CINEP.
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Dadas las condiciones previas, entre los estudios realizados para calcular la mortalidad dejada
por el fendmeno de la Violencia se calcula un global de 180.000 muertos desde 1949 y 1958, si
se incluye hasta 1962, fecha para la cual se escribe el libro de Fals Borda, Guzméan Campos y

Umafia Luna, la cifra aumenta a 200.000, sin embargo, los mismos autores afirman

No hay acuerdo en cuanto a las pérdidas humanas causadas por la violencia en los afios
comprendidos entre 1949 y 1958, y la razdn es obvia: las circunstancias creadas por el
conflicto impidieron llevar un control estadistico de las incidencias, aunque en
determinado municipios (Génova, Libano) algunos vecinos por propia iniciativa, tuvieron
el cuidado de realizar anotaciones detalladas de los muertos, heridos y exiliados en su

comunidad (Guzman et al., 1962, p.287).

Segun la cita, las cifras de vidas pérdidas por la Violencia pueden ser inciertas por la falta de
control al respecto y el aproximado puede deberse a aquellos lugares donde la poblacién decidi6
llevar el conteo de sus muertos. De ese mismo modo, la Violencia como se dijo antes tuvo un
tinte de desconocimiento y acontecimiento monstruoso, seguramente, no fue un fenémeno féacil
de asimilar para quienes la vivieron en carne propia; en su gran mayoria la poblacion rural. A la
vez que, termind siendo un hecho benefactor para una parte de la sociedad, donde, el incremento
de la riqueza fue un factor determinante para las élites locales y el ascenso social un factor de
crecimiento econdémico; presente en la consolidacion de la clase media. Con la idea anterior, se
da cierre a la mirada general sobre el fenomeno de la Violencia en Colombia y en el siguiente

apartado se dara cuenta de su relacion con el proceso de conservatizacion en el Valle del Cauca.
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La Conservatizacion Del Valle Del Cauca y ElI Fenémeno De La Violencia

Hablar de la Violencia de los afios cincuenta en el Valle implica inherentemente mencionar a los
“pajaros”, sin embargo, antes de su aparicion es menester devolverse en el tiempo veinte afios.
De manera que, la violencia de 1930 y la de 1950 estan intimamente ligadas, no solamente
porque ambas se enmarcan en la transicion de la hegemonia conservadora a la liberal y
viceversa, puesto que, los territorios del Valle en conflicto son la region cordillerana. Ademas, el
conflicto por la tierra entre colonos, terratenientes y gamonales se puede datar de inicios del siglo
XX. En ese sentido, la década del treinta marca un antes y un después debido a las relaciones
sociales, ya que, el ascenso del partido liberal con Olaya Herrera a la cabeza mostré una
renovacion de las fuerzas politicas que se fortalecerian en la primera administracion de Lopez

Pumarejo.

Retomando la idea, el partido Liberal para las elecciones de 1930 consigui6 los votos
aglutinados de una parte de la "burguesia”, sectores sindicales, campesinos y colonos que veian
la posibilidad de hacer crecer la economia y beneficiarse en el proceso. Aunque, fue
precisamente esa idea de crecimiento la causante de despertar en la dirigencia conservadora y de
la iglesia una alerta para proteger sus valiosas propiedades a cualquier costo. Cabe aclarar, las
votaciones en el Valle a diferencia de otros departamentos siempre respondieron a la idea de
venderse al mejor postor (fuera del Partido Conservador o Liberal), se podria decir que, quien
diera mayores garantias a los colonos para abrir brecha y cultivar la tierra se hacia con sus votos

para las elecciones. Con base en la idea anterior, Betancourt y Garcia (1991) aseguran que

En otras regiones, como en el Valle, hubo lucha por la tierra, pero mas individual y

mediada por la accién de los gamonales y caciques liberales que respaldaban a los
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colonos a cambio de votos. (...) la accion socialista, comunista, gaitanista y otros sectores
progresistas del liberalismo se concentr6 mucho mas en los habitantes de las ciudades y
en los jornaleros agricolas del plan, dejando el campo libre a los partidos tradicionales
para manipular electoralmente los conflictos de la cordillera; prueba de ello fue la casi
nula reivindicacion (colectiva y armada) por la tierra en estas regiones durante los treintas

y cincuentas (p.24).

Por lo tanto, se puede entender porgue el conflicto del Valle tuvo sus mayores repercusiones
en la poblacion rural y no en las ciudades. En consecuencia, Cali se convierte en epicentro de los
primeros desplazamientos de los campesinos y colonos despojados de sus tierras durante las
décadas del treinta y el cincuenta. No obstante, la ola de desplazados de la década de los 50’s
estuvo marcada por las atrocidades, las masacres y las desapariciones. Cabe aclarar, ni siquiera
asi Cali estuvo exenta de hechos de violencia, ya que, el 22 de octubre de 1949 se da el ataque a

la casa liberal siendo uno de los pocos actos donde la violencia toca sus puertas.

Del mismo modo, la transformacién del Valle se debe a un proceso de fragmentacion de las
grandes haciendas siendo la década de los 20's y 30's la de mayor fuerza. Como consecuencia de
lo anterior, el desmantelamiento de las haciendas trae consigo una serie de litigios juridicos,
donde, los avivatos son los Gnicos ganadores mientras los colonos y propietarios seran estafados.
Ejemplifica lo anterior, la fundacion de pueblos encabezada por Leocadio Salazar, puesto que,
hizo uso de triquifiuelas como falsificar promesas de compra o poderes para establecer
demandas; sin olvidar, la invitacion y posterior visita de los gobernantes de turno a los nuevos

asentamientos para asegurarle a sus habitantes un “futuro préspero”.
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Asimismo, cuando los vientos politicos cambian Salazar, un gran visionario, tan astuto como
sagaz, no desaprovecha los beneficios y continGia con su negocio, convirtiéndose en un mediador
entre los colonos desesperados por vender y los ricos ansiosos por comprar tierras productivas a
bajo costo. Reforzando la idea antes expuesta, Jacques Aprile-Gniset (2017) en narracion de

Urbano Campo asevera

1. Las luchas materiales entre varios sectores sociales inestables y en via de
sedimentacion, se nutren del alcoholismo, del machismo, y de la prostitucion, de la
degradacion fisica y mental, pero también se apoyan sobre la ignorancia, las
supersticiones y el fanatismo religioso (p.58).

2. En la fase siguiente producen unos residuos sociales y un lumpen-campesinado en el
cual un cura o un cacique politico local no tendréan dificultad para reclutar la mano de

obra barata y ddcil de los sicarios, matones y ejecutores de la violencia (p.58).

Con base en estos dos planteamientos, queda establecido un accionar determinante para la
Violencia de la década de los cincuenta en el Valle del Cauca. llustra ambos propositos,
Leocadio Salazar promotor de desmantelar las haciendas ubicadas al nororiente del Valle, con el
fin de fundar corregimientos. Dicha tarea, se sustentd en inconsistencias juridicas, el engafio o
amenaza de los propietarios y la conformacion de empresas ficticias. Por lo anterior, el
exsenador Salazar adquirié un gran poder y aplico a la perfeccion lo descrito por Urbano Campo;

convirtiéndose en un personaje digno de admiracion y terror.

En ese mismo orden y direccién, para 1949 empieza a prosperar la conservatizacion del Valle
COmMo una “empresa” con jerarquias, a la cabeza estan los planificadores quienes desde la ciudad

y los directorios conservadores pagan las matanzas de los pueblos, veredas o corregimientos;
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ejemplifican esto, Nicolas Borrero Olano y Hernando Navia Varon. En segundo lugar, los
intermediarios quienes llevaban a cabo la contratacion de los “pajaros” ¢ impartian las drdenes
de los directorios; son un modelo de ello, Le6n Maria Lozano y José Rios. Finalmente, los
lugartenientes o ejecutores de los intermediarios, denominados “pajaros” que seleccionaban y
aniquilaban a las victimas; sus arquetipos son, Lamparilla, Vampiro, La Hiena, Pajaro Azul y El

Loco Ateortia. De lo anterior, Betancourt (1998) afirma

Al lado de las bandas de “pajaros”, el gobernador Borrero Olano habia conseguido la
“neutralidad” del Ejército en las zonas de conflicto, pues alli donde el poder privado
imperaba con sus propios medios, éste era innecesario. La neutralidad del Ejército era el
resultado de la manipulacidn ejercida por terratenientes y hacendados preocupados por
conseguir mediante la violencia la “devolucion” de las tierras que ya eran prosperas en

manos de los colonos (p.89).

So pretexto, el autor da luces sobre dos mediadores mas presentes en la violencia del Valle: el
ejército y los terratenientes; actuando los primeros bajo las 6rdenes de los hacendados en
detrimento de los colonos. Vale la pena recordar, los asentamientos de colonos dados en la
década del treinta y la legislacion que los cobijaba habian cambiado, se pasa de la Ley 100 de
1936 a la Ley 200 de 1944 donde se ampliaba el tiempo diez afios méas para la recuperacion de la
tierra por parte de los terratenientes. Asi pues, Betancourt expone una de las formas como los

propietarios recuperaron su poder sobre las tierras, es decir, haciendo uso de los “pajaros”.

Para ilustrar lo antes expuesto, los mapas de las Figuras 5, 6, 7 y 8 muestran los problemas
sociales presentes a inicios del siglo XX en Colombia. Alli, se podra observar el departamento

del Valle y bosquejar porque el proceso de conservatizacion adquirié tanta fuerza.
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Figura 5. Mapa — Baldios por municipios 1901-1931.

_r— 100 000 y mds

=50 000-99 999
T 20000-49 999

L 10000-19999 A
e SOO0-9999
e | 004999
(hectircas)

Mara 6. Adjudicaciones de ticrras baldias por municipios, 1901-1931

Cada simbolo repessenta un municipio donde se hicieron una o mis adjudicaciones de torras
baldiax, El ramatio ded dirculo mdica b cantidad rotal de ticrras baldias concedida por o)
Gobicrno naciomal en squel municipio. Véase apéndice 1D donde se hallan los nombecs de los
municipios, ol nimero de concesiones y ¢l niimero de hectircas oroegado.

Fucnie: Memoria de Indusrsas, 1931, vol. S, pp. 249410

Nota: el mapa anterior muestra las hectareas de baldios repartidos a los municipios durante los primeros
treinta afios del Siglo XX en Colombia. Tomado de Adjudicacion tierras baldias en Colombia 1901-1931.
Colonizacién y protesta campesina en Colombia 1850-1950 (pagina 77) por C. LeGrand, 2016, Uniandes,

Universidad Nacional de Colombia y CINEP.
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Figura 6. Mapa — Haciendas por regiones 1928-1936.
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MarA 11. Regiones de ocupaciones de haciendas, 1928-1936

Nota: Este mapa resalta los lugares donde hay problemas relacionados con la division de la Hacienda.
Tomado de Regiones de ocupacion de haciendas, 1928-1936. Colonizacion y protesta campesina en

Colombia 1850-1950 (pagina 172) por C. LeGrand, 2016, Uniandes, Universidad Nacional de Colombia

y CINEP.



Figura 7. Mapa — Conflicto por tierras baldias 1918-1931.
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protesta campesina en Colombia 1850-1950 (pégina 145) por C. LeGrand, 2016, Uniandes, Universidad

Nacional de Colombia y CINEP.



Figura 8. Mapa — Zonas de produccién en Colombia.
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Mara 7. Regiones de produccion en Colombia

Nota: Aqui el mapa, resalta las zonas de produccién mas importantes de Colombia durante finales del

siglo XIX e inicios del XX. Tomado de Regiones de produccion en Colombia. Colonizacion y protesta
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campesina en Colombia 1850-1950 (pégina 78) por C. LeGrand, 2016, Uniandes, Universidad Nacional

de Colombiay CINEP.
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Sumado a la informacion de los mapas, para mediados de la década de los afios cincuenta a
nivel global, el proceso econémico y social es la fortificacion del capitalismo en oposicion al
comunismo. De tal manera que, las politicas de Estados Unidos consisten en establecer fuertes
relaciones con los paises de América Latina, con la finalidad de evitar una propagacion
comunista en su patio trasero. En tal sentido, los gobernantes de Colombia no eran ajenos a
recibir la ayuda para luego desplegar politicas en beneficid de la potencia norteamericana; nueva
impulsora del capitalismo. llustra esto, presidentes como Lleras Camargo y Ospina Pérez,
quienes estrecharon lazos con los Estados Unidos por medio de politicas que impulsaban el

capitalismo en Colombia.

Cabe aclarar que Colombia nunca fue ajena a la idea de perseguir al comunismo, hecho que se
puede datar de finales del decimonédnico. Por eso cuando triunfé la revolucion de octubre de
1918, los miedos en el pais hacia los comunistas se intensificaron y todo aquel que luchara por
reivindicaciones sociales o territoriales fue tachado inmediatamente de ello. De modo que, la
idea promulgada por la nacion estadounidense de acabar con el comunismo fue muy bien
recibida por adeptos del Partido Conservador; a nivel global empezaria la denominada Guerra
Fria. Por lo tanto, ese suceso tiene su claro reflejo en el Valle del Cauca durante el fendmeno de

la Violencia y el proceso de conservatizacion.

Precisando de una vez, durante la década de los 30’s y 40’s los lideres del Partido
Conservador hicieron campafas anti-comunistas por medio de sus periodicos. Lo anterior, no
pasaba de ser un ataque mediatico y discursivo. Sin embargo, cuando se desataron las oleadas de
violencia en el Valle en 1946 la semilla de los periddicos ya estaba plantada. Es decir, para una
parte de la poblacion vallecaucana tanto liberales como gaitanistas estaban ligados al

comunismo. Refuerza la idea anterior, Dario Betancourt (1998) al aseverar
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Las acciones violentas de los “pdjaros”, matanzas, despojos de tierra, incendios, etc.,
obedecian a las 6rdenes de las élites y politicos regionales, terratenientes y hacendados y
los directorios conservadores: conservatizar a sangre y fuego la region. La
conservatizacion violenta se efectud sobre aquellas poblaciones cordilleranas de mayorias
gaitanistas o sobre aquellas que por pequefias cifras liberales superaban la votacion

conservadora (p.87).

En resumen, los factores del fenémeno de la Violencia en Valle del Cauca son: la aplicacion
de la ley 100 de 1944; el profundo miedo al comunismo de la poblacién incentivado por la
propaganda mediatica del Partido Conservador y la Iglesia; la aparicién de mediadores
encargados de aprovechar los vacios legales para la titulacion de tierras (que tienen su origen en
el desmantelamiento de la hacienda y los litigios de baldios). Sin olvidar, la aplicacion de
politicas en favor de desarrollar capitalismo en Colombia, siendo, el Valle el lugar indicado para
hacerlo (ya que su poblacion sufria de constantes desplazamientos internos); y el incipiente

proceso de conservatizacién que logra consolidarse con la Violencia.

De lo anterior se puede deducir que, el proceso de conservatizacion del Valle esta
intimamente ligado al fenomeno de la Violencia. No obstante, su periodizacion se da entre 1946
y 1955, siendo su etapa mas sangrienta la de mayo de 1949 a 1953. En ese sentido, la
conservatizacion, no solamente, se tratd de una confrontacion bipartidista, sino que, implicé un
desarrollo capitalista desigual y un conflicto agrario latente. Lo anterior quiere decir que, hay dos
conflictos presentes en el Valle del Cauca: uno el conflicto agrario y otro el conflicto politico,
ambos, a travesados por la idea de desarrollar capitalismo. Con base en la idea anterior,
Betancourt y Garcia (1991) explican porqué hubo una sobre posicion del conflicto politico al

agrario
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(...) el campo, tradicional bastion conservador, habia sido trabajado electoralmente por el
reformismo liberal que controlaba la clase obrera y las ciudades; los conservadores en el
poder centraron su politica en cuatro puntos: 1) manipulacion de los cargos publicos
(hasta ese momento en mano de los liberales) con miras a reforzar sus posiciones
electorales; 2) fraude electoral y nombramiento de alcaldes militares; 3) desarme del
campesinado y la poblacién en general; 4) presion armada sobre sectores rurales en donde
el liberalismo habia manipulado el conflicto agrario desde los afios treinta, o en donde

podia incrementarse el electorado conservador mediante la presion de sectores liberales

(p.64).

Segun la cita, luego del triunfo conservador en las elecciones presidenciales de 1946, la
politica llevada a cabo por el Partido Conservador en el Valle radic6 en afianzar nuevamente su
poder en las administraciones y municipios del departamento. Esa estrategia politica que, a partir
de 1949 vino acompariada del accionar de los “pajaros” oculto al conflicto agrario. De hecho, lo
invisibiliza porque con los conservadores en el poder se consolidé la revancha terrateniente
cobijada por la Ley 100 de 1944. La cual, derog6 la Ley de 200 de 1936 encargada de otorgar el

titulo de propiedad a los colonos que hubieran trabajado y habitado la tierra por diez afos.

Por lo tanto, la conservatizacion del Valle del Cauca y el fendmeno de la Violencia dieron fin
al conflicto agrario, pero, no solucionaron la problematica. De hecho, les permitio a los
terratenientes apoderarse de mayor cantidad de tierras y en algunos casos dio el ascenso social a
mediadores y “pajaros”. Sumado a lo anterior, hay dos conceptos presentes en la
conservatizacion, los cuales, no permitieron a los colonos y campesinos del Valle oponerse al

despojo de sus tierras. Dichos conceptos, son la privatizacion de la seguridad y el control
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territorial, los cuales, se dan de manera simultanea en este caso especifico. De manera que, la

privatizacion de la seguridad, segun Francisco Gutiérrez Sanin (2014) es

(...) el Ejército era usado en grandes operaciones (...) aparece mucho menos en las
pequetias operaciones, en las que la presencia mas o menos generalizada de “elementos
inseguros” y la desconexion con directorios conservadores y los curas se podian convertir
en obstaculos serios para la accion de los soldados. Alli, en cambio, campeaban las
policias. Estas — sobre todo las locales- estuvieron involucradas en literalmente miles de
ataques individuales contra la poblacién civil. Pero también encabezaron ofensivas
masivas. En este terreno, casi siempre actuaron en intima coordinacion con actores de la

sociedad civil y con burdcratas civiles (p.235-236).

Segun el autor, en general el ejército y la policia, en menor medida, representan al Estado, por
tal motivo, si atacan a la poblacion civil en favor de otro actor social se presenta una
privatizacion de la seguridad. Asimismo se debe entender que, en los territorios donde el Estado
colombiano no tiene fuerza pablica pueden surgir mercenarios para llevar a cabo sus funciones;
durante las primeras dos década del siglo XX las policias subnacionales hacian esa tarea. De lo
anterior se puede deducir, la conformacion de las bandas de “pajaros” en el Valle se convierte en
una forma de privatizar la seguridad y esa empresa era tan sanguinaria como efectiva, dado que
los colonos no se atreverian a reclamar por el despojo sufrido. Vale la pena aclarar, en la

conservatizacion hubo un trabajo conjunto entre “pajaros”, ejército y policia.

llustra lo dicho antes, lo sucedido en Cali durante el 9 de abril de 1948 cuando tras el
magnicidio de Jorge Eliecer Gaitan la tercera brigada comandada por Gustavo Rojas Pinilla

aniquilo a la muchedumbre enardecida por la muerte del lider politico. De lo antes mencionado,
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no se puede asegurar la presencia de los “pajaros” en ese momento y lugar, pero, hay certeza del
accionar del ejército en contra de la masa liberal y gaitanista. Asimismo, se debe entender el
actuar de la tropa no como un hecho aislado o una reaccion circunstancial, sino, como una orden
a ejecutar porque asi lo exigia su comandante. En ese orden y direccion, Rojas Pinilla era
plenamente consciente del acto ordenado a sus hombres, ya que, buscaba acabar con la

insurreccion. Sustenta lo dicho hasta aqui, Betancourt (1987) cuando asegura que

La represion a la revuelta fue encabezada por Rojas Pinilla, quien daba los primeros
pasos que lo convertirian en consentido del gobierno conservador y en protector y amigo
de los Pajaros, grupos de sicarios que actuaron posteriormente bajo el mando de Leon
Maria Lozano "EI Condor" (9). Rojas quedd de hecho con el poder civil y militar ante la
actitud del asustado gobernador Oscar Colmenares (...). Alli, en el Batallon Pichincha,
junto con el gobernador se encontraron dirigentes de los dos partidos y numerosos
ciudadanos de la sociedad calefia que aun no veian claramente las actuaciones y alcances
de la Junta Revolucionaria, pues en ella se encontraban dirigentes liberales y funcionarios
publicos (...). Rojas, segin sus propias declaraciones, organizé la defensa de la ciudad
con 90 soldados antiguos y 450 reclutas, a quienes se les ensefi0 a disparar en los

enfrentamientos mismos (p.282).

Con base en la cita anterior, se corrobora el actuar beligerante del ejército contra la poblacion
no conservadora y explica por qué en los siguientes afios los “pajaros” pudieron actuar a lo largo
y ancho del Valle. En efecto, la privatizacion de la seguridad termind por conservatizar al
departamento, ademas de, convertirse en una campafia del Estado y la élite vallecaucana.
Significa entonces que, cuando los “pajaros” lograban desplazar a los colonos (liberales o

gaitanistas) de sus tierras, estas quedan a disposicion de los intereses de terratenientes,
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gamonales y hacendados; quienes, disponian de ellas como mejor les parecia. Debido a ello, se

da un control territorial y sucedia lo que Kalyvas (2010) define como

Dado que la propension a la defeccion es (...) enddgena al nivel de control, el control
total vuelve superflua la violencia: la mayoria de la gente no esta dispuesta y (...) es
incapaz de desertar porque su acceso al actor rival es restringido. El control le dota a la
amenaza de violencia de tanta credibilidad que préacticamente suprime su expresion.

Prevalece el miedo (p.310).

La cita que precede debe entenderse asi, para obtener el control de un territorio es necesario
hacer uso de la violencia y mientras los grupos enfrentados no eliminen al contendiente esta se
prolongaréa en el tiempo; sin olvidar, el miedo perdura en la poblacion mientras no cesen los
actos violentos. Dicho de otra forma, a mayor escala de violencia menor oposicion del enemigo,
de modo que, al este ser eliminado, la violencia tiende a disminuir y el miedo paulatinamente va
desapareciendo de la poblacion. Por lo tanto, el control territorial va a depender del uso de la
violencia, el impacto generado por el miedo y el acoplamiento de la poblacién al grupo que
ostente el poder. Lo anterior significa, si el grupo invasor no disminuye el uso de la violencia la

poblacion, tarde o temprano, perdera el miedo y optara por enfrentarlos.

Tomando como referencia la Ultima idea, en el contexto de la conservatizacion del Valle se
puede ver como los “pajaros” por medio de la violencia logran imponerse y controlar el
territorio. No obstante, el poder del miedo habria sido inutil si alli no se da un crecimiento
economico, en dicho proposito, aparecieron los politicos visionarios y los empresarios; quienes,
vieron en la region un lugar propicio para el progreso. Ahora bien, el desplazamiento de los

colonos expropiados les implica ir a municipios cercanos o en su defecto dirigirse a las grandes
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ciudades. Curiosamente, bajo los gobiernos de Mariano Ospina Pérez, Laureano Gomez y
Gustavo Rojas Pinilla hay un aumento en la inversion de multinacionales estadounidenses en el
Valle del Cauca, razon por la cual, los campesinos desplazados se convierten en mano de obra

barata.

De la idea que antecede se puede deducir que, el flujo de inversién estadounidense le permitid
a la poblacion vallecaucana entrar en la dindmica del crecimiento econémico; con el paso de los
afios, se dara un afianzamiento de la clase media. Asimismo, bajo las premisas de los gobiernos
mencionados se corrobora su postulado de haber logrado el “progreso”, puesto que, el desarrollo
de la sociedad vallecaucana se dio gracias al capital extranjero. En ese proposito, las politicas
nacionales en pos de afianzar el capitalismo en Colombia tuvieron sus frutos en el Valle del
Cauca. Sin olvidar que, triunfaron en la lucha contra el “comunismo” recalcitrante de los

pobladores cordilleranos.

Tal como se ha visto, las poblaciones de colonos desplazados no pudieron hacerle frente al
actuar de la “pajaramenta”, a pesar de, oponer resistencia. Lo anterior, nunca estuvo acompariado
por la formacion de grandes guerrillas; como las del Tolima, Quindio o los Llanos Orientales.
Debido a que, en la poblacion del Valle hubo una menor cohesion social, la cual es esencial, para
poder formar un grupo guerrillero; sin embargo, si se formaron cuadrillas que le hicieron frente a
la avanzada conservadora. Lamentablemente, con el paso de los afios la captura o asesinato de
los lideres cuadrilleros hizo desaparecer esos grupos, cabe sefialar que, la policia, el ejército y los

“pajaros” demostraron ser efectivos en la lucha contra las primeras cuadrillas.

En las Figuras 9, 10 y 11 los mapas describen lo hasta aqui expuesto. Luego, en la Figura 12

el mapa muestra la distribucion de cuadrillas por partido a inicios de la década del sesenta.
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Figura 9. Mapa — Conflictos agrarios en el Valle del Cauca.

DEPARTAMENTO DEL VALLE DEL CAUCA
CONFLICTOS AGRARIOS (1820-1960)
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Nota: Este mapa, grafica la distribucion de los conflictos agrarios presentes en el Valle durante cuarenta
afios. Tomado de Departamento del Valle del Cauca Conflictos Agrarios (1920-1960). Matones y
cuadrilleros. Origen y evolucidn de la violencia en el occidente colombiano 1946-1965 (pagina 45) por

D. Betancourt y M. Garcia, 1990, Tercer Mundo Editores.



Figura 10. Mapa — Colonizacion tardia del Valle del Cauca.

DEPARTAMENTO DEL VALLE DEL CAUCA
COLONIZACION TARDIA (1900 -1955)
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Nota: EI mapa anterior, da cuenta de la colonizacion del Valle del Cauca durante la primera mitad del

siglo XX. Tomado de Departamento del Valle del Cauca Colonizacién tardia (1900-1955). Matones y

61

cuadrilleros. Origen y evolucidn de la violencia en el occidente colombiano 1946-1965 (pagina 53) por

D. Betancourt y M. Garcia, 1990, Tercer Mundo Editores.
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Figura 11. Mapa — Actuaciones de los “pdjaros” en el Valle del Cauca.

DEPARTAMENTO DEL VALLE DEL CAUCA
ZONAS DE ACTUACION DE LOS “PAJAROS"” (1949 - 1958)
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Nota: Este mapa permite ver la zona de influencia de los primeros “pajaros” en el Valle del Cauca.
Tomado de Departamento del Valle del Cauca Zona de actuacion de los “pajaros” (1949-1958). Matones

y cuadrilleros. Origen y evolucion de la violencia en el occidente colombiano 1946-1965 (pagina 122)

por D. Betancourt y M. Garcia, 1990, Tercer Mundo Editores.
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Figura 12. Mapa — Cuadrillas del Valle del Cauca a finales de los cincuenta.
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Nota: Con este mapa, se muestra la ubicacion de las cuadrillas y bandas de “péjaros” en el Valle del
Cauca para inicios de la década del sesenta. Tomado de Cuadrillas Bandoleras (1959-1965) del Valle del
Cauca. Matones y cuadrilleros. Origen y evolucidn de la violencia en el occidente colombiano 1946-1965

(pagina 158) por D. Betancourt y M. Garcia, 1990, Tercer Mundo Editores.
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A modo de colofdn, no se debe olvidar el cardcter moral presente en la conservatizacion del
Valle del Cauca, ya que se trataba de, “volver al ‘camino’ de las buenas costumbres a la
poblacion que se habia ‘descarriado’ con el liberalismo, mason, con influjos comunistas y por
ende anticlerical y enemigo de Dios” (Betancourt, 1998, p.89). De lo anterior, uno de sus
mayores exponentes fue Ledn Maria Lozano “el Condor”, sin embargo, el andlisis de esa faceta
se dejard en manos de la literatura. Por lo tanto, la reconstruccion del contexto histérico del
presente capitulo se da por finalizada. La siguiente y ultima seccion de este capitulo, estara
dedicada a ver como se refleja la conservatizacion del Valle en los protagonistas de Viento Seco,

Condores No Entierran Todos los Dias y Noche de Pajaros.

Las Novelas y la Conservatizacion del Valle: Moral, Venganza y Mutismo

Con base en el apartado que precede, en esta seccion se hara un acercamiento a la forma como la
conservatizacion se refleja en los protagonistas de Viento Seco, Condores No Entierran Todos
los Dias y Noche de Pajaros. Es menester decir que, cada novela guarda su propio estilo
narrativo y convergen a primera vista como una forma de ilustrar el fenémeno de la Violencia en
el Valle, sin embargo, los tres personajes principales comparten los sucesos historicos del 22 al
28 de octubre de 1949. Cabe advertir, en el caso de Antonio Gallardo, segun la novela, sucedio
primero el ataque a Ceilan y luego el de la Casa Liberal, cosa que, no fue asi (ver Figura 14).
Respecto a los otros dos protagonistas, Silente se trastoca psiquicamente luego de observar por la
ventana de la oficina el ataque a la Casa Liberal y Leon Maria Lozano no esta ligado a los

ataques de Cali, pero, si lo estd a Ceilan.

Con base a esta Ultima idea, vale la pena explicar las caracteristicas de los personajes y su

relacion con la conservatizacion del Valle. Para ello, es pertinente empezar por Leon Lozano,
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quien es descrito como, un nifio miedoso y asustadizo por sus continuos ataques de asma, al
punto de convertirse en un adulto aterrorizado de morir en la calle a causa de esos sintomas. No
obstante, ese temor no se ve reflejado en su facete de lider indiscutible de los “pajaros” en Tulud;
por lo tanto, su caracter se transforma. Asimismo, se resalta su ferviente catolicismo y devocién
al Partido Conservador, es por tal motivo que, los doctores Ramirez Moreno, Olano y Navia
deciden buscarlo para conformar un grupo encargado de vengar el asesinato a sangre fria de los

conservadores de La Virginia a manos de la policia liberal. Lo anterior se debid a,

De ese viernes nueve de abril, Tulua no quiso grabarse ningun acto de depravacion ni las
caras de quienes encabezaron la turba, pero si elogid y convirtio en una leyenda la
descabellada accion de Ledn Maria Lozano cuando se opuso, con tres hombres armados
con carabinas sin municion, un taco de dinamita que llevaba en la mano y una nocién de
poder que nunca mas la volvié a perder, a que la turba incendiara el colegio de los
salesianos e hicieran con los curas lo mismo que en las otras ciudades y poblados hicieron
ese dia: que los colgaran de sus partes nobles, les echaran candela en las sotanas o los

hiciesen salir desnudos por las calles (Gardeazabal, 2003, p.9).

Entonces, Leon Maria simboliza al partidario conservador ideal, aquel que, puede proteger a
capa y espada al partido. Aunque, en su vida matrimonial tiene dos hijas por fuera del
matrimonio; desliz por el cual es un pecador ante la iglesia. De modo que, ve en su labor de
comandar una banda de asesinos, cobijada por los dirigentes conservadores de su region, en la
mejor manera de emendar su pecado. Por lo tanto, conservatizar el nororiente del Valle le va a
permitir implantar la moral conservadora en la poblacion y limpiar sus faltas. Gardeazabal

(2003), lo describe asi,
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Desde el dia que los doscientos liberales fueron rodeando la casa de Ledn Maria, al dia
siguiente de la matanza de Ceilan, toda posibilidad de reaccion contra la situacion
imperante habia quedado muerta antes de nacer. El encierro obligado apenas daban las
seis de la tarde, el dormirse arrullados por los disparos esporadicos de la chusma vy el
recorrer nocturno trepidante de los automoéviles de los pajaros fueron sumiendo a Tulua
en un mutismo exagerado que cuando enterraban siete en un dia, nadie se inmutaba
porque la semana anterior lo menos que habian tenido que hacer era regalar tablas viejas
para hacer ataldes de los muertos de Frazadas o Monteloro, (...) iban a dar a Tulua
porque de alli salian sus asesinos, ya fuera en los carros de la secretaria de obras publicas

0 en los azules de los pajaros o en los verdes de policia (p.119).

Respecto a la cita anterior, la novela de Gardeazébal sitda a Ledn Maria Lozano en el ataque a
Ceilan. De este sitio, es oriundo Antonio Gallardo, el gamonal liberal despojado de sus bienes
terrenales por el ataque conservador; asi como de sus padres e hijas. Sin embargo, Antonio en
busca de tranquilizar a su esposa, con algo de inocencia, alega que sus cédulas seran hurtadas
para impedirles votar. Lamentablemente, para este protagonista la tragedia ha empezado, en otras
palabras, su sed de venganza estd marcada por los primeros acontecimientos del proceso de

conservatizacion en el Valle. Atendiendo a ello,

(...) el hombre puede sobreponerse a las grandes tragedias, a las conmociones espirituales
y a los cataclismos cosmicos porque su mente busca un refugio (...) en estas islas olvida,
se calma y seda para volver a vivir (...) en la isla mental se pueden adquirir fuerzas para
sobrellevar la desdicha y para enfrentarse a la adversidad (...) cuando no hay ese

repliegue interior de reposo y reconstruccion el hombre muere para el bien y nace para el
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resentimiento. En el camino de la venganza, toda conciencia termina por derrumbarse

(Caicedo, 1982, p.55-56).

La cita que precede expresa lo observado por Don Andrés en Antonio y Marcela cuando los
vio llegar a su casa en busca de refugio. Dicho sefior, vislumbré en la pérdida sufrida por sus
amigos un futuro incierto y lleno de rencor. Contrario a lo que se puede pensar, la desgracia no
paro ahi para la pareja y aconsejados por su amigo se dirigieron a Cali, donde, el Partido Liberal
habia dispuesto una casa para las personas desplazadas por las asonadas conservadoras. Es en ese
momento, cuando el hombre amoroso, compasivo, gentil y sensible desaparece para dar paso al

azote de los “pajaros” de Ansermanuevo. Caicedo (1982) lo narra asi,

Emilio reunié a sus hombres y se internd en la espesura, en prevision de la represalia. Se
dirigio hacia El Billar, meseta ansermefia, refugio de seguridad. Antonio Gallardo estaba
satisfecho de sus primeras armas y por su mente cruz6 como un reguero brillante la
compensacion de sus muertos. Con los dias se distinguié entre los guerrilleros por su
arrojo, decisién y coraje. Todos sus buenos instintos se habian perdido. La educacion
recibida se habia borrado. El quinto mandamiento estaba olvidado. Tenia un solo

pensamiento y una sola satisfaccion: Matar, matar, matar (p.113).

Dadas las condiciones que anteceden, hace falta presentar al tercer personaje y su problema de
mudez. Resulta oportuno decir que, no es posible describir con exactitud como era antes de
perder el habla, solamente se puede suponer que, era alegre, conversador y compartia una
conexion emocional muy fuerte con su esposa Agripina. Pero, un suceso lo hizo cambiar por
completo, lo bueno es que, hay suficientes detalles al respecto. Cabe advertir, se compartira una

pequefia parte dado lo extenso del suceso. Esto dice,
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Sabia que en la casona que estaba enfrente, se hacian reuniones liberales, casa convertida
en un establo, en especial el patio, donde refugiados que venian huyendo de la cordillera,
construian con cartones viviendas hechizas para meter en la noche sus huesos, sus 0jos, la
soledad sobre los hombros y el sobresalto padecido. Situacion que a usted poco le
importaba. (...) algo le llamé la atencion, no precisamente por el grupo de hombres que
aparecid de repente, sino por la forma en que disfrazaban sus rostros. Se alarmé porque
entraron en tropel y armados. (...) habia rabia en ellos: calados con los sombreros hasta
las cejas y los revllveres en las manos, coparon la entrada abierta al patio (...),
produciendo en usted un terror inexplicable. (...) Los hombres ensombrerados disparaban
ahora a un facil blanco localizado en esa masa inerme, apefiuscada, resignada (Alape,

1984, p.84-86).

El suceso aqui narrado es, el ataque a la Casa Liberal perpetuado por los “pajaros” el 22 de
octubre de 1949. De hecho, Silente antes de llamarse asi mostraba un desinterés e indiferencia
por la desgracia de estas personas. Incluso, podia habérsele llamado Enajenado pues su Unica
ambicion era ascender en su trabajo porque tenia metas, cosa distinta, a los miserables liberales
que observaba por la ventana. No obstante, en su deseo por maravillar al jefe con su desempefio
laboral termina descubriendo una verdad, un profundo terror y perdiendo el habla; todo por
presenciar la barbarie de la deshumanizacion. Alape (1984) describe la toma de consciencia y

perturbacion, de la siguiente manera,

Usted acerca mas sus ojos al vidrio de la ventana para descifrar lo que esté sucediendo: el
hilo se desenrolla de la madeja; una mujer levanta en vilo a un nifio que se desangra (...),
voz de salvacion, queriendo meterlo a una nube pasajera, enterrarlo (...). Los

enmascarados indiferentes, disparan por diversion, (...), no precisan punteria, no escogen
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victimas, disparan al monton que se une y se dispersa (...); un anciano (...) da un alarido
tremendo, aullido que (...) produce en usted zozobra y escalofrid (...). Una fuerte hilera
de hombres enmascarados, resguardan la puerta (...). Impavidos por la hazafia de
convertir esa casa vieja (...), en una ratonera, trampa para matar moscas humanas (...).
Usted siente que la nariz se le va quedando adherida al vidri6 por el sudor y el sopor de
su boca (...); su rostro descompuesto, sus pomulos descolgados (...), a duras penas se
sostiene sobre los pies (...), la escena de la pelicula muda se le viene encima (...), sobre
usted que sigue quieto incapaz de moverse (...). Los hombres de los sombreros salen en
calma y se despiden como lo hacen al salir de sus casas. Enfundan sus armas (...). Ya en

la calle quince se pierden en la esquina de la primera (p.86-89).

Con la cita anterior, se da cierre a las caracteristicas de los tres protagonistas. Esas
caracteristicas, personifican a la sociedad vallecaucana durante el proceso de conservatizacion.
Dicho esto, Ledn Maria Lozano representa la imposicién de la moral conservadora por medio del
uso de la violencia y la adquisicién del poder. Por otro lado, Antonio Gallardo refleja la
transformacion del deseo de justicia en venganza por las atrocidades y crimenes perpetuados por
los “pajaros”. Mientras, Silente encarna el mutismo en principio por desconocimiento e

indiferencia y, posteriormente por miedo, panico y sobrevivencia.

Los planteamientos anteriores, construidos desde la interpretacion de las novelas contienen un
referente historico. llustra ello, la foto en la Figura 13 con Le6n Maria Lozano “El Condor” y
Gustavo Rojas Pinilla; (¢impunidad, justicia, agradecimiento?). Se espera que, la Figura 14 con
los titulares de prensa justifiquen la construccion literaria de Antonio Gallardo. Asi como, el
mapa de la Figura 15 confina a Silente con las dualidades: angustia-tranquilidad, creencia-

verdad, indiferencia-consciencia, historia-literatura, realidad-ficcion y sobrevivencia-muerte.
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Figura 13. Foto — Gustavo Rojas Pinillay “El Condor”.

El Céndor a la derecha del comandante general de las fuerzas armadas,
durante una visita del teniente general Rojas P. a Tulud en 1952. Habla el
politico conservador Gustavo Salazar Garcla.

Nota: En esta foto de, izquierda a derecha estan Leon Maria Lozano “El Condor”, Gustavo Rojas Pinillay
Gustavo Salazar. Tomado de La liberacion de EI Condor. El jefe supremo (péagina 211) por S. Galvis y A.

Donadio, 1988, Planeta.

Figura 14. Diapositiva (con fuentes primarias) — Titulares del 22 al 31 de octubre de 1949.
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Nota: Se realiz6 un breve rastreo de los titulares del periédico El Tiempo para ver cdmo dio cubrimiento a

lo narrado por las novelas. Tomado de El Tiempo octubre 22 al 31 de 1949.



Figura 15. Mapa — Recorrido de los protagonistas por el Valle.
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De este modo, se cierra la reconstruccion histérica del fendmeno de la Violencia, el proceso
de conservatizacion en el Valle del Cauca y la representacion literaria de la misma. Lo antes
mencionado, sera ensefiado desde el Aprendizaje Basado en Problemas al curso 801 de la
Escuela Nacional de Comercio. En ese propdsito, el proximo capitulo describira el enfoque

pedagogico y su adaptacion tanto al curso como a la tematica.
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Capitulo 2 EI ABP y la Ensefianza de la Conservatizacion en el Valle del Cauca

En este capitulo se expondré el enfoque pedagdgico utilizado para ensefiar la conservatizacion
del Valle del Cauca. Por lo tanto, habra una seccion dedicada al Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), donde, se abordaran sus caracteristicas y los criterios propuestos para su
aplicacion en las aulas de clase. También, se justificara porqué fue el ABP el enfoque elegido
para realizar la practica pedagogica de este trabajo de grado, sin olvidar, cémo se adaptara para
relacionar lo histérico y lo literario. Finalmente, hay un apartado dedicado a la planeacion de

clases con sus respectivas unidades didacticas.

Aprendizaje Basado en Problemas

El presente apartado se encargara de explicar el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y su
aplicacion didactica. Asimismo, se expondran los criterios necesarios para desarrollarlo en el
aula de clase, junto a sus beneficios pedagdgicos. Con base en lo antes expuesto, se justificara el
uso del enfoque en estas tesis y la adaptacion para la ensefianza de la conservatizacion del Valle

del Cauca.

El ABP tiene su origen en la facultad de medicina de la Universidad de McMaster en Ontario
Canada durante el afio de 1960 y fue resultado de la observacion de los educadores encargados
de la clinica medica. En dicha area, los profesores por medio de las calificaciones identificaron el
buen rendimiento de sus alumnos respecto a los conocimientos del contenido biomédico vistos
en las clases previas. Pero, los alumnos presentaban dificultades para transferir su conocimiento
de manera clara a los pacientes de la clinica. Por lo tanto, se enfocaron en acercar mas a sus
estudiantes con las situaciones reales del hospital, haciendo que, la experiencia afianzara sus

conocimientos teoricos Yy les permitiera desarrollar habilidades préacticas.
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Hecha la breve aclaracion histdrica, el ABP en la actualidad se debe entender como una
didactica funcional, desde la cual, se desarrollan habilidades y competencias por medio de la
interaccion con problematicas del ambito real. En tal sentido, los estudiantes al interactuar con
las problematicas van a desarrollar habilidades para mas adelante aplicarlas en su dia a dia. Se
puede decir que, el enfoque tiene como premisa dar soluciones a problematicas de interaccion
humana presentes en los saberes, la cultura y la comunidad. Respalda la idea anterior, la
afirmacion de Hernandez (2002) sobre el ABP es “hacer que los estudiantes, para aprender, no se

limiten a escuchar, sino que solucionen problemas” (p. 90).

Atendiendo a ello, el ABP busca relacionar a los estudiantes con un problema para hacerlos
descubrir informacion sobre él, evitando, caer en verdades absolutas o definitivas. Por este
motivo, encierra dentro de si un cambio didactico y metodoldgico, donde se revisa el rol del
maestro y los estudiantes con el fin de transformar el funcionamiento del aula. Lo que quiere
decir, si en la educacion tradicional el maestro es el portador del conocimiento y los alumnos los
recipientes para depositarlo, el ABP tiene como finalidad transformar esa dindmica. Hernandez

(2002) corrobora el postulado que precede, asi,

¢Qué implica comprender la propuesta de ABP como un cambio didactico? Basicamente
se trata de profundizar en su naturaleza como una didactica funcional y revisada desde
alli las finalidades, los roles del maestro y del estudiante, y desde este horizonte
compararla con otras propuestas de la misma naturaleza. Por otro lado, se trata de mirar la
secuencia del acto pedagogico, la encarnacion del modelo en su funcionamiento real en el

aula (p.90).
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Asimismo, la aplicacion del ABP como cambio didéctico implica oponerse a la acumulacién
de conocimiento, eso no se debe entender, como la omision o descarte del mismo. Por el
contrario, es aprender a darle un sentido al conocimiento en funcion de una problematica
establecida. Dicho cambio didactico, es en esencia el triunfo del constructivismo sobre la 16gica

deductiva, asi pues,

Dentro de esta propuesta los contenidos de aprendizaje dejan de ser las ideas acumuladas
entorno a los ejes de la ciencia. La preocupacion fundamental es que el estudiante
aprenda, y esto significa que aprenda a desempefiarse en contextos con sentido propio.
Es decir, que desarrolle todas las habilidades que le son propias y necesarias para
enfrentar tareas que le implican utilizar coherentemente su conocimiento para la

produccion de un resultado particular (Hernandez, 2002, p. 93).

Segun lo citado, el ABP prima en los estudiantes su aprendizaje significativo para desempefiar
habilidades en sus contextos particulares y se opone a la acumulacion de conocimiento, si este no
se va a llevar a la practica. Con base en la idea que antecede, se puede entender porqué el
constructivismo se impone sobre la Idgica deductiva y corrobora la caracteristica de didactica
funcional del enfoque. Por lo tanto, la finalidad del ABP no es la comprension de la totalidad del
mundo, sino, el desarrollo de habilidades para adaptarse y adaptar la realidad de manera
significativa. Hasta aqui, se han establecido tanto el origen como la finalidad del ABP, ahora,

corresponde explicar los criterios necesarios para su aplicacion.

Criterios del enfoque.

Dadas las consideraciones que anteceden, los criterios principales para desarrollar el Aprendizaje

Basado en Problemas, estan enfocados en, llevar al aula problemas reales sobre los cuales se
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pueden dar soluciones significativas y la transformacion en los roles del maestro, los estudiantes

e incluso la evaluacion. Sumado a lo anterior, los criterios del ABP se relacionan directamente

con las caracteristicas del rol desempefiado en el salon de clase. Tomando como base esta Gltima

idea, el presente apartado describiré de forma general las particularidades y momentos del

enfoque pedagdgico. Cabe agregar, en el ABP hay unos criterios transversales a cada rol y se

pueden listar de la siguiente manera:

= El problema a resolver se puede plantear desde cualquier area de actividad humana.

(@]

Lo importante es que sea significativo para los participantes.

= Los participantes deben desarrollar habilidades y competencias, logran lo anterior, por

medio de:

o

@)

Su papel activo en el desarrollo de las actividades.
Recolectar informacion sobre el problema.

Analizar las fuentes consultadas.

Estudiar las situaciones reales desde una perspectiva tedrica.
Proponer soluciones.

Evaluar la pertinencia de las soluciones propuestas.

= Plantear una solucién al problema luego de un consenso colectivo.

@)

Su relevancia radica en lo real y significativa que sea para el grupo.

Complementa esta lista, la amplitud en las perspectivas del problema, la posibilidad de llegar

a una respuesta parcial, a un resultado indefinido e incluso una solucion parcialmente valida. En

ese sentido, siempre habra un reto en la construccion y evaluacion de las estrategias propuestas

para dar solucion al problema abordado. Razon por la cual, la motivacion y el entusiasmo de los

participantes no son un requisito sino el resultado de su participacion.
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Hechas las consideraciones anteriores, es momento de estipular los criterios especificos del
ABP. Estos corresponden, al rol docente, rol de estudiantes, etapas y evaluacion. Vale la pena

advertir, con la descripcién general de cada uno va adquiriendo sentido su relacion.

Rol del docente: En el ABP el profesor adquiere un rol de disefiador, guia y tutor en funcién
de un beneficio social del conocimiento. Su labor principal es, seleccionar los posibles
problemas a resolver por los estudiantes, para lo cual se estipulan dos criterios de
significatividad. EI primero, es el enfrentamiento de las personas o comunidad con la realidad y
el segundo la posibilidad de resolver el problema dentro del aula de clase. De modo que, una vez
seleccionados lo posibles problemas expone a sus estudiantes de forma general cada propuesta y

los invita a elegir uno.

Con base en la Gltima idea, la nueva labor del maestro es determinar las etapas y metas de la
esa experiencia, asi como, asesorar a los grupos de trabajo conformados por los alumnos.
Atendiendo a esto, debe activar los recursos cognoscitivos de los estudiantes, por medio de,
ayudar a plantear preguntas, solucionar las dudas del proceso y analizar las posibles soluciones
del problema. Por lo tanto, el maestro deja de ser un orador y se convierte en un recurso para el

grupo. Sustenta lo aqui planteado, Hernandez (2002) afirmando lo siguiente

El cambio fundamental esta, (...) en la forma como concibe su ser: si piensa que es el
depositario del conocimiento universal acumulado a través de los afios, privilegiara la
transmision de saberes. Sin embargo, si se piensa a si mismo como un guia del proceso de
otros seres humanos que necesitan mirar hacia atrds para construir sus propias respuestas,
entonces su papel ya no estara en hablar para contar, sino en hablar para ayudar a

solucionar dudas y (...) a plantear buenas preguntas. Por esto decimos que el cambio
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afecta su saber. Ademas de un conocedor de su ciencia, este maestro necesita aprender a
plantear y a analizar problemas y, sobre todo, a sugerir y a evaluar estrategias de
solucion; pues eso serd fundamentalmente lo que ensefie. Su papel ya no sera el
protagonico, sino el de director de la experiencia, y no escogera los contenidos, sino que
orientara la seleccion que hacen sus alumnos. Por esto en el ABP, en vez de profesor o

maestro, se prefiere llamarlo tutor (p.98).

Figura 16. Diapositiva — Rol del profesor en el ABP.

P (

En resumen, el papel del docente en el ABP consiste en:

» Activar las preguntas de sus estudiantes frente a la realidad y ¢l mismo
conocimiento.
Ver los conocimientos como una herramienta de uso y un proceso humano
Seleccionar los problemas para que ¢l curso elija cual trabajar.
* En funcion de la vigencia vy significatividad
Disenar la experiencia, por medio de
La msercion de sus alumnos al problema
[.a descripcion de los debates, discusiones y alternativas en torno al problema
I.a asignacion de los grupos de trabajo y su seleccion del rol a desempenar.
4. La produccion de un modelo acorde al rol elegido por cada grupo.
Construir una estrategia de ensenanza-aprendizaje, donde,
= Escoge los actores implicados en 1a realidad del problema seleccionado
Hace la seleccion de contenidos asociados y melas esperadas
Dirige de forma minima el proceso para desarrollar autonomia en los grupos

No actiia como juez de sus estudiantes. pero, si explica Ia repercusion presente en
el mcumplimiento de los acuerdos.

las

Nota: La diapositiva ordena las caracteristicas descritas por German Hernandez. Autoria propia.

Rol de los estudiantes: Los estudiantes en el ABP obtienen un rol caracterizado por su
integracion a un grupo de trabajo, desde el cual, al hacer uso de las fuentes de informacion deben

disefar soluciones a la problematica elegida por todo el saldn. De ese modo, desarrollan
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habilidades autbnomas y cooperativas en funcién de un beneficio social. Ademas, con la
socializacion de actividades los alumnos adquieren una actitud activa y participativa; cuya
finalidad, puede hacerlos conscientes del trabajo colectivo. Cabe advertir que, el regulador
principal en el cumplimiento de los compromisos es el grupo de trabajo y no el maestro; aunque

el docente, puede recalcar la importancia de efectuar los acuerdos.

En este proposito, cuando los alumnos eligen una funcion para aproximarse al problema, lo
dotan de un interés especifico y una intencionalidad propia. De esa forma, se asegura la
participacion de los estudiantes con sus limitaciones y ventajas. Algunas ventajas, presentes en
los aprendizajes pueden ser la responsabilidad, la tolerancia, la capacidad de negociar, la
habilidad para respaldar opiniones diferentes y la apertura a compartir o escuchar ideas. Por lo
tanto, la solucion a un problema de parte de los alumnos dotaré su conocimiento de sentido
tedrico y practico, sin olvidar que, al evaluar las diferentes alternativas de solucion les permitira
desarrollar un mejor criterio para tomar decisiones. Justifica lo aqui propuesto, las palabras de

Hernandez (2002),

Vistas asi las cosas, es claro que en la intencionalidad del ABP se entrelazan
conocimientos y habilidades con un conjunto de actitudes que hacen que el estudiante
adquiera un perfil claramente afiliativo: por un lado, la interaccién con el grupo le ensefia
a valorar el conjunto de sus acciones como un aporte a una meta comun; por otro, le
ensefia que su participacion cobra sentido sélo si la meta comun se alcanza. Esto
beneficia un equilibrio entre fines personales y grupales, pero sobre todo lo introduce en
la Gnica dindmica que en la realidad le puede permitir a un grupo humano desarrollarse

comunitariamente: el compromiso solidario (p.102).
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Figura 17. Diapositiva — Rol de los alumnos en el ABP.

En sintesis, el rol de los estudiantes en el ABP radica en:
Consultar fuentes de informacion
Participar activamente en el desarrollo de actividades y asi:
“* Poder conocer la realidad
< Dimensionar ¢l problema
% Detfinir la estructuradel problema
% Seleccionar la problematica a trabajar
legir su rol en un grupo de trabajo, para
** Proponer alternativas y soluciones a la problematica
% Asumir tareas en el grupo
*“* Discutir las propuestas con sus companeros de grupo

Interrogar constantemente al tutor.

Plantear la solucion grupal a los otros grupos del salon, de modo que:

** Sopesar las soluciones propuestas por otros grupos
** Evaluar la pertinencia de la solucion elegida por el curso.
Irabajar en la construccion del modelo escogido. con el fin de.

¢ Sustentar la solucion del modelo seleccionado

IS

Nota: La diapositiva organiza las caracteristicas descritas por German Hernandez. Autoria propia.

Las etapas del ABP: Las etapas presentes en el ABP son el disefio de la experiencia, el
desarrollo de la experiencia y la produccion del modelo de solucién. Dichas etapas, entrelazan el
conocimiento y la habilidad con actitudes afiliativas y colectivas. Por lo tanto, su finalidad es la
busqueda de metas comunes, las cuales, al ser obtenidas dotan de sentido la participacion de los
estudiantes y el docente; significa entonces, equilibra los fines personales y grupales. Cabe
agregar, la etapa de disefio de la experiencia es una labor del maestro y estd compuesta por tres
espacios (observar Figura 18). En lo que respecta a las otras dos etapas, los actores principales

son los estudiantes, sin olvidar, el apoyo silencioso y constante del tutor.



Figura 18. Diapositivas — Etapas del ABP.

Nota: En la primera diapositiva se grafican las etapas y en la segunda se explican los espacios en que se

divide cada una. Se uso de referencia lo planteado por German Hernandez. Autoria propia.

82
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La evaluacién en el ABP: Su funcidn principal es la retroalimentacion, dicho proceso, lo
Ileva a cabo el docente con los grupos de trabajo y el curso completo. En ese proposito, el
maestro debe tener en cuenta tres aspectos, los cuales son, el conocimiento adquirido, la
dinamica de participacién de los alumnos en el grupo y la viabilidad de la solucion propuesta
para el problema escogido. El primer aspecto, se puede medir por la motivacion, ya que, se
reflejara en la apropiacion, la memorizacion de datos, la estructuracién de informacién y la
generacion de relaciones de significado. Para el segundo, es necesario prestar atencion al
cumplimiento de los compromisos, la relevancia de los aportes y la profundidad de los
argumentos realizados por los estudiantes. Respecto al Gltimo punto, se hace indispensable ver la
posibilidad de la solucién propuesta, es decir, si la solucion elaborada mejora la toma de

decisiones sobre el problema establecido los estudiantes, habran logrado su aprobacion.

Con referencia a los aspectos descritos, estos se pueden resumir en significado, actitud y
pertinencia. De esa manera, se cumple con la finalidad de valorar los contenidos apropiados y
desarrollados por los estudiantes. Es menester, prestar atencion a la afirmacion de Hernandez
(2002) “sol6 a través de un proceso de valoracion de fortalezas y debilidades se llega a
comprobar la viabilidad y la deseabilidad de las mejores propuestas y aun estas se miran dentro
de sus limites” (p.114). La cita previa, expone como a través de identificar las fortalezas y
debilidades se puede llegar a consolidar un proceso, lo mismo aplica, para la solucién de un

problema e incluso para la evaluacion en el ABP; ya que esta promueve el mejoramiento.

De este modo, se da cierre a los criterios necesarios para aplicar el ABP. Igualmente, se
espera haber profundizado la relacion entre los roles y los principios del enfoque. Lo antes
expuesto va adquirir mayor sentido en el siguiente subtitulo, puesto que, justifica el uso del ABP

para la ensefianza de la conservatizacion del Valle del Cauca.



84

¢Por Qué Usar el ABP Para Ensefiar la Conservatizacion del Valle del Cauca?

Sobre este apartado recae la justificacion del uso del Aprendizaje Basado en Problemas como
enfoque pedagdgico para ensefiar la conservatizacion del Valle del Cauca. Igualmente, se daré la
explicacion del por qué se considera fundamental para entablar la relacién histdrico-literaria.
Para finalizar, da cuenta de la adaptacion del enfoque para el curso 801 de la Escuela Nacional
de Comercio y habra una breve argumentacién sobre el como se relaciona con la Sistematizacion

de Experiencias.

Entonces, la razdn principal por la cual se eligio el ABP como enfoque pedagogico recae en
sus postulados, ya que, se le plantearon unas preguntas especificas (ver Figura 19). Cabe aclarar,
esas interrogantes no adquieren una respuesta puntual o concreta, pero, si fueron el punto de
partida para corroborarlo como el enfoque idéneo a usar en esta propuesta pedagdgica. Sumado a

lo anterior, se reiteran las palabras de Hernandez (2002), que dicen,

Para aquellos que sigan concibiendo el aprendizaje como la acumulacién de informacion,
el ABP resultara solamente una metodologia que aporte vida a su clase, en cuanto se
conserva el rol tradicional. Con todo, ganard mejores indices de recordacion, gracias a la

motivacion generada por el proceso y por la estructuracion implicada (p.114).

Con base en la cita, la ensefianza de la historia también puede continuar haciéndose de la
forma tradicional e incluso un par de estudiantes recordaran lo visto en la asignatura de Ciencias
Sociales; atendiendo a ello, vale la pena apostar por el ABP en esta practica pedagdgica.
Obviamente, requiere de una adaptacion por el contexto al cual se responde, es decir, al de ser un
requisito de una tesis de grado y al depender del tiempo asignado por un profesor en propiedad

de la asignatura. Ese tiempo, va a permitir foguear al practicante y al enfoque escogido.
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Figura 19. Imagen — Preguntas con base a los postulados del ABP.
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.
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Nota: Tomando como base los postulados del ABP se propusieron unas preguntas relacionadas con la

tematica a trabajar e incluso del proceso de ensefianza aprendizaje. Autoria propia.

Del mismo modo, es una buena oportunidad para entablar la relacion histérico-literaria como
medio de ensefianza, en este caso, de la conservatizacion del Valle del Cauca. En ese orden y
direccidn, la labor a desarrollar es estructurar una adaptacion del ABP en dos sentidos. Primero,
a un curso de basica secundaria como lo es octavo grado y el segundo a la ensefianza de la
conservatizacion en el Valle primando lo histdrico y haciendo uso de las novelas como

herramienta para ilustrarlo. Dadas estas condiciones, Hernandez (2002) da luz y esperanza,
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(...) habra otro grupo de educadores que sientan cuestionado realmente el proceso del
cual son los gestores principales: el de ensefianza-aprendizaje. Estos (...) no tardaran en
darse cuenta de que la educacion cobra sentido s6lo como articuladora de la dindmica de
autocreacion de la sociedad y que exige (...) forme individuos capaces de responder a los
retos y necesidades de su tiempo, utilizando lo mejor de sus antepasados. (...) adoptar el
ABP implica transformar totalmente la mirada sobre el acto educativo: sus finalidades, la
forma como participan los actores del proceso (los estudiantes) y (...) como actdan sus

gestores (los maestros) (p.115).

Segun lo citado, no solamente se trata de criticar la ensefianza tradicional, implica, aprender
de sus errores para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. No obstante, la Unica forma de
lograr esa transformacion radica en los maestros, quienes, son gestores del acto pedagdgico y
pueden por medio del ABP incentivar en sus alumnos una dinamica de participacion activa. Por
dicho motivo, esta propuesta pedagdgica apuesta por adaptar el ABP para la ensefianza de la
conservatizacion del Valle del Cauca desde una perspectiva histérico-literaria para el curso 801

de la ESNALCO.

De modo que, el tema establecido no esta en funcién de los intereses de los estudiantes porque
la tesis lo impide. Sin embargo, la dinamica del trabajo en grupo el disefio de las clases y el rol
del maestro (desempefiado por el practicante) si se veran reflejados. Ante la situacion planteada,
falta resolver el rol de los alumnos, atendiendo a ellos, las planeaciones de las sesiones de clase
estaran en funcion de promover su participacion. Lo anterior se hara asi, establecer un tema por
sesion de clase, donde, la explicacion historica recae sobre el maestro y el acercamiento de los
alumnos a la temaética se dard por medio de actividades; en ellas, se trabajaran las novelas

(observar la Figura 20).
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Figura 20. Imagen — Adaptacion del ABP para el curso 801.

USeleccionar un tema por sesion de clase

que permita dar cuenta del proceso de
conservatizacion.
* Plantear un objetivo general y unos
especificos
* Relacionar la temitica con partes de las
novelas,
OLa construccidon de 1o estrategia de ensefianza-
aprendizaje del maestro, consiste en
* Dirigir las clases en lo que respecta al enfoque
historico
* Desarrollar actividades para los grupos.
Alli usard partes de las novelss para;
* llustrar los conceptos usados en las clases.

*Entablar la relacion entre los protagonistas y
ln historia

* Asegurar la aprehension de las temiticas
oRetroalimentar ¢l trabajo de los estudiantes.

* Plantear preguntas entorno o la similitud entre la
sociedad del Valle de los afios cincuenta y la
actuahidad

* Hacer Iatente en las clases la relacion historico-
Iteruria

* ldentificar las motivaciones del curso 801 para
usarlas en las siguientes sesiones.
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Nota: Se describe de manera general el proceso a llevar con el curso 801, lo anterior, toma mayor

relevancia y sentido con las unidades didacticas presentes en la Planeacion General. Autoria propia.

Finalmente, para dar cuenta del proceso llevado a cabo con el curso 801 de la ESNALCO se
eligio el concepto de Sistematizacion de Experiencias. A ese concepto, se le dedica todo el
capitulo tres de la presente tesis, pero, esta relacionado con las unidades didacticas presentes en
la siguiente seccidn porque con base en ellas se analiza lo sucedido con el curso. Cabe advertir,
una sistematizacion de experiencias implica sintesis, sin embargo, para el presente caso no aplica
porque el estimado lector necesita un contexto. En otras palabras, la sistematizacion es sintética

cuando la vivencia es compartida por un conjunto de personas, colectivo o comunidad, de ahi, la
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brevedad en su abordaje. Con base en la Gltima idea, el lector encontrara en la seccion
Sistematizacion de las Unidades Didéacticas una descripcion apasionada de la vivencia con los

estudiantes de octavo grado; se espera que la narracion le suscite emociones (se hizo para usted).

Planeacion General

Esta seccion, da cuenta por medio de la Tabla 1 del tema a trabajar y del objetivo general de
cada una de las sesiones de clase. Ahora bien, las diez sesiones de clase realizadas contaron con
un tiempo estimado de 50 minutos cada una; siendo una excepcion las sesiones uno, dos y diez.
En este proposito, se elabord una unidad didactica por sesion de clase, con el fin de, especificar
su particularidad (ver Tabla 2 a la 11). Dichas unidades didacticas, fueron elaboradas con base a
la aplicacion de las clases, lo que quiere decir que, una vez el practicante dictaba una sesién
tomaba como referente esta para realizar la nueva unidad. Por esta razén, se logré dar una

continuidad en el proceso de ensefianza y se nota la complementariedad entre sesiones de clase.

Cabe agregar que, este apartado no solo pertenece al capitulo dos, también se integra al
capitulo numero tres, encargado de la sistematizacion de experiencias. En ese sentido, se
encuentra relacionado con la sistematizacion porque esta requiere de una planeacion y el
establecimiento de unos objetivos concretos. Asi pues, los objetivos de cada sesion nutren
simultaneamente al objetivo de construir una propuesta pedagogica para la ensefianza de la
conservatizacion del Valle y el de sistematizar la puesta en marcha de esa propuesta con los
estudiantes del curso 801 de la ESNALCO. Por medio de las siguientes tablas, se espera sentar
las bases y los criterios necesarios para dar fuerza a esta propuesta pedagdgica. A manera de
colofon, en el proximo capitulo encontrara el analisis de las unidades didacticas con una

detallada explicacion sobre lo ocurrido en la préactica con los estudiantes del curso 801.



Tabla 1. Temas y objetivos por sesion.
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Sesion Tema Objetivo
Presentacion del tema la . e .
. . . . Explicar la relacion historico-literaria que se
1. | Violencia en Colombiay por qué -
i ) pretende abordar durante la préactica.
trabajarlo desde la literatura.
Contextualizacion desde el Analizar la de1_‘|n|C|on de hegemonia y con
2. concepto de Hegemonia base en ella explicar de manera general el
' contexto de Colombia entre 1886 y 1946.
Hegemonia liberal caracteristicas laci | h . |
3. | generales y acercamiento al Relacionar el concepto de hegemonia con e
' contexto de Colombia entre 1930 y 1946.
contexto del Valle del Cauca.
Introduccion al contexto del .
> llustrar por medio de mapas el contexto del
4. |Valle del Caucay su relacion con
. Valle del Cauca entre 1900 y 1950.
los protagonistas de las novelas.
Acercamiento al Valle del Cauca Localizar en el mapa de Colompla el
5. . departamento del Valle del Cauca junto a sus
por medio de mapas. . .
principales caracteristicas.
Acerca_mler_lgo ala Conceptualizar la conservatizacion del Valle
6. |conservatizacion del Valle del
del Cauca.
Cauca.
La conservatizacion del Valle
7. |del Cauca enmarcada en el Periodizar la Violencia en Colombia.
contexto de la Violencia.
Deshumanizacion y Distinguir el concepto de deshumanizacion y
8. | humanizacion un paralelo desde la | humanizacién desde la conservatizacion del
literatura. Valle del Cauca.
9 Cortometraje y Inferir desde la representacion audiovisual la
" | deshumanizacion. deshumanizacion latente en la Violencia.
10. Coey a_Iuauon de la practica Valorar el proceso de la practica pedagdgica.
pedagogica.

Nota: Autoria propia.



Tabla 2. Unidad didactica primera sesion.

28 de agosto de 2023
Curso | 801 | Tiempototal | 100 minutos.
Tema
Presentacion general de la temaética a desarrollar por el practicante de la Universidad
Pedagdgica Nacional y una breve justificacion del porqué abordar la Violencia en
Colombia desde la literatura.

Objetivo general:
Explicar la relacion historico-literaria que se pretende abordar durante la practica.
Objetivos especificos:

o Indagar en los estudiantes sus nociones sobre los conceptos a abordar durante las
sesiones a cargo del practicante.

o llustrar la forma como se lee
Material de apoyo:

e Video jLee lo que quieras, pero lee!
Minutos: |Contenidos:

20 Presentacion del estudiante y esbozo de la temética.

20 Preguntas sobre conceptos para evaluar las nociones de los estudiantes.

10 Expli(_:ar coémo se llevaran a cabo las sesiones de clase y el ir pensando como
organizar sus grupos.

10 C,uestionamiento sobre ¢Qué han leido los estudiantes? Y presentacion del
video.

40 Ejercicio de lectura, comprensién y socializacion opiniones.

Referencias:
Biblioteca Nacional de Colombia. (26 de julio de 2017) jLee lo que quieras, pero lee!
[Video]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=IA7toO6kUY

Nota: Autoria propia.


https://www.youtube.com/watch?v=IA7toO6kUYI

Tabla 3. Unidad didactica segunda sesion.

4 de septiembre de 2023
Curso \ 801 \ Tiempo total \ 60 minutos.
Tema
Contextualizacion desde el concepto de Hegemonia.
Objetivo general:

Analizar la definicion de hegemonia y con base en ella explicar de manera general el
contexto de Colombia entre 1886 y 1946.

Objetivos especificos:

o Relacionar a los estudiantes con las definiciones de hegemonia.

o Contextualizar el concepto de hegemonia en Colombia desde las generalidades de

la Hegemonia Conservadora y Liberal.

Material de apoyo:

e Presentacion en Power Point.

Minutos: | Contenidos:
10 Llamado a lista y retroalimentacion taller de nociones.
20 Revision, lectura y explicacion del concepto de Hegemonia.
Comparar definiciones hegemonia, plantear porque la definicion namero 3
15 es mas completa y permite dar cuenta del tema a ir desarrollando en las
siguientes sesiones.
15 Periodizacién concepto de hegemonias en Colombia (1886-1946).

Referencias:

Flérez Bolivar, F. J., (2018). Re-visitando la Hegemonia conservadora: raza y politica en
Cartagena (Colombia), 1885-1930. Anuario de Historia Regional y de las
Fronteras, 23(1), 93-120. [Fecha de Consulta 3 de Septiembre de 2023]. ISSN:
0122-2066. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=407554792005.

Silva, R., (2002). Libros y lecturas durante la republica liberal: Colombia, 1930-1946.
Sociedad y economia, (3), 141-169. [Fecha de Consulta 4 de Septiembre de
2023]. ISSN: 1657-6357. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=99617938007.

Williams, R. (1997). Capitulo Il Teoria Cultural. La hegemonia. En Williams, R.
Marxismo y literatura. (pp. 129-136). Barcelona: Ediciones Peninsula.

Nota: Autoria propia.


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=407554792005
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=99617938007

Tabla 4. Unidad didactica tercera sesion.

11 de septiembre de 2023
Curso | 801 | Tiempototal | 50 minutos.
Tema

Hegemonia liberal caracteristicas generales y acercamiento al contexto del Valle del
Cauca.

Objetivo general:
Relacionar el concepto de hegemonia con el contexto de Colombia entre 1930 y 1946.

Objetivos especificos:

o Contextualizar a los estudiantes con la Hegemonia Liberal de 1930-1946.

o Constatar el acercamiento de los alumnos al concepto de hegemonia.
Material de apoyo:

e Presentacion en Power Point.

e Guia nimero uno o Taller de hegemonia.

Minutos: | Contenidos:
20 Llamado a lista y organizar grupos para juego de apropiacién concepto
hegemonia.
20 Desarrollo de un taller de forma grupal.
10 Socializacion del taller.

Referencias:

Flérez Bolivar, F. J., (2018). Re-visitando la Hegemonia conservadora: raza y politica en
Cartagena (Colombia), 1885-1930. Anuario de Historia Regional y de las
Fronteras, 23(1), 93-120. [Fecha de Consulta 3 de Septiembre de 2023]. ISSN:
0122-2066. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=407554792005.

Silva, R., (2002). Libros y lecturas durante la republica liberal: Colombia, 1930-1946.
Sociedad y economia, (3), 141-169. [Fecha de Consulta 4 de Septiembre de
2023]. ISSN: 1657-6357. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=99617938007.

Williams, R. (1997). Capitulo Il Teoria Cultural. La hegemonia. En Williams, R.
Marxismo y literatura. (pp. 129-136). Barcelona: Ediciones Peninsula.

Nota: Autoria propia.


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=407554792005
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=99617938007

Tabla 5. Unidad didactica cuarta sesion.

21 de septiembre de 2023
Curso | 801 | Tiempototal | 50 minutos.
Tema
Introduccidn al contexto del Valle del Cauca y su relacion con los protagonistas de las
novelas.
Objetivo general:
lustrar por medio de mapas el contexto del Valle del Cauca entre 1900 y 1950.
Objetivos especificos:
o Localizar los conflictos presentes en el Valle del Cauca.
o Mostrar como cada personaje de las novelas representa una motivacion particular.
Material de apoyo:
e Presentacion de mapas en Power Point.

Minutos: | Contenidos:
20 Llamado a lista, culminacion del taller sobre hegemonia y retroalimentacion.
25 Presentacion, resumen de novelas, mapas de Colombia y Valle del Cauca.
5 Pedir traer colores para proxima clase.

Referencias:

Alape, A. (1984). Noche de pajaros. Bogota: Planeta Colombiana Editorial, S.A.

Alvarez Gardeazabal, G. (2003). Condores no entierran todos los dias. Bogota: Casa
Editorial El Tiempo.

Caicedo, D. (1953). Viento Seco. Bogota: Fundacidn para la Investigacion y la Cultura
(FICA).

Betancourt Echeverry, D., Garcia Bustos, M. L. (1990). Matones y cuadrilleros : origen y
evolucion de la violencia en el occidente colombiano 1946-1965. Bogota:
Universidad Nacional de Colombia - Instituto de Estudios Politicos y Relaciones
Internacionales, Tercer Mundo.

LeGrand, C. (2016). Colonizacion y protesta campesina en Colombia (1850-1950).
Bogota: Universidad de los Andes, Uniandes Cinep. Recuperado de: https://www-
digitaliapublishing-com.banrep.basesdedatosezproxy.com/a/59715

Nota: Autoria propia.


https://www-digitaliapublishing-com.banrep.basesdedatosezproxy.com/a/59715
https://www-digitaliapublishing-com.banrep.basesdedatosezproxy.com/a/59715

Tabla 6. Unidad didactica quinta sesion.

25 de septiembre de 2023
Curso | 801 | Tiempototal | 50 minutos.
Tema
Acercamiento al Valle del Cauca por medio de mapas.
Objetivo general:

Localizar en el mapa de Colombia el departamento del Valle del Cauca junto a sus
principales caracteristicas.

Objetivos especificos:

o Sefialar las morfologias del departamento, su capital y las ciudades mas
importantes.

o ldentificar las problematicas presentes en el Valle durante las décadas del 1930 a
1950.

Material de apoyo:
e Mapa Valle del Cauca.
e Guia numero dos o Taller de mapas.

Minutos: | Contenidos:
10 Llamado a lista, entrega de retroalimentacion taller hegemonia. Recordar
acuerdos y compromisos de la clase.
10 Realizar recuperacion taller de nociones con estudiantes que deben esa nota.
30 Taller de ubicacién geog_réfiga departamento Valle d(_al Cauca con sus
morfologias. Zona de ubicacion de conservadores y liberales 1930-1946.

Referencias:

Betancourt Echeverry, D. (1998). Capitulo 1. Territorio, mediacién y violencia en las
poblaciones de la cordillera Occidental del Valle del Cauca: Individualismo,
transaccion y control poblacional 1890-1997. En Betancourt Echeverry, D.
Mediadores, rebuscadores, traquetos y narcos: Las organizaciones mafiosas del
Valle del Cauca entre la historia, la memoriay el relato, 1890-1997 (pp. 27-104).
Santa Fe de Bogota: Ediciones: Antropos.

Instituto Geografico Agustin Codazzi. (2018). Mapa de Matices hipsomeétricos
departamento de Valle del Cauca. [Mapa]. 1:300.000. Bogota: Instituto
Geogréafico Agustin Codazzi.

LeGrand, C. (2016). Colonizacion y protesta campesina en Colombia (1850-1950).
[Mapas] Bogota: Universidad de los Andes, Uniandes Cinep. Recuperado de:
https://www-digitaliapublishing-com.banrep.basesdedatosezproxy.com/a/59715

Nota: Autoria propia.


https://www-digitaliapublishing-com.banrep.basesdedatosezproxy.com/a/59715

Tabla 7. Unidad didactica sexta sesion.

2 de octubre de 2023
Curso | 801 | Tiempototal | 50 minutos.
Tema

La conservatizacion del Valle del Cauca.
Objetivo general:
Conceptualizar la conservatizacion del Valle del Cauca.
Objetivos especificos:
o Definir qué fue la de conservatizacion en el Valle.
o llustrar la conservatizacion por medio de la narrativa literaria.
Material de apoyo:
e Mapa Valle del Cauca.
e Presentacion de Conservatizacion y Mapas en Power Point.
Minutos: | Contenidos:
5 Llamado a lista.
20 Continuar con punto 4 y 5 de la guia namero dos.

30 Definicion de conservatizacion y ejemplo desde partes de Viento Seco,
Coéndores no entierran Todos los Dias y Noche de Pjaros.

Referencias:

Alape, A. (1984). Noche de pajaros. (Pp. 32 y 90). Bogota: Planeta Colombiana Editorial,
S.A.

Alvarez Gardeazabal, G. (2003). Condores no entierran todos los dias. (Pp. 70, 71, 72, 84,
85y 86). Bogota: Casa Editorial EI Tiempo.

Betancourt Echeverry, D., Garcia Bustos, M. L. (1990). Matones y cuadrilleros : origen y
evolucion de la violencia en el occidente colombiano 1946-1965. [Mapas].
Bogota: Universidad Nacional de Colombia - Instituto de Estudios Politicos y
Relaciones Internacionales, Tercer Mundo.

Caicedo, D. (1953). Viento Seco. En Caicedo, D. La noche del fuego, capitulo tres. (pp.
43y 44). La noche del llanto, capitulo cuatro (pp. 74, 75y 76). La noche de la
venganza, capitulo seis (pp. 117 y 118). Bogota: Fundacién para la Investigacion
y la Cultura (FICA).

LeGrand, C. (2016). Colonizacion y protesta campesina en Colombia (1850-1950).
[Mapas] Bogota: Universidad de los Andes, Uniandes Cinep. Recuperado de:
https://www-digitaliapublishingcom.banrep.basesdedatosezproxy.com/a/5915

Nota: Autoria propia.


https://www-digitaliapublishingcom.banrep.basesdedatosezproxy.com/a/5915

Tabla 8. Unidad didactica séptima sesion.

20 de octubre de 2023
Curso | 801 | Tiempototal | 50 minutos.
Tema
La conservatizacion del Valle del Cauca enmarcada en el contexto de la Violencia.
Objetivo general:

Periodizar la Violencia en Colombia.

Objetivos especificos:
o Recordar las caracteristicas de la conservatizacion.
o Explicar las caracteristicas generales de la Violencia en Colombia.

o Exponer los conceptos transversales a la Violencia y a la conservatizacion del
Valle.

Material de apoyo:
e Presentacion de la Violencia en Colombia en Power Point.
e Textos de novelas sobre conservatizacion.

Minutos: |Contenidos:

5 Llamado a lista y entrega de notas del taller de mapas.
10 Recordatorio sobre las caracteristicas de la conservatizacién en el Valle del
Cauca.

Periodizacién de la Violencia en Colombia y sus principales caracteristicas.
Ademas, de relacionarlo con el concepto de conservatizacion.
5 Informacion para guia numero tres.

Referencias:

Alape, A. (1984). Noche de pajaros. (Pp. 32 y 90). Bogota: Planeta Colombiana Editorial,
S.A.

Alvarez Gardeazabal, G. (2003). Condores no entierran todos los dias. (Pp. 70, 71, 72, 84,
85y 86). Bogota: Casa Editorial EI Tiempo.

Bejarano, J. A. (1983). Campesinado, Luchas Agrarias e Historia Social: Notas para un
balance historiografico. Anuario Colombiano de Historia Social y de la Cultura,
(11), 251-304. Recuperado de:
https://revistas.unal.edu.co/index.php/achsc/article/view/31272

Caicedo, D. (1953). Viento Seco. En Caicedo, D. La noche del fuego, capitulo tres. (pp.
43y 44). La noche del llanto, capitulo cuatro (pp. 74, 75y 76). La noche de la
venganza, capitulo seis (pp. 117 y 118). Bogota: Fundacion para la Investigacion
y la Cultura (FICA).

Oquist, P. (1978). Derrumbe parcial del Estado. En Oquist, P. Violencia, conflicto y
politica en Colombia. (pp. 227-241). Bogota: Instituto de Estudios Colombianos.

30

Nota: Autoria propia.


https://revistas.unal.edu.co/index.php/achsc/article/view/31272

Tabla 9. Unidad didactica octava sesion.

23 de octubre de 2023
Curso | 801 | Tiempototal | 50 minutos.
Tema
Deshumanizacion y humanizacion un paralelo desde la literatura.
Objetivo general:

Distinguir el concepto de deshumanizacion y humanizacion desde la conservatizacion del
Valle del Cauca.

Objetivos especificos:
o Precisar el concepto de deshumanizacion.
o Mostrar la diferencia entre la humanizacion y la deshumanizacion desde los
personajes de las novelas.
Material de apoyo:
e Guia nimero tres.
e Presentacion algunos cortes en masacres para Gltimo punto del taller.

Minutos: | Contenidos:
5 Llamado a lista.
30 Desarrollo guia numero tres y explicacion del concepto de deshumanizacion.
15 Hablar con estudiantes que deban alguna nota.

Referencias:

Alape, A. (1984). Noche de péjaros. (Pp.16). Bogoté: Planeta Colombiana Editorial, S.A.

Alvarez Gardeazabal, G. (2003). Condores no entierran todos los dias. (Pp.68). Bogota:
Casa Editorial El Tiempo.

Caicedo, D. (1953). Viento Seco. En Caicedo, D. La noche del fuego, capitulo dos. (Pp.
38). Bogota: Fundacion para la Investigacion y la Cultura (FICA).

Uribe, M.V. (diciembre, 1990). Matar, rematar y contramatar. Controversia, N0.159-160,
9-2009.

Nota: Autoria propia.



Tabla 10. Unidad didactica novena sesion.

30 de octubre de 2023
Curso | 801 | Tiempototal | 50 minutos.
Tema

Cortometraje y deshumanizacion.
Objetivo general:
Inferir desde la representacion audiovisual la deshumanizacion latente en la Violencia.
Objetivos especificos:
o Establecer relaciones entre la deshumanizacion y la Violencia.
o Entender la deshumanizacién como un factor determinante de la violencia en el
Valle del Cauca durante los afios cincuenta.
Material de apoyo:
e Guia namero tres o Taller deshumanizacion.
e Presentacion de Power Point.
e La cerca cortometraje.
Minutos: | Contenidos:
5 Llamado a lista.
o5 Term_ingr taller deshumanizgcic’)_n. Explicacion Fase Preliminar, Liminar y
Postliminar de la deshumanizacion.
20 Cortometraje titulado La Cerca de Rubén Mendoza.
Referencias:
Alape, A. (1984). Noche de pajaros. Bogota: Planeta Colombiana Editorial, S.A.
Alvarez Gardeazabal, G. (2003). Céndores no entierran todos los dias. Bogota: Casa
Editorial El Tiempo.
Caicedo, D. (1953). Viento Seco. En Caicedo, D. La noche del fuego, capitulo dos.
Bogota: Fundacién para la Investigacion y la Cultura (FICA).
Mendoza, R. (29 de abril de 2020). La cerca 2005. [Video]. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=C2dNraYbSRI
Uribe, M.V. (diciembre, 1990). Matar, rematar y contramatar. Controversia, N0.159-160,
9-209.

Nota: Autoria propia.


https://www.youtube.com/watch?v=C2dNraYbSRI

Tabla 11. Unidad didactica décima sesion.

SESION DIEZ

9 de noviembre de 2023

Curso | 801 Tiempo total 100 minutos.

Tema

Coevaluacion de la préctica pedagdgica.

Objetivo general:

Valorar el proceso de la practica pedagogica.

Objetivos especificos:

o Percibir las apreciaciones de los estudiantes respecto al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Conservatizacion del Valle del Cauca.

o Justificar las calificaciones de las actividades y talleres realizados durante las
clases.

Material de apoyo:

e Guia de calificacion y evaluacién por parte de los estudiantes al practicante.

Minutos: | Contenidos:
5 Llamado a lista y recepcion de la solucion del taller sobre cortometraje.
Conversacion con los grupos sobre: 1) Retroalimentacion del taller de
65 deshumanizacion. 2) Notas. 3) Explicacion sobre la guia para evaluar al
practicante. 4) Actividad final con mapas.
30 Recoger guia evaluacion de la practica y consideraciones finales.

Referencias:

Alape, A. (1984). Noche de pajaros. Bogota: Planeta Colombiana Editorial, S.A.

Alvarez Gardeazabal, G. (2003). Céndores no entierran todos los dias. Bogota: Casa
Editorial El Tiempo.

Caicedo, D. (1953). Viento Seco. En Caicedo, D. La noche del fuego, capitulo dos.
Bogota: Fundacion para la Investigacion y la Cultura (FICA).

Instituto Geogréafico Agustin Codazzi. (2018). Mapa de Matices hipsométricos
departamento de Valle del Cauca. [Mapa]. 1:300.000. Bogota: Instituto
Geografico Agustin Codazzi.

Nota: Autoria propia.
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Capitulo 3 El Curso 801 de la ESNALCO y el ABP una Experiencia Digna de Sistematizar

El presente capitulo, esta enfocado en sistematizar la préctica pedagogica llevada a cabo en el
colegio Escuela Nacional de Comercio con el curso 801 del 28 de agosto al 9 de noviembre de
2023. Por lo tanto, se haré uso del planteamiento tedrico y metodolégico de la sistematizacion de
experiencias, para lo cual, la perspectiva de Disney Barragan Cordero, Oscar Jara y Alfonso
Torres Carrillo serén una guia Gtil para analizar la propuesta pedagogica. Sumado a esto, se
estipularan los criterios planteados para realizar una sistematizacion. Ademas, habra una
caracterizacion general del Colegio Escuela Nacional de Comercio. Y para el final, el lector

podré observar los criterios y el andlisis de las unidades didacticas.

La Sistematizacion de Experiencias

Origen del Concepto.

La sistematizacion de experiencias como concepto tiene su origen aqui en Ameérica Latina, surge
de la necesidad de interpretar la particularidad de su realidad, y permite estipular un marco
tedrico propio de andlisis. En ese sentido, hay dos acontecimientos histéricos encargados de
promover la propia interpretacion de las realidades latinoamericanas. El primero es la revolucion
cubana de 1959 y el segundo el triunfo en las urnas de la Unidad Popular en Chile encabezado
por Salvador Allende para el afio de 1970. Los acontecimientos antes mencionados,
representaban una respuesta al modelo de desarrollo y las politicas de intervencion dirigidas por

los Estados Unidos para ayudar a modernizar las republicas sudamericanas. Jara (2018) afirma:

Dichos modelos de intervencion pasaron a ser cuestionados y confrontados desde una

perspectiva de transformacion social, lo cual generd una serie de procesos de critica,
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replanteamiento y redefinicion, tanto de los paradigmas de interpretacion vigentes, como
de los esquemas de accion social. EI nuevo contexto historico- social en Latinoamérica
genera, entonces, un nuevo contexto tedrico en el que los trabajos de promocion,
educativo e investigativo se enfrentan a una intensa interpelacion desde la dinamica de

intensos y novedosos cambios sociales y politicos (p.28).

Con base en la cita, se corrobora el surgimiento de la sistematizacién como un producto
latinoamericano que tiene como finalidad generar transformaciones sociales. Ademas, plantea
fuertes cuestionamientos a los paradigmas promovidos por los gobiernos para dominar a los
diversos actores de la sociedad. Lo anterior, se puede entender como la toma de consciencia de
organizaciones sociales y comunitarias para abandonar aquellas directrices enfocadas en
desnaturalizarlas. En otras palabras, los proyectos a consolidar debian llenarse de significado
desde un reconocimiento de los valores propios e identitaria de cada organizacion social. Asi
pues, Jara (2018) resalta “los primeros abordajes que surgen sobre la sistematizacion en América
Latina provienen del campo del Trabajo Social, desde su propio proceso de constitucion como

disciplina cientifica y profesional” (p.34).

Vale la pena aclarar que, las bases adquiridas por la sistematizacion de experiencias del
Trabajo Social siguieron presentes en ella, sin embargo, los procesos dictatoriales vividos en los
paises del cono sur marcaron su separacion. De modo que, la sistematizacion se ligé desde
entonces a la educacion para adultos y a la educacion popular. De la primera, debido a los
procesos de recopilacion, clasificacion y catalogacion adquiere su nombre y de la segunda
ratifica sus caracteristicas tanto deliberativas como propositivas. Sin embargo, la sistematizacion
no solamente esta relacionada con los campos antes mencionados, también, debe sus

fundamentos teorico-practicos a otras corrientes. Las cuales son: la comunicacion popular, el
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teatro del oprimido, la teologia de la liberacion, la teoria de la dependencia y la investigacion
accion participativa, lo que quiere decir que, nutrieron y fundamentaron el concepto de

sistematizacion de experiencias. En palabras de Jara (2018)

durante los afios setenta y comienzos de los ochenta, en América Latina, el interés por el
tema de la sistematizacion, surgio y se alimentd de estas ocho corrientes tedrico-practicas
renovadoras, que buscaban redefinir desde la particularidad de la realidad
latinoamericana, los marcos de interpretacion y los modelos de intervencién en la préctica
social que habia primado hasta entonces (...) estas corrientes se estimulaban,
retroalimentaban y confluian entre si, al punto que muchas veces algunas se
entrecruzaban y confundian. Por ello, al ser la sistematizacion de experiencias un
concepto y una propuesta tan enraizada en nuestra historia, no podemos entenderla ni

asumirla sino dentro de este marco comun y sus desafios (p.41).

En sintesis, la sistematizacion de experiencias no solamente es un producto latinoamericano
para analizar sus distintas realidades, sino que, es el resultado del trabajo en conjunto de las
comunidades o grupos de individuos decididos a confrontar las politicas subyugantes. También,
implica el reconocimiento del trabajo de otros (sean organizaciones o personas) con el fin de
nutrir desde las diferencias un concepto vinculante; forjado desde la confluencia de lo tedrico y
lo practico. De tal manera que, la sistematizacion representa el espiritu contestatario de las

sociedades latinoamericanas ante los proyectos homogeneizadores del capitalismo.

Dadas las condiciones que anteceden, para el siglo XXI la sistematizacion de experiencias no
solamente continua vigente, sino que ha logrado posicionarse en el &ambito académico debido a

su flexibilidad metodoldgica. No obstante, los sectores académicos mas conservadores le han
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opuesto resistencia desde lo epistemoldgico y lo politico. Como si fuera poco, ha habido
entidades gubernamentales encargadas de fomentar la sistematizacion de experiencias con el fin

de identificar y replicar lo que denominan “buenas practicas™’

. En ese sentido, despojan a la
sistematizacion de su potencial analitico, rigor metodolégico y su sentido emancipador para
volverla acritica, instrumentalizarla, limitarla y simplificarla. Al respecto, Barragan y Torres
(2017) advierten “La expansion de la Sistematizacion més alla del trabajo social y la educacion

popular expresa su vitalidad y potencial heuristico, pero a su vez entrafia el peligro de su

banalizacion y (...) cooptacion” (p.23).

Hecha la observacion anterior, se constata la importancia adquirida por el concepto de
sistematizacion de experiencias y la intencion de las entidades gubernamentales de usarla a su
favor, empero, es un exabrupto concebirla sin su espiritu emancipador y critico de los poderes
subyugantes. Se puede decir que, la sistematizacién ha logrado trascender con el paso de los afios
sin perder sus consignas e incluso ha afiadido nuevas reivindicaciones, dado que forjé un caracter
autébnomo e independiente. Las caracteristicas antes mencionadas responden a tres factores, el
primero a la integracion de la sistematizacion en carreras universitarias, el segundo a su
divulgacion académica y el tercero dada su utilidad en proyectos de promocion social. De este
modo, se han generalizado los articulos, los seminarios, los libros, las conferencias y los talleres

enfocados en explicar y difundir sus virtudes metodologicas.

Esta pluralidad de lugares practicos de emergencia y su permeabilidad a diferentes

concepciones epistemoldgicas y en enfoque metodologicos, ha llevado a que la

" Puede entenderse como buenas précticas organizar informacion y describir actividades en funcién de unos
objetivos iniciales. Con lo anterior, la entidad o ministerio establece unos lineamientos para replicar en sus
instituciones adscritas.
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sistematizacion de experiencias no sea una metodologia unitaria y homogénea. Desde sus
inicios coexisten diferentes enfoques epistemoldgicos y estrategias metodoldgicas. La
sistematizacion es hoy una corriente investigativa y un campo intelectual autbnomo con
respecto a otras practicas sociales, culturales y educativas; ello se evidencia en la
existencia de redes y programas permanentes, en la proliferacion de publicaciones
especializadas, de eventos de formacion y la creciente demanda de asesorias y apoyos por
parte de grupos e instituciones que desean sistematizar sus practicas y experiencias

(Barragan & Torres, 2017, p. 22-23).

A modo de colofon, el concepto de sistematizacion de experiencias continua vigente por la
imperiosa necesidad de personas, organizaciones o agrupaciones sociales de dar a conocer sus
practicas y vivencias. Por lo tanto, al compartir sus experiencias, las narrativas adquieren un gran
poder de transformacién de realidades y entornos, donde la metodologia tedrico-préactica de la
sistematizacion se nutre y renueva constantemente. Lo anterior, es un beneficio para la
metodologia porque mantiene perenne su principio emancipador. Sin olvidar que, mientras
existan grupos y organizaciones sociales conscientes del potencial analitico, propositivo y
heuristico de la sistematizacion, esta seguira prolongandose y oponiéndose a las entidades

gubernamentales que quieren desnaturalizarla.

Criterios Para Elaborar Sistematizaciones.

Los criterios para realizar una sistematizacion de experiencias pueden ser muy variados,
diferentes y particularizados, asi que, para evitar una extension innecesaria en dicha tematica se
planteara una generalizacion. Con base en la idea anterior, no se busca desconocer ni ocultar la

especificidad de la metodologia, solamente, exponer con claridad sus aspectos basicos. Para
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lograr lo anterior, se debe marcar una diferencia entre los conceptos de sistematizacion y
sistematizacion de experiencias. De modo que, el primer término se usa para catalogar, clasificar
y organizar informacién o datos que se encuentran dispersos, el segundo encierra un ejercicio
sistematico e intelectual de interpretacion critica sobre las vivencias y procesos de aprendizaje
que generan una transformacion de los saberes. Tomando como referente el segundo término,

Jara (2019) asevera

La formacién en teoria y metodologia (...) se hace con un enfoque de la Educacién
Popular, es decir, una perspectiva educativa liberadora, horizontal y dialdgica que busca
construir un conocimiento transformador y desarrollar capacidades para el cambio social
y personal. Ello supone un ejercicio de teorizacion desde la practica, comprometida con
factores transformadores en los que se refuerza nuestro quehacer como sujetos
protagonistas de una historia por construir, con base en los intereses, necesidades,
aspiraciones y propuestas de las mayorias populares que sufren asimetrias en nuestras

sociedades.

De la cita previa, es posible definir cuatro criterios para elaborar una sistematizacion. Los
cuales son: construir un conocimiento transformador, desarrollar capacidades de cambio tanto
social como personal, teorizar desde la practica del quehacer propio y promover proyectos
enfocados en reducir las asimetrias de la sociedad. En ese sentido, el campo de accion es muy
amplio y enriquecedor para quien decida usar la sistematizacion como herramienta metodologica
de su proyecto, sin embargo, debe evitar instrumentalizarla y desnaturalizarla. Es decir, a la hora
de aplicarla no la puede proveer de una caracteristica acritica, para evitar este suceso, Barragan y
Torres (2017) proponen a quienes desean acercarse a la metodologia con el animo de

incorporarla en sus practicas sociales y educativas dar respuesta a la pregunta ¢Y para qué sirve
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la sistematizacion? En consecuencia, la solucion de la interrogante variara y fluctuaré
dependiendo la perspectiva, pero, para quienes ven el potencial investigativo de la metodologia

habra puntos en comun.

1. Comprensién critica de las transformaciones y saberes generados de la practica (...) 2.
Para fortalecer y transformar la propia préctica (...) 3. Comunicar y apoyar a otras
practicas sociales (...) 4. Aporte desde lo formativo a la produccion de subjetividades
emancipadoras (...) 5. Contribuye a la construccion de vinculos y sentidos comunitarios
(...) 6. Aporte al pensar emancipatorio y a las metodologias participativas (Barragan &

Torres, 2017, p. 24-28).

La cita que precede, enuncia de forma general los puntos en comin o los propdsitos mas
recurrentes a la hora de optar por emplear la sistematizacion de experiencias. Si se mira con
atencion, se puede dar cuenta de una correlacién entre los cuatro criterios deducidos del
planteamiento de Oscar Jara y las seis motivaciones propuestas por Disney Barragan y Alfonso
Torres. De tal forma, no vale la pena ahondar mas en la basqueda de los criterios para elaborar
una sistematizacion porque los tres autores mencionados han brindado de manera general y clara
luces al respecto. No obstante, los criterios se quedarian cojos sin mencionar de manera

especifica lo que Jara llama “los cinco momentos metodologicos” de toda sistematizacion.

Asi pues, en las Tablas 12 y 13 podréa observar de forma detallada el nombre del momento,
los momentos por los cuales se espera que pase, sus principales caracteristicas y las

recomendaciones a tener en cuenta; todo lo anterior fue formulado por Oscar Jara.



Tabla 12. Los cinco momentos de la sistematizacion de experiencias (parte uno).

Momentos

Caracteristicas

1. Vivir la experiencia

Recomendaciones

Haber participado
en la experiencia.

Tener registros
que documentan
la experiendia.

Los diferentes actores de la
experiencia pueden/deben
participar en la sistematizacion.

Se puede contar con apoyo externo.

* Elaborar registros de lo
que va sucediendo a lo
largo del proceso (escritos,
visuales, audiovisuales...}.

2. Formular un plan de sistematizacion

2.1 Definir el objetivo
de la sistematizacion.

2.2 Delimitar el objeto
a sistematizar.

2.3 Precisar un eje
de sistematizacién,

2.4 Identificar las fuentes
de informacion,

2.5Detallar el
procedimiento a seguir
y cronograma.

2.6 Recursos necesarios
¥ presupuesto.

Responde a: “¢Para qué queremos
hacer esta sistematizacion?”,

Tener clara la utilidad de |a sistematizacion.

-Responde a: “4Qué experiencia
vamos a sistematizar?”

Delimitar tiempo y espacio de la experienda,

Responde a; “¢Qué aspectos de la
experiencia nos interesan mas?”,

-Precisa el enfoque central
y evita |a dispersion.

-Ubica dénde se encuentra la
informacidn gue se tiene y cudl seria
la que se necesitarfa conseguir,

-Hacer un plan de sistematizacion: tareas,
responsables, participantes, recursos.

-Indica los recursos materniales y financieros
necesarios para todo el proceso.

* Tener en cuenta la mision y
la estrategia institucional.

* Tener en cuenta los intereses
y posibilidades personales,

* No hay que cubrir todala
experiencia de comienzo a fin.

* Pensarlo como un hilo conductor
que atraviesa la experiencia.

* Es util formularlo como una
relacion entre aspectos.

* Buscar los registros de
acuerdo con el objeto y
los aspectos del gje.

* Tomar en cuenta el tiempo
que requiere realizar las tareas.

* Elaborar un presupuesto
realista de acuerdo con el
tiempo que se prevé utilizar.

3. Recuperar el proceso vivido

3.1 Reconstruccién
histérica.

3.2 Ordenamiento
y clasificacion de
la informacion.

Reconstruye de forma ordenada lo
que sucedid, tal como paso.

Identifica etapas, cambios, momentos
significativos de todo el proceso,

Clasifica la informacién disponible.

*El eje le sirve de gufa.

*Organizar la informacién
de forma clara y visible.

*Hay que basarse en todos
los registros posibles.

*Determinar las categorias
y variables para ordenar,

Nota: Tomado de Cuadro 5.1 Los momentos metodoldgicos de una sistematizacion. Caracteristicas y
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recomendaciones. ¢Cémo sistematizar experiencias? Una propuesta metodolégica (pagina 163) por O.

Jara, 2018, CINDE.



Tabla 13. Los cinco momentos de la sistematizacion de experiencias (parte dos).

Momentos Caracteristicas Recomendaciones
4. Las reflexiones de fondo
« Andlisis. -Es el momento mas importante * Buscar entender la l0gica
St de todo el proceso. global de la experiencia.

« Interpretacion critica.

Analiza cada componente por separado.
Pregunta por las causas de lo sucedido.

-Permite identificar las tensiones
y contradicciones centrales
que marcan el proceso.

-Mira particularidades y el conjunto,
lo personal y lo colectivo.

-Busca comprender las interrelaciones
e interdependencias entre los
distintos elementos.

* Llevar este momento a
buscar comprender los factores
claves o fundamentales que
explican la experienciay
construyen su sentido.

* Es el momento para confrontar
con otras experiencias y teorfas.

5. Puntos de llegada

5.1 Formular conclusiones
y recomendaciones,

5.2 Elaborar productos
de comunicacion.

Son las principales afirmaciones
resultado del proceso.

Permiten confrontarse con los objetivos
de la sistematizacion y responder a
las principales preguntas criticas.

Pueden ser tanto formulaciones tedricas
como orientaclones practicas,

Hace comunicables los aprendizajes.

Posibilita explicary explicarse mejor lo
central de la experiencia sistematizada.

Aprovecha todos los insumos

obtenidos a lo largo del proceso de
sistematizacion (documentos, testimonios,
grabaciones, fotografias, etc.).

Permite compartir las lecciones
aprendidas con una diversidad muy
grande de otros actores y actoras.

* Pueden ser dudas e
inquletudes ablertas,

* Son punto de partida para
nuevos aprendizajes.

* Mirar lo que aportala
experiencia al futuro de ella
misma o de otras experiencias.

* Disefiar una estrategia de
comunicacion que permita
compartir los resultados con todas
las personas involucradas y con
otros sectores interessados.

* Recurrir a formas diversas
y creativas (video, teatro,
foros de debate, folletos...).

* No limitarse a “un
producto final”.

Nota: Tomado de Cuadro 5.1 Los momentos metodoldgicos de una sistematizacion. Caracteristicas y
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recomendaciones. ¢ Como sistematizar experiencias? Una propuesta metodoldgica (pagina 164) por O.

Jara, 2018, CINDE.

En Gltimo lugar, conociendo lo poco recomendable de terminar un texto con una cita se hara

caso omiso de ese parametro. Simplemente, porque los criterios de la sistematizacion de

experiencias lo ameritan y las palabras de Jara (2018) son contundentes:
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(...) en el campo especifico de la reflexion tedrica y metodolégica sobre la
sistematizacion de experiencias, debemos ser coherentes con su sentido de fondo: no se
trata tanto de mirar hacia atras, para apropiarnos de lo ocurrido en el pasado, sino,
principalmente, recuperar de la experiencia vivida los elementos criticos que nos
permitan dirigir mejor nuestra accion para hacerla transformadora, tanto de la realidad
que nos rodea, como transformadora de nosotros mismos como personas. Entender la
actualidad del presente como acontecimiento inexplicable sin el pasado y que a la vez
contiene las potencialidades de un futuro por construir. Es decir: sistematizar la
experiencia para construir nuevos saberes, sensibilidades y capacidades, que nos

permitan... apropiarnos del futuro (p. 21).

Concepto de Sistematizacion de Experiencias Para Este Proyecto Pedagdgico.

Con base en las secciones que anteceden, se puede inferir del concepto de Sistematizacion de
Experiencias su potencial emancipador, propositivo y deliberativo. Lo anterior, fundamentado en
la importancia de la experiencia vivida como medio de transformacion de la realidad y el
entorno. En ese sentido, la sistematizacion permite construir un nuevo conocimiento rescatando
la sensibilidad presente en los saberes de los individuos en funcion de su comunidad y viceversa.
Por lo tanto, se hace necesario explicar las razones para hacer uso de este concepto en la
realizacion del presente capitulo. Para lo cual, se tendran en cuenta las siguientes caracteristicas,

Jara (2018) enuncia

Recupera lo sucedido, reconstruyendo histéricamente, pero para interpretarlo y obtener
aprendizajes (...) Esta caracteristica de la sistematizacion de permitir la obtencion de

lecciones desde la experiencia, las cuales deben servir a la propia experiencia y abrirnos,
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al diadlogo con otras, nos exige situarnos en un paradigma epistemolégico dialéctico y
complejo; supone una manera de ver el mundo, de situarnos (...) como sujetos y como
objetos, una postura en la que la accidén, comprension y la transformacion del mundo
forma parte de un mismo movimiento. Entonces: reconstruimos, ordenamos, recuperamos
lo acontecido en nuestra experiencia particular, para comprenderlo e interpretarlo como
parte de una préactica histérico-social, lo que posibilita sacar lecciones de esa experiencia
con una intencidn transformadora, todo lo cual supone una postura tedrico-préctica

comprometida y no meramente contemplativa o explicativa (p. 76-77).

Segun lo citado, el presente trabajo de grado necesita recuperar y reconstruir lo sucedido en la
préctica llevada a cabo con el curso 801 de la Escuela Nacional de Comercio. De modo que, la
sistematizacion de experiencias se convierte en un concepto fundamental porque permite
interpretar y obtener aprendizajes de esa practica pedagdgica. Ademas, la reconstruccion y
ordenamiento de lo sucedido en el grado octavo permitira al futuro docente mejorar sus procesos
de ensefianza. Sin olvidar que, la metodologia teérico-practica de la sistematizacion no
solamente dejara constancia de su labor pedagogica y didactica, sino que, sera un referente para
futuras generaciones de docentes interesados en ensefiar Historia en los colegios mediante el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Otra caracteristica a tener en cuenta, basada en Jara

(2018), sobre el concepto de sistematizacion es que

Contribuye a identificar las tensiones entre el proyecto y el proceso (...) reconstruir el
trayecto real que siguié el proceso tal como ocurrio (no el que idealmente teniamos
pensado); identificar los factores que intervinieron, cdmo lo hicieron; qué cambios se
realizaron, que etapas efectivas se recorrieron (no las que teniamos planeadas en el

proyecto); cudles comienzan a ser los momentos significativos o factores decisivos de la
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marcha del proceso y (...) por qué se dio de esta manera (...) Y en esa identificacion de
las tensiones entre el proyecto y el proceso, entre lo planeado y lo que se realiza, la
sistematizacion de experiencias posibilita construir un conocimiento prefiado y nutrido

por la dindmica real de lo acontecido (p. 78-80).

Un ejemplo de la cita que antecede es, la readaptacion del ABP con el curso 801, ya que, en
principio ese enfoque establece la curiosidad de los alumnos como su factor motivacional para
aprender sobre un tema y a la hora de realizar la evaluacion se omite el uso de la calificacion. Sin
embargo, la tematica de la conservatizacion del Valle del Cauca se torno lejana a los estudiantes
del curso, quienes perdieron muy pronto el interés, y ademés asociaban la evaluacion
directamente con la calificacion. Afortunadamente, en la sesion nimero tres se usé una guia para
ver la aprehension de los saberes por parte de los alumnos; como el resultado no fue satisfactorio
el practicante se vio obligado a buscar un nuevo estimulo. Es decir, al ver la asociacion tan
directa hecha por los estudiantes de la evaluacion y la calificacion se vio en la nota un aliciente,
el cual, se usé para cautivarlos, hacerlos prestar atencion e incentivarlos a tomar apuntes®. Por

altimo, Jara (2018) propone

Identifica y formula lecciones aprendidas: el esfuerzo interpretativo que realiza la
sistematizacion de experiencias no puede concluir en formulaciones generales o
consideraciones abstractas. Tiene que volver a la practica con una propuesta
transformadora. (...) las conclusiones de un proceso de sistematizacion representan

aprendizajes que provienen de la reflexion critica desde y en torno a nuestras

& Habra un analisis mas profundo del suceso aqui mencionado en el apartado de este capitulo titulado
Sistematizacion de Unidades Didécticas.
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experiencias. (...) Significa que, (...) hemos podido identificar problemas claves,
cuestionamientos, tensiones y contradicciones que atraviesan el corazén del proyecto
vivido y que pueden conducir al replanteamiento de nuestra intervencion sobre el
proceso. (...) La obtencion de este tipo de aprendizajes posibilita formular criterios para
continuar utilizando dichos factores o para potenciarlos mas ain en el proceso a seguir

(p. 80-81).

La cita anterior, expone la Gltima caracteristica a tener en cuenta para realizar la
sistematizacion de experiencias del presente trabajo de grado. De modo que, se espera rescatar
las cosas buenas de la préctica pedagdgica, resaltar las dificultades con el fin de mejorar la
aplicacion del enfoque pedagdégico (ABP) y nutrir la experiencia del futuro docente. Asimismo,
permite establecer criterios para analizar en profundidad lo acontecido con el curso 801de la
Escuela Nacional de Comercio. Para finalizar, la concatenacion de las tres caracteristicas antes
expuestas se haran mas explicitas en el apartado nimero tres de este capitulo titulado

Sistematizacion de Unidades Didécticas, junto a, los criterios definidos para ser analizadas.

Caracterizacion del Colegio Escuela Nacional de Comercio

El colegio Escuela Nacional de Comercio adquiere esta denominacion en 1905 debido a un
acuerdo entre el presidente Rafael Reyes y el rector de la institucion. No obstante, su fundacion
se remite al afio 1893, momento en el cual era una dependencia de la Universidad Nacional de
Colombia, bajo la rectoria de Victor Mallarino y el nombre de Colegio Colon. El calificativo de
la institucion se dio con el fin de fomentar y preparar personas idéneas en el campo de la
industria, el comercio y las finanzas. Con ese proposito, el Decreto 140 de 1905 determina el

cambio de nombre y el Decreto 187 de 1905 fija su primer pensum, asi como, su caracter de
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gratuidad; con excepcién del pago de la matricula. Vale la pena resaltar que, el colegio y la
Universidad Nacional estuvieron ligados por alrededor de cuarenta afios (1931-1969) en torno a

la formacion de contadores®,

En paralelo con lo anterior, con el paso de los afios la Escuela Nacional de Comercio se ha ido
adaptando a los cambios propios de la sociedad colombiana. llustra esto, el haberse convertido
en una institucion completamente mixta en 1978, aunque, para 1963 lo implementé en los grados
quinto y sexto. Es menester mencionar que, el colegio desde su origen ha estado subordinado a
las directrices del Ministerio de Instruccion Publica, luego al Ministerio de Educacion Nacional y
actualmente a la Secretaria de Educacion del Distrito. Debido a esto dltimo, ha tomado el
nombre de Institucion Educativa Distrital Escuela Nacional de Comercio, lo anterior, le permite
impartir educacion en los niveles de preescolar, basica primaria, bésica secundaria y media. Cabe
agregar que, en su oferta de educacién media, correspondiente a los grados de décimo y once, los
estudiantes comienzan un proceso de articulacion con el Servicio Nacional de Aprendizaje
SENA,; esto, les permite adquirir el titulo de técnico en asistencia comercial sumado al del

bachiller académico.

La Escuela Nacional de Comercio (ESNALCO) se encuentra en la Carrera Tercera Este
numero Nueve Setenta y Siete (Carrera 3 Este # 9-77) en el barrio Egipto de la ciudad de Bogotj;

pertenece a la localidad La Candelaria. Alli, se halla su Gnica sede y se le conoce como la Quinta

® Se recomienda ver el decreto 1539 de 1940 articulo 46, que valida la ley 58 de 1931. También, el decreto 1609
de 1962. A su vez, revisar la historia de la Facultad de Contaduria de la Universidad Nacional de Colombia,
donde, se especifica el funcionamiento conjunto entre la universidad y la Escuela Nacional de Comercio.
Asimismo, puede interesarse por el término Contador Juramentado, el cual, le dara una idea general sobre su
historia y relacion con la facultad de contaduria.
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Diaz. Dicho lugar, cuenta con dos accesos peatonales uno por la Avenida Circunvalar y el otro

por la Calle Novena A (Calle 9%). La Figura 21 da cuenta de la informacion antes expuesta.

Figura 21. Imagen — Ubicacion del Colegio Escuela Nacional de Comercio.
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Nota: Imagen recortada de Google Maps y convencidn realizada por el tesista. Autoria propia.

Debido a su ubicacion, los estratos de la poblacion estudiantil de la ESNALCO se reparten de
la siguiente manera: el 13% hace parte del estrato uno, el 80% son de estrato dos y el 3%
pertenecen a los estratos tres, cuatro y cinco. Asimismo, el estudiantado se compone de un 52%
de género femenino y un 48% de género masculino. Respecto a la nacionalidad de la poblacion,
el 86 % de sus estudiantes son colombianos y el 14% son de origen venezolano. La edad méxima

de los estudiantes que cursan estudios en esta institucién es de 19 afios.

En lo que respecta a la actualidad pedagogica, la ESNALCO fundamenta los procesos de
ensefianza-aprendizaje en la teoria constructivista, especificamente, en el enfoque de la
Ensefianza para la Comprensién (EPC). Significa entonces que, la comprension se debe entender
como la capacidad de los sujetos para usar el conocimiento de manera novedosa y aplicarlo en

diferentes contextos. Asi pues, el EPC se complementa con los estandares basicos de
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competencias estipulados en el 2006 por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) y se rige
por el Articulo 23 de Ley 115 de 1994, donde, se establecen las areas obligatorias y
fundamentales impartidas por los centros educativos. Atendiendo a esta disposicion, la
ESNALCO en educacion basica, que comprende del sexto al noveno grado, oferta diez areas
obligatorias sumandole al pensum un énfasis comercial y humanistico. Por lo tanto, el area de
Ciencias Sociales comprende las asignaturas de historia, geografia, constitucion politica y

democracia.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, la ensefianza de la conservatizacion del Valle
del Cauca se enmarca en la asignatura de historia y abarca el estandar basico de competencias de
octavo y noveno. Por tal motivo, al docente en formacion se le asigno el curso 801 para llevar a
cabo su practica pedagdgica. Dicho grupo, en principio estaba configurado por 21 estudiantes,
once mujeres y diez hombres, al pasar dos sesiones uno de los estudiantes fue retirado del
colegio; quedando nueve hombres™®. Asimismo, debido a los procesos migratorios de los tltimos
5 afios la poblacion de estudiantes estaba constituida por escolares de nacionalidad colombiana y
venezolana; tres de las alumnas pertenecian a esta Ultima. Finalmente, el rango de las edades de

los estudiantes era de 12 a 16 afios.
Sistematizacion de Unidades Didacticas*

La sistematizacion de las unidades didacticas correspondiente a la practica pedagogica sobre el

tema de la conservatizacion del Valle del Cauca se realizara de la siguiente manera. Una tabla

19 De los nueve estudiantes hombres, uno de ellos comprendia y entendia las actividades, también prestaba
atencidn a las clases, pero no leia ni escribia, motivo por el cual requeria una explicacién méas concienzuda de la
tematica. En el siguiente apartado se abordara a profundidad lo sucedido.

1 Aqui se encuentra su analisis para ver la informacién general remitirse a las Tablas 2 a la 11.
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general dando cuenta de la delimitacidn espacio-temporal, el tiempo parcial de las sesiones y el
tiempo total dedicado al curso 801 (ver Tabla 14). Asi como, seis subtitulos realizando el
andlisis sistematizado y minucioso de la practica pedagogica, cada apartado estard compuesto

por:

=

Titulo con las sesiones a analizar.

N

Descripcion general de la planeacién y ejecucion del trabajo.

w

Apropiacion por parte de los alumnos de las teméticas y las actividades.

&

Detalles sobre la disposicion de los estudiantes a las sesiones de clase.
a. Aprehension de la tematica.
b. Acuerdos sobre notas, actividades y correcciones.
c. ¢Qué cautivaba su atencién? ;Cudles elementos les generaban distraccion?
5. ¢Fue solida la relacion historico-literaria para la ensefianza de los temas abordados en las

sesiones de clase?

Cabe aclarar, no se hara uso de los nombres reales de ninguno de los estudiantes, sin embargo,
verd una lista con nombres y apellidos inventados para nutrir el ejercicio descriptivo del presente
apartado (ir a la Tabla 15). En ese propdsito, se subiran algunas respuestas de las guias
realizadas por los estudiantes con los nombres ficticios; en la seccion de anexos encontrara la
informacion de cada guia completa. Igualmente, se hara uso de material fotogréafico para ilustrar
las actividades, ejercicios de clase e informacion relevante de las sesiones, no obstante, de
aparecer el rostro de algun alumno este serad difuminado por su seguridad. Finalmente, las tres

caracteristicas de la Sistematizacion de Experiencias para tener en cuenta aqui son:
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e Recuperar lo sucedido en la préctica pedagdgica con el curso 801 de la ESNALCO
para interpretar y obtener aprendizajes sobre la misma.

e Identificar las tensiones presentes entre el proyecto pedagdgico, fundamentado en el
ABP sobre la conservatizacion del Valle del Cauca, y el proceso vivido con los
estudiantes de octavo grado.

e Formular de manera propositiva las lecciones aprendidas luego de la aplicacion de la

practica pedagdgica.

Tabla 14. Delimitacion espacio-temporal, tiempo por sesiones y tiempo total.

Escuela Nacional de Comercio

Lugar de la practica: (ES,N ALCO). . .
Salon para la asignatura de Ciencias
Sociales.
Curso: 801
Delimitacion temporal: Agosto 28 a Noviembre 9 de 2023
Sesion nimero Tiempo parcial
1 100 minutos.
2 60 minutos.
3 50 minutos.
4 50 minutos.
5 50 minutos.
6 50 minutos.
7 50 minutos.
8 50 minutos.
9 50 minutos.
10 100 minutos.

Tiempo total de la

préctica: 10,1667 horas (10 horas).*

Nota: *El resultado de la suma de los minutos fue de 610 minutos, luego, se aplicé una regla de tres para
convertir los minutos a horas. Por lo tanto, el tiempo total de la préctica puede aproximarse a las 10 horas,
ya que, el nimero decimal periddico (,1667) acompafante del diez es méas cercano a este que al once.

Autoria propia.



Tabla 15. Nombres y apellidos ficticios de los estudiantes del curso 801.

Aldana Viviana.

Barrera Selena.

Chipaque Sergio.

Fontana Marcelo.

Galindo Derly.

Garzon Magnolia.

Gbémez Jonathan.

Latorre Anderson.

OO (N[OOI B IWIN|F-

Lozano David.

[EEN
o

Martin José.*

[N
[N

Mendoza Karen.

[EN
N

Mondragon Giovanny.

[EEN
w

Ortega Abril.

[EEN
IS

16

Ordofez Aldair.

Pulgarin Margarita

17

Rivadeneira Juana.

18

Sabogal Sandra.

19

Torrenegra Nidia.

20

Trinidad Teodoro

21

Vanegas Maria.
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Nota: Se presenta una lista de 21 estudiantes ya que fue el nmero de estudiantes a quienes se les dicto

clase durante las dos primeras sesiones. *El estudiante José Martin prestaba atencion a las clases, pero, no

podia leer ni escribir. Asimismo, solia plasmar en su cuaderno todo lo escrito en el tablero e incluso la

informacién de las diapositivas. Esta imitacion de las letras, las palabras y las frases por parte de José eran

sefial de su atencidn a las sesiones, no obstante, cognitivamente él no sabia lo que significaban. Cabe

agregar, durante la sistematizacion de las sesiones se daré una explicacion de su desempefio grupal e

individual. ¥MarloniPefiaranda, solamente estuvo en las dos primeras sesiones de clase, luego de ellas, el

profesor Juan Manuel comentan que sus padres decidieron retirarlo del colegio; los motivos de dicha

decision fueron inciertos. Por lo tanto, su nombre solamente aparecera en esta lista, las proximas contaran

con un total de veinte estudiantes. Autoria propia.
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Primera sesion: El Acercamiento.

El primer encuentro con el curso 801 de la ESNALCO se dio el lunes 28 de agosto de 2023,
desde las 4:40 a las 6:20 de la tarde, esa sesion tuvo una duracion de cien minutos; ese es, el
equivalente al blogue de dos horas de la asignatura de Ciencias Sociales. Vale la pena hacer
dicha aclaracion, porque el practicante y el profesor Juan Manuel Martinez acordaron dividirse
de forma equitativa el tiempo de la clase, de ese modo, el docente podia avanzar en los
contenidos de la asignatura como estaba estipulado en su calendario y el practicante ensefiaria su
temaética. Por lo tanto, las sesiones se planearon de cincuenta minutos cada una, aunque, lo
acordado pareciera perjudicial para la practica pedagdgica se convirtié en un factor a favor,
debido a que, el practicante fue mas concreto con los temas necesarios para explicar la

conservatizacion del Valle del Cauca.

Descripcion general de la planeacion y la ejecucién del trabajo.

En esta sesion se establecieron las reglas inamovibles y determinantes de la préctica, las cuales
fueron: el llamado a lista obligatorio para poder iniciar las clases, el uso del observador con el fin
de mantener el orden y la advertencia de calificar actividades con la finalidad de tener una nota
adicional al cierre del periodo académico. Ademas, hubo una presentacion de las novelas a
trabajar durante las sesiones a cargo del practicante y del enfoque pedagdgico del Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP), ya que, los alumnos estan més relacionados con la Ensefianza Para
la Comprension (EPC). Con base a esto ultimo, se les aclaro a los jovenes que el ABP no se
oponia al EPC y podia complementarlo, aunque, verian una dindmica encaminada a trabajar de

manera grupal.
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Sumado a lo anterior, se explico la relacion a entablar entre la historia y la literatura con el
objetivo de dejar claro a los estudiantes la finalidad buscada por el proyecto pedagdgico (ver
Figura 22). También, se hizo uso del tablero para escribir unos conceptos, con base en ellos, se
cuestiond al grupo si sabian su definicion, lo podian relacionar con un tema visto antes o si eran
completamente nuevos para ellos; dicha indagacion, permitiria en las proximas sesiones abordar
la explicacion de cada concepto de manera compleja o basica segun la respuesta dada por el
curso 801. Finalmente, se uso el televisor para transmitir un video de YouTube, titulado jLee lo
que quieras, pero leel, como forma de hacer conscientes a los estudiantes de su ejercicio de
lectura y, posteriormente, se les indic6 formar grupos de trabajo para leer cuatro paginas y

consignar cinco respuestas en una hoja de reciclaje.

Figura 22. Imagen — Relacién historia y literatura.

Historia Literatura

Conceptos
Narrativas
Contextos
— Representaciones
Procesos

Objetivo de
la practica.

Nota: La diapositiva representa, un apunte del tablero explicando, los términos presentes en la historia y

en la literatura que van a ser relevantes durante las sesiones a cargo del futuro docente. Autoria propia.
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Apropiacion por parte de los alumnos de la tematica y la actividad.

Respecto a las reglas inamovibles los estudiantes del curso 801 no reprocharon ni expresaron
inconformidad por su establecimiento. Lo anterior, puede estar relacionado a la dinamica propia
del ambiente escolar de la ESNALCO ya que no habia una ruptura con las reglas institucionales,
en otras palabras, el practicante solamente les reiteraba algo sobre lo que ellos ya tenian
conocimiento. En contraposicion a lo antes mencionado, la causa de revuelo estuvo en plantear
una dinamica de constante trabajo grupal, de los comentarios expresados se podia inferir que, la
mayoria de estudiantes preferian realizar las actividades de forma individual. Es pertinente
reconocer que, las voces de Sergio Chipaque, Derly Galindo y Sandra Sabogal encabezaban los
comentarios a favor de mantener las actividades de trabajo por separado. Estos mismos
estudiantes, fueron durante la primera sesién los mas activos a la hora de participar e interactuar
con el practicante durante el ejercicio de las nociones sobre los conceptos (mirar Figura 23);

Chipaque, mostré bastante interés por la explicacion de la relacion historia y literatura.

Figura 23. Foto — Nociones de conceptos y conveccion.
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Nota: A la izquierda los conceptos generales para trabajar la conservatizacion del Valle del Cauca y a la

derecha las convenciones para identificar el manejo por parte de los estudiantes. Autoria propia.
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Con relacion a la solucion del taller, los estudiantes se abrumaron al ver las cuatro paginas de
la lectura, es decir dos hojas, ningln texto asignado superaba esa extensién'2. En consecuencia,
los fragmentos tomados de las novelas para las proximas clases no deberian sobrepasar la
cuartilla y la seleccion de la representacion literaria tendra como caracteristica principal ser lo
maés concisa posible al concepto abordado. Por ejemplo, para el concepto de deshumanizacion el
fragmento indicado podria ser la castracion a balazos de Antonio Gallardo, sin embargo, si esa
escena literaria abarca méas de dos paginas no podré ser utilizada. VVolviendo al taller, las
preguntas fueron generales, no se realiz6 ninguna sobre los detalles representados y al darles los
titulos de las novelas, al principio de la clase, se esperaba que los estudiantes relacionaran la
trama de su lectura a uno de los titulos. La intencion més alla de corchar a los jovenes era
fomentar su curiosidad e incentivarlos a indagar sobre los libros a trabajar y los personajes

mencionados.

En ese sentido, las interrogantes del taller buscaron hacer énfasis en como los alumnos
proponian su propia narracién para darle fin a la lectura asignada. También, se indag6 sobre las
dificultades de los estudiantes a la hora de abordar los textos, por un lado, porque el relato de los
autores les resultaba extrafio o porque los jovenes no se ponian de acuerdo sobre quién iba a leer.
De igual manera, se propuso una interpelacion de ley del espejo para ver si los alumnos se veian
reflejados en algun personaje o en el mismo relato (ver Tabla 16). Esto con el fin de, generarles
un acercamiento que en el desarrollo de las siguientes sesiones les permitiera construir un

conocimiento significativo.

12 Seguin la percepcion de los grupos sus textos eran bastante largos. Un lector asiduo puede leer esas dos hojas
entre los siete y los ocho minutos. De modo que, los grupos de trabajo podian hacerlo entre los quince y los
veinte minutos.
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Figura 24. Foto — Salon.

Nota: La primera foto muestra la distribucién de los grupos por el salén. La segunda es un grupo leyendo

y resolviendo el taller. Fotografo profesor Juan Manuel.

Disposicidén de los estudiantes en la clase.

En esta primera sesion se debe destacar la buena actitud de los estudiantes durante el desarrollo
de las dos horas de clase. A nivel general, los alumnos estuvieron al tanto de lo propuesto por el
practicante, sin embargo, luego de la primera hora de clase los murmullos no se hicieron esperar.
Lo anterior, fue la sefial para dar paso a la solucion del taller. Es menester resaltar, la
participacion activa de Sergio Chipaqgue, Derly Galindo, Magnolia Garzén, Jonathan Gomez,
Sandra Sabogal, Margarita Pulido y Teodoro Trinidad. En el polo opuesto, se encontraban
Marcelo Fontana, Anderson Latorre, David Lozano, Marlon Pefiaranda y Aldair Ordofiez; el

5913

motivo de su distraccidn era un juego de “shooter”™ online jugado desde el celular de dos de los

muchachos.

3 En espafiol serfa juego de disparos. Cabe agregar, se desconoce el titulo jugado por los estudiantes.
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Con base en esta Gltima idea, se estuvo constantemente llamando la atencion a los jugadores
para que atendieran a la clase. Incluso, en un momento el futuro docente le menciond a todo el
salon que no tenia inconveniente con el uso de la tecnologia porque entendia la dinamica de las
nuevas generaciones, no obstante, haria lo posible por limitar el uso de dispositivos electronicos
durante su seccion de la clase. Para aclarar, no les impediria usar el celular a los estudiantes,
pero, si les Ilamaria la atencion de guardar el celular cuando estuviera explicando algin tema.
Podria decirse que, ese fue el primer acuerdo entre el profesor encargado y los jovenes del curso
801. La idea que antecede, serd un foco de analisis y reflexion de la practica pedagégica, ya que,
hubo momentos donde los estudiantes cumplieron el acuerdo y otros en los cuales el celular fue

el motivo recurrente de su distraccion.

Para finalizar, la mejor manera de conocer la disposicion de los estudiantes con la practica
pedagogica se encuentra en los talleres. Da cuenta de lo anterior, la socializacion y
retroalimentacion del taller realizado en esta primera clase, debido a que, los estudiantes
quisieron saber mas sobre lo que acontecia con los personajes de su lectura. Asi, el futuro
docente puede mostrar la apropiacién de la temética por parte de los estudiantes y hacerle
seguimiento al proceso de ensefianza-aprendizaje. A continuacion, podra observar las preguntas
del taller de nociones y las respuestas de dos grupos acompafada de su respectiva

retroalimentacion (ir a Tabla 16).
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Tabla 16. Respuesta taller de nociones retroalimentacion y analisis.

¢ Qué entendieron de la lectura?

Respuesta grupo 1y 2:

Retroalimentacidn:

Analisis:

Es una pareja que le secuestran a
su hija y a unos viejos tuvieron
que recorrer todo en kl recorriendo
muerte y personas que querian
hacer dafio.

Tienen mucha razén en la pareja que recorre un
territorio entre personas que les quieren hacer dafio.
En efecto, hay wuna nifia y dos Vviejos,
lamentablemente no era un secuestro.

El grupo 1 acertd en los cinco personajes
mencionados y estar siendo acechados para causarles
dafio. No obstante, las paginas se centran en Antonio
y Marcela llegando a su finca sin saber que estan
siendo atacados por los “pajaros”.

Que al darse cuenta de todo en
Tulua. El pais se dirigi6 por un
gobierno liberal, asignando
partidarios liberales en los cargos
pUblicos de todo el pais, que esta
cercana a los liberales en los
cargos publicos de todo el pais,
que esté cerca a las elecciones.

En efecto la novela hace referencia a Tulug,
menciona la unién de sucesos reales y literarios
referentes al 9 de abril de 1948 sobre Leon Maria
Lozano. Sin embargo, para ese momento el gobierno
no era liberal y Lozano (més adelante conocido como
el Céndor) fue de filiacién conservadora. Igualmente,
tranquilas durante las préximas sesiones iremos
viendo esto con detalle. Rescato la mencién que
hacen a la distribucién de los cargos publicos, en la
realidad de los afios cincuenta y antes tanto
Conservadores como Liberales hicieron uso de esa
artimafia; si el tiempo me lo permite explicaré esa
forma de hacer politica.

Cuando se hizo el taller y retroalimentacion
respectiva la respuesta del grupo fue validada. Pero,
bajo la lupa del presente andlisis, es claro que, el
grupo no ley6 el texto asignado. Alli, se hace
mencion del letargo de los pobladores de Tulua para
darse cuenta de sus propios muertos. Del mismo
modo, describe como Ledn Maria Lozano al defender
el colegio salesiano de una turba liberal el 9 de abril
de 1949 se convertiria en leyenda. En defensa del
grupo 2 se puede decir que la lectura podia tornarse
confusa y enredada.

¢Se ven reflejados en la lectura?

No.

No hay ningdn problema sino se ven reflejados en la
lectura. Tranquilos.

Se buscaba que los estudiantes encontraran una
relacién con los personajes del texto asignado. La
escena se caracteriza por el desconcierto, la sorpresa,
el miedo y una leve esperanza. No obstante, descubrir
esas caracteristicas con una primera lectura no era tan
facil. Comprensible la respuesta del grupo 1.

A mi pais, a lo que se vive
diariamente.

Es tremendo que hayan pasado tantos afios y eso
todavia se vea reflejado en nuestra sociedad.
Agradezco esta respuesta e iremos comprendiendo el
por qué.

El grupo 2 logra entablar una relacion entre la
realidad de los afios cincuenta y la actual. No se
comprende como lo hicieron sin haber leido el texto,
pero, se rescata la perspicacia y audacia. Lastima que,
no desarrollaran mas su idea.

¢ Qué se les dificulto?

Elegir a la persona para leer.

A veces cuesta elegir quien tome la batuta para leer.

Problema en la asignacion de tareas.

Entender la lectura.

Sé que no es una lectura facil de abordar a la primera,
tranquilas.

Problema con la forma de escritura del autor.

¢Cual cree que es el titulo del libro?

Secuestro en el camino de noche.

Me agrada el titulo que le dieron de Secuestro en el
Campo de Noche, bastante creativos y acorde a su
interpretacion. Con relacion al elegido por ustedes
NO es Noche de pajaros, es el primer capitulo de
Viento Seco de Daniel Caicedo. Méas adelante les
haré un resumen de cada novela, leeremos
fragmentos que nos ayuden a relacionarlos con los
conceptos, contextos o procesos histéricos.

Aqui debian seleccionar el titulo de una de las

novelas mencionadas, pero, el grupo decidié
inventarse uno. Demostraron ser ingeniosos al
respecto.

Condores no entierran todos los
dias.

Correcto ese es el titulo de la lectura. Les asigne las
primeras 5 paginas del primer capitulo. Mas adelante
les haré un resumen de cada novela y leeremos
fragmentos que nos ayuden a relacionarlos con los
conceptos, contextos o procesos historicos.

Las integrantes del grupo mostraron estar atentas a la
presentacion del practicante sobre las novelas a
trabajar. A pesar de no haber leido el texto su
habilidad estaba en saber escuchar.

¢Coémo creen que contintda?

Rescatan a la hija y a los viejos.

Lamento informarles que Marcela y Antonio no
pueden rescatar a la nifia ni a los viejos.

Asocian la literatura con los finales “felices”.

Y muere con un disparo en la
cabeza y dia tras dia se ven
guerras.

No sé a quién se refieran cuando dicen “muero con
un disparo en la cabeza”, igualmente, no hay
problema es un buen comentario mas adelante
daremos con aquel que muere asi. Respecto al “dia a
dia se ven guerras” ya veremos si la Violencia fue o
no una guerra.

Este grupo daba pinceladas de tener buenas ideas, sin
embargo, no lograban desarrollarlas completas. Sus
planteamientos se quedaban muy cortos; una
verdadera lastima.

Nota: Seis grupos hicieron el taller, se seleccionaron dos para analizar su respuesta. Autoria propia.
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Reflejo de la relacion histérico-literaria como medio de ensefianza.

La sesion nimero uno se caracterizo por hacer explicita la relacion historia-literatura en la
practica pedagdgica del futuro docente. Sin embargo, durante la clase no hubo un planteamiento
historico concret6 y tampoco un abordaje literario que lo representara. Por tal motivo, la Gnica
observacion entorno a la correlacion historico-literaria, surgida de las horas de trabajo, fue no
atiborrar a los alumnos de informacion. En otras palabras, para poder entablar una relacion
historico y literaria con el curso 801 el manejo de los datos (sean: conceptos, contextos,
procesos, representaciones o narrativas) debera ser concreto. Asi que, las proximas reuniones
habrian de contar con explicaciones concisas para priorizar lo pedagégico y lo didactico en

funcién de la reiterada relacion.

Segunda y Tercera Sesion: La Contextualizaciéon y El Reajuste de la Dinamica.

Los encuentros dos y tres con los jovenes de octavo grado de la ESNALCO se dieron el lunes 4 y
11 de septiembre de 2023; el primero, se dio de 4:40 a 5:40 de la tarde y el segundo de 4:40 a
5:30 de la tarde. Por eso, en ambas sesiones se trabajo el concepto de Hegemonia en funcion de
darles un contexto socio-politico de Colombia durante la primera mitad del siglo XX. Lo
anterior, tenia como finalidad establecer el concepto de hegemonia como un marco de referencia
para entender la conservatizacion del Valle del Cauca. Es decir, la ensefianza de la
conservatizacion del Valle no puede entenderse sin la intencion del Partido Conservador de re-
implantar su dominio sobre el poder gubernamental. Debido a la idea que precede, era necesario
explicar a los estudiantes las caracteristicas generales de la hegemonia conservadora y liberal; asi

como, su respectivo declive.
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Descripcion general de la planeacion y la ejecucidn del trabajo.

La sesion segunda y tercera no solamente se encuentran relacionadas entre si por el uso del
concepto de hegemonia, también, lo estan por su distribucion en los tiempos de trabajo, el
desarrollo de la actividad y el replanteamiento en la explicacion del practicante. En relacion a
esta Ultima caracteristica, no se tratd de una contradiccion en la exposicion del docente, todo lo
contrario, fue hacer lo posible por aterrizar mucho més el concepto de hegemonia a los
estudiantes. Para puntualizar, la sesion del lunes 4 de septiembre se dividio en dos partes, en
primer lugar, la explicacion del concepto hegemonia tomando como base las definiciones
generales del mismo™* y contraponiéndola a una explicacién mas completa dada por Raymond
Williams y en segundo lugar ejemplificando como el concepto de hegemonia del autor era
perfectamente representado por la historia de Colombia. En ese orden y direccion, la sesion dos
tuvo como cierre una exposicion comparativa entre las caracteristicas generales de la Hegemonia
Conservadora y la realidad de los estudiantes, ademas de preguntar y especificar las fechas de los
acontecimientos historicos més relevantes de ese momento®. Lo antes descrito, tomo mas tiempo
de lo esperado y por ese motivo consto de una hora de duracién, empero de, lo acordado con el

profesor Juan Manuel la clase se dio por terminada no sin antes dejar una pregunta de tarea.

De modo que, para la sesion del lunes 11 de septiembre la tematica continuaria, no obstante,
el tiempo entre una sesion y otra termind por beneficiar al practicante porque al llegar al
encuentro de sus estudiantes les propuso un ejercicio. Este consistié en, organizar sus grupos de

trabajo, sacar solamente su cuaderno de la asignatura y organizarse en mesa redonda, de tal

1 Aquellas definiciones a las cuales van a recurrir con mayor frecuencia los estudiantes luego de googlear
definicién de hegemonia.

1> Guerra de los Mil dias 1899-1902, perdida de Panama 1903 y la Masacre de las Bananeras 1928.



128

manera, los grupos fueron pasando a una mesa en la mitad y a sus miembros se les asigno un
dado para arrojar al mismo tiempo. Asi pues, los participantes de los grupos con el mayor
lanzamiento, del uno al seis, se hicieron con los cuadernos de sus compafieros y ganaron el
derecho de enfrentar a los otros ganadores. Al terminar la actividad, los cuadernos quedaron en
manos del grupo conformado por Sergio Chipaque, Aldair Ordofiez, Margarita Pulgarin y

Teodoro Trinidad. Por lo tanto, el practicante les planteo unas interrogantes.™

Figura 25. Fotos — Actividad dados.

Nota: Fotografias tomadas por el profe Juan Manuel el dia lunes 11 de septiembre.

Posteriormente, los estudiantes regresaron a sus puestos y se continud con la tematica del dia.
En ese proposito, el ejercicio de la “apropiacion de cuadernos” se relacion6 con el concepto de
hegemonia de Williams, se dio pie a, abordar las caracteristicas principales de la Hegemonia

Liberal y relacionarlas con la realidad de los estudiantes. Asimismo, se inicio el desarrollo de la

18|_os cuestionamientos y su respuesta los encontrara en el siguiente apartado, dedicado a la apropiacion por
parte de los estudiantes.
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guia namero uno (o taller de hegemonia), aunque, por razones de tiempo su culminacion se hizo
en la sesién nimero cuatro'’. Vale la pena aclarar que, dada la inherente afinidad entre la
tematica y la solucion del taller el analisis de sus resultados se expondran en esté subtitulo, como
consecuencia de esto, en el apartado correspondiente a la cuarta sesion solamente se hara

mencién de la actividad.

Figura 26. Imagen — Linea de tiempo y caracteristicas de cada hegemonia.

1900 ; : : . 2023
N Convencién lehte a| |2 fios.

Hegemonia. )46 1958 1974
Dictadura y Frente Nacional.
Hegemonia Conservadora Hegemonia Liberal
<
(1886-1930) (1930-194¢)
« Proyecto politico de + Se preocupo por » Modificaciones * Proyecto de desarrollo
corte centralisca, controlar: constitucionales. modemo Y
* Intenté consolidar una o F acentuado || * Oposicién al Partido  democritico.
identidad nacional regionalismo. Conservador. = Reforma agraria.
basada en los valores * Estrecharelacion entre * ¢Aperturay a2 un * Secularkzacién del
culturales de la la Iglesia y el Estado. amplic cambio de  Estado.
tradicién hispanica. « Estructuracién de derechos sociales. *La sociedad buscaba
o«Somos  una  nacién orden socio-racial. * Aparicion de nuevas  avanzar en:
porque somos espanoles, o Blanqueamiento. instituciones, Qlos camincs del
po|r ;J:) idioma y wuna o Lo indigenay afro- * Inicia el proceso de crecimiento economica
reig descendiente! indusorializacion. OLa participacion politica

Nota: Autoria propia.

1" Correspondiente al dia 21 de septiembre.
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Apropiacion por parte de los alumnos de la tematica y la actividad.

Para la segunda clase el practicante preparo unas diapositivas y pidio a los estudiantes leer en
voz alta las definiciones del concepto hegemonia. En principio, Sandra, Sergio y Margarita se
ofrecieron con amabilidad a leer dichas definiciones, luego, para leer las caracteristicas de
Hegemonia Conservadora se solicit6 la participacion de Viviana, Marcelo, Magnolia, Karen y
Juana. No obstante, los participantes luego de terminar su lectura solian quedarse dubitativos y
callados ante el cuestionamiento “¢Qué entendio de lo leido?”. Ante su silencio, el practicante
solia darles un ejemplo y lo complementaba con un “;Ahora si les quedo mas claro?”’, motivo
por el cual, se escuchaba al unisoné un “S{, YA ENTENDIMOS”. Para concluir la sesion, los

jovenes se comprometieron a resolver una pregunta de tarea.

Figura 27. Foto — Saldn.

Nota: La foto representa la explicacion del concepto de hegemonia de Raymond Williams usando como

referencia las mesas del salon. Fotografia de Juan Manuel Martinez Fonseca, lunes 4 de septiembre.
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En ese orden de ideas, la tercera sesion no tuvo ningun cambio en la dindmica. Con

excepcion, del ejercicio de apropiacion de cuadernos para afianzar en los estudiantes la

aprehension del concepto de hegemonia de Williams (ver Figura 28). Razon por la cual, se

resalta y rescata la participacion activa de todos y cada uno de los estudiantes del curso 801. A

las preguntas:

¢ Qué pasaria si en este momento el profe decide hacer una evaluacion dando la
posibilidad de usar los cuadernos, pero, solo serdn usados por el grupo de Trinidad?
¢ Cuéntos podrian pasar la evaluacion? ;Quiénes se verian beneficiados y por qué?

¢ Cuénto dinero estaria dispuesto a pagar por su cuaderno? ¢Qué sucede si Aldair,
Sergio, Margarita y Teodoro optan por no aceptar dinero o cobran una cifra muy alta
por usar el cuaderno un minuto?

¢Aceptarian las condiciones puestas por el grupo de Trinidad o se opondrian a sus

reglas?

Las respuestas no fueron dialogas ni charladas. La descripcién de la escena fue la siguiente:

Nidia, Maria, Anderson y Giovanny estuvieron dispuestos a darle su cuaderno al
ganador de su respectivo grupo, pero, al momento de entregarle el cuaderno al grupo
de Trinidad y compafiia prefirieron ocultarlos; cada uno por su cuenta.

Juana, Jose, David, Jonathan, Marcelo y Viviana entregaron sus cuadernos y se
desentendieron por completo de querer buscarlos u ocultarlos.

Selena, Derly, Magnolia y Karen si entregaron su cuaderno al grupo de Trinidad e

incluso se mostraron dispuestas a negociar un trato para recuperarlos.
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= Mientras tanto, Teodoro, Margarita, Aldair y Sergio se reunieron para acordar como
grupo que recibirian a cambio de los cuadernos. Su primera opcion fue, cobrar una
cifra de cinco mil pesos y la segunda, jugarle una broma a Jonathan escondiendo su

cuaderno sobre el armario del salon. Sin olvidar que, exigieron los cuadernos faltantes.

Lo anterior, muestra como los estudiantes no dieron una respuesta puntual a las interrogantes,
pero, sus acciones si lo hicieron. Visto desde fuera y guardando las proporciones, los muchachos
del 801 al desarrollar el ejercicio lograron representar la definicion de Raymond Williams, la
cual dice: la hegemonia es un proceso compuesto por actividades con limites donde la
dominacién no se da de forma pasiva ni jaméas podra ser individual y continuamente se modifica.
En ese sentido, el lanzamiento de los dados le permitio a un grupo imponerse sobre los otros y al
hacerse con el control de la mayoria de cuadernos, sus miembros acordaron llevar acciones que

les permitieran adaptarse a los cambios, incluso, ejercer el poder como consideraron

conveniente.

Figura 28. Imagen — Concepto de hegemonia de Williams.

Una hegemonia dada es siempre un proceso. Y excepto . SO
:1csd§l umEperspccma analitica, no es un sistema o una es- gPOMAIR RS relicin¥s.
ch r; S un compiejo efectivo de experiencias, relaciones EeTvccas:
g.acnvx ades.que tiene limites y presiones especificas y cam- :
; ! 27 5 b . . ity
\‘u:;r:ss bl;: cla:lﬁ;:::l:m, la hegemonfa jaméds puede ser indi- 500 — n,;:m, _Jpesiices
3 s ras internas son sumamente complejas, / PR camblantes
como puede observarse ficilmente en cualquicr anélisis con ) ;
CrUtO. Por otra parte (,V asto eg fundamcma.’, va quc nos re- SHMPIe &6 U preceso § » dande la deminacdn na 5 da de forma pasva
cuerda la necesaria confiabilided del concepto) no se da de —— -
modo pasivo como una forma de dominacién. Debe ser con. \ Mo k. [ b
linuamente renovada, recreada, defendida y modificada. Asi. T ™ etanciao T wiarad
m's » - . . - - =
ﬁadino‘ :s :??tmuamcnte resistica, limitada, alterada, desa- odiicado hatoin
2 por presiones que de ningiin modo le son propias. % amis pocrd 36 povcal

Nota: La imagen da cuenta del concepto de hegemonia transversal a estas sesiones. Tomado de La

hegemonia. Marxismo y Literatura (pagina 134) por R. Williams, 1997, Ediciones Peninsula.
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Disposicion de los estudiantes en la clase.

De estas dos sesiones es menester aseverar lo favorable de trabajar con los alumnos sesenta y
cincuenta minutos respectivamente, sin embargo, por la dinamica llevada a cabo se empez0 a
posponer el desarrollo de la guia nimero uno. Por esa razén, en la sesion del lunes 11 de
septiembre se inicio la realizacion del taller pero no logro culminarse y debié posponerse para el
jueves 21 de septiembre. Eso quiere decir que, los primeros veinte minutos de la sesion
mencionada se utilizaron para terminar la guia de hegemonia, lo cual, gener6 un cambio en la
practica pedagdgica. Dicha transformacién, se mantuvo desde la quinta sesién hasta la décima,
como lo fue, la firma del practicante en los cuadernos de los alumnos para verificar su toma de
apuntes. Retomando, lo competente al concepto de hegemonia se trabajé en una guia, pero, las

respuestas de los estudiantes no fueron las esperadas.

Se llega a la anterior conclusion, porque cuando los estudiantes al unisoné respondian “jSI
PROFE YA ENTENDIMOS!” era en realidad un “lo escuchamos, lo vemos hablar, hacemos la
actividad que nos diga, pero, no vamos a tomar apuntes y si nos comprometemos a realizar una
tarea haremos de cuenta que eso nunca paso.” En ese orden y direccién, la evaluacién de la guia
namero uno arrojo un resultado contundente el desinterés de los estudiantes por leer y escribir de
forma consciente. Dicho de otro modo, la guia estaba estructurada para ser solucionada de forma
grupal, es decir, sopesando los apuntes propios con los de los otros miembros del grupo y dando
una interpretacion colectiva del concepto de hegemonia. Lo anterior, no se dio porque los
estudiantes no habian tomado apuntes, solucionaban las preguntas de forma individual y ante las

dudas preferian no expresarselas al practicante.
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fa uno retroalimentacion y analisis.
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Defina con sus palabras el concepto de hegemonia.

Respuesta grupo 2y 5:

Retroalimentacidn:

Analisis:

La hegemonia es un concepto que
se refiere a la dominacion de un
pais grupo cultura sobre otro
mediante la fuerza o influencia.

La respuesta es valida, debido a que les pedi que la
definieran con sus palabras. No obstante, a mi me
generan las siguientes interrogantes ;C6mo un pais
logra tener influencia sobre otro? ;De qué modo
ejerce fuerza un pais para demostrar su hegemonia?

El grupo 2 explicé con sus palabras la definicion
encontrada en internet, aunque, la respuesta fue
valida se les cuestiond el por qué escribieron ello.
Con el fin, de comprobar si comprendian lo que
habian escrito.

Dominio de una entidad sobre otra.

Proceso  complejo  relaciones
cambiantes. Dominio ejercido por
1 dicta términos. Parametros

accion social.

Respuesta valida. Pero, me inquieta lo siguiente ;Qué
es una entidad? ¢Quién dicta los términos en una
hegemonia? /Qué es un parametro de accion social?
;Como se ve la accién social dentro de una
hegemonia?

Se reitera la idea anterior, el grupo 5 también da una
respuesta. La cual, se dio por valida, pero, no deja de
ser un comdn denominador dar una respuesta sacada
de internet. Ante la situacion, se les interrogé si
comprendian su respuesta.

¢Cual es la periodizacion de la hegemonia en Colombia? ¢ Cédmo se dividié y denomino cada periodo?

Hegemonia Liberal 1930-1946
Hegemonia Conservadora 1886-
1930

La respuesta es correcta.

1886 hasta 1930 Conservadora.
1930 hasta 1946 Liberal.

Respuesta correcta.

En ambos casos sucedié lo mismo. Los grupos dan
una respuesta luego de hablar con el practicante y
observar nuevamente las diapositivas. Dado que, no
tenian apuntes o estaban incompletos.

Seleccione tres de las caracteristica

s de cada periodo hegeménico de Colombia. Explique la que mas se le facilite.

Hegemonia Liberal:
Modificaciones  constitucionales,
Nuevas instituciones y reforma

agraria.

Hegemonia Conservadora:
Proyecto  politico de corte
centralista, control6 el

regionalismo y las ideas liberales,
Estructura en orden socio.-racial.

La respuesta es correcta.

Conservadora: Iglesia y Estado.
Proyecto  politico de corte
centralista. Estructura de orden
socio-racial.

Respuesta correcta.

En ambos casos sucedié lo mismo. Los grupos dan
una respuesta luego de hablar con el practicante y
observar nuevamente las diapositivas. Dado que, no
tenian apuntes o estaban incompletos. Quedo faltando
explicar las caracteristicas con sus propias palabras.
Hubo trabajo en equipo, pero, la falencia
argumentativa se empieza a notar.

¢Por qué la hegemonia conservado

ra se vio afectada por la masacre de las bananeras y no por la pérdida de Panama?

No dieron respuesta.

No hay respuesta a la pregunta de tarea. ;Por qué no
respondieron si les di bastante tiempo para hacerlo?

El grupo 2 refleja a los otros tres grupos.

El presidente de los Estados
Unidos John Calvin llama al
presidente Miguel Abadia Méndez
obliga a disparar las guerras de la
empresa bananera. Miguel Abadia
Méndez toma una dificil decision
y encausa de John Calvin por su
llamada y su presion decide acabar
con la hegemonia conservadora.

Valgo la intencién de dar respuesta a esta pregunta.
Sin embargo, la explicacion entre las llamadas de
Abadia y Calvin, presidentes de Colombia y Estados
Unidos, no fundamenta por qué la masacre de las
bananeras afecta a la hegemonia conservadora.
Reitero, rescato la intenciéon de dar respuesta a la
pregunta con la explicacion.

Se rescata la intencion del grupo 5 por dar una
respuesta a la pregunta asignada de tarea. Sin
embargo, esa referencia a los presidentes representa
una relacion entre los acontecimientos histdricos y las
grandes figuras. Asimismo, se identifica la no
separacion entre lo social, lo econémico, lo politico y
lo gubernamental; lo cual es, extremadamente
comprensible por la dificultad que implica. He aqui
un reto pedagogico y didactico en la ensefianza de la
historia.

Con base en el juego de los cuadernos y el esquema ¢ Qué caracteristicas se relacionan con el juego y la definicion de hegemonia? ¢ Cuales
caracteristicas desempefiaron como grupo? ¢ Creen que el juego les permiti6 apropiarse del concepto?

No dieron respuesta.

No hay respuesta a la pregunta de tarea. ;Por qué no
respondieron si les di bastante tiempo para hacerlo?

El grupo 2 fue el Gnico que no dio respuesta. Los
demés si intentaron relacionarlo con algo de lo
realizado en la actividad.

El que tiene mas gana mas. Que
todos confiaron en uno solo. Que
si usted pierde todos pierden.

Respuesta valida, aunque, algo compleja de
entenderles. Describen bien las caracteristicas del
juego, pero, no como se relacionan estas con el
concepto de hegemonia. Aun asi, veo una apropiaron
del concepto en su descripcion.

Se validd la respuesta del grupo 5, no obstante, la
descripcion de la actividad no se hizo de forma
disciplinada y tampoco lograron relacionarla con la
definicion de hegemonia. Ni siquiera con la que ellos
dieron en el punto uno, haciendo latente, la falencia
argumentativa.

Nota: Cinco grupos hicieron el taller, se seleccionaron dos para analizar su respuesta. Autoria propia.
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Reflejo de la relacion histérico-literaria como medio de ensefianza.

Durante el desarrollo de la segunda y tercera sesion indudablemente primo el factor histérico
sobre el literario; el ultimo en mencién no fue abordado en ningin momento. Es evidente
entonces que, la contextualizacion, el seguimiento a un concepto y la periodizacion son la
muestra ineludible de la imposicion del proceso histérico sobre lo literario para ambas sesiones
de clase. Atendiendo a esto, las clases del 4 y 11 de septiembre se caracterizaron por no reflejar
la relacion histérico-literaria en ningin momento. Posiblemente, fue un fallo porque los
estudiantes al ver la retroalimentacion del taller de nociones expresaron interés en saber mas
sobre los personajes de su lectura. Sin embargo, el futuro docente decidié darle mayor
importancia a la contextualizacion histérica para que los estudiantes del 801 entendieran de

mejor manera las motivaciones de los personajes.

Cuarta, Quinta y Sexta Sesion: De los Errores se Aprende y la Motivacion Cambia.

Las reuniones cuatro, cinco y seis con los estudiantes del curso 801 del colegio Escuela Nacional
de Comercio se dieron los dias jueves 21 de septiembre, lunes 25 de septiembre y lunes 2 de
octubre de 2023. Cada sesion tuvo un tiempo de cincuenta minutos en el horario de 4:40 a 5:30
de la tarde; con la excepcion del dia jueves que se dio en el horario de 2:20 a 3:10 de la tarde. De
este modo, el desarrollo de la tematica se hizo por medio de mapas y se abordo al Valle del
Cauca desde tres focos, su contexto previo a la década de los cincuenta, su localizacion
geografica y su conservatizacion. Transversal a lo anterior, se introdujo a los personajes de cada
novela, su representacion literaria acorde al contexto social del Valle en los afios cincuenta y un

pequefio resumen narrando la trama de cada libro.
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Descripcion general de la planeacion y ejecucion del trabajo.

Para la sesion del 21 de septiembre la clase se dividio en dos partes los primeros veinte minutos
se dio tiempo a los estudiantes para terminar la guia numero uno y la media hora restante se
orient6 en presentar unas diapositivas con la informacion de las novelas a trabajar durante el
resto de la préctica pedagdgica. También, se mostraron unos mapas de conflicto agrario en
Colombia haciendo énfasis en el Valle del Cauca (ir a Figura 29). En ese mismo sentido, la clase
del dia lunes 25 de septiembre se continud con un trabajo de mapas, aunque, en esta ocasion por
medio de darles color recaia sobre los estudiantes el uso de los mismos. Es muy importante
resaltar que, al inicio de la sesion nimero cinco se les hizo un llamado a los alumnos para tomar
apuntes, desarrollar los talleres de forma grupal y realizar preguntas cuando la tematica se les
dificultara. Igualmente se les recordd que, las actividades elaboradas en la seccion a cargo del
practicante tenian una nota y como al ellos hacer uso de dispositivos electronicos su relacion con

la lectura era mas frecuente de lo pensado.

En concatenacidon con la descripcion anterior, la sesién del lunes 2 de octubre se dedicé a
finalizar la guia numero dos (o taller de mapas), asi como a, hacer el primer acercamiento al
tema de la conservatizacion del Valle del Cauca. De esa manera, se presento a los alumnos la
periodizacion de la conservatizacion y sus cuatro caracteristicas principales, ademas, se usaron
unos fragmentos de las novelas para ver su representacion literaria (ver Figura 30 y Tabla 18).
Dicha sesion, estuvo marcada por la visita del coordinador de convivencia al salén de clase, con
la finalidad, de llamar asistencia, identificar y controlar el uso adecuado del uniforme por parte
de los alumnos. Adicionalmente, la clase nimero seis fue la dltima del primer ciclo con los

jévenes de octavo grado porque antecedia a la semana de receso de octubre.
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Figura 29. Imagen — Informacidn novelas y mapas conflicto agrario.

Noche de Pijaros: 1984

“*Narra cémo se trastoca la consciencia de un
hombre al observar la masacre de la Casa
Liberal de Call (22 de octubre de 1949).

“+Su protagonista principal carece de nombre
(Silente/El que Sufre).

ORepresenta a la sociedad que NO tomé parddo
en el enfrentamiento enore conservadore:s y
liberales. No ob se vio afectada por laj
confroncacién,

OEncana la desconexién emocional y sensorial
de uma persona al verse expuesto a actos de

Novelas

descarnada vielencia,
Viento Seco: 1953 Condores no entlig'lran todos los dias:
OPrimera novela escrita para denunciar las o Novela escrita en funcién de 'desmitificar’ a
atrocidades del Parudo Conservador contra Ledn Maria Lozano «El Céndor» y su
los campesinos liberales, Influencia en el proceso Inicial de la
JSu  protagonista  principal es  Antonio | Conservatizaciéon del Valle del Cauca
Gallardo. ~Su protagonista principal es Leén Maria
* Representa a un hacendade liberal Lozano,
* Es despojade de todas sus propledades, incluso, * Representa of Pdjaro mis fameto' y reconocide
de su familia y virilidad. del periodo de b Violencia.
. |s:. vuelve un cuadrillero y we:w::r u:‘:o: : * Narra el ascento y consoldacdn de Ledn Marh
guerrillas _lberales como piaro Ademis. de s faceta como hijo,
Orientales. padre, esposo y ferviente conservador.

Conficta agrarta
(1920.1980)

Anglooss de ocupscidn de haclandas 1920-1934

Nota: Autoria propia.



Figura 30. Imagen — Conservatizacion

Conservatizacion del Valle (1946-1955).

ro

Mayo de 1949-1952 etagpo mds sangrientq.

Manipulacién de los cargos publicos para
reforzar las posiciones electorales.

Fraude electoral y nombramiento de
alcaldes militares.

Desarme del campesinado y en general de la
poblacién.

Presion armada sobre sectores rurales
donde el liberalismo habia manipulado el
conflicto agrario para incrementar el
electorado conservador.

Nota: Autoria propia.

Figura 31. Foto — Visita coordinador.

Nota: Fotografia tomado por profesor Juan Manuel.
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Apropiacion por parte de los alumnos de la tematica y la actividad.

De la cuarta sesion quedo una gran ensefianza el genuino interés de los muchachos del 801 por el
devenir de los personajes de las novelas, no obstante, querian escuchar lo sucedido con ellos y no
leerlo por su cuenta. También, fue la sesion donde la dindmica del practicante cambio, luego de
ella, empezé a pedirles con ahinco ver sus apuntes y firmarlos al finalizar las sesiones. Motivo
por el cual, para la quinta sesion tras el jalon de orejas y no ver buenas notas los estudiantes
estuvieron mucho méas pendientes de la clase del futuro docente. Incluso, durante esa misma
sesion la actitud del curso fue una de las mejores. Esto se debi6, a la realizacion del taller de
mapas, donde, los colores y la busqueda de los datos solicitados logré mantenerlos bastante

concentrados (mirar Figura 34).

Figura 32. Foto — Apunte estudiante.
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Nota: Apuntes de Magnolia Garzon.
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Con base a esta Gltima idea, los factores que jugaron a favor fueron la planeacion de un taller
semi-interactivo mediado por unas diapositivas con unos mapas, el uso de colores, el poder
disponer de los celulares y el recorrido por cada grupo del practicante resolviendo inquietudes.
Por lo tanto, los resultados fueron gratificantes por partida doble, debido a que, el futuro
licenciado descubri6 el poder encerrado en la calificacion para los alumnos del 801 y la
concentracion generada por las actividades manuales. En oposicion a lo antes mencionado, se
encuentra la sesion numero seis donde se termind la guia numero dos y se abordaron las
caracteristicas de la conservatizacion, para lo cual, se hizo uso de unos fragmentos de las
novelas. De tal forma, el avance logrado con el taller de mapas se contrapone a los ejercicios de
lectura, sin embargo, es necesario rescatar la escucha atenta de los jévenes cuando el practicante
les contaba lo que decia el parrafo asignado. Todo lo anterior, permite afirmar que los avances
con los estudiantes del curso 801 requerian de un trabajo basado en prestarles atencion,
resolverles inquietudes, puyarlos en su justa medida, motivarlos por medio de la nota e intercalar

el trabajo manual con el de lectoescritura.

Figura 33. Foto — Practicante explicando la conservatizacion a traves de un mapa.

Nota: Fotégrafo Juan Manuel Martinez Fonseca.
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Disposicion de los estudiantes en la clase.

La disposicion de los estudiantes de octavo grado durante las tres sesiones aqui analizadas fue
variable, ellos mantenian su interés en la tematica cuando el futuro docente les narraba y contaba
con sus palabras el devenir de los personajes en su respectiva novela. Pero, a la hora de realizar
el taller de hegemonia®® los anélisis de sus respuestas mostraron una desatencién y desinterés por
la tematica. En contraposicion a la ultima idea, la sesion quinta y sexta revel6 una nueva faceta
de los jovenes caracterizada por interrogar, cuestionar, trabajar y elaborar con dedicacion las
actividades propuestas por el practicante. Seguramente, el llamado de atencion, la advertencia y
la puya del futuro licenciado en sociales incentivé esa nueva actitud en sus alumnos. Por lo
anterior, se puede notar como la disposicion de los alumnos mut6 de un “atendemos porque toca”

a un “atendemos de manera mas consciente”.

Dadas las consideraciones que anteceden, se puede aseverar con contundencia las respuestas
de la guia nimero dos dan cuenta de la trasformacion actitudinal de los jovenes del 801 durante
las tres sesiones. Cabe agregar, Maria VVanegas no supo distribuir su tiempo entre realizar el
taller de mapas y desprenderse de sus redes sociales; siempre hay una excepcion a la regla (ver
Figura 34). Es necesario recordar, el taller era semi-interactivo y se les permitio a los
muchachos hacer uso de sus celulares, motivo por el cual, Maria no estaria exenta de usarlo.
Solamente que, en su caso le jugo en contra porque su atencién la puso en Instagram, cuando

podia alternarla, con colorear, ubicar las convecciones y anotar los nombres solicitados en cada

18 £ analisis de ese taller se realiz en el subtitulo de Segunda y Tercera sesion, aqui solo se hara mencién de él
por razones narrativas. No debe olvidar, la fecha de finalizacién del mismo fue el lunes 21 de septiembre.
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mapa. Asimismo, se desconocen las razones exactas por las cuales ningin grupo acogi6 a Maria

para trabajar.

Figura 34. Imagen — Respuesta guia dos grupos uno, cuatro y siete.
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Nota: Siete grupos solucionaron el taller, se seleccionaron tres para mostrar su proceso. Autoria propia.

La mejora actitudinal y disposicién de los alumnos en las sesiones cuatro, cinco y seis no
solamente se determina por su entereza en el taller de mapas, también, se vio reflejada en el
ejercicio de lectura. Dicho ejercicio, consistia en leer un texto y decir cémo una o las cuatro
caracteristicas de la conservatizacion se veian reflejadas en su narrativa (ir a Tabla 18).
Ejemplifica lo anterior, la interaccion entre el practicante con el grupo de Viviana Aldana, Juana
Rivadeneira y Abril Ortega quienes no entendian lo sucedido en el fragmento asignado, pero,
buscaron la forma de expresar sus dudas e inquietudes para dar su respuesta. A modo de cierre,
no se puede echar en saco roto la visita del coordinador al salon, del lunes 2 de octubre, su paso
no fue desapercibido por los alumnos del 801; eso influy6 en mantener un excelente

comportamiento, la compostura y el orden hasta la finalizacion de la clase.
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Tabla 18. Fragmentos para relacionar con la conservatizacion, ejercicio lunes 2 de octubre.

Grupo de Anderson Latorre y Marcelo Fontana.

Alvarez Gardeazabal, Gustavo. (2003). Céndores no entierran todos los dias. Bogota: Casa Editorial El Tiempo. Hablaron media hora,
repitieron casi que idénticamente las palabras de don Julio en la farmacia. Agregaron que las fuerzas publicas de don Pacho Eladio ya no eran
solamente de setecientos sino de mil trescientos y que los cincuenta y cuatro muertos atajados en La Virginia estaba demostrado eran
conservadores en cuarenta y nueve de los casos y que como los jueces eran todos liberales, las denuncias estaban condenadas a perderse en los
archivos desordenados de los edificios de justicia. Don Luis Carlos, con la voz ya cansada que finalmente le daria el aviso de su partida, intent6
desbaratar los argumentos oponiéndose con la sencilla frase de nunca en politica se puede pagar con la misma moneda. Don Julio se quedé callado,
tan callado que Leon Maria creyo que en verdad habia perdido la posibilidad de reemplazarlo en la jefatura del partido en Tulua. El doctor Navia
no se hizo esperar, abrid la bodega del carro y saco tres cajas rectangulares. El doctor Ramirez extendié su chequera y después de hacer una
apologia de lo que significaba para la religion catélica la existencia de individuos defensores del orden establecido, de la verdad impuesta y de la
tradicion, enfilé sus baterias a Le6n Maria para traerlo en carruajes poéticos desde su puesto de quesos en la galeria hasta el andén del colegio de
los salesianos el nueve de abril. Cuando lleg6 alli pidi6 un dramético minuto de silencio por todos los muertos de ese dia. Después reinici6 la carga
y apoyandose en un concordato que quizas exista pero que quién sabe si la Iglesia admite y el gobierno reconoce, enfrenté a Ledn Maria a la
posibilidad del exterminio de todos los conservadores, de todas las comunidades religiosas y sobre todo de la fe cristiana, poniendo como prueba la
matazon del nueve de abril que hicieron las turbas liberales. (Pag. 70-72)

Respuesta: 3. Desarme del campesinado y en general de la poblacién. ¢Por qué han desarmado al campesinado conservador? 4. Presién armada
sobre sectores liberales habia manipulado al conflicto agrario, para incrementar el electorado conservador mediante la presion de sectores liberales
;Por qué? Para conseguir mas terreno hicieron una propuesta.

Grupo de Selena Barrera y Karen Mendoza.

Alape, Arturo. (1984). Noche de pajaros. Bogota: Planeta Colombiana Editorial, S.A. Sentado sobre la hierba himeda se da cuenta de que el
sudor se ha vuelto grasiento en su piel y se ha pegado a su vestido. Son trozos de sal, granizo azucarado que no destila liquido. Es una esperma
derretida. Se levanta, distensiona las piernas, piensa en correr endemoniadamente, sin importarle las sospechas que puedan sefialarlo como un
hombre que tiembla ante la muerte. No le importa estar atrapado en una arbitraria telarafia tejida en sus recuerdos, que lo atrae, lo suelta, lo
succiona, lo libera por capricho y usted con resignacion regresa a su red. Un hombre convertido en su Unico carcelero. Por una simple razén: esta
decidido que ir4 hasta el final de esa indagacién, que ya vislumbra en sus albores. Y corre sin escuchar el eco de sus pisadas, en esa calle
convertida en tronera por los golpes ritmicos de sus zapatos. Sus 0jos se han esponjado como si fueran los ojos de un sapo intranquilo, en una larga
espera de las lluvias. No huye de los hombres, de los carros negros, huye de sus pasos agigantados sobre las espaldas, huye al sentirse pisado por
sus pies. Y corre viendo a un pajaro que vuela sin vaivenes, que ahuyenta la noche al explayar sus alas, que rebasa la nube mas alta y se impulsa en
picada y viene sobre su cabeza, diminuta desde el aire, sosteniendo en su pico un revolver calibre 38 largo, que dispara sin compasién sobre su
cerebro, y como vidrio que se astilla, brota sangre coagulada en esquirlas que chocan contra las paredes de las casas que se desploman. (Péag. 32)

Respuesta: Se relaciona con el punto 4 por la presion de sectores liberales.

Grupo de Derly Galindo y David Lozano.

Caicedo, Daniel. (1953). Viento Seco. La noche del fuego, capitulo tres. Bogota: Fundacién para la Investigacion y la Cultura (FICA). De
los camiones salia el ruido confuso de las voces, los gritos y las plegarias. Los motores fueron puestos en marcha y los vehiculos empezaron a
desplazarse. Del segundo cayeron al suelo dos hombres que el de atras trat6 de espichar con sus ruedas. Apenas se vio saltar el carro. No se oyo
nada. Uno de los aplastados, mal cogido, quedd con vida. Un «jeep» en el que viajaba de pasajero un sacerdote volvi6 a atropellarlo. El cura se
asomo y le dio su bendicién. -La pira humana de la plaza y las antorchas vivas también habian recibido la bendicién sacerdotal-. Otros camiones,
automoviles y jeeps repletos de «pajaros» entraron en el desfile. Los caballos en que algunos civiles habian venido montado enloguecieron,
rompieron sus bridas y huyeron desbocados, sin jinetes, dando relinchos, encabritados y tirando coces. S6lo uno iba con espuma en la jeta y sangre
en los ijares, dominado por su chalén. La caravana avanzo. La caravana atraves6 pueblo y empez6 el descenso hacia el valle, iluminado por el
incendio que se propagaba a las huertas, cafetales, potreros y maizales. El fuego se comia los arboles como se comia a los hombres. El fuego
calcinaba la tierra, y la tierra echaba humo que esparcia el viento. Y el viento también ardia. Y todo se consumia. Y las sombras que proyectaban
las llamas también se consumian. (Pag. 43-44)

Respuesta: Se refleja en la 4, porque habian manipulado el conflicto agrario.

Andlisis: El ejercicio consistia en relacionar el fragmento de cada novela con las caracteristicas de la conservatizacion (observar Figura 30), por
eso, se entiende la brevedad de en las respuestas del grupo 2 y 3. Resulta oportuno, destacar al primer grupo porque hacen lo posible por dar una
respuesta con sus propias palabras, pero, no logran desarrollar su idea con claridad.

Nota: Seis grupos hicieron el ejercicio, se seleccionaron tres para analizar su respuesta. Autoria propia.

Reflejo de la relacion histérico-literaria como medio de ensefianza.

Las sesiones del 21, 25 de septiembre y 2 de octubre fueron las primeras en hacer latente la

relacion de lo historico-literario de manera formal, es decir, el practicante dicto las clases dando
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una explicacion desde la historia y complemento esos datos con las referencias literarias
presentes en los textos de las novelas. A favor de la idea anterior, los cincuenta minutos de las
sesiones jugaron a favor porque hubo un balance al momento de realizar la explicacion y las
actividades. Por lo tanto, los estudiantes empezaron a ver con mayor luminosidad la finalidad
buscada por el practicante. En ese proposito, los jovenes pudieron experimentar dificultades al
no poder hallar de forma sencilla la interaccion entre ambas disciplinas, no obstante, la labor del

futuro licenciado en sociales era guiarlos en ese problema académico.

Conviene advertir, la relacion historico-literaria a partir de estas sesiones podria sufrir una
transformacion para adaptarse a la forma de aprehensién de los saberes y conocimientos de los
alumnos del curso 801. En otras palabras, el taller de mapas dio cuenta de la apropiacion de los
estudiantes por medio de la repeticién, muy seguramente, el acto de ubicar al Valle del Cauca
puede llegar a generarles un relacionamiento espacial con el fendmeno de los “pajaros” y la
misma conservatizacion. Partiendo de esto, se podria poner a prueba en la ensefianza de lo
historico y literario, dichas consideraciones, habrian de ser ejecutadas por medio de una

actividad que retna la repeticion, la lectoescritura y la motricidad fina.

Séptima, Octava y Novena Sesion: Semana de Receso las Dos Caras de la Moneda.

Los encuentros con los estudiantes de octavo grado posterior a la semana de receso se dieron el
viernes 20, lunes 23 y lunes 30 de octubre de 2023, los cuales, contaron con cincuenta minutos
de duracion. Asi pues, la sesion del dia viernes se dio de 12:20 a 1:10 de la tarde y la de los lunes
fueron en el horario habitual de 4:40 a 5:30 de la tarde. La temética abordada en las tres clases
era la conservatizacion del Valle del Cauca su correlacion con el fendomeno de la Violencia en

Colombia y la deshumanizacion como un rasgo en comun de ambos sucesos. Adicionalmente, se



146

uso un cortometraje para ilustrar como se amalgamaban las tematicas, la finalidad, era construir
una intertextualidad para afianzar conocimientos en los estudiantes. Sin olvidar que, el uso de la

herramienta cinematografica también articula lo histérico-literario.
Descripcion general de la planeacion y ejecucion del trabajo.

La sesion correspondiente al dia 20 de octubre se dividio en dos partes, en primer lugar, un
repaso del tema de la conservatizacion del Valle del Cauca y su representacion grafica usando un
mapa para ilustrarla (mirar Figura 35), en segundo lugar, se periodiz6 el fenémeno de la
Violencia con sus respectivas caracteristicas y se recalcé como la conservatizacion fue un
proceso dentro de ella. Con base en lo anterior, el practicante les indico a sus estudiantes una
manera sencilla de tomar apuntes, la cual consistio en, poner como titulo la Violencia, escribir
sus fases y solamente anotar la caracteristica que aparecia en letras de color azul en la diapositiva
(ir a Figura 36). Sumado a lo antes mencionado, una explicacion adicional fue la del conflicto
agrario y su particularidad en el Valle del Cauca con la division de la hacienda (ver Figura 37).
De esta sesion se puede afirmar que, fue la clase mas catedréatica debido a la temética abordada,
no obstante, no excedio los cincuenta minutos y estaba planeada para ser complementada con las

siguientes sesiones.

En relacion con esto Gltimo, la sesion del lunes 23 estuvo dedicada a desarrollar la guia
numero tres, la cual, tuvo como principal caracteristica integrar ejercicios de lectoescritura,
repeticion y motricidad fina. Asi como, explicar el concepto de deshumanizacion enmarcandolo

en el contexto de la Violencia, pero, sin dar a conocer las fases que lo componen®. Por lo tanto,

19 Dichas fases, fueron expuestas el lunes 30 de octubre.
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la explicacion se centrd en como los campesinos relacionaban partes del cuerpo humano con la
de los animales y por esta razon tanto “los pajaros” como las “cuadrillas” lograban cometer sus
actos de sadismo en las masacres sin ningun tipo de remordimiento. Cabe agregar, la guia tres o

taller de deshumanizacion no logro terminarse en su totalidad y su finalizacion se aplazd.

Figura 35. Diapositiva — Conservatizacion graficada en mapa.

Antes de la conservatizacion En la conservatizacion
VALLE DEL CAUCA 5 . \\llfl)l»l{\l«, 7
(= Re 19461955

1900-1946

Nota: EI mapa de la izquierda muestra cdmo se distribuia la influencia de cada partido politico en el Valle
del Cauca. A la derecha, se muestra la conservatizacion del departamento y la reubicacién de las

poblaciones liberales. Autoria propia.

Figura 36. Diapositivas y Fotos — Caracteristicas de la Violencia y apuntes.
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Nota: Las diapositivas dan cuenta de las cuatro fases de la Violencia en Colombia con sus respectivas

caracteristicas. Las fotografias son los apuntes de dos estudiantes. Autoria propia.

Figura 37. Foto — Division de la hacienda.

Nota: Explicacion por parte del futuro licenciado sobre el conflicto agrario en el Valle del Cauca a raiz de

la division de la Hacienda. Fotografias tomadas por Juan Manuel Martinez Fonseca.
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Con base en las consideraciones anteriores, la sesion del lunes 30 de octubre fue planeada
para terminar el taller de deshumanizacion, exponer las fases Preliminar, Liminar y Postliminar
presentes en el fendbmeno de la Violencia y ver el cortometraje titulado La cerca; el cual,
articulaba la temética de las tres sesiones y la relacion historico-literaria. Cabe decir que, el uso
de lo cinematografico tenia como funcidn principal aproximar a los estudiantes del curso 801 con
la propuesta del practicante. En otras palabras, el futuro licenciado en ciencias sociales deseaba
hacer mas cercano el tema de investigacion a sus alumnos, so pretexto de, afianzar su
conocimiento y hacerlo significativo. Finalmente, en esta clase Giovanny Mondragon, Abril
Ortega, Juana Rivadeneira y Maria Vanegas se pusieron al dia con las notas al hacer entrega del

taller de nociones.

Apropiacion por parte de los alumnos de la tematica y la actividad.

La sesion namero siete con los estudiantes del 801 se caracterizé por haber sido una clase
magistral, no obstante, los muchachos no mostraron inconformidad alguna. En realidad, fueron
bastante comprensivos y cooperativos con el practicante, de igual manera, las indicaciones sobre
como debian tomar apuntes facilito el desarrollo de la clase. De lo anterior, no se puede concluir
un vacio explicativo, todo lo contrario, dada la temética de la Violencia con su periodizacion y
caracteristicas principales fue abarcada en totalidad. Por lo tanto, se resalta con ahinco la actitud
receptiva de los alumnos. Vale la pena aclarar, Derly Galindo, Magnolia Garzon, Karen
Mendoza y Margarita Pulgarin solamente estuvieron durante los primeros veinte minutos de

clase, debido a que, tenian un evento empresarial de otra asignatura.

En contraposicion a lo mencionado en el parrafo anterior, la sesion del lunes 23 de octubre fue

de las més cadticas de dictar, puesto que, los estudiantes estuvieron muy hiperactivos al punto de
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iniciar una guerra de papeles de extremo a extremo del salon. Esa ocurrencia, la llevaron a cabo
el grupo de Teodoro Trinidad, Aldair Ordofiez y Margarita Pulgarin, versus el grupo de Marcelo
Fontana, Anderson Latorre y Giovanny Mondragon; por alrededor de dos minutos volaron por el
recinto papeles, cartucheras, borradores, lapices y cuadernos. Por tal razon, el practicante
recurrio al observador, mecanismo ante el cual, los jovenes cesaron su comportamiento; la
sugerencia para usarlo fue del profesor Juan Manuel. Sin embargo, la herramienta de control no
fue suficiente porque la actitud de los estudiantes ese dia era el desinterés, la pereza, la flojera y
el cansancio. A pesar de lo descrito, los jovenes lograron avanzar en varios puntos de la guia tres
con la ayuda de los docentes, no sin advertir que, su desgano podria provenir de alli porque era

necesario leer y revisar sus apuntes para solucionar las diez primeras preguntas.

De forma que, la octava sesidn termin6 con el practicante pasando por los grupos de trabajo
de los estudiantes para solucionar la primera parte del taller de deshumanizacion, esto significo
que, los muchachos conocian las respuestas o las relacionaban con lo visto en la sesion previa;
empero, ese dia no estaban en disposicion de trabajar. En ese sentido, la sesion del 30 de octubre
continu6 con el desarrollo de la guia tres y trajo consigo una grata sorpresa. Nuevamente, las
actividades de motricidad fina en conjunto con la ludica captaron la atencién de los estudiantes
del curso 801 y los resultados se vieron reflejados en los ultimos puntos del taller. Lo que
precede se debi0 a, entregar dos siluetas a los alumnos solicitarles humanizarlas y caracterizarlas
dandoles color, posterior a ello, los grupos de trabajo elegian un representante para enfrentar al
de otro grupo. Asi pues, el vencedor seria quien tuviera en un lanzamiento de dados la suma
mayor y tendria derecho a lazar un solo dado para ver el corte a realizar en la figura de sus

comparieros (ver Figura 38).
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Figura 38. Imagen — Siluetas humanizacion y deshumanizacion de los grupos de trabajo.

I Humanizacion I i i

Nota: Humanizacion y deshumanizacién de las siluetas. Autoria propia.

A manera de colofon, el punto catorce fue un detonante para que Selena, Magnolia, Jonathan,
Karen, Giovanny, Marcelo, Anderson, Aldair y Derly expresaran con impetu su inconformidad
por lo sucedido con sus siluetas. llustra lo anterior, las palabras expresadas por Karen Mendoza
“Tanto trabajo invertido en la figura dandole color y humanizandola para que venga otro a
dafarla. jSEA SERIO PROFE, ESO NO ES JUSTO! ” En efecto, la estudiante tenia toda la razon
y ejemplificé perfectamente el sentir de gran parte de sus compafieros, sin hacer a un lado que, el
ejercicio cumpli6 con su propdsito. Vale la pena destacar, el trabajo elaborado por Viviana
Aldana y Juana Rivadeneira quienes en el lanzamiento de dados salieron avantes en los
enfrentamientos con otros grupos y posteriormente solicitaron al practicante poder quedarse con

su silueta (Ariana de la Figura 38).
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Punto A, con base en los apuntes del cuaderno, pregunta 1 a la 10 (seleccién multiple):

Los seis grupos dieron las respuestas correctas. 1: D.2: C.3: A.4:B.5: D.6: A. 7: C.8: A.9: AB,CoD. 10: C.

Punto B ( preguntas: 11, 12 y 13) y Punto C (pregunta 14):

Respuesta grupo 2 y 3:

Retroalimentacion:

Anélisis:

11. La deshumanizacion ya que se
trata al ser humano como animal.
La quema viva. Las llamas no
borran la brutalidad ni sadismo de
los actos cometidos. Yo creo que
la mayoria de personas si tienen
una sed de sangre ya que fueron
tratados como animales.

La respuesta es valida, muy buena relacién con el
fragmento. Excelente andlisis sobre la sed de sangre y
tratar a otros como animales.

Las jovenes del grupo 2 prestaron atencion a la
explicacion del practicante sobre el concepto de
deshumanizacion. Posteriormente, en la solucion del
punto nimero 11 lograron relacionar esa definicion
con el fragmento asignado. Ademas, se destaca la
intencién de dar mayor argumentacion a la respuesta.
Tal vez, les falto hacer mayor énfasis en el texto.

11. La deshumanizacién ya que se
trata al ser humano como animal.
La quema viva. Las llamas no
borran la brutalidad ni sadismo de
los actos cometidos. Yo creo que
la mayoria de personas si tienen
una sed de sangre ya que fueron
tratados como animales.

La respuesta fue tomada de otras compafieras, punto
invalidado.

A simple vista se identifica la accion de haber
copiado las respuestas del grupo 2. Sin embargo, el
grupo 3 no fue el Unico en hacerlo también lo
hicieron el grupo de Sandra, Nidia y Maria.
Obviamente, la retroalimentacion fue la misma y en
su nota estos puntos quedaron anulados.

12. La humanizacion se ve el
carifio de una madre. Creo que
representa como huian la madre y
el hijo y como ella lo protegia por
medio de juegos sin dafiar su
inocencia. Tal vez la proteccion de
ella. Es una actitud inocente e
ingenua.

La respuesta es valida, en efecto la inocencia, el
carifio y la ingenuidad son las claves para entender el
texto.

El grupo 2 presté atencion a la explicacion del
practicante sobre el concepto de deshumanizacion.
Por eso, cuando dieron la respuesta del punto 12 se
les facilito identificar a su contra parte la
humanizacion. Sumado a lo anterior, entablaron una
relacion entre la humanizacion, la inocencia del nifio
y la proteccion de la madre. Se nota el acercamiento
al texto, a pesar de, las imprecisiones.

12. La humanizacion se ve el
carifio de una madre. Creo que
representa como huian la madre y
el hijo y como ella lo protegia por
medio de juegos sin dafiar su
inocencia. Tal vez la proteccion de
ella. Es una actitud inocente e
ingenua.

La respuesta fue tomada de otras compafieras, punto
invalidado.

A simple vista se identifica la accién de haber
copiado las respuestas del grupo 2. Sin embargo, el
grupo 3 no fue el Unico en hacerlo también lo
hicieron el grupo de Sandra, Nidia y Maria.
Obviamente, la retroalimentacion fue la misma y en
su nota estos puntos quedaron anulados.

13. Es deshumanizacién porque
Ledn Maria no le entendia por qué
para el no significaba tanto como
el partido conservador o por que la
vanidad seguia picandole.

La respuesta es valida. No obstante, recuerden ser
mas precisas al dar la explicacion. En otras palabras,
cuando Ledn Maria da mayor relevancia al partido
conservador, desconociendo la opinién de don Julio,
sobre la importancia de Tulua y las personas de dicha
poblacion se genera el primer paso para desencadenar
las masacres y asesinatos.

Aqui el grupo 2 identifica la respuesta correcta. Pero,
no logra entender las motivaciones de Leon Maria y
su fragante ignorancia a la opinion de don Julio. En
su defensa, el texto requeria una lectura mas
minuciosa y con seguridad no solo abordar el
pequefio fragmento. Aunque, en general los grupos
no leian més de una pagina.

13. Es deshumanizaciéon porque
Ledn Maria no le entendia por qué
para el no significaba tanto como
el partido conservador o por que la
vanidad seguia picandole.

La respuesta fue tomada de otras compafieras, punto
invalidado.

A simple vista se identifica la accién de haber
copiado las respuestas del grupo 2. Sin embargo, el
grupo 3 no fue el Unico en hacerlo también lo
hicieron el grupo de Sandra, Nidia y Maria.
Obviamente, la retroalimentacion fue la misma y en
su nota estos puntos guedaron anulados.

14. Ariana, campesina, 22 afios,
constructora, catélica, estatura
1,60, cabello corto, piel blanca
ojos café claros.

Ariana fue de las pocas siluetas que logro quedar
intacta. Las caracteristicas que le dieron cumplieron a
cabalidad con la idea de humanizar a la silueta,
ademés, de los colores y vestimenta que le dieron.
Finalmente, comprendo la dificultad de deshumanizar
la figura de los otros compafieros.

Se notd la dedicacion de las estudiantes del grupo 2
en esta actividad. Ademas, se destaca su participacion
y el haber logrado varias victorias en el lanzamiento
de dados para mantener a Ariana sana y salva. Al
punto de pedir conservarla.

14. Hicieron la actividad pero no
dieron respuesta.

Hizo falta darle un nombre, profesion, edad, filiacion
politica y creencia religiosa a su silueta. Rescato los
detalles dados a la figura para humanizarla y darle
una identidad. Aunque, sufrié las consecuencias de la
deshumanizacidn a causa del otro grupo con uno de
los peores cortes posibles.

El grupo 3 participé activamente de la actividad, el
lanzamiento de dados les jugo a favor y en contra. No
obstante, se enfocaron en humanizar la silueta
descuidando la parte escrita del punto. Se rescata su
actitud proactiva en esta parte de la guia.

Nota: Seis grupos hicieron el ejercicio, se seleccionaron dos para analizar su respuesta. Autoria propia.
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Disposicion de los estudiantes en la clase.

La sesion séptima, octava y novena se caracterizaron por mostrar en los estudiantes una
disposicion acorde al lanzamiento de una moneda, es decir, al caer sello la clase seria de las
mejores y al caer cara seria de las m&s complejas. No obstante, el sobreponerse a esa dificultad
demostro por parte del practicante una capacidad de adaptacion a los cambios y una destreza
para maniobrar. En otras palabras, cuando el ambiente se torno hostil por parte de los alumnos
del curso 801, el futuro docente, pudo adaptar su plan de ensefianza a ese entorno sin perder los
papeles. Afortunadamente, el desorden del lunes 23 de octubre no se volvio a repetir y la actitud
de los muchachos no termin6 empafiando la préctica pedagdgica, es mas, sirvio para confirmar
que la mejor forma para llegarles a los jovenes del 801 debia estar enfocada en actividades

ludicas y de motricidad fina.

Con relacion a esto Gltimo, los ejercicios de lectoescritura parecian generarles malestar,
bastante extrario, teniendo en cuenta lo dependientes que eran de los celulares. Es cierto que, no
todos los alumnos del curso tenian celular, pero, esto no les impedia usar el de su compafiero,
contrariamente a lo pensado, el hacer uso de herramientas electronicas implica un ejercicio de
lectura tal vez carente de consciencia y disciplina. Un ejemplo de esto, se dio el 30 de octubre
cuando Sandra Sabogal, Nidia Torrenegra y Maria Vanegas se unieron para terminar la guia
numero tres, de una manera curiosa, ninguna de ellas despegaba su vista del celular, el tiempo
fue pasando y el practicante recogio el taller. De modo que, las tres alumnas solicitaron cinco
minutos mas para dar solucion a los puntos faltantes, con gran habilidad, Maria se acerco a otro
grupo tomo una foto la compartié con sus comparieras y terminaron escribiendo la solucion; lo

hasta aqui descrito, lo hicieron sin despegar su atencion de su respectivo celular.
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Resulta oportuno, reconocer la ambivalencia presente en la disposicion de los estudiantes para
las sesiones aqui analizadas. En mayor medida, los muchachos tuvieron una participacion activa
y constante a la hora de realizar preguntas para finalizar su taller, eso sin olvidar, las sensaciones
de disgusto o gusto cuando desarrollaron el punto nimero catorce de la guia. Igualmente, el
grupo de alumnos que debian el taller de nociones hizo entrega de él la sesion del lunes 30 de
octubre, demostrando su compromiso con la clase. Para terminar, el Gnico pendiente fue el taller

sobre el cortometraje La cerca, el cual, quedd de tarea para el jueves 9 de noviembre de 2023.

Reflejo de la relacidon histérico-literaria como medio de ensefianza.

Sin lugar a dudas, las sesiones siete, ocho y nueve se convirtieron en el punto de confluencia de
la relacion historico-literaria y la guia nimero tres fue fundamental para ejecutar dicha
interaccion. En tal sentido, la planeacién complementaria de las clases respecto a las tematicas
también jugé a favor de conectar estas disciplinas, lastimosamente, para los estudiantes del curso
801 las actividades de lectoescritura se les dificultaban. Ante la problematica, los jovenes
preferian distraerse y buscar cualquier excusa como salida del aprieto académico. En sintesis, la
relacion historico-literaria como medio de ensefianza se proyecto, planeé y ejecuté muy bien

para estas sesiones, aun cuando, los resultados de algunos grupos no den cuenta de ello.

Décima Sesion: jAdiods a la Practica...!

La ultima sesion de clase con los estudiantes del curso 801 fue el dia jueves 9 de noviembre de
2023, tuvo una duracion de 100 minutos, y se dio en el horario de 2:20 a 4:00 de la tarde. Esta
clase, tenia una planeacion que no se realizé como se tenia proyectada, no obstante, si se
ejecutaron tres cosas: exponer un resumen sobre el conflicto agrario en el Valle del Cauca,

elaborar una actividad de mapas y realizar la evaluacion de la practica por parte de los
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alumnos®. Lo anterior, sucedi6 por dos motivos, el primero, se habia pensado entregar las notas
a los alumnos, sin embargo, al hablar con el profesor Juan Manuel sobre el cierre de la sesion, él
hizo ver al practicante lo inviable del asunto. EI segundo motivo, fue el fall6 en la entrega de las
preguntas del cortometraje La cerca, ningln estudiante habia realizado la tarea, entonces, el
practicante dedico los primeros cuarenta minutos a ver el video y solucionar el taller. Cabe
aclarar que, la entrega de notas habria generado confusion en los estudiantes, ya que, podrian
Ilegar a pensar que la calificacion dada por el practicante seria la calificacion final de la

asignatura; cuando, era un complemento.
Descripcion general de la planeacion y ejecucion del trabajo.

Con base al parrafo introductorio de la presente seccién la planeacion y ejecucion de la clase
numero diez se desarrollé de la siguiente manera. Los primeros cuarenta minutos de la sesion el
futuro docente los enfocé en ver el cortometraje La Cerca y dar tiempo a los grupos para
responder cinco preguntas, ademas, entregd la retroalimentacion de la guia namero tres.
Posteriormente, en aproximadamente veinte minutos el practicante le indicé a los estudiantes
tomar nota en su cuaderno de un resumen sobre el conflicto agrario en el Valle del Cauca (ir a
Figura 39). También, se realiz6 la dltima actividad con dos mapas del Valle, uno para dibujar las
trayectorias mencionadas en las novelas de sus protagonistas y el otro para resaltar la
distribucion tanto de las “cuadrillas” como la de los “pajaros”; esto tomo, alrededor de media
hora. Finalmente, el practicante agradecio a los estudiantes la atencion prestada durante su

tiempo de ensefianza y les solicito llenar un formato para evaluar la practica pedagogica.

20 E] (ltimo apartado del subtitulo Sistematizacion se dedicara a mostrar las estadisticas.
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Figura 39. Imagen — Resumen del conflicto agrario en el Valle del Cauca.
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Nota: Diapositivas con informacion resumida de la Violencia y el conflicto agrario en el Valle. Autoria

propia.

Apropiacion por parte de los alumnos de la tematica y la actividad.

En la tltima sesion los alumnos del curso 801 fueron bastante proactivos, a pesar de la variedad

de actividades y lo extensa que fue la clase. No es menos cierto que, fallaron en la entrega de la

tarea, pero, durante el tiempo dado por el practicante para ver el cortometraje y resolver las

preguntas se not6 su dedicacion (observar Tabla 20). Igualmente, mantuvieron un buen

comportamiento y prestaron bastante atencién a la Gltima explicacién dada por el futuro

licenciado en sociales referente a un resumen sobre lo visto en las sesiones previas. Da cuenta de

lo anterior, los apuntes tomados por los jovenes y la realizacion del ejercicio de mapas, es

pertinente decir que, los mapas no fueron evaluados ni calificados y se le dio a cada alumno su

propia hoja (mirar Figura 40). Asi pues, el Unico improvisto presentado fue la evaluacién de la

practica, puesto que, de dieciocho estudiantes solamente la resolvieron doce.



Tabla 20. Repuesta taller la Cerca y analisis.

¢Esta un hijo obligado a seguir los pasos de su padre?

Respuesta grupo 1, 2y 3:

Analisis:

No un hijo no debe seguir los
pasos de su padre.

No.

No todo eso depende los pasos en
los que va si buenos o malos y si el
hijo quiere lo mismo pero no era
una obligacion.

El estar juiciosos en la clase solucionando el taller no
subsano la falencia argumentativa. El cortometraje
duraba veinte minutos pudieron haber seleccionado
cualquier escena para ahondar en sus respectivas
respuestas. A los cinco grupos les sucedi6 lo mismo.
Se validaron sus respuestas, pero, quedaron debiendo
un mayor desarrollo de sus ideas.

¢ Qué diferencia hay entre Francisco y Juan Cristo?

Que Francisco es hijo y Juan
padre.

Que uno es mas calmado y
sofiador que el otro.

En que Francisco le siguié los
pasos a su papa y en que Juan
Cristo no tanto sali6 a su padre.

La respuesta del grupo 1 tiene sentido, pero, carece
de profundidad. La del grupo 2 describe una
caracteristica de los personajes y se queda ahi. Del
grupo 3 se puede decir que respondieron por
responder. Se reitera nuevamente, fue un
cortometraje de veinte minutos y la falta de
profundidad en los analisis de los grupos solo
demuestra su desatencion durante el tiempo dedicado
a la actividad.

¢Por qué Francisco se niega a quitar la cerca?

Porque el papd habia matado
mucha gente.

Por la mama.

Porque era de la tierra de su
madre. Porque su padre habia
derramado mucha sangre.

Las respuestas de los tres grupos son validas, empero,
no hay ningin tipo de desarrollo en las ideas
expuestas. Sucedid lo mismo con los otros dos
grupos. Se hace latente la falta de argumentacion y la
displicencia con las actividades de lectoescritura.

¢A cambi6 de qué recibia Juan Cristo Dinero del partido?

De matar gente.

De un acuerdo.

Por la pieza.

El grupo 1 estuvo cercano a la respuesta, les falto
decir que, por quitarles las orejas. Los otros dos
muestran una desatencion completa del cortometraje.
En otras palabras, mencionan cosas del video, pero,
no desarrollan ninguna idea.

¢La historia fue un suefio?

Un suefio.

Si.

No lo fue.

Dan respuestas correctas y validas, puesto que, son su
interpretacion de lo visto. No obstante, se quedan alli
no profundizan ni justifican el porqué de sus
razonamientos.

Figura 40. Fotos — Apuntes y mapas.
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Nota: Cinco grupos hicieron el ejercicio, se seleccionaron tres para analizar su respuesta. Autoria propia.
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Nota: Las primeras fotografias corresponden a los apuntes de los estudiantes y al mapa de cuadrillas por

filiacidn politica. Las Gltimas dos son del mapa de trayectoria de los personajes. Autoria propia.

Disposicidn de los estudiantes en la clase.

La mayoria de estudiantes tuvieron una excelente disposicién para realizar las Gltimas
actividades con el practicante, se debe resaltar, su capacidad de escucha, la dedicacion para
realizar los ejercicios finales y la cohesion alcanzada por los grupos de trabajo. Incluso, en el
desarrollo de la clase el uso de los celulares por parte de los alumnos fue minimo; tal vez, fue la
sesion en la cual los jovenes le prestaron poca atencion. En oposicion a lo antes descrito, Viviana
Aldana, Sandra Sabogal, Nidia Torrenegra y Maria Vanegas no realizaron su taller sobre el
cortometraje ni participaron en la actividad de mapas, se desconoce el porqué de su negativa a
trabajar; con excepcion de Sandra, quien pasé gran parte de la clase en la coordinacion. Salvo las
estudiantes mencionadas, el resto del grupo se destaco por tener una actitud propositiva y
productiva, asimismo, Jonathan Gomez, Magnolia Garzon, José Martin, Aldair Ordofiez y

Anderson Latorre estuvieron muy entretenidos coloreando sus mapas.
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Figura 41. Foto — Ultima explicacion del practicante.

Nota: De izquierda a derecha, el practicante explica el conflicto agrario en el Valle del Cauca, luego de, la
division de la hacienda. La otra foto, registra cuando los estudiantes comparan sus respuestas sobre la

trayectoria de los personajes de las novelas. Fotografias tomadas por profesor Juan Manuel.

Reflejo de la relacion histérico-literaria como medio de ensefianza.

En esta sesion no hubo una interaccion especifica entre lo histérico y lo literario, es decir, se
abordaron ambas disciplinas durante el desarrollo de las clases, no obstante, el resumen de la
conservatizacion no tuvo su referente literario. De la misma forma, al abordar el desplazamiento
de los protagonistas de las novelas por el departamento del Valle del Cauca no hubo una relacion
con lo historico; tal vez, si con lo geogréafico. Seguramente, el momento donde se vio el reflejo
de lo histérico-literario fue en el cortometraje, sin embargo, no se profundizo en ella porque se
hizo explicita en la novena sesion. A modo de cierre, en la ultima clase con los estudiantes del

curso 801 se terminaron separando las disciplinas, aunque, la relacion siempre estuvo implicita.
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Las Sesiones de José Martin: Entre la Exclusion y la Inclusion.

El caso de José Martin es bastante particular porque tomaba apuntes de las anotaciones del
tablero y las diapositivas, no obstante, él no sabia lo que decia alli. Razon por la cual, se
dificultaba su proceso de ensefianza y aprendizaje, asi pues, al practicante le tomd varias sesiones
adaptar su plan de trabajo a las necesidades del joven. Lo anterior se debia a que, las clases
estaban enfocadas en hacer uso de la literatura como herramienta de ensefianza, si uno de los
alumnos no puede leer, la solucién no puede ser la exclusién. Por fortuna, el practicante
establecié como forma de desarrollo de actividades el trabajo en grupo, dicha medida, termind
sirviendo para incluir y hacer mas activa la participacion de José. Cabe mencionar que, José
Martin asistio a las diez sesiones de clase dictadas por el practicante, distincion que, comparte

junto a Viviana Aldana, Anderson Latorre y Teodoro Trinidad.

¢ Qué se planeo para él?

Para José en las primeras tres sesiones de clase no se planed ninguna actividad en particular, es
mas, se buscd un grupo que lo acogiera, lo anterior, termin6 siendo perjudicial para el joven
porque sus comparieros lo pusieron a leer y a escribir mientras ellos jugaban en el celular.
Cuando el practicante se dio cuenta de la situacion, les hizo un llamado a los muchachos
recordandoles que José les prestaria atencion y ayudaria a solucionar los puntos del taller de
nociones, pero, él no iba a leer ni escribir. En la sesion nimero cuatro, el futuro docente se sento
con José para explicarle el concepto de Hegemonia, darle la retroalimentacion del taller de
nociones, resolver sus dudas sobre lo visto hasta el momento y estar a su disposicion para
escuchar sus interrogantes con las futuras tematicas. Del mismo modo, las sesiones donde se hizo

uso de actividades de motricidad fina facilitaron la interaccion y participacion de José con sus
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comparieros de grupo, puesto que, lograron complementar su manera de trabajar. Finalmente, las
sesiones donde el practicante dicto sus clases de forma catedratica debieron ser para el joven un

poco traumaticas, aunque, tomaré apuntes implicaban una exclusion.
Desempefio y disposicion de José durante la préactica pedagdgica.

Hablar de la disposicion de José para las sesiones a cargo del practicante implica referirse a sus
compafieros en los grupos, principalmente, porque la primera sesion trabajo en conjunto con un
grupo con el cual no logré encajar. Posteriormente, el taller de mapas, el ejercicio de lectura
sobre conservatizacion y la guia nimero tres hubo un cambio para bien, no obstante, la
inasistencia de sus comparieros a las clases lo hicieron pasar de un grupo a otro hasta que en la
Gltima sesién no hubo grupo que lo respaldara®. Vale la pena resaltar que, los talleres donde
logré encajar con sus compafieros fueron los de mapas Yy siluetas porque implicaba colorear,
dicha tarea, le era asignada a €l y en aquellos donde tocaba leer, su capacidad de escucha se hacia
presente. En tal sentido, debe reconocerse de José su gran capacidad de escucha y en los
ejercicios donde se hacia presente el fragmento de un texto no solo se destacaba por contar el
suceso, sino que, sus palabras buscaban la forma de darle una interpretacion en funcion de las
preguntas establecidas por el practicante. A modo de cierre, se puede afirmar que José se
caracterizo por su compromiso y dedicacion en las sesiones del practicante, da cuenta de esto, su
toma de apuntes, los aportes realizados en sus grupos de trabajo y las interpretaciones planteadas

a sus comparieros.

2! Durante el desarrollo de la sesion del dia 9 de noviembre se le vio trabajar activamente, sin embargo, cuando
el practicante calificd el taller del cortometraje su nombre no apareci6 en ninguna de las hojas.
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¢ Qué le quedo debiendo la practica a José Martin?

Se puede decir que, la practica pedagdgica le qued6 debiendo mayor inclusién a José Martin,
debido a, las sesiones en las cuales las actividades no le eran favorables y la tematica hacia que
la clase planteada por el practicante fuera catedratica. Asimismo, hubo momentos donde los
miembros de su grupo lo hicieron leer y escribir con el fin de dedicarse a otras cosas 0 como
sucedio en el taller de La cerca que ningln grupo lo acogi6. No obstante, las guias donde José
fue tenido en cuenta, tanto por sus compafieros como por el practicante, dieron cuenta de su
capacidad de memoria, interpretacion, explicacion y motricidad fina. Con base en la idea
anterior, la planeacion previa del futuro docente y la aceptacion de su grupo de trabajo le
permitié al joven ser mas cercano a sus comparieros, ser tenido en cuenta y mostrar sus
habilidades. Al final, la préctica le qued6 debiendo a José mayor inclusion por la falta de
ejercicios pensados y planeados para su proceso de aprehension, pero, fue vinculante al
desarrollar un formato de trabajo grupal; puesto que, los alumnos del curso 801 estaban

acostumbrados a ver como la oralidad era la Gnica forma para evaluar a su compafiero.

¢Pudo la relacion histdrico-literaria dejar una ensefianza al joven?

A José Martin el futuro licenciado en sociales nunca le realizo esa pregunta, seguramente, fue un
fallé de su parte, por tal razdn, la respuesta dada aqui estara sesgada por la interpretacion de las
guias y ejercicios realizadas de manera grupal por el estudiante. A groso modo, la respuesta es Si
la relacion histérico-literaria dejé una ensefianza en el estudiante, la cual al igual que para sus
comparieros, desde la historia radica en “hubo mucha violencia entre liberales y conservadores”
y en la literatura, lo representan palabras del mismo José, “Era un sefior que estaba siendo

perseguido por unos carros negros... huia de hombres con pistolas y parecia angustiado.” En
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ese sentido, el practicante habria querido que sus estudiantes hubieran sido méas extensos en sus
palabras. Sin embargo, una cosa es el deseo y otra la realidad, con base en la segunda, los
jovenes se apropiaron de lo que se les facilité aprehender y memorizar. De la misma manera,
José es el reflejo de sus compafieros del curso 801: hubo hechos, conceptos, narraciones y
menciones histdrico-literarias que recuerdan con mayor facilidad, otras cosas que olvidaron y

muchas otras que seguramente resonaran y asociaran con el paso del tiempo.

Calificacion y Evaluacion de la Préactica Pedagogica Por Parte de los Estudiantes.

En la tltima sesion realizada con el curso 801 de la ESNALCO el practicante dio a sus alumnos
un formato para evaluar la préctica pedagdgica, dicha encuesta, fue diligenciada por doce
estudiantes de los dieciocho que habian asistido a la clase. Resulta oportuno decir que, uno de los
jovenes fue solicitado por la coordinacion, ese hecho le impidio estar presente durante la Gltima
hora de la clase. Asi pues, el formato de evaluacion le fue entregado a diecisiete alumnos, de los
cuales, cinco no entregaron su respuesta. Finalmente, el formulario estaba compuesto por tres
partes: la primera constaba de diez preguntas encargadas de calificar la labor del practicante (ver
Tabla 21), la segunda constituida por cuatro interrogantes evaluaba la percepcion del alumnado
sobre el cumplimiento de los objetivos (ir a Tabla 22) y la tercera radicaba en describir las

falencias o aciertos vistos en el proceso de ensefianza-aprendizaje (mirar Tabla 23).

Las respuestas de los estudiantes fueron analizadas en tres tablas de frecuencia. Con base en

ellas, se puede aseverar lo siguiente:

& EI90,9 % de los estudiantes consideraron sobresaliente la labor del practicante, para el
5,8% el desempefio fue deficiente y el 3,3% noto regularidad en su desempefio. Por

lo tanto, la calificacion promediada del practicante debi6 ser 4,4.
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& Parael 60,4% de los jovenes el practicante logré cumplir con los objetivos trazados.
Esto, se sustenta en comentarios como: “los liberarles fueron asesinados”, “hubo
mucha violencia entre liberarles y conservadores” y “la literatura representa hechos
historicos”.

& EI 50% de los alumnos vieron el proceso de aprendizaje de manera propositiva y el
16,7% no concibid asi. Aunque, el comun denominador fue no responder la pregunta.

& Segun las tablas de frecuencia la labor y cumplimiento del practicante se encuentra por
encima del 60%, de modo que, los jovenes la relacionan con buena comunicacion y
buenas explicaciones. Por lo tanto, la ensefianza de la conservatizacion del Valle del

Cauca asegura un 25% de probabilidad de ser recordada por los jovenes del 801.

Tabla 21. Labor del practicante.

0,0 3 0 3 0,025 2,5%
0,1 1 0,1 4 0,008 0,8 %
1 3 3,0 7 0,025 2,5%
2 0 0 7 0,000 0,0 %
3 4 12 11 0,033 3,3%
4 32 128 43 0,267 26,7 %
5 77 385 120 0,642 64,2 %
Total: 120 528 1 100%
Media: 44 Mediana: 60 Moda: 77

Nota: Las notas establecidas por el practicante en el formulario eran de 1 a 5, sin embargo, hubo unas
respuesta donde afiadieron la opcion 0y 0,1. Por esta razén, en el analisis de datos se establecen como un
dato mas a tener en cuenta. La moda y la mediana sefialadas en la tabla, para este caso particular,

corresponden a la nota 5. El promedio o media da 4,4 porque se debe dividir 528 en 120. Autoria propia.
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Tabla 22. Percepcion estudiantes.

Los cumplio 29 29 0,604 60,4%
No los 5 34 0,104 10,4%
cumplio
Sin respuesta 14 48 0,292 29,2%
Total: 48 1 100%
Promedio: | No existe Moda: Los cumplio
Mediana: No existe

Nota: Para los datos cualitativos no es posible sacar promedio ni mediana. Sin embargo, se puede sacar la
moda, puesto que, es la respuesta mas repetida. Resulta oportuno decir que, aqui no hay muestra de los

comentarios de los estudiantes; estos se encuentran en los anexos. Autoria propia.

Tabla 23. Proceso de aprendizaje.

"Chimba" 3 3 0,25 25,0%
"Canson" 2 5 0,17 16,7%
"Buena comunicacion” 1 6 0,08 8,3%
"Buena explicacion™ 2 8 0,17 16,7%
Sin respuesta 4 12 0,33 33,3%
Total: 12 1 100%
Promedio: No existe Moda: | Sin respuesta
Mediana: No existe

Nota: No existe el promedio ni la mediana en los datos cualitativos. Empero, si existe la moda y para este
caso fue la opcidn Sin respuesta. Asimismo, en esta tabla se observan la frase resumida de los alumnos;
en los anexos podra leer sus expresiones completas. Finalmente, para el analisis los porcentajes de
“chimba”, “buena comunicacion” y “buena explicacion” se suman porque se interpreta que esas

respuestas van encaminadas a ver 1os aspectos positivos de las clases. Autoria propia.
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Conclusiones

El ultimo capitulo de la tesis dara cuenta de la conclusién a la cual se lleg6 luego de la puesta en
marcha del proyecto pedagogico. Es menester, dejar constancia de las dificultades, aciertos y
futuras oportunidades presentes durante el desarrollo de este trabajo de grado, por tal motivo,
habra dos lineas para darle cierre. De modo que, el primer subtitulo expondré las conclusiones de
la investigacion histdrica y su relacion con la literatura desde las novelas abordadas. El segundo
apartado, estad encaminado a concluir la adaptacion del ABP y la experiencia pedagogica con el

curso 801 de la Escuela Nacional de Comercio.

Académicas: La Conservatizacion, EI Fenomeno de Violencia y Las Novelas

Esta seccidn corresponde a las conclusiones académicas. Para ello, se tendran en cuenta la
reconstruccion general del fendmeno de la Violencia, en funcion de la conservatizacion del Valle
del Cauca y las novelas trabajadas. Asimismo, se haran presentes los aciertos, falencias y

posibilidades de investigacion generados tras la elaboracion del capitulo uno.

En ese sentido, la gran consecuencia de la conservatizacion del Valle es la aniquilacion del
otro como medio para invisibilizar sus problematicas economicas, institucionales, politicas y
sociales. Con base en esta idea, el fendmeno de la Violencia no le permitié a una sociedad como
la vallecaucana comprenderse desde sus diferencias. De esa manera, una parte de su poblacion,
desde mediados del siglo XX, ha preferido estar al lado del mas fuerte. Lamentablemente, en esa

I6gica de poder las armas han sido el comdn denominador.

llustra la idea anterior, el hoy concejal de Cali Rafael Andrés Escobar Gonzélez, quien, en el

paro nacional de 2021, optd por disparar contra algunos manifestantes. Es necesario aclarar que,
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el sefior antes mencionado ha sido el de mayor figuracién publica, no obstante, en las
investigaciones de la Fiscalia él fue imputado junto a otras diecisiete personas. Significa
entonces, una pequefia parte de la sociedad vallecaucana ve viable ayudar y usurpar las funciones
de la fuerza pablica. Lo que demuestra que, su historia se repite porqué hay ciudadanos

dispuestos a atacar a otros civiles por cuestionar el statu quo.

Con base en esta Ultima idea, la conservatizacion inmersa en el fenémeno de la Violencia
trajo consigo, a lo largo y ancho de la region cordillerana del Valle, a los primeros “pajaros”.
Dicho sea de paso, son esas figuras tan tenebrosas y macabras las encargadas de propagar la
deshumanizacion por todo el territorio. No obstante, su aparicién y reconocimiento se debe a los
dirigentes conservadores, puesto que, vieron la oportunidad de retomar las riendas del poder. En
ese sentido, vieron la via politica como un medio para enriquecerse y recuperar los bienes

perdidos durante el mandato Liberal.

Cabe advertir, en los cincuenta la élite vallecaucana y conservadora concebia el ascenso
social, de quienes lo hacian, si estos eran afines al partido. Motivo por el cual, advirtieron en los
primeros “pajaros” una figura heroica, digna de ser apoyada con armamento y dinero. llustra lo
anterior, Ledn Maria Lozano personaje de Condores (...), dado que, su heroicidad la consiguid
oponiéndose a una turba liberal. En ese sentido, Gardeazabal acierta cuando lo desmitifica dando
detalles de su vida matrimonial marcada por el pecado, sin embargo, muestra cOmo gracias al

poder de las armas y el miedo las personas pueden perder la memoria.

Otro factor determinante, en la conservatizacion del Valle fue sin lugar a dudas el control
territorial y la “desaparicion” del conflicto agrario. En efecto, el dominio de los “pajaros” por si

solo habria terminado desencadenando una mayor violencia. Pero, al volver la titulacion de
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tierras a manos de los terratenientes, sin colonos que pudieran reclamar, la ventaja de poder
adquirir mayor extension de tierras a precios bajos y poner las condiciones sobre el dominio de la
tierra acabo de tajo con el conflicto agrario. Cabe advertir, ese conflicto no desaparecio, sin
embargo, los posibles reclamantes se encontraban desmembrados, muertos o vagando por el

departamento.

llustra la idea anterior, Antonio Gallardo, gamonal liberal de Ceilan, quien lo perdi6 todo:
desde, su familia hasta su hombria. Asi que, Caicedo autor de Viento (...) expresa como un
hombre amoroso, justo e inocente termina convirtiéndose en un asesino a sangre fria; con tal de,
alcanzar su venganza. Desafortunadamente, lo traiciona un joven seducido por el reconocimiento
militar y el estar del lado del més fuerte. Bajo la premisa que antecede, Pedro desplazado de
Ceilan ve en la traicion una forma de ascenso socio-econdmico y su Unico requisito fue volverse

conservador; posteriormente, se hizo policia para infiltrarse en cuadrillas liberales.

Dadas las condiciones que anteceden, no es menos importante la privatizacion de la
seguridad, puesto que, en la conservatizacion se convierte en pilar fundamental del actuar de
“pajaros”, policia y ejército. En efecto, la concomitancia de los actores antes mencionados y el
concepto de privatizacion los hizo tanto jueces como verdugos. Con base en ello, la poblacion
desplazada de los municipios o veredas no tenia ninguna autoridad a la cual recurrir para
presentar sus denuncias. Se puede concluir que, las personas desplazadas por los “péajaros”
siempre estuvieron a merced de sus perseguidores, ya que, si demandaban justicia la policia (o el

ejército) se encargaria del culminar el trabajo.

La ultima idea, se ve reflejada en las tres novelas trabajadas en esta tesis, sin embargo, Noche

(...) de Alape logra trasmitir las sensaciones de miedo, inseguridad, ansiedad, desconfianza y
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terror provocadas por los “pajaros” y la fuerza publica. Cabe la posibilidad que, dia tras dia vaya
desapareciendo de la memoria colectiva lo sucedido en el fenémeno de la Violencia y mas aun
de la conservatizacion, pero, un personaje como Silente trasmite el miedo implantado en la
poblacion por medio de la sevicia y la barbarie. Por ello, el protagonista pierde todo tipo de
comunicacion con su amada esposa y empieza a recordar tanto su infancia como juventud;
presiente su muerte a manos de unos sadicos. Dicho en otras palabras, todo ser humano va a

morir, empero, no va a querer hacerlo en manos de la autoridad que creia protectora.

Ahora bien, lo magico del personaje de Alape es la narrativa literaria en contraste con la
realidad de casi treinta afios antes de su escritura. Debido a que, el toque de queda implantado en
Cali en octubre del 1949 termino por beneficiar las fechorias de los “pajaros” y sus impulsores.
Como resultado de lo anterior, la poblacion encargada de dar cuenta de la barbarie y degradacion
de una parte de la sociedad vallecaucana, no era otra que, las prostitutas, los locos y los
alcoholicos; nadie daria crédito a sus palabras. Mientras, el resto de la poblacién estaba
durmiendo por el cansancio del dia, rezando para no convertirse en victimas o simplemente

evadiendo esa realidad.

Para dar cierre a esta parte, el fendmeno de la Violencia y la conservatizacion del Valle son
tan inherentes entre si que engendraron a los “pajaros”. Entorno a esas figuras, se construyo un
aparataje semi-estatal encargado de imponer a sangre y fuego los designios del Partido
Conservador. Por lo tanto, el crecimiento econémico de Colombia se dio en los términos
dictados por los lideres conservadores. Al final, los pajaros de la muerte no solo actuaron
cobijados por la oscuridad de la noche, sino que, la idea era pasar desapercibidos hasta poder

posar de “buenos” y grandes sefiores.
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En lo que respecta a, los aciertos de este primer capitulo la seleccion del tema por su amplia
bibliografia fue el gran punto a favor y a la vez fue la enorme dificultad. Lo anterior se debe
entender asi, los autores encargados de reconstruir el fenémeno de la Violencia tienen
muchisimo por contar y practicamente lo abordaron en su totalidad. De modo que, enriquecieron
el tema con sus investigaciones, por tal motivo, escribir un capitulo al respecto de la temética
requirio darle prioridad a unos conceptos sobre otros. Ademas, una vez realizada la seleccion,
siempre, hubo un miedo constante a malinterpretar lo dicho por un autor, encontrarse con la

contradiccion de dos autores, sin olvidar, el ir escribiendo y no lograr concretar las ideas.

Con base en el ultimo planteamiento, la eleccion de las novelas a trabajar acot6 bastante la
tematica y dio luces en esos momentos de incertidumbre al escribir. También, se convirtio en el
foco sobre el cual el tesista veia una herramienta y a la vez un sustento de claridad para
encaminar su trabajo. Sumado a lo anterior, el mayor acierto fue ensefiar la tematica por qué
implico disciplina y un proceso de aprendizaje-ensefianza constante. Dicho proceso, termind por
ratificar un estilo Unico de escritura, donde se respet6 la rigurosidad de la disciplina historica,

pero, se le afiladié una narrativa abierta a cualquier lector.

Finalmente, la premisa de esta tesis es la claridad en funcion de los lectores, lo que quiere
decir, habra errores al abordar autores y conceptos; no obstante, se escribio para dar cuenta de un
tema ampliamente investigado. Asi que, el autor del texto tiene la plena seguridad de no decir
nada nuevo sobre el fendmeno de la Violencia y la conservatizacion, aunque, no es necesario ni
obligatorio; debido, al trabajo de grandes tedricos. Con base en esto, la oportunidad se encuentra
en la lectura de esas fuentes con la finalidad de encontrar un tema para ensefiar. Por lo tanto, vale
la pena echarle un vistazo a esa parte de nuestro pasado porque veremos su reflejo en nuestro

presente y hay varias aristas para abordarlo.
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Pedagogicas: La adaptacion del ABP y La Sistematizacion Del Curso 801

Este apartado se dedica a las conclusiones pedagdgicas en dos sentidos. El primero de ellos, a la
adaptacion del ABP desde lo planeado y ejecutado. El segundo, a los resultados de la
sistematizacion luego de la aplicacién de las clases con el curso 801. Recordando que, se

estipularan los aciertos, falencias y posibilidades.

Con relacion a la adaptacion del ABP, previo a realizar la préctica pedagogica con el curso
801 de la Escuela Nacional de Comercio habia una certeza de ser el enfoque adecuado para
ensefiar la conservatizacion del Valle. Incluso, se tenia la esperanza de hacer investigar a los
estudiantes por su cuenta, claro esta, con una indicacion bien elaborada por el practicante a cada
grupo de trabajo. En ese mismo sentido, la indagacion se iba a relacionar con el juego de roles
planteado por el enfoque, lo que quiere decir que, a los grupos se les iban a asignar unas posturas
politicas (liberal, gaitanista, conservador o comunista). No obstante, ese paso del enfoque nunca

se lleg6 a aplicar.

Dicho paso, tan fundamental en el ABP no se ejecutd con el curso 801. Para empezar, por el
acuerdo al cual se llegé con el profesor Juan Manuel de dividir el tiempo de la clase en partes
iguales. De modo que, el practicante le dio prioridad a la ensefianza de la tematica sobre el
proceso de investigacion de los grupos. En segundo lugar, porque los estudiantes prestaban

atencion y trabajaban bien durante la hora de clase, pero, fuera de ella la dindmica cambiaba.

Respecto a la idea que precede, en la adaptacion del enfoque se estipulo su ajuste en relacion
a la dindmica de trabajo de todo el grupo. Por lo tanto, no asignarles un rol a los grupos, con base
en las posturas politicas latentes en la conservatizacion del Valle, no fue tan grave para el

proceso de ensefianza. Asimismo, el paso de la investigacion no se habia establecido como un
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pilar fundamental de la adaptacion del ABP para la propuesta pedagdgica del curso 801. En tal
sentido, se priorizo la participacion activa de los estudiantes por medio de actividades realizadas

dentro del sal6n de clase.

Hechas las consideraciones anteriores, el proceso de ensefianza de la conservatizacion del
Valle haciendo uso del ABP puede considerarse exitoso. Claro estd, si se mira dentro de la
adaptacion planeada y aplicada para el grado octavo. De otro modo, podria verse como un
rotundo fracaso, es decir, si se mira con los principios y finalidades a rajatabla del enfoque.

llustra lo anterior, el desarrollo de autonomia por parte de los estudiantes.

Con base en el tltimo ejemplo, los resultados de la sistematizacién muestran la falta de
autonomia presente en los estudiantes del curso 801. Sin embargo, el desarrollo de esta habilidad
no se estipulo en la adaptacion del enfoque. Nuevamente, la labor del practicante era estructurar
la ensefianza de su tema de tesis a un grado octavo y segun su percepcion el ABP era el enfoque
mas idoneo para lograr su cometido. Atendiendo a ello, el proceso fue exitoso y el desempefio de
los estudiantes lo confirma, puesto que, participaron activamente con lo propuesto por el futuro

licenciado en sociales.

Para empezar a dar cierre, los aciertos entorno al enfoque pedagdgico son simples. Lo
principal, fue identificar los postulados y las finalidades del ABP, partiendo de esto, ver su
compatibilidad con el tema de ensefianza. Realizado lo antes expuesto, se prestd mucha atencion
a las caracteristicas del maestro en el enfoque, todo con el fin de, convertirlo en el sustento de la
adaptacion. Posteriormente, teniendo completa claridad del enfoque se estructuran las clases;
vale la pena aclarar, para esta propuesta pedagdgica se dictaba una clase y basada en ella se

planeaba la siguiente.
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Con base en la tltima idea, dictar las clases no fue sencillo, pero, la buena preparacion de la
tematica, tener conocimiento del enfoque elegido y el ejercicio de ensefianza-aprendizaje con los
estudiantes del 801 terminaron por llevar a buen término la experiencia de practica. Significa
entonces que, no se presentaron dificultades... si las hubo y bastantes, empero, se fueron
mitigando con el trabajo del practicante en torno a los conocimientos previos y a la reflexion
posterior a la sesion recién dictada. Es decir, a cada clase aplicada venia un trabajo de escritura
descriptiva sobre la misma, donde, se esbozaban las fortalezas, los aspectos a mejorar y la labor a
desarrollar en la proxima sesion. Atendiendo a lo anterior, la presencia de las dificultades en las

clases terminé por convertirlas en una forma de mejoramiento del proceso de ensefianza.

Finalmente, las oportunidades del ABP, segln la presente experiencia, radican en el
practicante y su juego de rol como maestro. Lo anterior quiere decir que, si el enfoque es
aplicado para una propuesta pedagégica el estudiante podréa jugar con la dualidad del aprendiz-
profesor; ya que, es maestro para sus estudiantes y alumno del tutor. Por lo tanto, para adaptar el
ABP es mas sencillo usar las caracteristicas del rol de maestro, debido a que, su tema a ensefiar
esta definido y no debe preocuparse por plantear problemas a los estudiantes desde su realidad.
Dicha idea, puede limitar las finalidades del enfoque, no obstante, nutre su rol como practicante-
maestro porque estara pensando en actividades para incentivar la participacion activa de los

estudiantes con su tema de ensefianza.

Sobre la base de las conclusiones anteriores, se hace necesario complementarlas con los
resultados de la sistematizacion. De manera que, la adaptacion del enfoque pedagdgico se nutra
con la experiencia vivida con los estudiantes del curso 801. En ese orden y direccion, se dara

cuenta de la transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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A modo de reflexidn final, siempre se considero la idea de abordar la ensefianza de la
conservatizacion del Valle del Cauca fuera del foco del bipartidismo, no obstante, con el
transcurrir de las sesiones la consolidacion de esa idea se esfumo por completo. Esto se debi6 a,
la relacion intrinseca entre el fendmeno de la Violencia y el conflicto politico bipartidista.
Ademas, porque los estudiantes del curso 801 veian por primera vez la tematica, asi que, hablar
del conflicto entre liberales y conservadores era un paso obligatorio e ineludible. De modo que,
entre causar confusion en los estudiantes y darles luces sobre un acontecimiento histérico se

primd lo segundo; aunque esto, implicaré dar mayor relevancia al conflicto bipartidista.

Con base en la idea anterior, se puede pensar en haberle dado Unicamente énfasis al aspecto
politico y hacer a un lado otros aspectos. Si bien, se opt6 por hablar de los liberales y los
conservadores se entablaron claras relaciones con aspectos econémicos y sociales como lo fue el
conflicto agrario. También, con sucesos estatales como el derrumbe parcial del Estado por
intentar instaurar una hegemonia sin contar con el poder suficiente para hacerlo. Incluso, se
hablo de la deshumanizacion, un concepto, transversal a los aspectos politicos, econémicos,

sociales e institucionales.

Se puede afirmar con severidad y certeza que, para la ensefianza de la conservatizacion del
Valle con los estudiantes del curso 801 el bipartidismo fue el punto de partida encargado de
ampliar el espectro historico. Seguramente, la sistematizacion de experiencias arroja resultados
donde el conflicto bipartidista se vuelve el aspecto mas relevante; puesto que, las respuestas de
los jovenes estan encaminadas hacia ello. Vale la pena agregar, los resultados de la
sistematizacion son ineludibles y contundentes, no obstante, contaron con explicaciones

tematicas desde las cuales se esboz6 un panorama mas amplié. En consecuencia, la ensefianza de
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la conservatizacion requirio enfatizar en un punto comuan (bipartidismo) y enriquecerlo con otros

aspectos (conflicto agrario, derrumbe parcial del Estado, control territorial y deshumanizacion).

Lo antes expuesto, no solamente facilito la ensefianza, también, permitio adaptar la tematica a
una generacion de jovenes muy acordes a su edad. En otras palabras, el ABP requeria un trabajo
en conjunto e incluso una investigacion por parte de los estudiantes sobre los temas a trabajar,
pero, con el curso 801 esa delegacion de tareas era imposible de ejecutar fuera del aula. Resulta
oportuno recordar, dentro del saldn de clase los jovenes mostraron dedicacion y compromiso con
las sesiones del practicante, sin embargo, estaban condicionados por el observador, las visitas del
coordinador, la colaboracion del licenciado en sociales y el profesor Juan Manuel. Dichos
factores, a su manera les permitian Ilevar un ritmo de trabajo, empero, fuera de la colaboracién

de los profesores y las presiones instituciones nada los obligaba a indagar por su cuenta.

De manera que, dentro del salon de clases fue posible construir con los estudiantes un
ambiente de trabajo constante. Por supuesto, mediado por momentos donde habia desatenciones,
pereza, cansancio, desorden y flojera. A pesar de ello, los alumnos del 801 demostraron mas de
una vez su actitud proactiva, capacidad de escucha y disposicion para realizar actividades.
Claramente, hubo dificultades relacionadas con la actividad de lectoescritura, fundamentada, en
el uso de los celulares, ya que, los jovenes dedicaban mucho tiempo a ver las pantallas y poco

tiempo a leer los textos asignados.

Al parecer, los alumnos consideraban la lectura como una perdida de tiempo y se les hacia
mas interesante ver videos en alguna red social o jugar con las aplicaciones del celular. En ese
sentido, el proceso de ensefianza-aprendizaje planeado desde la relacion histérico-literaria, como

medio para explicar la conservatizacion, presentd una gran dificultad y llevé al practicante a
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elaborar un reajuste en su forma de dictar las clases. Es decir, al identificar en los estudiantes
aburrimiento, somnolencia y tedio el practicante recurrié a minimizar el tamafio de los textos
tanto como le fue posible. Dicha tarea, implicaba més trabajo para el futuro licenciado en
Ciencias Sociales, pero, le aseguraba sefialar con exactitud, desde los fragmentos seleccionados

de las novelas, los conceptos y procesos que explicaba en sus sesiones de clase.

Asimismo, genero en el futuro docente preparar intervenciones de maximo media hora;
obviamente, hubo algunas excepciones. Todo con el fin de prestar mayor atencion a sus alumnos,
mantener el orden del salon y constatar el trabajo grupal. En ese orden y direccidn, se obtuvieron
los siguientes beneficios: asegurar la lectura de los fragmentos por parte de los estudiantes,
lograr desarrollar los talleres en el horario de la asignatura, dar una explicacion adicional sobre la
temaética abordada y resolver las inquietudes grupales o individuales. Con base en esto ultimo, se
ha de resaltar su importancia porque les daba mayor claridad a los estudiantes sobre el tema, les
permitia afianzar el conocimiento adquirido y el practicante pudo acentuar la relacién histérico-

literaria.
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Guia Numero Uno o Taller de Hegemonia y Guia Numero dos o Taller de Mapas.

Anexos

Esquema modificado para anexar al presente trabajo de grado.

Topico: Hegemonia Colombia.

Objetivo: o Constatar el acercamiento de los alumnos al concepto de hegemonia,

1)
2)

3)
4)

5)

6)

Definan con sus palabras el concepto de hegemonia,

(Cudl es la periodizacion de la hegemonia en Colombia? (Cémo se dividio y
denominé cada periodo?

Seleccione tres de las caracteristicas de cada periodo hegemonico de Colombia. En
otras palabras, expliquen las que mas se les faciliten,

Anexar sus respuestas de la pregunta ;Por qué la hegemonia conservadora se vio
afectada por la masacre de las bananeras y no por la pérdida de Panama?

Con base en el juego del inicio de la clase y el siguiente esquema. (Segin su
percepeion  qué caracteristicas se relacionan con el juego y la definicion de
hegemonia? ;Qué caracteristica desempenaron como grupo? ;Creen que el juego les
permiti6 apropiarse mas del concepto?

Pregunta opcional, NO es obligatorio responderla. Hasta el momento (Qué no han
entendido de lo visto con ¢l practicante? (Qué se les ha dificultado? ;Qué dudas tienen
respecto al tema?

Tépico: Acercamiento al Valle del Cauca por medio de mapas.

Objetivo:

o Localizar en el mapa de Colombia el departamento del Valle del Cauca
junto a sus principales caracteristicas,

1.

2.

Ubicar en el mapa una flecha que indique el norte, Bogota, el departamento del Valle
del Cauca y el océano Pacifico.

Ubicar en el mapa una flecha que indique el norte, pinte las cordilleras occidental,
central y oriental, ademds, escriba el nombre de cada una segin corresponda,
También, localice el departamento del Valle del Cauca y Bogota.

Ubicar en el mapa una flecha que indique el norte, en este mapa estan las principales
cuencas hidrograficas de nuestro pais. Resaltelos y coloque sus nombres (Rio Cauca,
Rio Magdalena, Rio Atrato, Rio San Juan, Rio Meta, Rio Guaviare, Rio Inirida, Rio
Vaupés, Rio Caquetd, Rio Orinoco, Rio Putumayo y Rio Amazonas),

Ubicar en el mapa una flecha que indique el norte, seiale el Rio Cauca, pinte la
cordillera occidental y central. Resalte la capital del departamento,
Omita_las_convecciones del siguiente_mapa. Preste atencion a las indicaciones del
profesor y pinte segun la explicacion, No olvide colocar la flecha que indica al norte,
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Guia Numero Tres o Taller de Deshumanizacion.

Esquema modificado para anexar al presente trabajo de grado.

Tapico:

Objetivo: Dlsunl,ulr ¢l concepto de deshumanizacion y humanilucnén dcsdc la conservatizacion del Valle del Cauca.

0=

-

6,

1.

12

10,

13.

A) Con base en los apuntes de su cuaderno responda. A continuacion, encontrard unas preguntas de seleccion miltiple
con dnica respuesta, (Punto 1al 10),

¢ Cudal es la periodizacion del fenémeno de la Violencia? n) 18891903, b) 1928-1930. ¢) 1964-1986. d) | 946-1964,

JEn cudntas fases se puede peviodizar a la Violencia en Colombia? v) Una fase. b) Siete fases. ¢) Cratre fases. d) No
existen fises.

Con base en la pregunta anterior, ; Cudles son las fechas de cada fase de la Violencia? a) Primera fase |946-1949,
Segunda fase 1949-1953, Tercerq fases 1953-1957, Cuarta fase 1957-1964. b) Primera fase 1886-1900. Segunda fase 1910+
1920, Tercern fases 1930-1945. Cuarta fase 1950-1964, ¢) Primera fase 18861930, Segunda fise 1930-1946, Tercera fases 1946-
1957, Cuarta fase 1957-1966. d) Primera y finica fase 1886-1964,

4 Cudl opcion describe dos caracmrlvlicas de la primera fa.w de la Violencia? n) La violencia se extiende a lugares rurales
y se da la revancha terrateniente. b, AAVZRIR 8 clases 2 los sectores populares y
la vgy[(m i fue fundamentalmente (u hana, ) Se da la revancha terr i y hay un enfi ) bipartidista, d) Ninguna

de las opeiones antes mencionadas da cuenta de las caracteristicas de esta fase de la Violencia.

¢ Cudl opeion describe dos caracteristicas de la segunda fase de la Violencia? w) Se crean las primeras guerrillas y hay un
derrumbamiento parcial del Estado. b) Se da ¢l Bogotazo y la muerte de Gaitdn hace a sus partidarios tomar las armas para formar
cuadrillas, ¢) Se da la conservatizacion del Valle del Cauca y se persiguen a los seguidores politicos del partido Liberal y

Lommmm &L[m__uu‘t ‘L,umgm_emzuummuwmmwm_wl Ju,uvu /JLL.(:(LI‘ ul«_a_lur.um:." ola
q ! fi ; 10

ll_tmlu_!uu:u!wulmmwmmuummﬂkumwiuwmu%lwﬂﬂ}wwdhmummmm
gCudI 0p¢'ldn describe dos mmclerlsllcm de la Iera'm fa.u' do.' la Violemla? a) Se establec IQ ung dict t;luru que
lase_d ¥ lares,
uubxuo ladindmica_dictatorial cwdtua.aja.muudm old. dr,uawmla. dmduﬂ,nméutuam’u,u)u.aulumu
operaciones militares contra los campesinos organizados en los focos liberales y comunistas del Tolima, Sumapaz y
fos Llanos, b) Hubo un desarrollo capitalista y se intensifico el conflicto agrario, ¢) La Violencia s¢ concentrd ¢n lns zonas rurales y
las regiones afectadas por la violencia partidista de los afos treinta fueron foco de nueyvos enfrentamientos. d) La respuesta a y b dan
S0lucion o esta pregunti
¢ Cudl opcion describe dos caracteristicas de la cuarta fase de la Violencia? n) Hubo un conflicto politico y un conflicto
ngrurw b) Se privatiza la m,gundml por medio de los pijaros y se¢ crean las primeras cuadrillas liberales. ¢) La pel mﬂﬂ@mm
umlulump, [m cumlrllla.\ bc'mlas ) wmuulslm dio_cono remllmlo St_union para_formar wun_proyec

P Ay AR S N 'y
zculhwu.um-csl:muauz[ﬂm .dx:!ztdu.lumqu vo_por ¢l cual,_empezaron a_carecer de diveccion ¢
identidad v paralelamente se afianzo_un blogue bipartidista parg gobernar el pais, d) Se dio una luchy de clases y la
confrontacion dejo alrededor de 200,000 muertos.

3

¢ Cudl de los siguientes procesos tuve una correl con ¢l fend de Violencia? a) La Conservatizacion del
Valle del Cauca, pertodizada_entre 1946-1955, b) La Guerra de los Mil Dias, periodizada entre 18891903, ¢) Ninguna

puede considerarse un | 50 historico del pais. d) Las Hegemonias (Conservadora y Liberal), periodizadas entre 1886-

Ly

'l 946.
La Lonm-vall.ﬂctdn del Valle se caracterizé por: a) Lam n,gm_;_v_ gglg} »ule_lus ggrggumh/[cmgm _t;c&r"qu)gds;l.tmgg
slectorales, A 1o de N ! de 1 0

general de la_poblacion, d).(&tuj_ulm:_armadumumm 111/(1&;.4&&1&'.;1,[([&[(1[101&0 lmblcuumwudmlaxl
conflicto agrario, para tnerementar el electorado conservador. ¢) Ninguna de los anteriores.

La etapa mdas sangrienta de la Conservatizacion del Valle se dio durante: v) E1 9 de abril de 1948, b) Los anos de 1930,
1936, 1944 y 1947, ¢) Mayo de 1949 <1953, d) La masacre de las bananeras en 1928,

B) En relacion con la explicacion del profesor sobre el concepto de deshumanizacion de solucion a los siguientes puntos.
(Punto 11 al 13)

(El texto de Caicedo representa la humanizacion o la deshumanizacion? Justifiquen su respuesta. Preguntas
orientadoras (Como fue posible dejar entre Namas a una nina? (Las Hamas pueden borrar ¢l sadismo y L brutalidad?
(Consideran que hay una sed de sangre de quienes perpetraron el hecho aqui narrado?

+El texto de Alape representa la deshumanizacion o la humanizacion? Justifiquen su respuesta. Preguntas orientadoras
. Qué representa el juego de las escondidas? ;Qué creen que simboliza la descripeion de la madre? ;Cuidl es la actitud
del mino?

JEl texto de Alvarez representa la deshumanizacion o la humanizacion? Justifiquen su respuesta, Preguntas
orientadoras ;Don Julio supone que la presencia de un cuerpo armado en Tulud puede traer consigo la
deshumanizacion a su pueblo? ;Por qué Leon Maria considera mis importante al partido Conservador que a Tulud?
(Puede la creencia de un hombre deshumanizar a otras personas? ;Qué relacion hay entre ¢l cadiver de don Alberto y
¢l partido conservador?

C) Ejercicio colectivo: sobre Conservatizacion en ¢l Valle y deshumanizacion, (Punto 14)
14,

Para ¢l siguiente punto seleccione una de las siluetas, Una vez seleccionada asignele un nombre, profesion (entre:
campesino, obrero, trabajador, gamonal, pedn, etc.), edad, filiacion politica (entre: liberal, conservador, gaitanista,
comunista) y creencia religiosa. Si considera pertinente darle otras caracteristicas higalo. No olvide anotarlas.
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Texto punto 11.
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Texto punto 12.

Caicedo, Danlel, (1963). Viento Seco. La noche del fuego, capitulo dos.
Bogota: Fundacién para la investigacion y la Cultura (FICA]

Buscaba @ 108 supos con s inshno ye que la confusidn y of humo le hacian fallsr
los sermdos. Penetrd el lamerto de su nifin, mezciado @ los gnlos dosgamadoces
d= los pacres de Amono, de | triace y 08 108 peonas, amanadus con lazos
amortonados en un nncée A ke nAa seguramernte @ hablan deady por musas
fuera dol QRpo, Do 18 vertore Lo 1eC000 v SDI6td CON Sy pechy y S8
SloQUECHia, SN Podar hacer NATA pOr 165 ONIDS, & QUENeS devoraban Bs Tamas.
Sa $o ousots &0 una MIrada 03 NOMor Que Sus MoElros ectaben dalomades y qua
sus cuerpos metilados, presentaban hendas del color do las lamas El viejo Jose
Gelardo habls wido cegade y otro anomme tao dejba st s imesines Los
pecnes habidan S0 Casrados y de S5 DoCas arancedas las Brgas Las dos
Mgeres presectsban en vez de pechos 004 hendss que manaban ¥enss de
tangre Ambas hablam sido viclados y hondidas con bayonetss [Pag 38)

Alape, Amuro. (1984) Noche do pdjarcs. Bogots: Planeta Colombiana
Edtorial, SA

Qurtisra pot Precaundn, desaparecer O8 inmedialo, ol como 1 haos tusndo
jgade de mho coo S Madre, MOANI0SE & OO CON (aS MEnDS QNtando (ya
@stoy escondidol!l Se madre deba vuelas, tanteeba W pared, Tartaaba i cama, s&
poraba frerte ol espejo, SOGfeia y S6UB y va cerca, hablandole con su VoI
canfiosa, por aqul no eatd, por aqdl tampoco, (dinde so habed mendo me
chqutn? Muy loges, muy lepos cortestabe usted Se imagnaba teon ocullo tras la
somtxa de un corpulerto Abol, & UNa Gstancia nscarCable ¥ ela io foceba ua
plema, le otra y usted sSofia un apradabie cosquieo hasta que se abelarzate
SOLCE USEed, (EOCOMPE @ M chquito | Y 60 SUS DemDs 59 domia com Su cakor
Pag 16)

Alvarez Gardeazabal Gustavo. (2003). Céndores no entierran todos los dies.
Bogota: Casa Edrorlal £ Tiempo,

Texto punto 13,

Oon Mo 10 comd dalle por 0etaia 3 Ledo Man. peco 19 2OMMO muy claramsnte
que # se cpondis desde 10do DURLD de Wists & que en Toulud se formurs ese
S0 snmad0. Tutd Ratia S0 POMErD Gue &l PaNIdD consenvador y I musae
00 tars por qué ertorrar # sus calles bmpos de sangre desde ko dles deo les
Datalas de Los Chancos en las guerras Osl 70 Leda Mara ro le entendsd porgue
D018 & Quizés ro SPNINCAbS 2t TULS Como &l PARdo CONSEnaaor y QU2as pr
50, 0 porque la vamdad segula picndole ¥ mirando 3 quen e hablsba, con of
mostrador de por medio, veia 1as posibilGa3ss de comvenrss &l en ¢ jely dxando
o un leco hasta & don Manuel Victaria Rojs, b 940 que $i pero con carm do
ausindo y cutndo e Gespidid quedd comprometido de estar &l oo da
sinorzands con 106 doctoess de Call y GOendes, on paiabias mas palaties
monos. o que dofia Mats de Acosta recta cuando oye of guopda de wiratumba i
ve Segar emuso en constales ol cadiver masacrado de don Aedo, sy mando
+E1 pamdo 1endra en m 3 SU MAs Tenvients defensor, ¥ §i Lstedes ma garartizas |
subarstoncia, cuenten commigo » (Pag 68)
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| 2) iRelaclonar el fesimeno de ln
tenin 2 curgo. Muhw
Pero ﬁ) olvide. Hubo lmdm
L nota debe ser 3,0 I |12 nota debe ser 3.0 2 | sicumptis g peibeles gompio 7 o S
sesinados, conscrvadores.
. : No hay No bay
Lanota debe ser 4.0 4 La nota debe ser 4.0 2 No cumplic i justificacite, No curglié I Justificacida.
No dieron No dieron
La nota debe ser 5.0 7 La nota debe ser 5,0 g 3 rospuests Rl
3 Incentivaha In participan, | 4) Tenia en cuenta sus wportes, | 3 oy o | ) iMativar el taterés por a
suya y de sus compasieros, en | observaciunes y opinoaes sabre m»muw ¥ | historda, ta Bterntura o s
La litcratura
La nota debe ser 0,) | La nota debe ser 1.0 I St cumplsod 3 gm\“m " Si cumplic )
histdncos
5 " No hay X No hay
Lanotn debe ser 4.0 6 | Lanota debe ser 4.0 3 No cumplid 2 jstificacicn No cungplio 1 jlificacién
No dieron No dieron
La nota debe ser 5,0 S | La nota debe ser 5,0 8 4 3
a ser 2 ser
5) Daba rexpaestas a sus ?ulnlne-npﬁ . ‘
La nota debe ser 0,0 I | Lanota debe ser 0,0 | Dicron respuesta: §
Lanotn debe ser 4.0 4 La noto debe ser 4.0 4 No dieron respuesta: 4
1a nota debe ser 5.0 7 La nota debe ser 5.0 7 Lax ocho afimmaciones fueron
7) Justificabs las notas delaa | 8) Renlizabe retroalimentacidn s | .\, - 3
actividades. fns actividades y talleres. )
La nota debe ser 0,0 | La nota debe ser 1.0 I “Muy canson” “Muy mamon. ™ 2
1anotn debe ser 4.0 5 1a nota debe ser 3.0 I “Fueron chéveres y hubo buena comuncaciin.” I
La nota debe ser 5.0 6 | Lanots debe ser 4.0 I “Es buen profesor ¥ explica bien.™ 1
“Fue muy bueno explico bren y nos puso actividades bucnas para
La nota debe ser 5.0 8 poder entender, trahajos €n gripo ¥ cosas gue nos umen mas. Muy I
bugn profesor.”
9) Mantuvo un trato de respeto 10) Liegaba con puntualidad &
Tiacia usted ¥ sus companeros. | las sexfones de clase,
La nota debe ser 1.0 I 1a nota debe ser 4.0 2
Lanotn debe see 40 1 La nota debe ser 5,0 10
La nota debe ser 5.0 10



