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Resumen

El presente trabajo de grado denominado “Seminario FiloWeb”, es un proyecto
pedagdgico investigativo que tiene como propésito potenciar el pensamiento multidimensional
en los educandos Sordos, a través del programa Filosofia para Nifios (FpN) de Matthew
Lipman. Por las contingencias de pandemia, se implemento en la modalidad de educacion
remota con el grupo bilingiie B de nifios Sordos del Colegio Campestre ICAL. Esta
investigacion contempla el paradigma sociocritico con un enfoque cualitativo, a partir del cual,

se implemento la investigacion accion educativa que caracterizé las formas de proceder.

En consecuencia, se planted la propuesta pedagogica “Seminario FiloWeb”, que se
constituye como una iniciativa que aporta a la linea de pedagogia y didactica de la Licenciatura
en Educacién Especial, especificamente en la ensefianza y aprendizaje para las personas
Sordas a nivel local, apostandole a la democratizacion del conocimiento desde una perspectiva
socioeducativa en el marco de la educacion inclusiva, partiendo de la produccién de contenidos
digitales. Esta se articula al programa FpN donde se trabajo la novela Pixie como estrategia
metodoldgica, mediante textos visuales realizados por las autoras, también el manual En busca
del sentido que orient6 la metodologia, siendo necesarios para promover estructuras mentales
gue potencialicen el pensamiento multidimensional que, a su vez, estimula la capacidad

reflexiva de los educandos.

Palabras clave: Educacion de la persona Sorda, Filosofia para Nifios (FpN), Pensamiento

Multidimensional, Dialogo Democratico y Mediaciones Tecnoldgicas.



Abstract

The following dissertation, entitled “FiloWeb Seminar”, is a pedagogical research project,
whose objective lies in promoting multidimensional thinking in deaf students, based on Matthew
Lipman’s “Phylosophy for Children” (PfC) program. Due to the contingencies of the pandemic, it
was implemented in virtual education mode with the bilingual B group of the ICAL Country
School. To fully implement this research, a socio-critical paradigm, as well as a qualitative
emphasis, were contemplated. In addition, the educational action research was implemented,

which characterized the ways on which the project could proceed and continue.

In consequence, the “FiloWeb Seminar” was constituted as an initiative to contributes to
the current line of pedagogy and didactics of the Bachelor's Degree in Special Education,
specifically in teaching and learning for deaf people at the local level, betting on the
democratization of knowledge from a socio-educational perspective within the framework of
inclusive education, starting of the production of digital content. This is articulated to the PfC
program, where the novel “Pixie” was used as a methodological strategy, together with visual
texts made by the authors. The instructional manual for the previously mentioned novel,
“Looking for Meaning” was also used to direct the methodology. Together these two were
necessary to promote mental structures that will power multidimensional thinking, which will

then increase the reflexive capacity of deaf students.

Key words: Deaf people’s education, Phylosophy for Children (PfC), Multidimensional Thinking,

Democratic Dialogue and Tecnological Mediations.
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Capitulo | - Marco Contextual

En el siguiente apartado se presenta una descripcion de todo el ambiente social que
envuelve el grupo poblacional con el que se desarroll6 el actual Proyecto Pedagdgico
Investigativo, asi como la caracterizacion de los sujetos involucrados, lo cual permite vislumbrar
un espectro mas amplio de las circunstancias que rodean su realidad. Al mismo tiempo, esta
contextualizacién da pie a la delimitacion de la problemética, la cual se dispuso como pregunta
de investigacién que a su vez establece la base para la construccion de objetivos que aborden
de manera certera la investigacion. Finalmente, se vincula a este marco la linea de
investigacion pedagogia y didactica, como el rol del educador especial, esclareciendo la

importancia y pertinencia de estos con la investigacion.

Analisis y Presentaciéon del Contexto

El Colegio Campestre ICAL (Instituto Colombiano de Audicién y Lenguaje) conocida
como la Fundacion para el Nifio Sordo ICAL, se encuentra ubicado en la sabana centro del
departamento de Cundinamarca, en especifico dentro del municipio de Chia, en la vereda
Bojaca, finca La Fe. Segun Municipios Colombia (2019) Chia tiene una poblacion de 97.444
habitantes y una extension de 76.000 hectareas. Este limita con los municipios de Cajica, Tabio

y Cota.

Cabe destacar que en la vereda Bojaca, en camino hacia el colegio se evidencia el uso
de sefializaciones que informan a la comunidad el transito de personas Sordas en la via como,
por ejemplo: nifios sordos en la via, sordos caminando, mi mundo esta en silencio transita con
precaucion, entre otros. En sus alrededores se encuentran los centros comerciales Fontanar,
Centro Chia y una bomba de gasolina Texaco, adicionalmente se encuentran sedes de la

Universidad Manuela Beltran y la Universidad de Cundinamarca.
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En el sector, se localizan diferentes instituciones educativas y fundaciones tales como:
el Nuevo Gimnasio Campestre Meryland, Gimnasio Campestre los Laureles, Liceo Campestre
Reino Unido, Colegio Psicopedagogico Campestre y la Fundacién FEL (sonrisas especiales),
estas instituciones educativas cercanas brindan al ICAL diferentes donaciones, ya sean de
caracter monetario o en especie, es decir, donaciones de implementos escolares, uniformes, y

demas (Quinto, 2019).

Los dos centros comerciales nombrados anteriormente, en ocasiones especiales como
el dia de los nifios, Halloween y otras celebraciones, invitan a los educandos de la Fundacion a

realizar con ellos diferentes actividades, brindandoles refrigerios, entre otros (Quinto, 2019).

Los nifios y jévenes que asisten al Colegio Campestre ICAL provienen de municipios
como Chia, Tabio, Zipaquird, Cota y un numero significativo de la ciudad de Bogota, algunos de
estos municipios facilitan servicios de transporte, alimentacion, vestuarios y materiales
escolares a los educandos que residen dentro de su jurisdiccion para su formacién escolar. El
colegio ofrece servicio de proteccién a 100 nifios, nifias y adolescentes Sordos junto con el
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), por vulneracién de derechos, esto con el fin

de garantizar un pleno desarrollo y una mejor calidad de vida a los mismaos (Quinto, 2019).

De igual manera, este centro educativo busca fortalecer, renovar y vincular nuevas
organizaciones, fundaciones e instituciones de manera periédica que permitan enriquecer su
labor en cada uno de sus pilares (proteccion, educacion y salud), brindando a sus estudiantes
y/o usuarios los mejores recursos posibles, garantizando su ingreso, permanencia y egreso

mediante estrategias y enfoques inclusivos.

La Fundacion para el Nifio Sordo ICAL sin &nimo de lucro fue creada en 1961, con el
objetivo de brindar servicios a nifios, nifias y adolescentes Sordos. En principio estaba

exclusivamente dedicada a la rehabilitacion, permitiendo al sujeto alcanzar un minimo de
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funcionamiento; posteriormente, debido a los cambios de paradigma, asume los servicios
desde el enfoque de habilitacion, la cual potencia las habilidades comunicativas en el educando
Sordo partiendo de los ejes de proteccion, salud, educacion y formacion para el trabajo,

fundamentales para mejorar su calidad de vida.

En 1974 amplia su labor social a Colegio Campestre ICAL, ubicado en Chia, para la
atencion de la primera infancia y la rehabilitacion de esta, posteriormente, en 1982 empieza a
implementar el método verbotonal, propuesto desde el enfoque médico, el cual, tiene como
objetivo desarrollar y potenciar la lengua oral en los educandos como primera lengua, mediante
todos los canales sensoriales, para obtener discriminaciones auditivas que permitan la

comprension y produccién de esta.

Es importante recalcar que cuando amplio sus servicios educativos era una escuela de
educacion especial solo para poblacién Sorda, mas adelante, en 1991, se convirtié en una
escuela de educacion formal. Asi mismo, empez6 la implementacion de la propuesta bilingle
establecida desde el enfoque socio-antropolégico, la cual, tiene como objetivo la adquisicion de
la Lengua de Sefias (LS) como primera lengua (L1), se denomina Lengua de Sefias
Colombiana (LSC), y el aprendizaje del castellano en su modalidad lecto-escrita como segunda
lengua (L2), lo cual, permitié incluir al primer grupo de oyentes e intérpretes de LSC. En el afio
2000 se inicia el primer contrato con el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), para
ofrecer sus servicios de rehabilitacion, educacion y proteccién a cualquier nifio o joven que se

le hayan vulnerado sus derechos fundamentales.

El Colegio Campestre ICAL se reconoce desde la perspectiva de derechos humanos,
mediante la ensefianza del saber hacer, garantizando el talento humano de cada educando,
siendo un proceso continuo en pro de mejorar la calidad de vida y la productividad; teniendo en
cuenta que la escuela inclusiva es un pilar conceptual fundamental para comprender la

educacién que brinda la institucién, donde estos buscan alcanzar una escuela para todos,
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esperando ser un proceso naturalizado socialmente, el cual responda a los intereses y

necesidades individuales, brindando igualdad de oportunidades (ICAL, 2016).

Las politicas institucionales exigen estar a la vanguardia de teorias, normas, leyes,
decretos y tecnologias, como ejercicio ético de las directivas, para poder trabajar de forma
permanente con los educandos en miras de transformar la sensibilidad social y el respeto por la
multiculturalidad. Transversalmente, promueven la participacion de mecanismos que permitan
la accesibilidad de la informacién en LSC o en lengua escrita, fortaleciendo asi las capacidades
y habilidades de cada uno de los nifios y jovenes Sordos y oyentes que se encuentran en el

colegio.

La institucién educativa maneja diferentes estrategias que inciden a nivel social, familiar
y personal en los educandos, como capacitaciones y orientaciones que fortalecen las
oportunidades dentro de la comunidad, a través de los servicios especializados que contempla

la misma, relacionandolos con los derechos fundamentales.

La perspectiva que tiene la institucion ante la discapacidad auditiva es entender esta
como una condicién diferente de vida, por lo cual, las personas que la presentan se constituyen
como minoria linguistica, ya que se les reconoce la LSC como su L1, a su vez, reconoce la
importancia de ayudas terapéuticas y educativas para que la persona Sorda aprenda la L2 de
forma oral o escrita, permitiendo una participacién efectiva del individuo en la sociedad sin

olvidar su lengua nativa (ICAL, 2016).

El modelo pedagdgico de la institucion es ecléctico, puesto que recoge diferentes
modelos “que incluye una vision de aula diversificada para basica primaria, basica secundaria y
media vocacional y elementos de la pedagogia activa, y el método Montessori para preescolar”
(ICAL, 2016, p. 40). Se entiende por aula diversificada aquella que se enfoca en atender las

singularidades de cada estudiante, donde el rol del docente es proporcionar conocimientos,
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siendo guia de evaluaciones que contribuyan al proceso de ensefianza y aprendizaje, mediante

diversas estrategias.

La formacion del ser humano es objeto central de la accion educativa de la institucién,
donde se debe potencializar todas las dimensiones de este, reconociendo su contexto
sociocultural. Para alcanzar dicho conocimiento se debe reconocer las experiencias previas del
sujeto, esto permite desarrollar procesos de pensamiento, donde el educador es un facilitador,

el cual, modifica el ambiente de forma enriquecedora para alcanzar un aprendizaje significativo.

El plan de estudios abarca todos los niveles educativos basandose en las diferentes
dimensiones del ser humano, como son: socio afectiva, cognitiva, comunicativa, corporal,
espiritual y estética. Cada nivel educativo responde a unas competencias y habilidades
relacionadas con el enfoque comunicativo, cabe sefialar que en secundaria las dos propuestas
comunicativas se unifican, teniendo como recurso humano un intérprete en LSC y el profesor

de area.

Por ultimo, maneja distintas practicas pedagoégicas que enriquecen a sus estudiantes en
la resolucién de problemas que contribuyen a su desarrollo integral desde diferentes tematicas
educativas, como: ambientales, recreacionales, deportivas y utilizacion creativa del tiempo libre,
a su vez, se forman como sujetos politicos, brindando educacién para la democracia,

convivencia escolar, salud integral, sexualidad y desarrollo comunitario.

A continuacién, se presenta el micro contexto del grupo bilingtie B:

Se encuentra conformado por cinco nifias y siete nifios, entre los 11 y 13 afos, todos se
encuentran bajo proteccion del ICBF, dado que sus derechos fundamentales fueron vulnerados.
Este grupo maneja aula diversificada, que comprende las caracteristicas de los educandos desde

sus estilos de aprendizaje, sin dejar atras sus intereses y aptitudes; por esta razén, el docente



16

titular (oyente) utiliza la estrategia de trabajo colaborativo entre pares, con el propdsito de apoyar

las habilidades cognitivas, comunicativas y sociales.

En el presente cuadro se muestra la informacién de los educandos al iniciar la

investigacion, respecto al grado escolar, género y edad.
Tabla 1
Informacion inicial de la poblacién

Grado Genero Edad

Segundo grado

Sujeto No. 1 F 13

Tercer grado

Sujeto No. 2 M 12
Sujeto No. 3 M 12
Sujeto No. 4 M 10
Sujeto No. 5 F 12
Sujeto No. 6 F 12

Cuarto grado

Sujeto No. 7 M 12
Sujeto No. 8 F 11
Sujeto No. 9 M 11
Sujeto No. 10 M 12
Sujeto No. 11 M 12
Sujeto No. 12 F 11

Nota. Informacion inicial de la poblacion, respecto a grado escolar, género y edad. Autoria propia.

(2019).
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De igual forma, este grupo cuenta con cinco educandos que utilizan ayudas auditivas
(implante coclear y audifonos) e hicieron parte de la propuesta Verbotonal, por lo anterior,
acuden a la oralidad para comunicarse cuando no recuerdan alguna sefia. Es importate
recalcar que las relaciones sociales del grupo se mantienen de forma horizontal, puesto que,
algunos educandos tienen mas habilidades para compartir y mantener una conversacion a
partir de sus intereses reconociendo al interlocutor, asi mismo, utiliza sus expresiones

corporales de acuerdo con la necesidad comunicativa.

Otro aspecto para tener en cuenta es el desarrollo motor, a partir del analisis de cada
educando se evidenci6é que los sujetos No. 1y 11 tienen deficiencia en el equilibrio y tono
muscular, en consecuencia, se le dificultan tareas como correr, caminar y mantenerse estable
en el mismo eje, ademas el sujeto No.11 presenta hipertonia en las manos afectando su

motricidad fina.

Delimitacion de la Problematica

Desde la observacion participante realizada en el grupo bilingtie B del Colegio
Campestre ICAL se observaron las siguientes realidades educativas a partir de las cuales se

establece la pregunta problema de esta investigacion.

Cognitivamente los educandos Sordos son capaces de mantener la atencion en
aquellos elementos relevantes, es decir, los que son de su interés, los cuales estan mediados
por la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) como también por los elementos de la
comunicacion, que permiten la participacion y estimulacion en pro al dialogo; puesto que,
durante el juego se observé mayor concentracion en periodos de 30 minutos, atendiendo a las

instrucciones sin necesidad de mayor repeticion.

Con relacion a la memoria, recuerdan las sefias que enriquecen su vocabulario sin

mayor dificultad, sin embargo, para conceptualizar deben establecer una relacion directa con
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sus experiencias (¢, Qué significa la palabra “amigo”? Amigo, es Juan). En efecto, plantean
respuestas en relacion con las diferentes situaciones que se presentan en clase, integrando
sus conocimientos previos que les permiten relacionar la causa con una consecuencia, lo cual

ayuda a que amplien sus conceptos.

En cuanto a los procesos afectivos se evidencié que el control emocional alin no esta
desarrollado completamente, por esta razén suelen ser impulsivos e inmaduros. Ademas, se
les dificulta reconocer las consecuencias de sus tratos negativos hacia otras personas, siendo
frecuente en los educandos que estan aprendiendo la LSC. En casos particulares muestran
comportamientos disruptivos, por ejemplo, cuando el interlocutor no comprende lo que el
educando esta diciendo. Es importante mencionar que la lengua es el instrumento que permite
al lenguaje dar cuenta de la representacion de la realidad, de tal manera que el sujeto pueda
acceder al conocimiento, mediante esta como constructo social que estimula la capacidad del

lenguaje.

El desarrollo comunicativo de los educandos va encaminado al aprendizaje de laLly
L2, logrando asi desarrollar las habilidades comunicativas que les permitan adaptarse a
distintos contextos. En este sentido, se observaron en la L2, que los procesos escriturales de
los educandos se basan en la transcripcién, pero no en la relacién semantica entre significante
y significado, por esto no construyen oraciones por si mismos; en cuanto a la comunicacion no
verbal, los estudiantes manejan expresiones gestuales y corporales de manera espontanea

para dar a comprender el mensaje que quieren transmitir.

Por otro lado, los educandos de bilingie B se ubican en dos estadios de desarrollo
cognitivo: el primero, hace referencia a las operaciones concretas, donde el educando relaciona
las experiencias previas con el entorno directo, dando posibles soluciones a dichas
problematicas; y el segundo, comprende las operaciones formales puesto que ciertos

educandos estan iniciando en él. Segun Piaget (1984) se estima que los infantes deberian ser
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capaces de centrase en mas de un aspecto y un estimulo, con relacion a procesos ldgicos que
posibilitan las metarepresentaciones abstractas, hacia los objetos imaginados e inanimados
gue no se han percibido, por lo tanto, son para ellos algo extrafio al no tener una relaciéon

directa con su realidad.

Sin embargo, durante la observacién participante se evidenciaron diferencias en el
desarrollo cognitivo de los educandos, presentando como rasgo general, dificultades en las
metarepresentaciones abstractas, demostrando poca destreza en el pensamiento creativo y

critico dado que no dan respuestas sin que no estén ligadas a su entorno fisico.

Una vez hecho este analisis, y teniendo en cuenta que el pensamiento creativo y critico
hacen parte de la concepcion de pensamiento multidimensional expuesta por Matthew Lipman,
se considera conveniente llevar a cabo las estrategias metodolégicas descritas por este autor,
para asi fortalecer este ambito. Dicho esto, se hace necesario plantear el siguiente
cuestionamiento de investigacion ¢ Como se puede potenciar el pensamiento multidimensional

en los educandos Sordos mediante el programa Filosofia para Nifios de Matthew Lipman?

Lo anterior en aras de coadyuvar al desarrollo de los educandos Sordos en el
pensamiento, dado que brinda la oportunidad al educando de comprender conceptualmente el
contexto en el que se desenvuelve, para que sean agentes activos de su propio proceso
educativo, que a futuro les permitir4 constituirse como sujetos libres para dignificar su propia

realidad.
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Objetivo General

Potenciar el pensamiento multidimensional en los educandos Sordos mediante el

programa Filosofia para Nifios de Matthew Lipman.

Objetivos Especificos

Delimitar los componentes de la estrategia metodoldgica descrita en el programa
Filosofia para Nifios que pueden ser aplicados a la propuesta Seminario FiloWeb
dirigido a los educandos Sordos.

Desarrollar una estrategia metodoldgica con una ruta de trabajo que abarque el uso del
material expuesto por Matthew Lipman, manual En busca del sentido y la novela Pixie,
culminando con la produccidon de material didactico digital ajustada a las caracteristicas
de los educandos Sordos.

Implementar la propuesta pedagogica Seminario FiloWeb que propicie el pensamiento
multidimensional de los educandos Sordos en cada practica pedagogica.

Analizar la informacion obtenida mediante los instrumentos de recoleccion de la
informacién sobre el pensamiento multidimensional en los educandos Sordos, en

relacion con las unidades y momentos de la propuesta Seminario FiloWeb.

Justificacién

En Colombia la educacion es un derecho fundamental, protegido y amparado desde la

constitucion politica, siendo un servicio publico con funcion social que permite a cada individuo

desarrollar habilidades y capacidades en diversas areas para ser utilizadas en su proyecto de

vida, garantizando su bienestar. La Constitucién Politica de Colombia (1991) enfatiza lo

siguiente:
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La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, alapazy a
la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural,

cientifico, tecnoldgico y para la proteccién del ambiente (Articulo 67).

Es alli donde el presente Proyecto Pedagdgico de Investigacion busca aportar al
cumplimiento de este derecho, ya que se evidencia la falta de metodologias de ensefianza
apropiadas a poblaciones vulnerables como es el caso de la poblacién Sorda que les permita
tener un aprendizaje significativo, aplicable en los diferentes contextos de participacion que les
ofrece la sociedad, suprimiendo asi las diferentes barreras, con miras a transformar las
realidades socioeducativas que experimenta la comunidad. Como resultado de estas
didacticas, surgen propuestas inclusivas que reconocen la diversidad de esta poblaciéon en las
dimensiones afectivo - social, comunicativa e intelectual, garantizando el pleno derecho a la

educacion.

En consecuencia, el surgimiento de la propuesta pedagogica Seminario FiloWeb, se
constituye como una iniciativa que aporta a la linea actual de ensefianza para Sordos en
Colombia, apostandole a la democratizacién del conocimiento desde una perspectiva
socioeducativa en el marco de la educacioén inclusiva, partiendo de la produccion de contenidos

digitales dedicados a la poblacién Sorda.

Esta propuesta se articula al programa de Filosofia para Nifios (FpN) de Matthew
Lipman de tal forma que le posibilita al educador contar con una ruta de ensefianza dirigida al
dialogo democréatico para los educandos Sordos impulsando asi, el autodescubrimiento del
conocimiento mediante cuestionamientos y preguntas conflictivas, para filosofar desde sus
experiencias y promover estructuras mentales que potencialicen el pensamiento

multidimensional que, a su vez, estimula la capacidad reflexiva de los sujetos.
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Con lo anterior se pretende impactar a la infancia Sorda mediante recursos didacticos
gue promuevan la innovacién, donde pueda acercase al mundo de acuerdo con sus
caracteristicas. Asi mismo, potencia el pensamiento multidimensional, dado que brinda la
oportunidad al educando de comprender conceptualmente el contexto en el que se
desenvuelve, con miras a mejorar su calidad de vida al incentivar la adquisicion de
conocimientos autbnomamente, de acuerdo con sus intereses a través de experiencias que
respondan a la libertad que tiene cada sujeto, siendo este flexible, abierto y lleno de recursos

investigativos.

Linea de Investigacion: Pedagogiay Didactica

Dentro de los aspectos esenciales a ser tenidos en cuenta por los educadores, la
pedagogia y did4ctica sobresalen como parte fundamental del proceso de ensefianza y
aprendizaje, en la medida que seran aplicadas a las actividades dirigidas a cada educando que

formaran durante su trayectoria.

Desde esta perspectiva, es fundamental dar a conocer el sentido de estos términos
acufiados por la Linea de Investigacion, enfocandonos en elementos especificos, sin que esto
signifique que se esté abarcando la totalidad de los conceptos, dado que no es el objetivo
central de la investigacion. Aclarado esto, se contextualizara la definicion mas apropiada para

la articulacion de estos temas con el proyecto.

Por un lado, aparece la pedagogia como “el campo que orienta y reflexiona sobre el
hecho educativo, analiza sus diferentes relaciones: contextos, sujetos, comunidad, situaciones
politicas, culturales, entre otros y se configura como la posibilidad de cambio y trasformacion

profunda de la educacion” (Linea de Investigacion, 2016, p. 5)

En cuanto a la didactica, se establecen dos interrogantes ¢ qué se ensefia? y ¢,cémo se

aprende? orientadas a cada sujeto, dado que se aprende de una forma diferente y, por ende,
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se deben reconocer sus caracteristicas particulares de aprendizaje para disefiar una ruta de
trabajo adecuada a sus potencialidades, permitiendo alcanzar mejores préacticas educativas

(Linea de Investigacion, 2016).

Es alli donde el proyecto Seminario FiloWeb esté articulado de manera estrecha con
estos dos pilares, creando estrategias metodoldgicas que dejan de lado la “colonizacién” de la
cultura Sorda en la que el objetivo es implantar las metodologias tipicas de la lengua oral
convencional para en su lugar, pasar a la constitucion de pedagogias basadas en la visualidad
propia de los Sordos, promoviendo una completa inmersion cultural por parte de los
educadores con lo cual, se facilita la asimilacion de los contenidos que son compartidos a los

educandos.

El educador debe replantearse la ensefianza mediante el uso de la materialidad visual y
espacial constitutiva de la lengua de sefas, no solo utilizando los recursos habituales como
imégenes o presentaciones, si no trasladar esa informacion a un plano tridimensional en el cual
se desenvuelve el educando. Por esto, es necesario entender la importancia del signo visual
como el mayor aliado del educador, dado que este es el eje central de la comunicacion de la

comunidad Sorda (Regina, 2007).

Cabe resaltar que todo este proceso debe estar apoyado con la creacion de contenido
grafico y audiovisual que propicie la participacion de los individuos y de esta manera romper
con el paradigma de la “adaptacion del conocimiento” para entrar en una construccién de
conocimiento que tenga como punto de partida la comprensién de la existencia de la cultura

Sorda con sus propias percepciones del mundo que lo rodea.

Por este motivo, al iniciar la propuesta Seminario FiloWeb, se tuvo en cuenta la I6gica y
subjetividad pertenecientes a los educandos Sordos. Mediante la generacién de signos y

asociaciones atractivas, para generar un mayor interés y participaciéon por parte de estos.
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Igualmente, el material de apoyo se penso desde la perspectiva de ellos, enunciando los textos
en un plano espacial como recurso fundamental para impactar la realidad visual de la que esta

compuesta la cotidianidad de las personas Sordas.

Rol del Educador Especial

El educador especial debe ser sensible, critico, reflexivo y propositivo en los procesos
de ensefianza y aprendizaje de las personas con discapacidad y/o con capacidades o talentos
excepcionales, a su vez debe generar estrategias, recursos educativos y didacticos que
identifiqguen los ritmos de aprendizaje, estilos de pensamiento y caracteristicas individuales
(Yarza, 2005). Por esta razon, el presente proyecto investigativo se acoge a las caracteristicas

de las infancias Sordas, como afirma Marquez y Andrade (2019):

La educacion debe responder de manera pertinente a las particularidades y
necesidades que tiene la persona sorda. Por ello resulta indispensable caracterizar al
estudiante sordo y comprender sus desarrollos lingliisticos, cognitivos, sociales,
culturales y estéticos, asi como la diversidad generada por factores personales
(disposiciones internas para su desarrollo) o ambientales (condiciones del contexto en el

que habita) (p. 4).

Con lo anterior, se afirma que el papel del educador especial en el Seminario FiloWeb
reconoce a los educandos Sordos desde el enfoque socio — antropolégico, el cual comprende
las experiencias, habilidades, metas y cultura propia, ya que estos se determinan como una
comunidad lingUistica minoritaria, en ese sentido, se identifican como personas Sordas y no
personas con discapacidad. Se valora constantemente las realidades sociales, educativas,
pedagdgicas y didacticas acordes al contexto, siendo coherente con el modelo social —
constructivista al plantear que la discapacidad no es del sujeto, sino del entorno que impide su

pleno desarrollo e inclusién en la comunidad.
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Por esta razon, se sitla el saber pedagdgico del educador especial hacia la mediacién
educativa y comunicativa, a través de la realizacion de recursos didacticos digitales como la
pagina web y el canal de YouTube, los cuales son coherentes con las caracteristicas de los
educandos, asi se utilizaran estrategias metodoldgicas que garantizan la participacién en los
procesos dialdgicos constituidos desde la alteridad, en la que se reconoce al otro por su

diversidad.

Dadas las caracteristicas del grupo focal se contempla la propuesta comunicativa
bilingle, sin ser foco de la presente investigacion, esta ha sido transversal en el proceso
educativo de los educandos, por ello es necesario reconocerla y poder aplicarla en las clases

remotas de la mejor manera. Marquez y Andrade (2019), la definen como:

Una respuesta educativa idonea; y gestiona acciones linguisticas, pedagdgicas,
didacticas y afectivas que garantizan el derecho al pleno desarrollo del lenguaje, el
pensamiento y a la construccion de conocimientos, garantizando con ello la adquisicién

de una primera lengua y el aprendizaje de una segunda lengua (p. 6).

Por otro lado, es necesario la optimizacion de recursos complementarios tanto fisicos
como virtuales los cuales motiven y ayuden a prevenir el cansancio o distracciones generadas

en los encuentros sincronicos.

En conclusion, el rol del educador especial en el Seminario FiloWeb debe tener una
relacion bidireccional con el educando Sordo, siendo un agente critico, autocritico y co-critico,
respecto al saber y hacer de la educacion, promoviendo y apoyando los espacios formativos de
participacion, a partir de transformaciones sociales o actos politicos que empoderan a los
educandos, con el fin, de eliminar barreras actitudinales, metodoldgicas, organizativas, sociales
y comunicativas a través de las intervenciones semanales que fortalezcan el pensamiento

multidimensional para el dialogo en la comunidad indagacion.
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Capitulo Il - Marco de Antecedentes

En este apartado se presenta la revision investigativa de los tltimos 10 afios realizados
en el &mbito internacional y nacional, alrededor de las siguientes categorias: Filosofia para
Niflos, mediaciones tecnolégicas, pensamiento multidimensional, dialogo democrético y
educacioén de la persona Sorda, para identificar estudios dirigidos al pensamiento de los

educandos Sordos, destacando los siguientes proyectos investigativos.

Ambito Internacional

Investigacion de Guerrero (2009) tiene como objetivo determinar la relacién entre
lenguaje y pensamiento en estudiantes Sordos que cursan desde segundo hasta séptimo grado
en el Instituto Nacional de Audicién y Lenguaje (INAL) de Ecuador, llevando a cabo el andlisis
desde un enfoque cualitativo y cuantitativo coherente con la investigacién accion. Por otro lado,
la metodologia recopila informacion del rendimiento escolar por medio de fichas de datos, la
cual es segmentada de la siguiente manera: Sordos hijos de padres Sordos, usuarios de la

lengua de sefas y Sordos hijos de padres oyentes.

Se resalta que el lenguaje posibilita el pensamiento, mejorando sus habilidades de
aprendizaje a través de lo visual. Como resultado los nifios Sordos hijos de padres Sordos
signantes logran un mejor desarrollo del lenguaje y el pensamiento, esto posibilita un mayor

rendimiento a diferencia de los nifios Sordos hijos de padres oyentes.

La investigacion “Pedagogia visual en la educacion de los Sordos: andlisis de recursos
visuales insertados en UM IDA” (traducido del portugués), cuya autoria es de Lima de Silva 'y
Faissal (2020). Plantean la importancia de implementar recursos de pedagogia visual, como
dispositivos de accesibilidad a los contenidos de lectura para estudiantes Sordos, asi mismo,
este estudio se basa en como la experiencia visual contribuye a un mejor aprendizaje de esta

poblacion ya que al tener la L1 (libras/sefas) y L2 (portugués escrito) es necesario realizar
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ajustes como, el uso de ilustraciones y videos para llegar a una mejor comprensiéon de
contenidos por parte de los estudiantes, resaltando la idea de que la lengua de sefias es
gestual-visual, por ende, la no utilizacién de recursos visuales puede crear dificultades de

aprendizaje para estos estudiantes.

Por lo anterior, la mediacién pedagdgica facilitd la comprension de los contenidos por
parte de los estudiantes, quienes contextualizaban las ideas que abordaban los textos, por otro
lado se resalta la importancia de que esta herramienta sea mediada por los educadores, ya que
su uso sin la debida intervencion no contribuye a una accion pedagdgica significativa, no
porque este recurso sea ineficiente, sino que es importante la accién docente en ello, ademas

fortalece la relacion entre los maestros y estudiantes.

Ambito Nacional

La investigacion de Lara (2015), “Filosofia para Nifios como estrategia para el desarrollo
de habilidades filosoficas que contribuyan a la formacién de ciudadanos democraticos en el
Colegio Distrital de Kennedy”. Su objetivo es promover la construccion de la democracia como
forma de vida en los estudiantes del grado séptimo, mediante la Filosofia para Nifios bajo la
metodologia de investigacidn accién. Se observa en los estudiantes un cambio positivo en sus
habilidades para la formacion de ciudadanos democraticos, a través de cada sesion se evallan
los procesos comunicativos y de trabajo. Como resultado se fomenta la creatividad, las buenas

razones, y el respeto por la palabra.

El estudio de Romero (2019) aborda los aspectos curriculares que se deben tomar en
consideracion para desarrollar adecuadamente la Catedra para la Paz en basica primaria
desde los aportes del pensamiento multidimensional que establece Lipman en su programa
Filosofia para Nifios. En la investigacion, el autor identifico falencias en la forma de como se

estaba llevando a cabo la ensefianza de la Catedra para la Paz, en referencia a la ausencia de
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espacios de dialogo para los estudiantes, demostrando un efecto negativo en el desarrollo del
pensamiento multidimensional, puesto que no se consolido una comunidad de investigacion

que permitiera la argumentacion y reflexion, limitando el aprendizaje de los participantes.

El proyecto de investigacion de Navarrete (2017) tiene como objetivo desarrollar
ambientes virtuales, orientado a estudiantes con discapacidad auditiva entre los 11 y 15 afios,
en el area de informatica en la Institucion Educativa Distrital Republica Dominicana, de Bogota.
Esta propuesta de investigacién de enfoque cuantitativo, y de tipo exploratoria, permite al
investigador realizar varios estudios de caso por medio de diferentes datos, como entrevistas,

encuestas, estadisticas, entre otros.

La propuesta tuvo como herramienta la plataforma Moodle denominada “Aprendiendo
Ofimatica en Senas”, esta se divide en dos momentos: en el primero, se explico Word y en el
segundo, Publisher. Al finalizar la implementacion, se detectdé un avance significativo en los
estudiantes Sordos con base en los programas de Office. Sin embargo, hubo una serie de
dificultades en la interaccién de modo sincrénico, dado que las docentes en formacién no

conocian en su totalidad la Lengua de Sefias Colombiana.

La investigacion realizada por Alonso, Bulla, Dimaté, Hidrobo et al. (2017) denominada
«Fortalecimiento de rol del maestro Sordo en formacién de la Universidad Pedagdgica Nacional
a través del “Café en Sefas” un espacio de reflexiéon y reconocimiento». Esta ilustra un
recorrido historico educativo de la poblacién, rescatando dos elementos claves para tener en
cuenta en la investigacion: “Persona Sorda” y “Comunidad Sorda”. El objetivo de este proyecto
es fortalecer el rol del maestro Sordo en formacion de la institucion educativa, mediante un
espacio alternativo llamado “Café en Sefas" en donde se realizan reflexiones pedagdgicas y
reconocimientos hacia si mismo, el otro, su comunidad, su lengua y su quehacer como

docente.
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En consecuencia, aporta positivamente a la educacién de la comunidad en todos los
ciclos educativos, es por ello, que la participacion individual y colectiva hace parte del ejercicio,
para construir conocimientos y fomentar la apropiacion de temas especificos. El resultado de

esta investigacion se subdivide en cinco categorias de analisis:

° Personas Sordas reafirman su identidad, reconociendo los logros que han tenido a
través de la historia, cambiando la perspectiva del maestro Sordo en el &mbito de la
educativo.

. Educacion de las personas Sordas, se afirma que los maestros oyentes no cuentan con
experiencia suficiente, para atender las necesidades y reconocer las particularidades de
estos (Alonso et &l., 2017).

. Rol del maestro, se reconoce que el mismo debe proporcionar una relacién con los
estudiantes mas alla del &mbito educativo, desde todas sus dimensiones; por otro lado,
se afirman que el maestro debe ser un puente que medie el aprendizaje, mediante
estrategias que se adapten a las necesidades y particularidades del sujeto.

. Rol del maestro Sordo, comprende las necesidades de su propia comunidad, donde se
destaca la labor docente en paralelo con un maestro oyente que no se adapta a las
peculiaridades de la comunidad Sorda.

. Educacion inclusiva, reconoce que las personas tienen derecho a la educacién, en

igualdad de oportunidades y a la participacién dentro del contexto educativo y social.

De lo anterior, se puede dilucidar que no existen estudios investigativos sobre el trabajo
de Filosofia para Nifios en poblacion Sorda, a su vez, no se registran documentos sobre
procesos de pensamiento en infantes Sordos. Basados en esta premisa, nuestra propuesta de
investigacion pedagogica esta dirigida a potenciar el pensamiento multidimensional para
estimular el pensar por si mismo, mediante la comunidad investigativa que se genera durante el

dialogo propuesto por el programa de Matthew Lipman.
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Capitulo Ill - Marco Teorico

En este apartado se presentan las categorias de la pregunta de investigacién, con el
objetivo de comprender la educacion de la persona Sorda en diferentes espacios y momentos
histéricos, por ende, se propone la Filosofia para Nifios como estrategia metodolégica, que
potencie el pensamiento multidimensional mediante el dialogo democratico en la comunidad de
investigacion, desde las mediaciones tecnoldgicas las cuales generen herramientas digitales en

los procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacion remota.

Figura 1

Fuentes primarias que consolidad el marco teérico

Nota. Se muestran las categorias primarias que componen el marco teérico, las cuales

sustentan la investigacion y el disefio del proyecto investigativo. Autoria propia. (2020).
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Educacion de la Persona Sorda

En esta categoria se menciona la concepcién de la persona Sorda, a partir de algunos
elementos del paradigma rehabilitador (medico) y el paradigma socio — antropolégico (social)
haciendo énfasis en este ultimo, ya que, plantea la propuesta comunicativa bilingle trabajando
la LSC como primera lengua y el castellano escrito como segunda, ademas de percibir a los
sujetos como una comunidad lingUistica minoritaria con un proceso cultural e histérico legal que

garantiza el cumplimiento de sus derechos.
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Figura 2

Mapa conceptual sobre la educacion de la persona Sorda
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Persona Sorda

El tema que nos convoca a continuacion es el concepto de persona Sorda, el cual, ha
tenido cambios significativos al paso del tiempo, antes se reconocia desde su deficiencia
auditiva centrada en el diagnostico, denominandolos como enfermos o seres incompletos, por
esta razon, las intervenciones académicas se orientaban desde el modelo rehabilitador, que
pretende lograr un minimo de funcionalidad en la vida, mediado por profesionales
especializados en discapacidad (MEN, 2017), desde este paradigma surgen métodos de
intervencion que pretenden llegar a la “normalizacion” como lo son: verbotonal, palabra
complementada, terapia auditivo verbal, entre otros; en otras palabras, el objetivo de este

siempre ha estado centrado en el aprendizaje de la lengua oral, negando el acceso a la LS.

Posteriormente, hacia los afios 60 se genera un cambio en el paradigma rehabilitador
transitando a un nuevo paradigma denominado enfoque socio - antropolégico que reconoce a
la persona Sorda como un todo, es decir, una persona con habilidades, potencialidades, lengua
y cultura propia, a partir de estos elementos las persona Sordas configuran, lo que se conoce
como comunidad linglistica minoritaria. Se reconoce la pérdida auditiva como un valor que
denomina a los sujetos que la poseen como “personas Sordas” en este sentido Ladd (2003)
afirma que la persona Sorda debe reconocerse no desde la discapacidad sino como una
persona “no oyente”, es decir, un sujeto diferente a los demas, perteneciente al “mundo Sordo”,
estos se caracterizan por tener valores culturales que marcan el comportamiento y creencias

de esta poblacion.

En esta perspectiva, se plantea el proceso educativo de las personas Sordas desde una
metodologia comunicativa bilingle, la cual, busca que los nifios a temprana edad adquieran la
Lengua de Sefias como primera lengua (L1) y aprendan posteriormente la segunda lengua (L2)

segun su contexto, Skliar (2003) afirma que:
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El bilingtismo es un reflejo cristalino de una situacion y una condicién sociolingulistica
de los propios sordos; un reflejo coherente que tiene que encontrar sus modelos
pedagdgicos adecuados. La escuela bilingle deberia encontrar en ese reflejo el modo
de crear y profundizar, en forma masiva, las condiciones de acceso a la lengua de
sefias y a la segunda lengua, a la identidad personal y social, a la informacion

significativa, al mundo del trabajo y a la cultura de los sordos (p. 5).

En este sentido el enfoque socio - antropoldgico con su propuesta bilinglie abre paso al
reconocimiento de la lengua de sefias como propia de la comunidad Sorda, para acceder a la
educacion en igualdad de condiciones y oportunidades; para Ladd (2003) “esta propuesta tiene
el beneficio de liberar a los nifios Sordos y a sus padres de la atmosfera de miedo y represion

gue caracterizaba al oralismo” (p. 13).

En conclusion, la comunidad Sorda durante afios ha tenido cambios significativos en su
concepcion, cambiando el paradigma medico al socio — antropolégico en pro de la lucha por el
reconocimiento de derechos humanos como comunidad lingtiistica minoritaria, por ende, la

educacién debe potenciar la L1 y la L2 favoreciendo el bilingliismo en los educandos Sordos.

Lengua de Sefias Colombiana

La lengua natural de las personas Sordas es la Lengua de Sefias Colombiana (LSC),
fue reconocida como tal en el afio 1996, por medio de la Ley 324 (1996) se caracteriza por ser
una lengua viso gestual y viso corporal, agrafa y no es universal; sus funciones son iguales a
las lenguas orales, Oviedo (2001) afirma que esta lengua: “se adquiere naturalmente, permite a
los nifios desarrollar el pensamiento, resuelve las necesidades comunicativas y expresivas
cotidianas de la comunidad, se convierte en un factor de identidad del grupo” (p. 31) asi mismo
se reconoce que, la LSC tiene una estructura compleja, reglas gramaticales y pragmaticas

propias como cualquier otra lengua, Oviedo (2001) refiere que: “la opinién de las personas
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Sordas del pais es que existen algunas diferencias linglisticas entre las principales regiones de

Colombia, pero, tales diferencias no impiden la comunicacién” (p. 33).

Igualmente, Yule (2007) en su libro El lenguaje menciona que una lengua se considera

como tal cuando posee estas cinco caracteristicas:

1. Capacidad de desplazamiento: Es una propiedad de los seres humanos, para
referenciar tiempos pasados o futuros y permite a quienes lo usan hablar de cosas o
sucesos gue estan en el entorno inmediato.

2. Arbitrariedad: Es cuando la forma linguistica de una palabra no tiene relacion natural o
iconica con la realidad.

3. Productividad: Cuando los seres humanos crean nuevas expresiones y enunciados,
para describir nuevos objetos o situaciones haciendo uso de los recursos linguisticos de
los que disponen, como los fonemas o en el caso de la LSC los queremas.

4, Transmision cultural: Es cuando se adquiere o aprende una lengua dentro del seno de
una cultura concreta.

5. Dualidad: Se refiere a la doble articulacién, es decir, cuando los fonemas o queremas

sin significado se combinan para formar palabras o sefias nuevas.

Por esta razén, la LS es considerada lengua, puesto que posee las caracteristicas
linglisticas que mencionan estos autores, gracias a esto, los educandos Sordos tienen la
posibilidad de acceder a la educacién desde su primera lengua, este planteamiento se enmarca
en los esfuerzos que muchos profesionales, entidades, instituciones y profesores hacen por
cambiar los esquemas pedagdgicos tradicionales de las escuelas para Sordos. (Oviedo y Burad

2013).
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Cultura Sorda

La persona Sorda se concibe de dos formas, la primera hace referencia a la
discapacidad y la segunda como minoria (inferioridad numérica 1,02% a nivel Colombia)
cultural y linglistica, como afirma Rodriguez (2005), “segun la voz de los propios sordos, la
identidad como colectivo se basa en la toma de conciencia de todo aquello que se comparte
con otros miembros de la comunidad (lengua, experiencia del mundo, necesidad de eliminar
barreras de la comunicacion y las que impiden el pleno desarrollo de las personas Sordas)”
(p.155), donde se determina mediante costumbres, valores y lengua propia desde un caracter
social, este colectivo se considera heterogéneo, segun las caracteristicas propias de la

adquisicion de la pérdida auditiva y el contexto perteneciente.

Segun el Instituto Nacional para Sordos (INSOR, 2006) la comunidad Sorda se organiza

en diferentes niveles:

Por una parte, a nivel institucional -clubes, federaciones y asociaciones de sordos- y,
por otra, el agrupamiento de la gran comunidad en redes de organizaciones sociales y
comunidades voluntarias, clubes sociales, organizaciones deportivas, clubes

recreativos, gremios de profesionales, grupos artisticos, entre otros. (p. 19)

Teniendo en cuenta lo anterior, el INSOR (2006) afirma que “las personas Sordas, por
el hecho de ser y vivir como Sordos comparten vivencias, experiencias familiares, sociales,
educativas y laborales similares, lo que influye en desarrollar intereses y objetivos comunes” (p.
18-19). Esta comunidad minoritaria, la cual, se define como un grupo de ciudadanos de un
Estado, dotados de caracteristicas étnicas, religiosas o linglisticas diferentes a las de la
mayoria de la poblacién, solidarios los unos de los otros, animados, aunque sea implicitamente,
de una voluntad colectiva de supervivencia y que tienden a la igualdad de hecho y de derecho

con la mayoria, ademas de tener su propia lengua, adoptan modos de funcionamiento socio -
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culturales y procesos cognitivos diferentes a los de la comunidad oyente, por otro lado, como
se menciona anteriormente, la cultura Sorda se caracteriza por ser predominantemente visual,
es decir, que estos sujetos crean convenciones que derivan de la significacion que tiene la
vision y el espacio para ellos, lo que concluye como una actitud y forma de vida diferente.

(INSOR, 2006).

Por otro lado, un valor dominante de la cultura Sorda es la lengua de sefas, sin
embargo, algunos no son competentes en la lengua, son individuos enculturados, es decir, que
no nacen dentro de la misma, sino al pasar el tiempo se incorporan, aprenden, conocen y
ponen en practica creencias y costumbres, puesto que no tienen contacto con personas nativas
en la misma, como, por ejemplo: padres Sordos con hijos Sordos. Adicionalmente, cuando los
miembros de la familia pertenecen a la misma comunidad las relaciones sociales y culturales
son mas fuertes y significativas, dado que son una forma de mantener el contacto con otras

personas Sordas (Padden, s.f).

Para finalizar, las personas Sordas promueven el uso de su lengua, la cual visibiliza a la
poblacién en el contexto colombiano, también se percibe con mayor frecuencia el uso de la
LSC en diferentes contextos culturales, sociales y educativos. En consecuencia, cuando una
persona Sorda esta acostumbrada a un ambiente lleno de estimulos orales y nunca ha tenido el
contacto con otros Sordos, sus relaciones sociales seran minima, sin embargo, cuando ésta
conoce a otra persona Sorda quien la involucra en el “mundo Sordo” ira apropiando elementos

constitutivos en la cultura Sorda.

Marco Legal

Antes de dar a conocer el marco legal se explicara una breve historia del proceso de
desarrollo de instituciones de atencion para las personas Sordas en Colombia en ese sentido,

la primera, fue el Instituto de Sordomudos y Ciegos a inicios del siglo XX cuando el congreso
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de la republica expide el 2 noviembre de 1925 la Ley 56 (1925) para la creacién de dicho
instituto de “sordomudos” y ciegos. Posteriormente en 1938 se expide la Ley 143 (1938),
gracias a la cual surge la Federacién de Ciegos y Sordomudos que cumplian las siguientes
funciones: crear escuelas, construir sala — cunas para la estimulacién, bibliotecas, asilos, casa
de trabajo y apoyos de proteccion; a finales de siglo se disuelve dicha federacion argumentado
gue son discapacidades diferentes que requieren un trabajo particular, a través del Decreto
1955 (1955 ) se decreta entonces dos institutos independientes: el primero, es el Instituto

Nacional para Ciegos (INCI) y, el segundo, el Instituto Nacional para Sordos (INSOR).

La atencién educativa de las personas Sordas a lo largo de la historia se ha respaldado
a partir de diferentes leyes y decretos, las cuales dejan notar el cambio de concepcién y de
practicas en cada época, que hoy dia se visibilizan a partir de las diferentes politicas publicas
gue se han establecido para dicha atencién. En este sentido se entiende por politica publica

como:

El conjunto de acciones planeadas y ejecutadas, adoptadas por el Estado en
concertacion con la sociedad civil, encaminadas a mejorar las condiciones de vida de la
poblacion, con énfasis en los grupos mas vulnerables excluidos de los beneficios del
desarrollo por las cuales para lograr el pleno ejercicio de los derechos, es necesario
adoptar una estrategia nacional, basada en los principios de derechos humanos y que
tenga en cuenta los recursos disponibles, con base en la cual se formulen politicas y se
establezcan los indicadores y las bases de referencia correspondientes al respectivo

derecho, el cual se logra por medio de la participacion con la ciudadania. (Parra, 2012,

p.1)

Teniendo claro el concepto de politica publica se evidencia como a lo largo del tiempo
se han establecido diferentes leyes, decretos que coadyuvan a la atencién educativa de las

personas Sordas, estos son:
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° Ley 324 de 1996: establece algunas normas a favor de la poblacién Sorda, esta se
organiza en 14 articulos en pro de favorecer las adaptaciones, proteccion legal,
inclusion e implementacién de intérpretes para la atencion educativa de las personas
Sordas.

. Ley 982 de 2005: establece normas dirigidas a la superacion de barreras y
oportunidades para las personas Sordas y sordociegas presentadas en 47 articulos.

o Convencion de los Derechos de las Personas con Discapacidad de 2006, que promueve
el disefio universal y la inclusion de las personas con discapacidad dentro de un
contexto social, educativo y politico adoptada por Colombia (2010).

° Ley 1381 de 2010: reconoce la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) como parte de la
diversidad cultural, esta tiene caracteristicas gramaticales propias y una comunidad de
hablantes en el territorio nacional, promoviendo la formalizacion de esta lengua.

. Decreto 1421 de 2017: Que establece los lineamientos alrededor de la inclusiéon
educativa de las personas con discapacidad, entre estas las personas Sordas, algunos

de estos lineamientos son:

(a) La entidad territorial es responsable de la contratacién de los servicios de apoyo pedagdgico
gue requiere la atencion educativa de la poblacion Sorda; (b) Los servicios de apoyo
pedagdgico contratados deben garantizar el calendario escolar de la poblacién Sorda, los
servicios de apoyo pedagdgico que pueden contratar son: Intérpretes de LSC-Espafiol,
modelos linguisticos, guias de intérpretes y mediadores; y (c) La planta de cargos temporales,

para docentes de apoyo, se aplicara a partir del afio 2019.

Filosofia para Nifios

En esta categoria se retoma el programa de Filosofia para Nifios (FpN) del autor

Matthew Lipman, como una estrategia metodolédgica que orienta el saber pedagogico en el
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aula, los procesos de fortalecimiento del pensamiento multidimensional y los ambientes
sociopoliticos que posibilitan el didlogo democrético, por otro lado, las diferentes novelas

dirigidas a los educandos segun la edad y su respectivo manual dirigido a los educadores.

Figura 3

Mapa conceptual sobre Filosofia para Nifios

Filosofia para Nifios

fortalece

|El pensamiento multidimensional |

basado en
segdn——{Ambientes sociopoliticos |
Formacion S
Sociedad como para la/el——{Relaciones bidireccionales)
Desarrollo :
se refiere a— Método consesual s i
plantea el asimila el/la—{Entorno|
se fundamenta enw—, através de
[Edad}—seguin su—{Los educandos|—dirigido a dividido en—*— dirigido a—1Jos educadores|
I pretenden ofrecen
[Incitar] [Provocar] [Motivar]  |Preguntas| [Planes de didlogo|
se implementara como
|Estrategia metodologica|

se implementara

corresponde a——»{El manual: En busca del sentido|

Nota. Se muestran las subcategorias y elementos relevantes que componen la Filosofia para

Nifios. Autoria propia. (2020).

La Filosofia para Nifios (FpN) nace en los afios 60 por el pedagogo Matthew Lipman, él
evidencio en sus estudiantes universitarios poca destreza en el pensamiento filoséfico, a partir
de alli, inici6 su trabajo tedrico argumentativo dirigido al uso de la filosofia como una

herramienta. En este sentido, el programa FpN tiene como objetivo fortalecer el pensamiento
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multidimensional del educando para comprender y relacionar los juicios de la vida en forma

razonable, a través de ambientes sociopoliticos que posibiliten la democracia del sujeto.

El educador que implemente la FpN debe tener una relacion bidireccional con el
educando, siendo un agente critico y autocritico que clasifique las diferentes opiniones respecto
al saber y hacer de la educacién, donde el filosofar requiere un paradigma dialégico que surja
en la praxis de la comunidad escolar, a traveés de un enfoque holistico el cual brinda una
pedagogia humanista centrada en el educando e interesada, ante todo, en su formacién y
desarrollo social (Gil, 2013). De dicho enfoque surge el modelo social que plantea el método
consensual y método experimental; el primero hace referencia a la democracia dialogante que
permita al educando realizar inducciones y deducciones de lo aprendido; el segundo, se
fundamenta en la investigacion que culmina con la evaluacion cualitativa de manera individual,

realizando una autoevaluacion del programa, implementacion y del sujeto (Garcia, 2002)

Cuando la filosofia se desarrolla dentro del aula, proporciona una serie de habilidades
para el razonamiento, siendo flexible al analizar, discutir, reflexionar y especular sobre
opiniones propias y ajenas en busqueda de la autonomia del sujeto, fomentando la capacidad
de pensar a través del descubrimiento y la experiencia como principal precursor del
conocimiento; por esta razén, la FpN ha exigido materiales de l6gica, de manera que los
educandos comprendan el orden de cada suceso. En consecuencia, el autor propone la
creacion de una serie de novelas filoséficas de ficcion que posibiliten el didlogo entre la
comunidad investigativa, donde “la historia se convierte en modelo de comportamiento para los
nifos en el aula” (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1992, p. 24). Dichas novelas, estan
acompafadas de manuales para el educador, que ofrecen preguntas y planes de dialogo como
estrategia pedagogica con miras a "animarlos a que empleen los recursos y métodos de
investigacion para que puedan evaluar los hechos, detectar coherencia y contradicciones,

deducir conclusiones validas, construir hipétesis y utilizar criterios hasta que comprendan las
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posibilidades de objetividad cuando se trata de un hecho como de valores” (Lipman et al., 1992,

p. 25).

Las novelas de Lipman se determinan segun la edad del nifio, cada una de ellas tiene
un nivel de complejidad, las cuales, incitan, provocan y motivan al sujeto a la lectura,
propiciando el pensamiento multidimensional a través de un ambiente nutrido de experiencias,
como sistema de expresion que posibilita las relaciones sociales para la transformacion de
saberes, percepciones, criterios argumentativos y racionales. Este programa pretende
desarrollar habilidades en la comunidad investigativa; la imaginacién, como proceso formativo
gue le permita simbolizar y representar su propio conocimiento para solucionar posibles
problematicas; el didlogo, que genera una serie de ideas, actitudes, metas y logros para
conectarse consigo mismo y su comunidad; por ultimo, la indagacién que consiste en

cuestionar la verdad de los hechos respetando la opinion del otro (Lipman et &l., 1992).

Por otro lado, el manual del educador busca cuestionar el saber del educando,
realizando preguntas para propiciar el dialogo, donde él mismo responda dichos
cuestionamientos (reorientar). La FpN desarrolla un modelo educativo libre, flexible y
diversificado que se apropia del contexto, el entorno y la cultura del sujeto por medio del
aprendizaje por descubrimiento que estimula la curiosidad y asombro para replantearse y
reformular su saber. Posteriormente se debe suministrar todo el conocimiento que él pida,
brindando explicaciones logicas y simbdlicas que lo lleven a reflexionar sobre sus opiniones y
las del otro, (...) el pensamiento “esta intimamente relacionado con el lenguaje que son muchos
los que sospechan que aprender hablar, aprender a pensar y aprender a razonar estan

mutuamente ligados” (Lipman el al., 1992, p. 71).

Con base en lo anterior, Lipman propone una serie de novelas y manuales para el
cumplimiento del programa FpN, iniciando desde los cuatro hasta los 18 afios, en la siguiente

tabla se presentan las novelas con su respectivo manual y su tematica principal.
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Edad Novela Manual Tematica principal
Poner nuestros
Conocimiento de uno mismo a
4-6 Elfie pensamientos en
través del descubrimiento.
orden
Asombrandose ante La exploracion del entorno
7-8 Kioy Gus
el mundo dotandolo de significados.
Descubrir el uso posible de una
9-10 Pixie En busca del sentido | lengua mediada por el entorno
social.
Habilidades del pensamiento
El descubrimiento de | Investigacion
11-12 bésicas como instrumento de
Harry Stottlemeier filosofica
investigacion filosdfica.
Prerrequisitos basicos del
razonamiento, para un
12-14 Lisa Investigacion ética
pensamiento independiente en
situaciones éticas.
Reflexiones ante la literatura, la
Escribir: Cémo y por
15-16 Suki expresion artistica y la estética

qué

que componen estas.
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Reflexiones ante la filosofia social
17-18 Mark Investigacion social y politica mediante el

pensamiento critico.

Nota. Se muestran todos las novelas y manuales del programa FpN con su tematica principal,

cada una con el rango de edad al cual va dirigido. Autoria propia. (2020).

En definitiva, los planteamientos anteriormente mencionados de Matthew Lipman
argumentan el programa de FpN como estrategia educativa, que pretende emancipar y liberar

el pensamiento multidimensional, posibilitando el didlogo democrético entre educandos Sordos.

Pensamiento Multidimensional

En esta categoria se retoma el pensamiento multidimensional que tiene como objetivo
transformar la historia del ser humano y de su propia praxis en espacios sociopoliticos,

mediante las dimensiones del pensamiento critico, creativo y cuidadoso.

En primer lugar, se basa en criterios acorde a juicios de valor para formar reglas o
principios que establezcan comparaciones entre opiniones, estimaciones o conclusiones, todo
esto genera un estandar de representaciones que responden a los requisitos de la
investigacion; en segundo lugar, permite al sujeto pensar por si mismo siendo consciente de las
diferentes perspectivas, ademas, tiene la capacidad de descubrir e inventar posibles
investigaciones; por ultimo, se centra en aquello que respetamos, admiramos y apreciamos su
valor, donde la emocion no es solo un proceso psicologico sino también cognitivo, el cual,

busca alternativas, descubre, inventa relaciones y establece subconexiones entre conexiones.
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Figura 4

Mapa conceptual sobre pensamiento multidimensional
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Nota. Se muestran las subcategorias y elementos relevantes que componen el pensamiento multidimensional. Autoria propia. (2020).
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La teoria del pensamiento multidimensional se encuentra inscrita en la propuesta
pedagodgica denominada “Filosofia para Nifios”, elemento educacional que tiene desarrollo
principalmente por Matthew Lipman mas o menos desde 1970, quién a través de la
investigacion educativa comenz6 a desarrollar instrumentos, metodologias, directrices e incluso
el curriculum, centrado en una teoria del pensamiento; especificamente se centré en potenciar

el pensamiento critico y la reflexion filoséfica de los nifios (Lipman, 2016).

Ahora bien, para comprender la teoria del pensamiento multidimensional, es
indispensable, comprender su estructura de forma macro, en primer lugar, desarrollar dos
aspectos: la estructura y contextualizacion de la teoria, y la comprensién de pensamiento,
como un concepto polisémico, amplio y fundamental; posteriormente describir los tres tipos de
pensamiento centrales (critico, creativo y cuidadoso) en los que se centra la aplicabilidad y
teorizacién del pensamiento multidimensional, para finalizar las precisiones que caracterizan la

esencia de la teoria aqui descrita.

De acuerdo con Lipman, la educaciéon ha vivido una trasformacion vital, alrededor de las
caracteristicas del mundo de hoy (tanto la tecnologia, como las nuevas necesidades sociales
configuran unos de los elementos que ponen de manifiesto esta realidad), en este sentido,
establece que la capacidad de pensar hoy en dia se caracteriza por la investigaciéon, una
sociedad investigativa, que interactda con una comunidad intelectual, pero también con un
mundo innovador y cambiante, determina una estructura social e individual, de forma sistémica,

gue pone en interaccion al individuo y la sociedad a través del pensamiento.

Bajo el anterior panorama “se deben tener en cuenta dos ideas regulativas capitales:
democracia y razonabilidad” (Lipman, 2016, p. 15), que responden de forma dialégica a las
relaciones sociedad e individuo, desde la idea del autor, se asume que la democracia es la idea
regulativa para la estructura social y la razonabilidad, para el desarrollo del caracter, (Lipman,

2016) como se observa en la figura 5. Es indispensable, que la idea de configurar una teoria
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critica implica siempre, no perder de vista la estructura de sociedad en la que se desenvuelve,

es importante recordar que existe una relacién ciclica y retributiva entre sociedad e individuo.

Figura 5

Mapa explicativo frente a la propuesta de Lipman desde el pensamiento multidimensional

Educacién para una sociedad guiada por la investigacion

! !

Estructura social Estructura de caracter

Democracia Razonabilidad

‘ Aspecto principal ‘

_—

Pensamiento critico Pensamiento creativo Pensamiento cuidadoso

Nota. Obtenido de El lugar del pensamiento en la educacion, edicién y traduccién: Manuela

Gbmez Pérez (textos cedidos por Matthew Lipman), p. 16.

A través de la contextualizacion realizada por el autor, es clara la forma interactiva tanto
conceptual como tedricamente, en que los conceptos y estructuras establecen relaciones mas
gue jerarquicas, es una idea de educacion que no se desprende del mundo en el que se
desenvuelve, pero tampoco le conserva como una estructura inamovible, incluso abre paso a la
invencién y la exploracién. Para ello, es importante precisar, cual es el individuo que se forma
desde esta perspectiva tedrica, y es a través de este tipo de sujeto, que se instaura en la
presente propuesta investigativa. Es asi, como concebir al ser humano como un ser relacional,
humanizado y en especial pensante, donde “seguimos reconociendo el pensamiento como el
centro de operaciones de la actividad humana” (Lipman, 2016, p. 11) y de esta manera, se

configura el primer pilar para esta teoria. Especificamente, el sujeto pensante, es el individuo
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gue se encuentra en su proceso de formacién, es por tanto el individuo del futuro, que debe ser

formado desde la infancia como categoria de saber y posibilidad.

Ahora bien, el pensamiento multidimensional reconoce al pensamiento mas alla de la
estructura intelectual, por ello, de manera integral, se asume que los seres humanos tienen una
estructura cognoscitiva, donde se encuentran las ideas, los sentimientos, las experiencias, los
aprendizajes, entre otras. Es decir, una interaccién entre los aspectos cognitivos y
emocionales, todos se relacionan de forma dialdgica, es decir que, “pensar implica la
transaccién y el entrecruzamiento de diferentes formas de comportamiento mental, que nos
tomamos la libertad de conceptualizar como razonabilidad, creatividad y cuidado. Cada uno de
estos comportamientos es una forma de investigacion. Juntos no solo suman sus resultados,

sino que los multiplican” (Lipman, 2016, p. 11).

Este efecto multiplicador, claramente se refiere a las interconexiones y multiples
relaciones que emergen entre lo que el autor llama razonabilidad, creatividad y cuidado; de
manera que, aqui el equilibrio configura un elemento central para la comprension del ser
humano, y su pensamiento, en conclusién “el pensamiento multidimensional, (...) apunta a un
equilibrio entre lo que es cognitivo y lo que es afectivo, entre lo perceptivo y lo conceptual; entre
lo fisico y lo mental, entre lo que es gobernado por reglas y lo que no” (Lipman, 2016, p. 12) En
definitiva, superando las dicotomias y las divisiones que han caracterizado el pensamiento
filoséfico y cientifico histéricamente, del mismo modo, cada pensamiento se dibuja en la figura
6 a través de un diagrama de Venn, donde se observan las intersecciones y las divisiones
I6gicas, que mas que divisiones son membranas permeables de relacion del pensamiento

humano.
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Figura 6

Diagrama de Venn, del conjunto pensamiento multidimensional
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Nota. Este se configura a través de las relaciones e intersecciones del pensamiento critico,
cuidadoso y creativo. Obtenido de El lugar del pensamiento en la educacion, edicion y

traduccion: Manuela Gomez Pérez (textos cedidos por Matthew Lipman), p. 12.

De acuerdo con lo anterior, el caracter igualitario es indispensable, para comprender
como opera el pensamiento multidimensional, es decir que “si un pensamiento no satisface los
tres criterios no puede ser considerado un pensamiento excelente. Los tres aspectos del
pensamiento a los que se aplican estos criterios son: el critico, el creativo y el cuidadoso”
(Lipman, 2016, p. 13). Por tanto, para alcanzar el pensamiento multidimensional, el equilibrio
entre los criterios del pensamiento es fundamental, es decir, que, a diferencia de otras teorias
educativas centradas en la excelencia intelectual, la formacion del pensamiento se basa en un
pensamiento integral, que se materializa més alla de las politicas publicas y las formalidades
gue enfocan este elemento al campo asistencial, para constituir una propuesta educativa de
formacion filosdéfica, que desde esta perspectiva igualitaria, permite cultivar la pedagogia critica

desde una perspectiva realista y diferencial.
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Es decir, la teoria del pensamiento multidimensional se distancia del “planteamiento
jerarquico que situa el pensamiento puramente tedrico por encima del pensamiento practico y
aplicado, y lo que es general y abstracto, por encima de cualquier cosa que solo se muestre en
su particularidad” (Lipman, 2016, p. 13); histéricamente el desarrollo del pensamiento filoséfico
y cientifico se ha basado en dicotomias, que interactian incluso entre ciertas rivalidades, mas,
sin embargo, al desligarse de la jerarquia entre teoria y practica, entre lo general y lo

especifico, comienza a ampliarse la comprension del pensamiento.

Antes de continuar, es importante resaltar otro elemento fundamental de la teoria, que
consiste en la moralidad, frente a este tema, el autor manifiesta que “tenemos derecho al
fortalecimiento moral para poder ser capaces de ejercer autocritica, autocorreccion y
autocontrol moral. Asimismo, tenemos derecho al fortalecimiento de nuestra capacidad creativa
y emaocional para poder pensar con confianza e ingenio y, de este modo, poder asumir las
dificultades de la vida con energia y resiliencia” (Lipman, 2016, p. 15). Lo anterior como
elementos de un todo, pone sobre la mesa, la vida humana misma, mas que intelectuales o

eruditos al estilo de Comenio, el mundo necesita hombres pensantes.

Pensamiento Critico

Bajo la globalidad de la teoria ya mencionada, es ahora indispensable de especificar los
elementos centrales, para iniciar, se conceptualizara el pensamiento critico, el lector debe tener
presente, que cualquier orden es adecuado, y el orden no indica un orden jerarquico sino mas
bien, empezar por el pensamiento critico, es comenzar con uno de los elementos més
conocidos en la literatura pedagogica latinoamericana de los UGltimos afios y la antigua literatura
filosofica (trayectoria histérica desde Aristételes, Descartes, Spinoza, Bacon, ... ), es dialogar
entre dos elementos complejos, que configuran el pensamiento critico y otros elementos que

conlleva este a su vez.
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Ahora bien, el pensamiento critico, desde mdltiples contextos (nacional, global, tedrico,
practico, etcétera.) pone de manifiesto la importancia de generar respuestas a nuevas
necesidades o situaciones de la vida humana, aunque estas puedan ser de tipo social o

individual, al respecto, cabe decir que:

Lo que hoy dia se llama «pensamiento critico» se puede ver como la Gltima versién de
una larga preocupaciéon que ha acompafiado a toda la civilizacion, y a la que se le han
afiadido preocupaciones recientes sobre la adecuacion de nuestra capacidad de pensar
a las crecientes tareas que tenemos que afrontar. La extensién de la democracia nos ha
hecho conscientes de la importancia que tiene que la ciudadania piense de manera
flexible pero responsable. Si no lo hace, serd victima facil de la propaganda autoritaria y
manipuladora. El pensamiento critico puede aportar proteccion frente a las formas
menos sutiles de lavado de cerebro. En educacion, también encontramos unas
necesidades generales que nos hacen darnos cuenta de que la educacién tradicional a
menudo potenciaba la aceptacion acritica de ciertas creencias por parte del alumnado.
Para muchos, ensefiar una disciplina sin incluir pensamiento critico equivale a no

ensefarla (Lipman, 2016, p. 19).

Por su parte, es indispensable comprender que el pensamiento critico generalmente
suele asociarse con resultados, es decir que, de acuerdo con Lipman (2016), existen tres
elementos para tener en cuenta, el pensamiento critico tiene un producto, se relaciona con el
buen juicio y la sabiduria, estos elementos filosoficos, no requieren una definicion o significado
Unico, sino mas bien, son elementos que pueden entrar en interaccion para que un individuo,
independientemente de su profesion o su vida personal. Realice, un acto, donde se cumple la
premisa de que “en cualquier lugar donde el conocimiento y la experiencia no solo se poseen,
sino que ademas se aplican en la practica” (Lipman, 2016, p. 20), se esta implementando el

pensamiento critico en toda su semantica.
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Evidentemente, este juicio no puede desligarse de la moralidad, puesto que tanto el
buen juicio, como la sabiduria y el resultado positivo, implican un pensamiento reflexivo, que no
solo se enfoca a través de la cognicion o el intelecto, sino también desde la aplicacién o la
practica. Es asi, como “Aristoteles habria dicho, hay juicios practicos, productivos y teéricos.
Cuando hacemos bien estos juicios, se puede decir que actuamos sabiamente” (Lipman, 2016,
p. 20). Por ello el pensamiento critico, no solo es reflexivo, o tedrico, sino que

fundamentalmente es aplicado.

De manera que, el pensamiento critico es tanto proceso como producto, del mismo
modo, “el pensamiento critico es habil y es un pensamiento responsable que hace posible el
buen juicio porque: primero, se basa en criterios; ...segundo, es autocorrectivo; y, tercero, es
sensible al contexto” (Lipman, 2016, p. 21). Estos tres elementos, por tanto, conforman

conceptos centrales para comprender y aplicar el pensamiento critico.

Ahora bien, frente al primer elemento, es indispensable resaltar que el criterio y el juicio
de valor son elementos interrelacionados, puesto que “los criterios son razones, pero son un
tipo de razon particularmente fiable. Cuando tenemos que ordenar cosas, descriptiva o
evaluativamente -y estas dos tareas son muy importantes—, debemos usar las razones mas
fiables que podamos encontrar, y estas son criterios clarificativos y evaluativos (...)
[Indudablemente] el uso competente de estos criterios es una manera de establecer la

objetividad de nuestros juicios prescriptivos, descriptivos y evaluativos” (Lipman, 2016, p. 22).

Ademas, existen dos formas en las que pueden clasificarse los criterios de acuerdo con
Lipman (2016) (segun su alcance, esto es cuando “algunos criterios son mejores que otros y
entonces se puede decir que funcionan como metacriterios” (p. 23) y los megacriterios son los
“criterios [que] tienen un alto nivel de generalizacion y, siempre que se da un pensamiento

critico, a menudo se dan por supuesto, explicita o implicitamente” (p. 24) estos poseen gran
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alcance), a su vez los criterios también son elementos de comparacion y por altimo, la relacion

gue se establece entre los criterios y los estandares consiste en que:

Los criterios especifican requisitos o condiciones generales, mientras que los
estandares representan el grado en que estos requisitos deben ser satisfechos en casos
particulares. Los criterios, y particularmente los estandares entre ellos, son unos de los
instrumentos més valiosos del proceder racional. Ensefiar al alumnado a usarlos es

esencial para ensefiarle pensamiento critico (Lipman, 2016, p. 25).

Retomando, el segundo elemento, es importante, empezar mencionando que lo
autocorrectivo no es igual a “la «metacognicién» [puesto que] pensar sobre el pensar, no
necesita ser equivalente al pensamiento critico (...) [entonces, cuando se refiere al tema
autocorrectivo] el rasgo mas caracteristico de la investigacion es que su objetivo es descubrir
su propia debilidad y rectificar lo que es errébneo en sus procedimientos. La investigacion es,
por tanto, autocorrectiva” (Lipman citando a Peirce, 2016, p. 25). Es decir, que la
autoobservacion, va mas alla de la simple reflexion, puede afirmarse entonces que es la accion
reflexiva sobre la acciébn misma, porque para ser correctivo debe ser evaluativo de una

situacion.

En tercer lugar, el pensamiento critico es sensible al contexto, esto quiere decir que
tiene en cuenta las limitaciones, restricciones, contingencias, situaciones excepcionales o
irregulares, segun sea la situacion, por ello es indispensable reconocer las situaciones sea de
forma general, o particular, segun sea apropiado o no (Lipman, 2016). Es bajo este panorama
que puede resaltarse que “el pensamiento critico es sensible a las particularidades y a la
unicidad” (Lipman, 2016, p. 26); es asi como el pensamiento critico en lugar de forzar
situaciones a encajar en generalidades establece probabilidades para comprender o actuar en
una situacién e incluso comprender tal vez la imposibilidad de transpolar una situacién a otro

contexto, por mas similares que parezcan hay elementos que no tienen esta cualidad.
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Ahora bien, bajo una gran cantidad de elementos mencionados y especificados, es
indispensable responder a la pregunta que todo maestro se realiza cuando apropia o
personaliza una teoria ¢ COmo? Esta pregunta aplicada a la practica pedagogica se relaciona
con el método y la didactica; es indispensable resaltar lo claro y especifico que es el material de
guia que desarrollé Lipman para este propdésito, por lo tanto, el autor refiere que “usando
ejercicios como este, una comunidad de investigacion prepara el escenario para una clase de

pensamiento critico. No es la Unica manera de hacerlo, pero es una” (Lipman, 2016, p. 27).

Y a su vez, siguiendo la linea del pensamiento critico, sumergirse en la autocorreccion,
donde “gran parte del profesorado se pregunta: ; Como podemos saber si estamos ensefiando
pensamiento critico o no?” (Lipman, 2016, p. 28). Para ello, de forma coherente se establecen
los siguientes criterios, con ejemplos de comportamientos de acuerdo con las caracteristicas
del pensamiento critico (autocorreccién, sensibilidad por el contexto, uso de criterios, capacidad

de juicio).

En primer lugar, menciona como elementos para identificar la aplicacién de la

autocorreccion por parte del alumnado cuando:

Detecta errores en la forma de pensar de los demas, Es consciente de los errores de su
propio pensamiento, Trata de aclarar expresiones ambiguas en los textos, Clarifica las
expresiones vagas de los textos, Pide razones y criterios cuando no se han dado,
Reconoce que es erroneo dar algunas cosas por supuestas, ldentifica inconsistencias
en las discusiones, Sefiala supuestos falaces o inferencias no validas en los textos,
Identifica falacias en razonamientos formales e informales, Cuestiona si la aplicacion de

los procedimientos de investigacion ha sido correcta (Lipman, 2016, p. 28).

Sin embargo, complementarias a estos comportamientos, se encuentran aquellos, que

permiten observar la capacidad para aplicar la sensibilidad por el contexto:
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Diferencia entre matices de significado que provienen de diferencias culturales, de
diferentes perspectivas personales o de puntos de vista, Reconoce diferencias debidas
a diferencias linguisticas, a la diversidad de disciplinas y marcos de referencia, Se
plantea la autenticidad e integridad de las interpretaciones de textos, Pide precision en
las traducciones, Sefiala como las definiciones se modifican por circunstancias
contextuales, Reconoce cambios en el significado como resultado de los cambios de
intenciones o propdsitos de los hablantes, Percibe discrepancias entre situaciones
aparentemente similares, del presente y del pasado, Busca diferencias entre situaciones
aparentemente similares, pero cuyas consecuencias son diferentes (Lipman, 2016, p.

28-29).

En tercer lugar, los comportamientos que expresan el uso de criterios:

Valores compartidos, tales como ideales, propésitos, objetivos, metas y fines,
Convenciones, tales como normas, regularidades, uniformidades, precedentes o
tradiciones, Bases de comparacion, tales como aspectos compartidos, propiedades o
caracteristicas. Requisitos, tales como preceptos, especificaciones, estipulaciones y
limitaciones, Perspectivas, como areas de interés, marcos de referencia y puntos de
vista, Principios, incluidas suposiciones, presupuestos, y relaciones tedricas o
conceptuales, Reglas, incluidas leyes, regulaciones, baremos, canones, ordenanzas y
direccione, Estandares. Para determinar el grado en que se satisface un criterio,
Definiciones: conjuntos de criterios que juntos tienen el mismo significado que la palabra
definida, Hechos: lo que hay, expresado en afirmaciones comprobadas, Tests: pruebas

o intervenciones con el fin de obtener datos empiricos. (Lipman, 2016, p. 30).

En cuarto y ultimo lugar, los comportamientos con los que el alumnado expresa su

capacidad de juicio son:
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Capacidad de juicio: Acuerdos después de deliberar, Veredictos a partir de pruebas o
investigaciones judiciales, Decisiones, de la misma manera que lo hacen los
administradores, ejecutivos, padres, profesorado, etcétera, Determinaciones: datos
concluyentes a partir de procesos de investigacion, Soluciones a problemas actuales o
tedricos, Clasificaciones o categorizaciones, Evaluaciones de actuaciones, servicios,
objetos, productos, etc.; valoraciones, Distinciones, en la forma de predicados
negativos, Conexiones, en la forma de predicados afirmativos, Producciones,

afirmaciones o acciones deliberadas e intencionales. (Lipman, 2016, p. 32).

Es interesante la precision, de las directrices y guias desarrolladas por Lipman, su obra
es supremamente completa, el profesorado, de acuerdo con sus habilidades practicas o
tedricas a tendido, a generar una dicotomia, que enfrente estas cualidades, mas, sin embargo,
el autor aqui evidencia a través de comportamientos comunes en el aula de clase, la
aplicabilidad del pensamiento critico como subproductos, que responden de forma directa a los

principios teéricos.

Ahora bien, con la intencién de comprender los elementos que guian el pensamiento
critico, el autor establece el concepto denominado valores regulativos, consiste en “un pequeio
numero de valores caracteristicos” (Lipman, 2016, p. 34) especificamente, existen 5 términos
evaluativos de la investigacion que son la base (precisién, consistencia, pertinencia,
aceptabilidad y suficiencia). (et &al, 2016). Otra caracteristica, de los valores en la investigacion,
es que son conceptos permeables, por lo tanto, se relacionan también con el pensamiento

creativo y cuidadoso, que seran descritos mas adelante.

Recapitulando, los valores regulativos retoman los conceptos de democracia y
razonabilidad, ya mencionadas en este aparte, esa interaccion con el contexto sociopolitico y el

individuo, son elementos que constantemente conservan su esencia en el acto educativo. Es
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por ello, que a través de los valores regulativos se construyen los limites, que consisten en

estandares, en conclusion, estas conformaciones:

Son guias para establecer la razonabilidad de nuestros juicios. El pensamiento critico
tiene por objetivo la razonabilidad. Esto significa que no es meramente racional, en el
sentido de ser un pensamiento exclusivamente regulado por criterios, sino que también
es un pensamiento que acepta la falibilidad de sus procedimientos, que es auto
correctivo, que tiene en cuenta las diferencias contextuales y que es equitativo en tanto
que respeta los derechos de los demas tanto como los propios. La razonabilidad

implica, por tanto, el cultivo de un pensamiento multidimensional (Lipman, 2016, p. 38).

Retomando, el pensamiento critico, constituye la tercera parte del buen pensar, todos
los conceptos, y elementos desarrollados hasta el momento componen lo que el autor entiende
como pensamiento critico, ahora bien, la teoria de Lipman es constantemente tripartitita, puesto
gue el pensamiento critico también como la macro-estructura del pensamiento que en este
caso seria el pensamiento multidimensional, se divide en sensibilidad al contexto, guiarse por
criterios y autocorreccion (observa la figura 7). Sin embargo, como se muestra en la cita
anterior, la razonabilidad, es un proceso de aprendizaje para fortalecer el pensamiento, el buen

juicio o mas bien, el pensamiento razonable.
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Figura 7

Mapa conceptual descriptivo de los principales aspectos que conforman el pensamiento critico
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Nota. Obtenido de El lugar del pensamiento en la educacion, edicién y traduccién: Manuela

GOmez Pérez (textos cedidos por Matthew Lipman), p. 42.

En conclusion, el pensamiento critico, se diferencia del pensamiento netamente, a
través del ejercicio de habilidades y razonamientos fundamentados en estandares, valores
regulativos, lectura de las situaciones en su especificidad y particularidad, y el
autocuestionamiento, por nombrar de una forma general los elementos que permiten
desarrollar un pensamiento habil que tiene como producto actuaciones pertinentes. Todo lo

anterior, implica una forma de responsabilidad cognitiva, en palabras de Lipman, la formacion



59

del pensamiento critico consiste en la ensefianza y aprendizaje de “la l6gica de las buenas

razones, en la logica de la inferencia y en la ldgica del juicio” (2016, p. 31).

Pensamiento Creativo

Ahora bien, el pensamiento creativo, puede conservar algunos de los criterios ya
establecidos segun sea el caso, sumado a los elementos caracteristicos de la obra misma, sin
embargo, el pensamiento creativo esta cargado de un interés particular “lo que es propio de él,
su valor individual y hasta qué punto su trabajo esta de acuerdo o no con su singularidad”
(Lipman, 2016, p. 45). Del mismo, modo la capacidad integrativa del todo. Es un elemento que
permite integrar los aspectos especificos de la obra. En este sentido, la retérica del
pensamiento creativo constituye un amplio bagaje de 12 rasgos creativos y criticos, que se
expresaran a continuacion: “1. Originalidad. 2. Productividad. 3. Imaginacion. 4. Independencia.
5. Experimentacion. 6. Holismo. 7. Expresion. 8. Autotrascendencia. 9. Sorpresa. 10.

Generatividad. 11. Mayéutica. 12. Inventiva.” (p. 46-47)

Podria afirmarse que los 12 elementos mencionados, son el equivalente a los valores
regulativos o las categorias, que permiten en su integridad y relacion esbozar el pensamiento
creativo. En esta misma, linea aterrizan tres conceptos claves para comprender lo creativo y su
relacion con el pensar, el asombro, el descubrimiento y la perplejidad, independientemente de
su naturaleza, del elemento que ocasione, esta caracteristica humana, es sin lugar a duda, el

motor de la investigacion. De manera que es posible afirmar que:

El pensamiento creativo es ejemplificado por el que tiene lugar en la produccién
artistica, por el cédigo idiosincrasico que cada obra tiene para nosotros. Es la
discriminacion o la creacion de relaciones, patrones y 6rdenes, que nos produce el
desconcierto ante lo desconocido. El pensamiento creativo —pensar como decir lo que

merece ser dicho, pensar cémo producir lo que merece ser producido y cémo hacer lo
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que merece ser hecho— potencia la problematicidad. Otras caracteristicas de este

pensamiento son la originalidad y la inteligibilidad. (Lipman, 2016, p. 48-49)

Es asi, como la experiencia, la investigacion y la creatividad, se expresan “Como todo
juicio, en la expresion propia de la persona que lo emite y de su valoracion del mundo.
Representa mejor la personalidad del artista que su propia firma. Muestra el yo del artista, en
tanto que se revela en la obra de arte, y es una clave de la obra. Comprendiendo esa clave
podemos interpretar la obra como totalidad” (Lipman, 2016, p. 49). En este sentido, la
investigacion artistica puede relacionarse con el pensamiento critico, sin necesidad de
desligarse del pensamiento creativo; sino que mas bien estos elementos confluyen para

permitir la comprension del mundo y de la experiencia misma.

Por otro lado, el pensamiento ampliativo es otra caracteristica importante, este se define

a través de la diferenciacion del pensamiento implicativo:

[Este] ejemplificado por la deduccién, extiende nuestro pensamiento sin ir mas alla de la
informacion dada. [mientras que el pensamiento ampliativo], ejemplificado por la
induccién, la analogia y la metafora, representa grandes desarrollos cognitivos. Impulsa
nuestro pensamiento mas alla de la informacioén dada. Representa mas crecimiento y
evolucion que estabilidad y fijacion. EI pensamiento ampliativo no solo expande nuestro
pensamiento, sino también nuestra capacidad de pensar expansivamente (Lipman,

2016, p. 49).

Es asi, como el pensamiento creativo, es ampliamente extenso, ante cualquier
situacion, es una capacidad, por ello siempre puede expandirse a través del ejercicio del
pensar, pero también es un pensar en si mismo, es como usar binoculares para llegar a
aspectos que se encuentran entre los razonamientos, proporcionalidades y el pensamiento

metaférico. Por otro lado, vale la pena mencionar el pensamiento desafiante, como una manera
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creativa de sobre pasar algunos limites. Al respecto, “Aunque no hace falta decir que se deben
conocer las reglas para poderlas desafiar (ya que es posible violar las reglas por ignorancia y
no por desafio), seria util considerar la relacién entre el desafio y la creatividad artisticos”
(Lipman, 2016, p. 50-51). Especificamente, desafiar, en este caso implica prestar atencion al
detalle, ejecutar acciones con perspicacia y experticia, y retar las probabilidades incluso de la

experiencia acumulativa.

En la misma linea, descriptiva tenemos el pensamiento mayéutico, “Extrae, facilita y
busca el mejor pensamiento posible de aquellos que tiene a su cargo” (Lipman, 2016, p. 51).
Este pensamiento se encuentra en el limite, tanto del pensamiento cuidadoso como del
pensamiento creativo, es una habilidad reflexiva, que desarrolla quien practica el proceso de
forma interna, esto le permite identificar elementos indispensables para reaccionar a través de
un buen juicio, que conserva el cuidado y el interés por el otro para la aplicabilidad en diversas

situaciones.

Ahora bien, mencionada la relacién entre el pensamiento creativo y cuidadoso, es
indispensable, asumir sus relaciones como una posibilidad de aprendizaje, sus interacciones y
relaciones, permiten comprender con mayor precision el pensamiento multidimensional, que
cada elemento por separado. Entonces, si la “La relacion entre un pensamiento creativo y un
pensamiento cuidadoso es particularmente instructiva” (Lipman, 2016, p. 52), esta relacion
establece una sensibilidad al detalle, a través de la implementacion tanto de la observacion

como de la percepcion.

Respecto a la interaccién entre, el pensamiento critico y el creativo, puede decirse que
mientras el primero transita siguiendo la luz a través de la oscuridad, el segundo, cuestiona la
luz y la oscuridad, es decir, esta alli para sustituir una antigua problemética por una nueva
(Lipman, 2016), de esta manera, interactlan estos tipos de pensamiento, en cierta forma podria

afirmarse que se relacionan de forma de resorte, en otras palabras, “el pensamiento creativo
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provoca y produce apreciacion y criticismo (respectivamente, formas de pensamiento
cuidadoso y critico). El pensamiento creativo es, por tanto, muy valioso para mejorar el

pensamiento en situaciones de aprendizaje” (Lipman, 2016, p. 53).

Podria decirse que el lugar del aprendizaje se instaura en el didlogo, por tanto, las
sociedades investigativas construyen una estructura légica, pero a su vez, son un espacio para
actuaciones creativas. De manera que, hablando desde los contextos educativos, sin dejar de
lado, la importancia de la triangulacion del pensamiento mencionada entre el creativo, el critico
y el cuidadoso, es fundamental establecer los espacios para evocar un pensamiento, que
tendra impacto en toda la estructura del pensamiento a nivel micro y macro, como muestra la
figura 5. De manera que, este espacio se distancia del aula de clase tradicional enfocada en la
erudicion, y pone de manifiesto un nuevo panorama, tanto afectivo como cognitivo para

potenciar las posibilidades y las condiciones del pensamiento.

Sin embargo, pensar en comunidad no implica, eliminar la autenticidad e independencia
de los miembros, teniendo en cuenta que la creatividad “es mas bien la capacidad de
transformar lo que hay en algo totalmente diferente” (Lipman, 2016, p. 55) Por ello, para pensar
por si mismo, se emplea un didlogo consigo mismo, desde procesos ciclicos internos, que

permiten expresar de forma externa el pensamiento, en conclusion:

Adquirir un arte es entrar en dialogo con otros, desviando el pensamiento aqui,
construyendo alla, rechazandolo mas alla, modificAndolo en otro momento. Y asi hasta
que descubrimos nuestra propia manera de hacer, de decir y de comportarnos. Es decir,

hasta haber descubierto nuestra propia creatividad. (Lipman, 2016, p. 56)

En este caso, la comunidad permitir4 a través de sus deliberaciones crear nuevas

deliberaciones individuales, el autodescubrimiento, pone de manifiesto no solo pensamientos,
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sino la capacidad, de pensar, de forma que, a través de la siguiente figura, es posible observar

graficamente como esta constituido el pensamiento creativo:

Figura 8

Mapa conceptual descriptivo del pensamiento creativo

Educacion para una sociedad guiada por la investigacion

Estructura social Estructura de caréacter
| |

Democracia Razonabilidad

Ideas regulativas r\ | /n

Aspecto principal

Imaginativo Holistico Inventivo Mayéutico
Algunos [ | ‘ |
valores
regulativos Desafiante Autotrascendente Experimental Mayéutico
(criterios) | | | \
Brillante Unificado Sorprendente Productivo
. Expresivo Concordante Original Fecundo
Estandares P ﬁ
Apasionado Integrado Nuevo Fructifero
Visionario Coherente Impulsivo Controvertido
Fantasioso Organizado Fresco Fertil
Articulado Organico No dogmatico Estimulante

Pensamiento Creativo

Nota. Obtenido de El lugar del pensamiento en la educacién, edicién y traduccién: Manuela

GOmez Pérez (textos cedidos por Matthew Lipman), p. 57.

Pensamiento Cuidadoso

Es posible definir el pensamiento cuidadoso desde dos sentidos “Por un lado, significa
pensar solicitamente sobre lo que pensamos y también significa tener interés por la propia
manera de pensar. Asi, por ejemplo, una persona que escribe una carta de amor escribe

amorosamente a la persona a quien dirige la carta, y, al mismo tiempo, pone mucha atencion
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en la carta misma” (Lipman, 2016, p. 58). Esto quiere decir, que pensar tiene un componente

emocional, pero también tiene un componente de minucia.

En este sentido, la perspectiva que atribuye el pensamiento cuidadoso no tiene un valor
menor al de los otros pensamientos; pues por decirlo de alguna manera, si el pensamiento
critico se relaciona con el razonamiento, el pensamiento creativo se relaciona con el
descubrimiento, el pensamiento cuidadoso es atencién y valor. En definitiva, “Cuidar implica

centrarnos en aquello que respetamos, apreciar su valor, valorarlo” (et al, 2016, p. 58).

Para otorgar valor, a un elemento, para respetarlo y para aplicar una accion
consecuente en cualquier situacién, se requiere la decision de cuidar, si cuidar es una decision,
indudablemente esta cargada de emocionalidad. Lo que no significa que el cuidado sea un
sentimiento, sino que en definitiva es un pensamiento, puesto que requiere para concretarse de
“nuestra discriminacion cuidadosa de su valor” (Lipman, 2016, p. 59). Es entonces, que puede

afirmarse que el cuidado es tanto valor, como decision.

Aunque el pensamiento creativo, no tenga unas categorias establecidas como los otros
tipos de pensamientos, esto no establece un lugar jerarquico frente a los otros tipos de
pensamiento, por ello, se describiran los puntos destacados, sin desconocer que “cuidar es una
forma de pensar que tiene lugar en operaciones cognitivas tales como: buscar alternativas,

descubrir, inventar relaciones o establecer conexiones entre conexiones” (Lipman, 2016, p. 60).

En primer lugar, un punto que responde al pensamiento de cuidado es el pensamiento
apreciativo que responde directamente al valor de algo; asi, como anteriormente se mencioné
el buen juicio para el pensamiento critico, y se mencion6 el descubrimiento de algo nuevo, en el
pensamiento creativo; constantemente se hace mencién de distintos elementos que deben ser
valorados; en este sentido, el pensamiento del cuidado interactla con los elementos necesarios

para determinar el sentido.
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En consecuencia, se afirma que “apreciar es, pues, prestar atencion a los aspectos que
cuentan, a los aspectos importantes” (Lipman, 2016, p. 61) y en definitiva este apreciar,
consiste en realizar una valoracion, sea desde las semejanzas y diferencias de las situaciones,
los objetos, etc. Pero fundamentalmente, este valor posee tanto una carga emocional como
cognitiva, determina entonces, conocimientos, sentimientos, situaciones y decisiones de una

manera confluyente.

Por otro lado, el pensamiento afectivo, se considera como una forma de juicios, o
incluso de formas de pensamiento (Lipman, 2016). Aunque tradicionalmente se ha separado la
cognicion de lo afectivo, la propuesta de educacion moral, que se propone desde esté teoria a
este respecto es en primer lugar, reconocer como los pensamientos independientemente de su
tipo, interacttan frente a situaciones, decisiones, aprendizajes y experiencias, que en general,
permiten comprender las conductas y encaminar, los pensamientos, las decisiones y las

acciones.

A su vez, reconocer la cualidad cognitiva del pensamiento afectivo, es reconocer el
pensamiento activo, si las acciones se reconocen como formas de pensamiento,
especificamente “Hay, pues, un tipo de pensamiento activo que es cuidadoso porque intenta
conservar lo que aprecia” (Lipman, 2016, p. 62). En definitiva, se asumen los actos como un

lenguaje; que implica la conservacion, la actuacion, la intervencién y las circunstancias.

Por otra parte, el pensamiento normativo, es una interaccion entre lo que es y lo que

debe ser, en definitiva, aqui se compone una conjuncion:

Entre lo que deberia ocurrir y lo que realmente ocurre, intensifica el componente
reflexivo tanto de la accion como del cuidado. Cuando se tiene cuidado de algo o de
alguna persona siempre se tienen en cuenta las posibilidades ideales de la conducta

cuidadosa, de modo que la reflexion sobre lo que es ideal se convierte en parte de la
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atencion que ponemos en lo que esta pasando. Como el elemento normativo es siempre
cognitivo, su inseparabilidad de otros aspectos del cuidado afiade al pensamiento

cuidadoso un estatus cognitivo (Lipman, 2016, p. 63)

Indudablemente, sobre este elemento, se constituyen las posibilidades, establecer una
linea de conducta ante un ideal, es una puerta para el pensamiento creativo, a travées del
descubrimiento, la forma de interaccién aqui mencionada entreteje el pensamiento

multidimensional.

Para finalizar, el pensamiento empético, se basa en el concepto de empatia, es
constantemente un concepto utilizado desde la perspectiva psicologica para invitar a las
personas a reconocer situaciones complejas tanto social como psiquicamente; sin embargo,
este concepto no suele ser claro, por ello, es indispensable resaltar que “una manera de cuidar
de los demas es salir de nuestros sentimientos y perspectiva, e imaginarnos con los
sentimientos y la perspectiva de la otra persona” (Lipman, 2016, p. 63-64). Asi, imaginarse, es
una forma de ampliar los juicios individuales, aunque asumirse en el lugar del otro, no implica
cambiar los juicios, si implica ampliar las razones y los juicios de forma cada vez mas

consientes.

Para resumir, frente a la interaccién entre el juicio y la emocion, son la caracterizacion
del pensamiento cuidadoso, a través del pensamiento selectivo, dando sentido e importancia
en distintas situaciones, por lo tanto, juicio y emocién pueden ser tanto distinguibles, como
idénticos; “y en este caso podriamos decir perfectamente que la emocion es la opcién, es la
decision, es el juicio” (Lipman, 2016, p. 65). A continuacion, se expresan los elementos del

pensamiento cuidadoso:



Figura 9

Mapa conceptual explicativo de acuerdo con los elementos del pensamiento cuidadoso
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Nota. Obtenido de El lugar del pensamiento en la educacion, edicién y traduccién: Manuela

GOmez Pérez (textos cedidos por Matthew Lipman), p. 65.

Ya esbozados los postulados, del pensamiento multidimensional, es indispensable
reconocer gque los actos mentales, interactiian, se actualizan, entre los diferentes tipos de
pensamiento, es un proceso constante y arduo. para el profesorado, es un reto aplicar esta
teoria puesto que su énfasis en el educando va més alla de adquirir un conocimiento, se

expresa a través del descubrimiento, del cambio, de la posibilidad, siendo esta una teoria
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emergente, que busca cuestionar el curriculo tradicional de las escuelas, es a su vez también,

una critica a la minimizacion que realizan los programas escolares de las propias habilidades

gue pueden los nifios desarrollar desde una filosofia del pensamiento.
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El ideal, juega aqui un elemento importante, porque se expresa abiertamente el rol del
maestro ante la teoria, donde debe cumplir de forma adecuada los postulados, para ser
reconocido como un buen maestro, esta responsabilidad, que es también, modelada a través
de la actuacion del maestro, debe enfocarse en el desarrollo de destrezas, habilidades y
herramientas tanto desde el pensamiento critico, como del creativo y cuidadoso, de forma que,
al aplicar, el pensamiento multidimensional, se genere un impacto en el pensar, pero también
en el pensar sobre el pensar, sin olvidar que aqui pensar posee una amplia connotacion, y de

esta forma, construir sentido en las comunidades investigativas, y en el sujeto pensante.

Didlogo Democratico

En esta categoria se retomaran a Dewey, Bruner y Freire los cuales proponen: en
primer lugar, la democracia como eje fundamental para el conocimiento; en segundo lugar, el
aprendizaje por descubrimiento que pretende fomentar la experiencia en los educandos; y, en
altimo lugar, la pedagogia liberadora la cual menciona el papel activo de la educacién en la

investigacion dialogante.
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Figura 10

Mapa conceptual sobre el dialogo democratico
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Nota. Se muestran las subcategorias y elementos relevantes que componen el diadlogo

democrético. Autoria propia. (2020).

John Dewey

John Dewey (1859-1952) en su amplio pensamiento, incluido dentro de la corriente
pragmatica, retoma temas vinculados a la teoria de la experiencia, la filosofia de la ciencia, la
estética y la pedagogia. Fue ademas un permanente analista de las cuestiones sociales
norteamericanas, en torno de las cuales sostuvo sus opiniones relativas a la educacion a
diferentes movimientos sociales, politica y educacion. Puede decirse que su pensamiento
pedagdgico ha sido durante mucho tiempo el aspecto mas conocido y hasta discutido de su

produccion intelectual (Di Gregori y Duran, 2005).
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Para Dewey (1961, como se cité en Di Gregori y Duran, 2005) el pensamiento es la
base de todo conocimiento, este tiene un componente biol6gico que se desarrolla en el
ambiente fisico, a su vez, una matriz cultural que dirige el comportamiento en actos
comunicativos y sociales; se define como un instrumento de la naturaleza para alcanzar el
conocimiento, el cual no puede ser ajeno a la experiencia humana, que esta vinculada con los
deseos, sentimientos, necesidades e intereses de la vida. Por ello, el pensamiento pretende un
dominio de nuestras vidas para eliminar la incertidumbre, donde la practica valida el

conocimiento, alli emergen los principios del pragmatismo.

Dado que la conducta humana se genera a través de las experiencias adquiridas
durante la vida de cada individuo, Dewey esta en desacuerdo con la escuela tradicional, por lo
gue esta se fundamenta en la disciplina de la apariencia y no en la disciplina del trabajo, como
lo propone en la Escuela Nueva, esta se basa en el desarrollo de ciertas situaciones que les
permite a los educandos indagar y buscar soluciones. Para el autor los infantes, como los
adultos son seres activos que aprenden mediante situaciones problematicas que surgen de las
actividades que promueven su genuino interés, esto es denominado “laboratorio social”, con el
objetivo de fundamentar la democracia y generar conocimiento. La democracia educay la
educacién democratiza, dado que la democracia es una herramienta qué direcciona el ejercicio
educativo, ya que emerge en el campo de las relaciones humanas dirigida en ideas de libertad

para el conocimiento futuro (Dewey, 1961, como se citdé en Di Gregori y Duran, 2005).

Se educa para formar ciudadanos en una democracia, por lo tanto, las escuelas tienen
que ser participes en la vida de los infantes y adolescentes, para que sus expectativas de vida
sean diferentes, donde los contenidos pragmaticos le resulten eficaces en la identificacion y
ejecucion de su propia experiencia. Para Dewey, la experiencia acumulada por la humanidad
mas las experiencias que conforman el presente mismo del infante, eran para él, aspectos

inseparables de un mismo proceso (Dewey, 1961, como se citd en Di Gregori y Duran, 2005).
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Por consiguiente, los ambientes de aprendizaje deben generar experiencias
satisfactorias en los infantes, los cuales generan comportamientos comunicativos y sociales,
como entes activos en su proceso educativo, para mejorar la comprensién sobre la vida desde

una perspectiva democréatica.

Jerome Bruner

El psicélogo y pedagogo Jerome Bruner (1915 - 2016), realizé importantes
contribuciones a la psicologia cognitiva y a las teorias del aprendizaje, siempre resalté que la
ensefianza no tuviera énfasis en modelos pedagogicos tradicionales como el conductismo; por
lo anterior, hacia los afios 60, inici6 su teoria del aprendizaje por descubrimiento desde un
modelo constructivista, el cual pretende que los educandos adquieran conocimientos por si
mismos, Bruner (1961) afirma que: “el aprender es un proceso activo, social, en el cual los

estudiantes construyen nuevas ideas o conceptos basados en conocimiento actual” (p. 21).

Por lo tanto, esta teoria pretende que los educandos a partir de un tema especifico
seleccionen informacion, formulen hipétesis y tomen decisiones en su proceso de aprendizaje,
integrando nuevas experiencias a sus constructos mentales existentes, cabe resaltar, que para
alcanzar este objetivo es importante mantener un diadlogo activo entre el profesor y el

estudiante. En ese sentido, Baro (2011) menciona que:

El aprendizaje por descubrimiento se produce cuando el docente no expone los
contenidos de un modo acabado, su actividad se dirige a darles a conocer una meta que
ha de ser alcanzada y ademas de servir como mediador y guia para que los estudiantes

sean los que recorran el camino y alcancen los objetivos propuestos (p. 5).

Por lo anterior, el docente debe proporcionar todas las herramientas necesarias a sus
estudiantes para que estos descubran por si mismos los nuevos aprendizajes propuestos, esta

idea se articula a la teoria del aprendizaje significativo, porque parte de los conocimientos y
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nociones previos de los sujetos para fortalecer y ampliar sus significados. De manera que, el
autor propone el aprendizaje por descubrimiento, el cual menciona, el papel activo del
educador y educando en la educacién de manera bidireccional, formulando hipétesis que

permitan desarrollar posibles investigaciones que responda a la curiosidad por aprender.

Paulo Freire

Paulo Freire (1921 - 1997) es reconocido como pedagogo y filosofo brasilefio,
destacado por defender el pensamiento critico. El concebia la educacién como un acto politico
capaz de trasformar la sociedad, donde la gran falencia del sistema educativo son las clases
dominantes, las cuales, pretenden domesticar al ser humano a través de contenidos
memoristicos, narrativas unidireccionales y realidades simplificadas, que no buscan un analisis
sino la mera repeticion; de alli, nace la concepcién de la “educacion bancaria” entendiéndose
como el depésito de informacion sin significado alguno, olvidando la historia y cultura del
educando, con el fin de mantenerlo décil, limitando su opinién y el porqué de la realidad, solo
escucha el saber Unico del educador como dictador; por ende, el autor propone una educacion
liberadora que elimina toda clase opresora y da significado a la concepcion propia del mundo

(Gelvis y Useche, 2009).

El ejercicio pedagogico propuesto por Paulo Freire se consolidd a partir de la ética como
proceso de dignificacién de la autonomia del educando, en coherencia con el saber- hacer de
la praxis del educador (autorreflexion critica) y, el saber - ser de la memoria de cada uno
(sabiduria de la educacion). En consecuencia, no hay docencia sin discencia (educando),
porque “quien ensefa aprende al ensefiar y quien aprende ensefa a aprender” (Freire, 2004,
p.12), en otras palabras, el aprender esta correlacionado con la ensefianza mediante la

experiencia como lectura propia de las palabras.
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Por otra parte, el educador debe ser un sujeto democratico que incentive la capacidad
critica del educando, puesto que el ensefiar a pensar se desarrolla desde la investigacion
dialogante, dando respuesta a la curiosidad epistemologica del propio sujeto en pro del
reconocimiento del mundo, donde “mi presencia en el mundo no es la de quien se adapte a él,
sino la de quien se inserta en él. Es la posicion de quien lucha para no ser solo un objeto sino

también un sujeto de la historia” (Freire, 2004, p.9).

La pedagogia liberadora se basa en la educacion dialogante como expresién propia del
aprendizaje, la cual, comprendia la triada entre educacion, ética y cultura, como formadora
humanistica para la felicidad, por ende, el discurso pedagoégico del educador debe ser
coherente con su propia praxis, con relacion a la singularidad de cada educando, donde el
formar hace parte de la interiorizacion de cada valor ético que permite situarse en la historia, en
el contexto y con los demas. Por esta razén, no existe educacion sin cultura, “cuando se educa,
la respuesta no se da a un individuo sin rostro y sin entorno, sin biografia. Siempre se da a un
individuo concreto, histérico” (Ortega, 2018, p. 6), es decir, la accion educativa comprende el
contexto porque “volver al pasado, desde la memoria, no es un ejercicio retdrico, sino la
condicién indispensable para entender y tener presente” (Ortega, 2018, p.11), como condicién

existencial del ser humano.

Por lo anterior, la escuela liberadora trasforma radicalmente la sociedad, invitando al ser
humano a salir de la dominacion bancaria que impide la libertad de la “busqueda de los
derechos civiles, su humanizacion y autonomia” (Gelvis y Useche, 2009, p.185); esto posibilita
la eliminacion de cualquier dicotomia entre educador y educando, a partir del reconocimiento
del otro como sujeto histérico de experiencias que le otorgan sentido a la educacion, a través
del didlogo democratico siendo consciente de la cultura “como herramienta mediadora entre el

hombre y la sociedad” (Gelvis y Useche, 2009, p.190).
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Por lo tanto, el autor menciona que la educacion bancaria es la ensefianza de
contenidos sin significado alguno, obligdndolos a repetir o memorizar; por ende, se pretende
trabajar la pedagogia liberadora, la cual, potencia la autonomia por el deseo de aprender a
través de la investigacion, con el objetivo de educar sujetos capaces de pensar criticamente,
teniendo cuenta la triada de educacion, ética y cultura como formadora de educandos y

educadores.

Mediaciones Tecnoldgicas

En esta categoria se retomaran las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) y las Tecnologias del Aprendizaje y del Conocimiento (TAC) la primera, se encarga de
informar al educador y educando sobre los usos de las herramientas digitales; y la segunda,
direcciona los procesos de ensefianza y aprendizaje para el empleo de estrategias

metodoldgicas.

Figura 11

Mapa conceptual sobre mediaciones tecnolbgicas
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Nota. Se muestran las subcategorias y elementos relevantes que componen las mediaciones

tecnologicas. Autoria propia. (2020).
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Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion

La educacion en los ultimos afios ha tenido grandes trasformaciones a partir de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), a causa de ello, surgen tres tendencias
las cuales son: la primera, es de orden tecnoldgico que marca el acceso a internet mediante
fuentes de informacién y comunicacién (Weblogs), instrumentos para el aprendizaje
(Podcasting) y desarrolladores de contenidos educativos (Software libre); la segunda, se
relaciona con los instrumentos o herramientas digitales que convierte textos, audios, fotos,
entre otros, en un leguaje Unico que permite ser utilizado en cualquier momento; y por ultimo,
los ambientes de datos inteligentes los cuales son accesibles y definidos por el usuario. Por
esta razon, se deben generar cambios significativos en los contenidos y metodologias que
permitan al educando ampliar la oferta informativa, con el objetivo, de crear ambientes flexibles
que favorezcan la interaccion comunicativa en cualquier espacio temporal (ver la figura 12) y la

orientacion permanente de su proceso formativo (Roméan, Castafio, Barroso, y Llorente, 2007).
Figura 12

Caracteristicas de los nuevos entornos formativos
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Nota. Caracteristicas de los nuevos entornos formativos. Adaptado de Roman, Castafio,

Barroso y Llorente. (2007) Disefio y Produccion de TIC para la Formacion.

En definitiva, los entornos formativos tendran una variable tecnol6gica y mediatica,
donde los formatos tradicionales de la informéatica se veran trasformados por la web 2.0 que
permitira al usuario interactuar a través de paginas web, estableciendo comunidades de
aprendizaje caracterizadas por tener una tematica en comun. Del mismo modo, distintas
aplicaciones de software tendran la posibilidad de crear un lenguaje diferente de programaciéon
gue puedan intercambiar datos para el usuario, como, por ejemplo: paginas interactivas que
medien la informacién por formatos de video, lectura, imagenes, entre otros (Roman, et al.

2007).

Por lo anterior, los educadores tendran que implementar progresivamente entornos
formativos para el aprendizaje desempefiando disefios y productos digitales adaptandolos a
sus educandos, teniendo en cuenta: los estilos de aprendizajes, intereses, motivaciones y
diversidad de inteligencias. Esto, exige gue el educando sea mas activo en su proceso de
aprendizaje tomando decisiones de las herramientas de comunicacion que pretende utilizar

para la interaccién con el educador y sus comparieros.

Para concluir, las TIC proponen entornos activos que favorezcan el aprendizaje
constructivo del “hacer” y “saber hacer” como accién formativa, para la toma de decisiones
respecto a la informacion que pretenden trasmitir a través de diferentes herramientas; pasando
de ser una relacién unidireccional, la cual solo busca una repuesta del educado, a tener
multiples repercusiones de manera bidireccionales y pluridimensionales de agentes externos e

internos.
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Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento

Durante los afios 90, inicio el transito de las TIC al ambito educativo, dando paso al
concepto de Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC), las cuales direccionan el
proceso formativo y empleo didactico para el desarrollo de planes curriculares que incluyan
instrumentos digitales, esto favorece las metodologias y habilidades tecnoldgicas del educador;
por ende, el educando tendra mayor capacidad para reformular y solucionar problematicas de

manera creativa, siendo participe de su aprendizaje (Castro, 2019).

Por lo anterior, las TAC han sido producto de las TIC, con el propésito de aprender de
manera significativa, mediante el trabajo colaborativo del educando y educador, que sustenta el
uso adecuado de dichas herramientas, esto permite disefiar estrategias metodolégicas que
motiven el interés por el aprender, teniendo en cuenta el ritmo, estilo de aprendizaje y la
interconectividad “que facilitan la combinacion de distintos medios y recursos digitales con
propositos multitareas, rompiendo las barreras de espacio y tiempo” (Castro, 2019, p.183). En
consecuencia, la alfabetizacion tecnolégica es necesaria para el uso didactico, que permita
conocer el ¢por qué? y ¢para qué? de los recursos, dando respuesta a la demanda educativa

en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por otro lado, el desarrollo de las habilidades tecnoldgicas que se deben implementar

en el ambito pedagogico para el manejo de la informacion es:

. Gestion de la informacion: se encarga del manejo de la informacién para el analisis
tanto online como offline de diferentes fuentes.

. Habilidades de la comunicacién: permiten conocer las ventajas y desventajas de
diferentes medios digitales.

. Habilidades para la creacion de contenidos: disefio de diversos formatos digitales de

dominio publico.
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. Habilidades para proteger y asegurar la informacién: conocer los riesgos tecnolégicos
del envié y autorizacion de la informacion.

. Capacidad para resolver problemas, “demanda el conocimiento de la composicion de
los dispositivos digitales, sus bondades y limitaciones; asi como saber como buscar

ayuda para solucionar los problemas teéricos y técnicos” (Castro, 2019, p.183).

Por esta razoén, las TAC utilizan el modelo constructivista para gestionar la informacion,
de manera que el educador sea un facilitador del conocimiento mediante procesos dinamicos e
interactivos con las herramientas digitales, esto posibilita la independencia del educando en su
aprendizaje. En pocas palabras, las TAC son las TIC empleadas como herramientas didacticas
para el conocimiento, con el objetivo de potenciar las habilidades tecnoldgicas en el contexto
educativo, a través de metodologias que implementen el trabajo colaborativo de acuerdo con

las necesidades actuales del educando.



79

Capitulo IV - Marco Metodoldgico

Bajo el panorama de la investigacion, es indispensable resaltar que el marco
metodoldgico del presente documento en coherencia con los pardmetros metodologicos, define
varios elementos fundamentales que permiten la implementacion y desarrollo del Seminario
FiloWeb; en primer lugar, toma como base de partida el paradigma socio-critico, lo que a su
vez presenta varias implicaciones, no solo metodolégicas como seran descritas en este
apartado sino también tedricas y semanticas; del mismo modo se determina el enfoque
cualitativo y la descripcion de la implementacion de la investigacion accién educativa IAE; que
caracterizan las formas de proceder en el proceso investigativo; para finalizar, se describe la

poblacion y las estrategias e instrumentos metodoldgicos.

Paradigma Sociocritico

La historicidad de los enfoques investigativos, resalta una gran busqueda de la validez
cientifica e intelectual, donde antiguamente prevalecié una confrontacion entre las ciencias
exactas y las ciencias humanas, actualmente, aunque se ha establecido una unicidad entre los
elementos que brindan validez y coherencia a una unidad investigativa, se establecen métodos
gue reconocen la validez, de ambos elementos, desde diversas especificidades y naturalezas,
aungue no se pretende indagar y objetar este tema histérico, que aln se encuentra en
desarrollo tanto tedrico, como intelectual; es indispensable resaltar como a través del tiempo se
ha logrado comprender la importancia de analizar los elementos no solamente a través de la
probabilidad cientifica, sino también a través de la comprension de los elementos que

componen la humanidad.

Es bajo, el gran alcance que han tenido las ciencias humanas y sociales en el desarrollo
investigativo y la comprension del ser humano en su especificidad, que es posible pensar el

paradigma sociocritico; como una alternativa valida para la investigacion en educacion, en este
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caso, especificamente para el caso de la planeacion e implementacién del Seminario FiloWeb;

en este sentido, es indispensable, conceptualizar lo que se entiende por paradigma sociocritico.

Para iniciar, vale la pena reconocer que “su finalidad es la transformacion de la
estructura de las relaciones sociales y dar respuesta a determinados problemas generados por
éstas, partiendo de la accién-reflexion de los integrantes de la comunidad” (Alvarado y Garcia,
2008, p.189). En este sentido, el reconocimiento de la comunidad como sujetos activos, implica
para la investigacion educativa, poner en el centro del acto pedagdgico al educando, del mismo
modo, el educador, posee una ideologia critica y autorreflexiva del conocimiento que permea,

en general, todos los elementos, relaciones, sujetos, etcétera. de la practica pedagdgica.

El panorama anterior, implica no solamente comprender un grupo poblacional sino
también comprender las necesidades de cada sujeto. Por tanto, es posible afirmar que la teoria
critica, al ser una ciencia social que no es puramente empirica ni solo interpretativa; permite
reconocer para efectos de la presente investigacion, el punto de partida, desde las
contribuciones que se originan de los estudios comunitarios y de la investigacion participante
(Arnal,1992, citado por Alvarado y Garcia, 2008). Es posible entonces, resaltar la importancia

de la participacién de los sujetos, sin olvidar la conciencia del rol y situaciéon de cada individuo.

Ahora bien, aunque no se pretende profundizar ampliamente en la teoria critica, es
indispensable, mencionar, que estd interrelacionada con el paradigma aqui mencionado, a este
respecto “fue la escuela de Frankfurt (Horkheimer, Adorno, Habermas), segun lo reporta
Boladeras (1996) la que desarroll6 un concepto de teoria que tenia como objetivo fundamental
la emancipacion del ser humano” (Alvarado y Garcia, 2008, p.189). Es esté perspectiva
ideol6gica que ningun investigador, o educador puede pasar por alto, al definir como linea

metodolégica al paradigma sociocritico.



81

En definitiva, el paradigma Socio-critico puede ser definido como un conjunto de
directrices que se establecen partiendo de la teoria critica, para potenciar la trasformacion y
comprension de aspectos sociales que caracterizan una comunidad, reconociendo la situacién
de cada sujeto y el rol que desempefia en su comunidad, con un caracter autorreflexivo, critico
y participativo en la construccién de conocimiento y soluciones a problemas especificos de su
contexto a través de una relacion dialdgica entre la practica y la teoria (Alvarado y Garcia,

2008).

Por otra parte, es indispensable resaltar las principales implicaciones metodolégicas

gue tiene la aplicacion del paradigma socio-critico en la investigacién educativa:

(a) La adopcién de una vision global y dialéctica, de la realidad educativa; (b) La
aceptacién compartida de una vision democratica del conocimiento, asi como de los procesos
implicados en su elaboracion; y (c) La asuncién de una vision particular de la teoria del
conocimiento y de sus relaciones con la realidad y con la préactica (Alvarado y Garcia, 2008,

p.190-191).

Lo anterior, se refiere especificamente, a la carga ideolégica de la teoria critica que
toma distancia de la comprension tradicional de la educacion y comprende tanto las relaciones
de escolares, como las relaciones del conocimiento a través de una vision macro que se
encuentra en activa interaccién con la posibilidad de trasformar tanto las relaciones jerarquicas
como la forma de comprender el conocimiento, del mismo modo, relaciona los elementos
mencionados con la realidad, la teoria y la practica de los sujetos implicados en el proceso

investigativo.

Es decir que, este Paradigma permite que los sujetos construyan su propia realidad por
medio de sus acciones, pensamientos y experiencias, de manera que las cuales contribuyan a

establecer significados individuales y colectivos, asi mismo, Fernandez (1995) menciona que,
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este paradigma “no se conforma por explicar y controlar las relaciones sociales, sino que busca
crear las condiciones mediante las que dichas relaciones puedan ser transformadas en
acciones organizadas” (p. 245). Lo anterior, conlleva a una lucha politica para la emancipacion

de los sujetos.

En conclusion, la ideologia politica que permea el paradigma sociocritico tiene como
base la emancipacién de los sujetos, bajo esta perspectiva, es posible afirmar que este modelo
se adapta a los objetivos proyecto investigativo aqui establecido, puesto que se instaura en la
construccién de conceptos a través del dialogo y la participacion de todos los sujetos del acto
educativo, tanto de educandos como educadores en formacioén, para potenciar herramientas de
autorreflexién e implementacion de la praxis como medio para el desarrollo del pensamiento
multidimensional, como medio politico para la libertad y emancipacion de los sujetos, pero

también para la construccién del conocimiento.

Enfoque Cualitativo

Ahora bien, como se ha expresado anteriormente, la dimension social caracteriza el
presente proyecto de investigacion, este elemento constituye parte fundamental de la praxis,
por ello, el enfoque metodoldgico definido en coherencia con el paradigma sociocritico es el
enfoque cualitativo, puesto que permite describir e interpretar algunos fendémenos del contexto
inmediato, para procesos de planeacion que evidencien vivencias, sentimientos y emociones

del grupo poblacional (Nava, Gonzales, L6pez, Gurrola, 2013).

Para aclarar, es importante retomar las dicotomias entre los enfoques metodolégicos,
aunque actualmente se han identificado dos grandes enfoques especificos que delimitan y
establecen las diferentes posibilidades investigativas, estos consisten en los elementos
cualitativos o cuantitativos, actualmente también se ha permitido la implementacion de

enfoques mixtos, es decir, la utilizaciébn de ambos aspectos. Sin embargo, aunque no se
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profundizara te6ricamente en estos elementos, es importante mencionar que el enfoque

cualitativo a diferencia o incluso en oposicion al enfoque cuantitativo, establece que:

En lugar de que la claridad sobre las preguntas de investigacion e hipétesis preceda a la
recoleccién y el andlisis de los datos (como en la mayoria de los estudios cuantitativos), los
estudios cualitativos pueden desarrollar preguntas e hipotesis antes, durante o después de la
recoleccion y el andlisis de los datos. Con frecuencia, estas actividades sirven, primero, para
descubrir cuales son las preguntas de investigacion mas importantes; y después, para
perfeccionarlas y responderlas. La accion indagatoria se mueve de manera dinamica en ambos
sentidos: entre los hechos y su interpretacion, y resulta un proceso mas bien “circular” en el que

la secuencia no siempre es la misma, pues varia con cada estudio (Hernandez, 2014).

En este sentido, puede afirmarse que la metodologia cualitativa al ser un conjunto de
problematicas y resultados investigativos, que interactian de forma holistica para comprender
un contexto determinado, en este caso el proyecto Seminario FiloWeb, permite a su vez
identificar el grupo poblacional desde su diversidad, generando una flexibilidad metodolégica,
gue no busca la verdad del objeto estudiado sino la relacion con su propia conducta, asi mismo,
permite vincular la teoria con la practica a través de los datos recolectados por la observacion

participante (Lecanda y Garrido, 2002).

Para concluir, es indispensable mencionar que las técnicas cualitativas, al ser parte de
las metodologias definidas desde el siglo pasado por las comunidades cientificas e
investigativas, permiten establecer la fiabilidad o validez de la investigacion, por medio la
sistematizacion de, las caracteristicas y los fendmenos para el disefio empirico e interpretativo,
con el fin de descubrir las relaciones que explican los datos recolectados. En definitiva, la
metodologia cualitativa considera la investigacion como un proceso de vivencias y experiencias
del grupo poblacional que permite la implementacion del disefio investigativo, comprender el

contexto, situacion y singularidad de cada participante (Lecanda y Garrido, 2002).
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Investigacién Accién Educativa

Ahora bien, desarrollar un enfoque sociocritico con enfoque metodol6gico cualitativo,
implica a su vez, definir entre los multiples caminos que pueden desarrollar acciones
educativas desde esta perspectiva, para efectos del presente proyecto se definio la
implementacion de la Investigacién Accion Educativa (IAE). Puesto que, ademas, de brindar
coherencia con los elementos mencionados previamente, también responde a los intereses

investigativos.

Durante la década de los 50, surge la Investigacion Accion Educativa (IAE) ligada a
proyectos escolares, en donde generar discusiones criticas criticas y reflexiones sociales para
la deconstruccion y reconstruccién de su contexto, del mismo modo, se busca la
implementacion de teorias que se vinculan con educativa; estas se desarrollan en grupos y
comunidades que conllevan a un bien comun, por lo tanto. Es indispensable para la
implementacién de la IAE que un investigador se comprometa a cuestionar metodologias,

teorias y destrezas de su quehacer pedagdgico en el aula (Gémez, 2004).

De acuerdo con este planteamiento, la IAE reconoce el saber hacer de la ensefianza y
el aprendizaje de los educandos, da un giro frente a la comprensién de los procesos educativos
y escolares, propiciando actitudes de dialogo que orienten al educador sobre los cambios
sisteméaticos del curriculo, las relaciones que se componen en el acto educativo, la delimitacién
de las problematicas, la participacion durante el proceso, la implementacion de recursos tanto
fisicos como humanos, entre otros. Es decir que “el saber pedagdégico no se relaciona solo con
la didactica del saber que se ensefia, sino también con todo lo que la formacién del maestro
implica, esto es, con el para qué, como y por qué, o sea, con el “campo” cientifico o intelectual”

(Gbmez, 2004).
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Por otro lado, la IAE permite el ejercicio deconstructivo de la practica inicial en su saber
profesional, al enfrentar el discurso pedagdgico con la realidad educativa de las instituciones;
para la reconstruccion de nuevas propuestas o alternativas efectivas, de manera que se
produce un conocimiento mas amplio en la investigacion de la situacion problema (Gémez,
2004). Del mismo modo, se realiza un proceso de cualificacion mas amplio desde un panorama
especifico, que permite poner en interaccidon multiples saberes humanos y la construccion

social misma, desde la autorreflexion.

En conclusion, el presente proyecto de investigacion retoma la IAE con el objetivo de
implementar el programa de FpN del autor Matthew Lipman, como estrategia metodolégica con
poblacion Sorda del colegio Campestre ICAL; esto se llevara a cabo para la validacion de dicha
teoria, se reconoce el saber profesional, mediante el dialogo democratico que orienta la
desconstruccion y reconstruccién de la propuesta, realizando ajustes razonables con base a lo

observado durante cada seccion.

Disefio de la Investigacién

Es indispensable reconocer que el proceso metodolégico establece la ruta de accién de
un modelo investigativo, por ello, el disefio, aunque descrito desde distintas teorias, también
permite comprender el orden coherente para proceder, por ello la IAE, en este proceso
investigativo se basa en el ciclo de compresion segiin Kemmis, con el objetivo de emancipar
las teorias pedagdgicas en la praxis educativa, de manera que, se orientan las dimensiones
sociales y contextuales a través del trabajo colaborativo que somete el discurso pedagogico del
educador en la implementacion de metodologias, basandose en las dimensiones de
planificacion, actuacién, observacion y reflexién, las fases en este caso son: la primera,

desarrolla el plan de accion; la segunda, lo pone en practica; la tercera, explora los efectos de
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la ejecucion; y la ultima, determina su viabilidad (Latorre, 2005). En consecuencia, estas cuatro

dimensiones generan la ruta de la investigacion, como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 3

Ruta de investigacion en relacién con Kemmis

Dimensidn Fases Propésito

Planificacion Problema o foco de
Busqueda o identificacion del problema.

(plan de accion) investigacion

Diagnostico del problema | Descripcion, explicacién y comprensiéon

0 situacion de la situacion actual del problema.
Planificacion

Hipotesis de accion o Formulacion de la propuesta de

accion estratégica investigacion.

Accibn informada: investigacion

sistemética de las acciones propias.
Actuacion

(accion) Accion comprometida: apoya la situacion
Caracterizacion de la
actual.
accion

Accion intencionada: elabora planes de

Accién

investigacion para procesos

metodoldgicos

Descripcion y explicacion de la ejecucion
Control de la accién
de manera empirica.
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Observacioén de la

Documentacion

Reflexiona, evalla y explica lo ocurrido

basandose en referentes teoéricos.

Reflexion

accion Observa el accionar de la persona de
Supervision
manera critica.
_— Identificar las dificultades en el contexto
Evaluacion
inmediato.
Técnicas de recoleccion Guia técnica de la situacién problema con
de informacion base al plan de accion.
Recopilacién de
Recoge los instrumentos de informacion.
Reflexién informacion

Reduccién de la

informacioén

Reduce la informacién mediante
categorias de andlisis de la situacién

problema.

Disposicion y recoleccién

de la informacion

Presentacion de los datos de manera
ordenada y sistematizada de los

resultados.

Nota. Autoria propia. (2021) con base en datos de Kemmis (1985, como se cité en Latorre, 2005)

Especificamente, en el presente proyecto investigativo, las fases se realizaron, asi, de

forma consecutiva en primer lugar, el proceso de planificacion; este se divide en tres fases

descritas ampliamente en el capitulo I: Marco Contextual, 1. Problema o foco de investigacion,

donde se determindé como pregunta problema ¢ Como se puede potenciar el pensamiento

multidimensional en los educandos Sordos mediante el programa Filosofia para Nifios de
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Matthew Lipman? 2. Diagnostico del problema o situacion, se realizé a través de la observacion
participante 3. Hipotesis de accion o accidn estratégica; que permitio la formulacion de la

propuesta pedagogica Seminario FiloWeb.

Consecuentemente, se realiz6 la actuacion, elemento que se compone de 2 fases, 1:
caracterizacion de la accion, alli se realizé una documentacién tedrica de forma sistematica
para contextualizar la investigacion, luego se delimit6 el capitulo 11 y 1ll: Marco de antecedentes
y tedrico, las cuales sustentan la investigacion y el disefio del proyecto investigativo, por dltimo,

definir los intereses del proyecto en relacion con la investigacion y 2. Control de la accién.

En tercer lugar, se realizé la observacion de la accidn, esta parte se compone por 4
fases, 1. documentacion, que corresponde con el capitulo Ill: Marco tedrico, reflexionando este
para planificar la ruta metodoldgica, 2. supervision, durante la implementacion se evidencié de
manera objetiva a los sujetos, 3. Valoracién, seguido se analizé las situaciones emergentes del
grupo poblacional focal 4. Instrumentos de recoleccion de informacion, alli se utilizaron los
diarios de campo para recolectar las experiencias de la practica pedagogica, ademas las
escalas de medida que, determinan la evolucion del pensamiento multidimensional en cada

dimension.

En cuarto lugar, reflexién que se divide en 3 fases, 1. Recopilacién de informacion, la
cual se ejecutd a través de la matriz de resultados, que recopila las observaciones mas
significativas del proceso investigativo, 2. Reduccion de informacion, al terminar la
implementacion de la propuesta pedagdgica se utilizé las categorias de andlisis de la pregunta
de investigacion, con el fin de tabular los resultados obtenidos, 3. Disposicion y recoleccion de
la informacion, posterior a los datos previamente organizados, se present6 los resultados

obtenidos en relacion con los objetivos planteados del proceso investigativo.
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Poblacion

En general, el proceso metodoldgico pone en medio del acto educativo a la poblacion
implicada, los educandos son actores principales y activos del proyecto desarrollado, por ello,
es indispensable, caracterizar la poblacion, identificando sus particularidades y elementos
metodoldgicos mas relevantes en la investigacion. Al respecto, El presente proyecto del
Seminario FiloWeb inicialmente establecié como poblacién focal 12 educandos Sordos del
grupo bilingtie B del colegio campestre ICAL, los cuales estan descriptos ampliamente en el
capitulo de contextualizacién. El nimero de esta poblacién cambio debido a la contingencia
sanitaria generada por virus denominado Covid-19, ante la situacion médica, una de las
medidas implementadas por el Estado, consistieron en evitar la aglomeracién y reunion de
personas, por ello, los procesos educativos comenzaron a realizarse de manera virtual. En este
sentido, la poblacion focal, que fue participe del proyecto aqui presentado fueron cinco

educandos Sordos que se describen en la siguiente tabla:

Tabla 4

Informacion final de la poblacién

Grado Genero Edad Dispositivos

Tercer grado

Sujeto No. 1 Femenino 15 Tablet

Cuarto grado

Sujeto No. 3 Masculino 14 Computador y Celular

Sujeto No. 4 Masculino 12 Computador

Quinto grado

Sujeto No. 6 Femenino 14 Computador y Celular

Sujeto No. 11 Masculino 14 Celular
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Nota. Informacién final de la poblacion, respecto a grado escolar, género, edad y dispositivos.

Autoria propia. (2021).

Es importante sefalar en este apartado que el grupo poblacional esta todavia en el
transito hacia la propuesta bilinglie por lo cual requieren apoyos durante los encuentros,
ademas cuentan con ayudas auditivas (implante y audifonos) se debe tener en cuenta que al
pasar a la modalidad virtual se requiere el acompafiamiento de los cuidadores para el manejo

de los dispositivos tecnologicos (Celular, Tablet o computador).

Dicho lo anterior, el sujeto No.1 no cuenta con el acompafiamiento de cuidadores
durante las clases, adicionalmente presenta discapacidad intelectual que conlleva a pensarse
estrategias de anticipacién, cabe aclarar que, los demas si tienen un acompafiamiento
frecuente durante las sesiones. Es importante sefialar que todos encienden cdmara, aun asi,
los sujetos No. 1y No. 11 no tienen la posibilidad de ver a todos los participantes en una sola

pantalla.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de la Informacién

El paradigma cualitativo reconoce la dimension social en la Investigacion Accion
Educativa (IAE), con el objetivo de orientar el saber hacer de la ensefianza y el aprendizaje del
educando, por ende, se sistematizan los resultados obtenidos mediante técnicas e instrumento
gue describan las relaciones causales de los datos recolectados durante el proyecto de

investigacion, los cuales son:

1. Observacion participante: Permite al educador apropiar el fenémeno de estudio, en
donde se describen las situaciones sociales mediante el registro sistematico (diarios
campos) y escalas de medida, los cuales evidencien las conductas de los educandos

durante la implementacion del proyecto.
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2. Diario de campo: orienta el registro sisteméatico de observaciones, reflexiones, hipétesis
y explicaciones de fenébmenos, mediante narrativas estructuradas que identifiquen el
proceso de ensefianza y aprendizaje del proyecto. (Anexo 3)

3. Escalas de medida: determina la evolucién del pensamiento del alto orden en cada
dimension (pensamiento creativo, cuidadoso y critico); este, sera valorado durante las
actividades propuestas en pro de generar cambios sistematicos en las metodologias.

(Anexo 4)

Categorias de Analisis

Categorias Deductivas

Filosofia para Nifios.

Se analizara la efectividad de la metodologia y estrategia pedagdgica implementada,
con relacién al recurso didactico de la novela Pixie, dirigida a educandos Sordos. Esto se

valorara mediante los siguientes elementos:

o Mediaciones tecnoldgicas: Se validara el buen uso de los recursos didacticos, las
plataformas y herramientas digitales que hayan sido implementadas. Ademas, el grupo
de WhatsApp como red de apoyo entre cuidadores y educadoras.

. Educacion de la persona Sorda: Los educandos se identifican en la cultura Sorda,
quienes en su mayoria provienen de la propuesta comunicativa verbotonal, ha sido un
proceso de inmersion y aprendizaje en aspectos propios de su comunidad. Por ello se
pretende observar la competencia comunicativa, percibiendo los diferentes manejos de

su lengua para el proceso dialdgico.
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Pensamiento multidimensional.

Esta categoria valorara la integralidad de los sujetos, es decir, no solo los procesos de

pensamiento, sino también los sentimientos, experiencias y aprendizajes que potencian la

reflexion filosofica, adicionalmente la competencia linguistica de los educandos, la cual es un

eje fundamental en los procesos dialdgicos.

Pensamiento creativo: Se pretende evidenciar en el educando procesos imaginativos,
originales y sorprendentes que surjan por su propia decisién, que deberan ser
coherentes con las actividades proporcionadas, a su vez que estimulen la participacion
de sus companieros para descubrir de forma colectiva huevos significados, respuestas o
intereses.

Pensamiento cuidadoso: Se estima observar en el educando su capacidad apreciativa
hacia el otro, coherente con sus juicios valor y como estos le repercuten en lo personal
y social. También su afectividad hacia sus compafieros, educadoras, cuidadores y
actividades, mediante sus actitudes y participacion.

Pensamiento critico: Se pretende apreciar en el educando sus justificaciones basadas
en criterios oportunos y adecuados que aporten al dialogo, ademas si esta en constante
cuestionamiento y reflexion para reconocer sus posibles errores o fortalecer los mismos,
a su vez, si analiza la situacién en la que se encuentra detallando cada elemento que
puede alterar su posible respuesta.

Dialogo democréatico: Se valorara si el didlogo guiado por las educadoras contempla la
experiencia como eje articulador para lograr un aprendizaje significativo, asimismo, si

aprecia las particularidades y las realidades socioculturales del educando Sordo.
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Categorias Inductivas

Apoyo cuidadores. Se valorara la participacion de los cuidadores a lo largo de la
propuesta, tanto en los espacios sincronicos como asincrénicos y su compromiso con el

acompafiamiento en las actividades realizadas por los educandos.

Competencia comunicativa de las educadoras. Se evaluara el manejo de la LSC, el
uso del espacio signico, la cohesion y coherencia en el discurso utilizado por parte de las
educadoras en formacion, haciendo énfasis en la optimizacion de las interacciones con los

educandos en cada etapa del proceso.
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Capitulo V - Propuesta pedagdgica

En la actualidad como consecuencia de los fendbmenos mundiales por los cuales esta
atravesando el planeta, el papel de la educacién trasciende con mas fuerza a otro espacio, el
cual se lleva a cabo en medios virtuales y digitales, a partir de esta transformacion se crea la
necesidad de implementar estrategias de ensefianza- aprendizaje que den respuesta a las
exigencias educativas las cuales requieren de herramientas tecnoldgicas que favorezcan dicho
proceso, razon por la cual se disefia el Seminario FiloWeb este prescindido por una pagina
interactiva que apoya el proceso formativo, con el fin brindar diferentes herramientas virtuales a

los educandos Sordos y lograr asi un didlogo democratico.

En este apartado se menciona el impacto de la investigacion para poder materializar la
propuesta pedagogica Seminario FiloWeb, se justifica ademas la importancia de los recursos
seleccionados del programa FpN y de las mediaciones tecnoldgicas dirigidos a educandos
Sordos en la modalidad de educacién remota. Enseguida el modelo social — constructivista
para consolidar la investigacion de la propuesta, por ultimo, las unidades didacticas que
conforman la ruta metodolégica, como la descripcién detallada de los momentos estratégicos

para cada intervencion pedagodgica.

Justificacién

La propuesta pedagogica Seminario FiloWeb responde a las caracteristicas de los
educandos Sordos del grupo bilinglie B, con el objetivo de potenciar el pensamiento
multidimensional mediante el programa de FpN de Matthew Lipman, puesto que permite

mejorar la capacidad de pensar y promueve estructuras mentales en los sujetos.

Cabe destacar que, se evidencio en el grupo poblacional dificultades en el pensamiento
creativo y critico que limita las habilidades propias del razonamiento, por ende, se trabajara la

novela Pixie del programa de FpN, como estrategia metodolégica, esta “propone ayudar a los
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nifios a desarrollar las destrezas cognoscitivas de una manera ordenada y, a la vez,

acumulativa” (Lipman y Sharp, 1989. p. 21).

Esta novela pretende relacionar los actos metales mediante lectura del contexto y el
dialogo cooperativo entre los educandos, potenciando las habilidades del razonamiento (inferir,
identificar relaciones, distinguir, conectar, evaluar, definir y cuestionar) en relacion con el
significado de cada experiencia vivida por el mismo, por esta razon, el lenguaje y el

pensamiento estan intimamente relacionados con el nivel comunicativo del sujeto.

De igual forma los episodios de la novela y sus respectivas actividades logran estimular
actos mentales como el razonamiento a través de ejercicios y planes de didlogo, constituidos
por ambigliedades (variedad de significados), relaciones (comparaciones), similitudes
(igualdad), ademas de analogias y metaforas (campos no literales). El autor resalta los
siguientes pasos a seguir: primero, establecer la continuidad de la lectura y escritura con
relacion al dialogo propio del sujeto; segundo, presentar materiales a acordes al contexto y, por
ultimo, establecer conexiones existentes con la novela estimulando el pensar por si mismo

(Lipman y Sharp, 1989).

Junto con la novela, se incluye el manual En busca del sentido, que orienta la
metodologia de la misma, esclareciendo los procedimientos y actividades a emplear, para
impulsar al didlogo democratico desde la comunidad de indagacion que surge de los intereses

propios y comunes de dicha cultura.

Producto de este material se implementan la novela y el manual como protocolo de
implementacion e instructivo, se crearon también recursos didacticos a través de las
mediaciones tecnoldgicas, que aportan herramientas para fortalecer el aprendizaje y didlogo
bidireccional, ademas de la realizacion de practicas inclusivas en las que el educando pueda

minimizar las barreras para su participacion, de acuerdo con sus caracteristicas y asi, generar
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espacios sincrénicos para la democratizacion del pensamiento donde podra gestionar sus

propias experiencias y apreciar las de sus pares.

Modelo Social — Constructivista

A partir de la observacion participante se evidencia la necesidad de implementar un
modelo pedagogico que dé respuesta a las necesidades comunicativas del contexto y, ademas
permita la participacion plena y activa de los educandos Sordos, se toma entonces como
modelo pedagdgico el modelo social constructivista del aprendizaje, ya que da respuesta a las

exigencias del contexto.

Este modelo pedagdgico, da cuenta de las relaciones que existen en el mundo de la
ensefianza y aprendizaje, es decir, una guia que orienta la practica pedagdgica para favorecer

procesos educativos, en ese sentido, Garcia y Sandoval (2017) lo definen como:

aguella construccion teédrica formal fundamentada en el saber pedagdgico y en el
conocimiento cientifico, cuyo propésito es transformar las realidades existentes en el
campo educativo, mejorando los procesos de ensefianza - aprendizaje, ya que un
modelo pedagdgico interpreta, disefia y ajusta las practicas pedagoégicas de los
docentes, respondiendo a las necesidades del sujeto en formacion, teniendo en cuenta

su contexto. (p. 19)

Ahora bien, existen diferentes modelos que abarcan los contextos educativos, segun
Flérez, R. (1994) los modelos pedagdgicos se dividen en: modelo tradicional, modelo
romantico, modelo conductista y modelo socio-constructivista. En ese sentido, este proyecto se
apoyo6 del modelo social-constructivista como medio para orientar los procesos formativos
durante la presente investigacion, el cual, reconoce al educando como protagonista de su
propio aprendizaje, ya que se considera apto para construir ideas y conceptos del mundo en el

que habita, teniendo en cuenta la interaccion constante con los demas. En palabras de Garcia
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y Sandoval (2017): “el constructivismo considera que todo ser humano posee un conocimiento
previo, el cual por medio de la interacciéon con el medio puede ser reconstruido hasta lograr un

verdadero aprendizaje significativo” (p.57).

Por lo anterior, se deduce que, los educandos aprenden segun el contexto en el que se
encuentren ya sean fisicos, sociales o virtuales, porque es alli donde se configuran sus
pensamientos y formas de ver la vida, asi mismo, se reconocen como personas competentes
para, erigir su propio conocimiento, en contraposicion a modelos que los sitla como receptores
y reproductores de tematicas. Por ende, desde la perspectiva socio- constructivista se debe
tener en cuenta los contextos en donde se llevan a cabo los espacios de aprendizaje, sin
olvidar que los sujetos son quienes direccionan su propio conocimiento, generando personas
auténomas, auto criticas y co criticas, desarrollando del mismo modo el pensamiento

multidimensional y la capacidad de reflexionar frente a sus propios procesos educativos.

En conclusién, en el Seminario FiloWeb se implementa el modelo socio- constructivista,
gue estimula la interaccion e intercambio de ideas y conocimientos, mediante el didlogo con los
pares y educadoras potenciando el pensamiento, la lengua y la reflexion filoséfica en
concordancia con la FpN de Lipman, para crear sujetos con habilidades de critica, autocritica y

pensamiento auténomo.

Disefio de la Propuesta Pedagdgica

La propuesta pedagogica se denomind Seminario FiloWeb, con el propdésito de crear
ambientes flexibles al dialogo entre las educadoras y los educandos del grupo bilingle B,
mediante la FpN que propone una serie de instrumentos los cuales incentivan la participacion
activa, a partir de ejercicios y planes de didlogo para la comunidad de indagacién. Por esta
razén, la estrategia metodoldgica se organiza en la ruta metodologica que visibiliza en unidades

didacticas y momentos estratégicos para llegar a potenciar el pensamiento multidimensional a
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lo largo de la propuesta, de igual modo, se genera la pagina web (anexo 1) y canal de YouTube
(anexo 2) como repositorio de informacioén donde se evidencian los contenidos visuales, los

cuales son:

1. Inicio: se realiza una breve contextualizacién al educando y cuidadores del propdsito
del Seminario FiloWeb en LSC y castellano escrito.

2. Vocabulario: se desarrolla una serie de videos cortos que acomparien el proceso
formativo de los educandos, estos tendran la sefia, imagen y palabra respectiva.

3. Filosofia para nifios: se describe brevemente el programa con los instrumentos

(novela Pixie y el manual En busca del sentido).

4, Quienes somos: se presentan las educadoras a cargo del Seminario FiloWeb.

5. Actividades: se establece la secuencia de las unidades didacticas con su respectivo
material.

6. Atencidén al estudiante: se reserva un espacio para las inquietudes sobre las

actividades, encuentros entre otros.

Con lo anterior, las mediaciones tecnolégicas se hicieron presentes en el desarrollo de
la pagina web para garantizar el acceso a los educados y cuidadores, ademas de realizar otros
recursos complementarios que apoyen las explicaciones en cada intervencion. En cuanto a, los
encuentros se realizaran todos los jueves, con una intensidad horaria de 90 minutos de manera
sincrénica, por la plataforma Zoom que permite una mejor interaccién en tiempo real con el
grupo bilingtie B, respondiendo a las caracteristicas comunicativas de la poblacion, es
importante aclarar que la plataforma mantiene una calidad alta de la video llamada a diferencia

de otras que posiblemente generen barreras en la participacion de la comunidad de indagacion.

En este sentido, se gestionan tres sistemas de comunicacion para los cuidadores y
educandos, los cuales son: el primer lugar, es la pagina web en la seccién de atencion al

estudiante; el segundo lugar, es el canal de YouTube en la bandeja de comentarios; y, por
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altimo, es el grupo de WhatsApp con los cuidadores que sirve para enviar o recibir mensajes de

forma instantanea siendo de facil acceso.

Ruta metodolégica

De esta manera, se concibe una ruta metodoldgica estructurada a partir de las
particularidades del grupo bilinglie B, el cual abarca tres aspectos: unidades, teméticas y
momentos estratégicos, todo esto para potenciar el pensamiento multidimensional a través de
la implementacién de la novela Pixie. A su vez, se resalta el compromiso por alcanzar las
metas propuestas para cada actividad y con la versatilidad de ser un proceso abierto a posibles

cambios, generando oportunidades de mejora durante el transcurso del programa.

Figura 13

Ruta metodolégica del Seminario FiloWeb

g -

]
i ,

— = Seminario Filoweb

» Preséntate » Conversemos  » Explorando la » Dia de las Brujas

» Investigando » Muestra tu » ;Soy igual » ;Cudlestu » Empecemos
analogias creatividad que ustedes? nombre real? aleer

» Inventando »  Multiples P Que te trae a
cosas significados la mente

Actos mentales
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Nota. Esquema representativo de la ruta metodolégica aplicada en el Seminario FiloWweb.

Autoria propia. (2021).

Unidades Didacticas

El Seminario FiloWeb se divide en tres unidades didacticas (Conociéndonos, Pixie y
Actos mentales): la primera unidad, iniciara con el reconocimiento del proyecto, pagina web y
habilidades; la segunda unidad, proyectara el primer episodio de la novela, el cual permita
desarrollar diferentes destrezas cognitivas de manera ordena y, a la vez acumulativa mediante
el reconocimiento del personaje principal; y, la Ultima unidad, mostrara el segundo episodio
encaminado a realizar diferentes representaciones mentales de lo desconocido que parte de la

imaginacién de lo que es posible e imposible.

Conociéndonos.

El objetivo de la primera unidad es presentar la propuesta pedagoégica Seminario
FiloWweb a los educandos y cuidadores, mediante la pagina Web (anexo 1) para el manejo y
uso de esta durante el desarrollo de la implementacion de las 4 teméticas; alli se abordaran los
sistemas de comunicacion asertiva y directa, ademas de los horarios de encuentro en el

segundo periodo del 2020.

Por otro lado, la realizacion del material propuesto en esta unidad valoro la
competencia, de los educandos en la LSC a través de la observacion participate, donde se
determina el formato de presentacion el cual estara acompafado por imagenes y palabras que
complementen la informacion, ademas de utilizar fondos llamativos en cada educadora para
llamar su atencion durante la proyeccion del video, de igual modo, se presentan diversos
recursos concretos y digitales con el fin de apropiar las producciones visuales. En ese sentido,

el pensamiento se retoma a partir de los conocimientos, como eje fundamental de la
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experiencia en el manejo de su propia lengua que vinculan diversos deseos, sentimientos,

necesidades e intereses de la vida, que le puedan aportar al Seminario FilowWeb.

Figura 14

Seminario FiloWeb ¢ Quiénes somos?

Seminario Filoweb

Nota. Imagen de la educadora Ruth presentando la propuesta pedagodgica Seminario FiloWeb
extraida del video Seminario FiloWeb ¢ Quiénes somos? Autoria propia. (2020). Recuperado de

https://www.youtube.com/watch?v=PivBk8ImH20Q

Esta unidad se compone de 4 tematicas pedagogicas: Preséntate, Conversemos,
Explorando la Web y Dia de las Brujas. Las cuales son complementadas por el texto visual
“Seminario FiloWeb ¢;Quiénes somos?” previamente disefiado. A continuacion, se detalla la

tematica, su finalidad y los recursos complementarios.


https://www.youtube.com/watch?v=PivBk8lmH2Q
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Tabla b

Intervenciones de la unidad didactica “Conociéndonos”

Preséntate — Conversemos?

Logro Socializar la propuesta Seminario FiloWeb con el grupo bilinglie B

para que reconozcan las caracteristicas especificas que lo componen.

Indicador de logro 1. Reconocer a las docentes en formacion, mediante su video de
presentacion enunciando caracteristicas propias de estas.

2. Socializar las presentaciones de cada educando Sordo
reconociendo sus caracteristicas, mediante la sala virtual.

3. Explorar la pagina web del Seminario FiloWeb entre todos los
participantes, analizando cada apartado.

4. Apropiar el vocabulario en Lengua de Sefias Colombiana

(LSC) por el educando Sordo, propuesto en la pagina web.

Recurso didactico e Pagina web: Seminario FiloWeb

e Objetos en la casa

e Imagenes

e Juego de la ruleta

¢ Video de presentacion del educando Sordo
e Lapiz

e Papel

1 Planeacion 1 (anexo 6)
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Explorando la Web?

Logro Apropiar la pagina web del Seminario FiloWeb, por parte del grupo

bilingle B utilizando material concreto para su mejor comprension.

Indicador de logro 1. Explorar la pagina web del Seminario FiloWeb entre todos los
participantes, analizando cada apartado con apoyo de material
concreto.

2. Discriminar el vocabulario propuesto en el Seminario Filoweb

con los educandos Sordos.

Recurso didactico e Celular — Prototipo

e PA4gina web: Seminario FiloWeb

Dia de las brujas?®

Logro: Comprender el concepto de habilidad mediante de cada personaje

para dar inicio al primer episodio de la novela Pixie

Indicador de logro | Describir las caracteristicas y las habilidades de los personajes para

gue los educandos se familiaricen con la novela Pixie.

Recurso didactico e Disfraces

e Fondo acorde al disfraz

¢ Imagenes

e Objetos concretos: brazo con maquillaje artistico, kit de
primeros auxilios, mapa del tesoro, joyas y frutas.

e Invitacion dia de las brujas

2 Planeacion 2 (anexo 6)
3 Planeacion 3 (anexo 6)
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Nota. Informacion de la primera unidad, respecto a logro, indicador de logro y recurso didactico.

Autoria propia. (2020).

Pixie.

Una vez hecha la introduccion al seminario, se ejecuta la segunda unidad didactica que
tiene como objetivo comprender el primer episodio de la novela Pixie, por parte del grupo
bilinglle B mediante las producciones visuales y recursos didacticos. Por esta razén, la hovela
Pixie se adaptara en texto visual atendiendo a las caracteristicas de los educandos, en donde
se personifica el personaje principal con una educadora para llevar un conducto regular en la
apariencia, expresiones y actitud; asi mismo, se tuvo en cuenta los componentes de la LSC, los
cuales son: configuraciébn manual, orientacion, ubicacién, movimientos y configuracién no
manual, cabe aclarar, que se utilizara el manual En busca del sentido, para mediar las

inquietudes, experiencias e investigaciones de la comunidad de indagacion.

Dicho lo anterior, se realizaron ajustes razonables a los ejercicios y planes de dialogo
del manual, con la finalidad de acceder a la estrategia metodolégica presentada en el
Seminario FiloWeb, a través de los siguientes apoyos: en primera instancia, se modelan las
actividades a partir de las experiencias individuales y colectivas de los educandos y
educadoras; en segunda instancia, se propone el apartado de vocabulario que influye
directamente en la comprensién del texto visual (video del primer episodio), su importancia
radica en reconocer las caracteristicas (propiedades) de las sefias, para tener una mejor
interpretacion de la novela; en tercera instancia, los trabajos autbnomos permiten generar en
los educandos habitos y actitudes positivos hacia la investigacion, ademas, desarrolla
habilidades y destrezas con base en las creaciones propias; y, por ultimo, se describen
diversas situaciones que lleven al lector a analizar, reflexionar y comparar su entorno de

acuerdo con las probleméticas.
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Figura 15

Pixie — Episodio 1

Nota. Imagen del personaje de Pixie extraida del video Pixie — Episodio 1. Autoria propia.

(2020). Recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=Gz2y3zr-gxA&t=73s

Esta unidad se conforma de 5 teméticas pedagogicas: Empecemos a leer, ¢ Cual es tu
nombre real? ¢ Soy igual que ustedes? Muestra tu creatividad e Investigando analogias. Las
cuales son complementadas por el texto visual “Pixie - Episodio 1” previamente disefiado. A

continuacion, se detalla la tematica, su finalidad y los recursos complementarios.


https://www.youtube.com/watch?v=Gz2y3zr-gxA&t=73s
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Tabla 6

Intervenciones de la unidad didactica “Pixie”

Empecemos a leer*

Logro Comprender el primer episodio de la novela Pixie, por parte del grupo

bilinglle B mediante material audiovisual.

Indicador de logro 1. Interpreta la narrativa audiovisual en un primer momento para la
futura comprension por parte del educando Sordo.

2. Aprovecha las imagenes o ilustraciones de la narrativa del
educando Sordo para su comprension.

3. Identifica los elementos principales de la narrativa como
personajes, espacios y acciones, por parte del educando Sordo.

4. Relaciona los personajes, tiempos, espacios y acciones del

educando Sordo para dar sentido a la narrativa.

Recurso didéactico e Video — Intro primer episodio
¢ Cudl es tu nombre real?°
Logro Comprender el primer episodio de la novela Pixie, por parte del grupo

bilinglie B mediante material audiovisual.

Indicador de logro 1. ldentificar aspectos particulares de los personajes.
2. Relacionar la sefia y el nombre con el personaje.

3. Sefialar las caracteristicas especificas de los personajes.

Recurso didactico Hojas

4 Planeacion 4 (anexo 6)
5 Planeacion 5 (anexo 6)
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e Coloresy lapiz
e Video — Primera parte del primer episodio

e Fotografia de Pixie

¢ Soy igual que ustedes?°

Logro Comprender el primer episodio de la hovela Pixie, por parte del grupo

bilinglie B mediante material audiovisual.

Indicador de logro 1. lIdentificar la habilidad de Pixie y la propia.

2. Distinguir qué objeto es falso y real para mayor compresion de
las situaciones de la novela.

3. Justificar porque una situacion ilégica no podria suceder en la

vida real.

Recurso didactico e Video — Primera parte del primer episodio
e Objetos concretos: carrito de juguete, corazon de peluche,

gusanos de gomitas, flores artificiales, reloj, raton, jirafa y libro

Muestra tu creatividad - Investigando analogias’

Logro Comprender el primer episodio de la novela Pixie, por parte del grupo

bilinglie B mediante material audiovisual.

Indicador de logro 1. Recordar el primer episodio de la novela Pixie.

2. Definir los términos: comparacion y simil.

Recurso didactico e Objetos concretos: tapabocas, gafas, relojes, bolsos, pulpo y

zapatos

6 Planeacion 6 (anexo 6)
7 Planeacion 7 (anexo 6)
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¢ Iméagenes impresas
e Letreros de la palabra simil y comparacién

¢ Video Pixie episodio 1

Nota. Informacién de la primera unidad, respecto a logro, indicador de logro y recurso didactico.

Autoria propia. (2020).

Actos mentales.

Siguiendo con el esquema de la ruta metodolégica, se efectla la dltima unidad que
tiene como objetivo comprender el segundo episodio de la novela Pixie mediante material
visual para generar espacios de didlogo democratico. Por consiguiente, el segundo episodio se
adapta en texto visual, en donde se personifica el segundo personaje con una educadora, este
se caracteriza por tener un espacio diferente, el cual se ubica en un aula de clases frente a los
educandos, aunque, lugar de referencia de Pixie es distinto por la configuracién de su propia
historia que inicia con el relato de como suspendio el proceso de creacion, esto ocurre a partir
de su pensamiento, asi mismo, se utilizaron diversas imagenes de apoyo para comprender el

discurso de cada uno.

En cuanto a, los ajustes razonables que se realizaron en los ejercicios y planes de
didlogo del manual fueron los siguientes: en primer lugar, se proponen diversas imagenes
durante el desarrollo de las tres tematicas, con el propdésito de describir y relacionar diferentes
acciones de manera reflexiva, en segundo lugar, se relatan historias que cuestionen el saber de
cada uno para potenciar el pensamiento en los espacios de didlogo; y, por ultimo, reconocer las
ambigiiedades en la LSC a partir de los componentes de la lengua, donde se mostraran
diferentes sefias que tienen la configuracion manual parecida pero cambia segun el movimiento

y contexto que se le presente.
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Figura 16

Pixie — Episodio 2

Ul e

L1

L1

Nota. Imagen del personaje de la Sefiora Méndez extraida del video Pixie — Episodio 2. Autoria
propia. (2020). Recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=bIGMEKBBPaA

Esta unidad se compone de 3 tematicas pedagogicas: Inventando cosas, Multiples
significados y Que te trae a la mente. Las cuales son complementadas por el texto visual “Pixie
- Episodio 2” previamente disefiado. A continuacion, se detalla la tematica, su finalidad y los

recursos complementarios.

Tabla 7

Intervenciones de la unidad didactica “actos mentales”

Inventando cosas®

Logro Comprender el segundo episodio de la novela Pixie mediante material

visual para generar espacios de didlogo democratico.

8 Planeacion 8 (anexo 6)


https://www.youtube.com/watch?v=bIGMEkBBPaA
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Indicador de logro 1. Identificar las multiples respuestas que obtienen los educandos
de un mismo interrogante, con base a las situaciones

planteadas por el manual.

Recurso didéactico e El segundo episodio del primer capitulo de la novela Pixie.
e Foto

e Caricatura

e Historieta con imagenes

e Historieta sin nada

o P4gina web

Multiples significados®

Logro Comprender el segundo episodio de la novela Pixie mediante material

visual para generar espacios de didlogo democréatico.

Indicador de logro 1. ldentificar las sefias que pueden tener dos 0 mas significados
distintos segun su configuracion manual.
2. Reconocer las sefias ambiguas del segundo episodio de la

novela Pixie.

Recurso didéactico e Memorame (imégenes del contexto y personas sefiando

diversas palabras)

Que te trae ala mente?®

Logro Comprender el segundo episodio de la novela Pixie mediante material

visual para generar espacios de dialogo democratico.

9 Planeacion 9 (anexo 6)
10 Planeacion 10 (anexo 6)
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Indicador de logro

Reconocer las asociaciones del segundo episodio de la nhovela
Pixie.
Justificar las asociaciones propias del educando.

Distinguir las asociaciones creadas por sus comparieros

Recurso didactico

Video del segundo episodio de la novela Pixie

Pimpones con los nombres de cada educando

Nota. Informacion de la primera unidad, respecto a logro, indicador de logro y recurso didactico.

Autoria propia. (2020).

Momentos Estratégicos

El planificar las diferentes teméaticas en cada unidad del Seminario FiloWeb, permite

realizar una secuencia didactica a partir de los momentos estratégicos que se implementan

segun los ejercicios planteados, estos tienen como objetivo apoyar el orden de la actividad

segun la ruta metodoldgica presentada, asi mismo, atiende a las caracteristicas especificas de

los educandos desde la educaciéon remota; se dividen en:

" Activémonos: Este momento busca que el educando cambie la rutina del aula virtual,

por ello se implementan juegos, pausas activas y calentamientos durante lapsos

especificos de tiempo, para revitalizar la energia caporal y mental, generando mayor

disposicion frente a las clases.

. Aprendamos: En este espacio se proyectan los recursos didacticos preparados por el

equipo de trabajo, los cuales encaminan el tema del dia a través de una

contextualizacién que da pie a la participacion de los estudiantes. Los recursos como el

texto visual de Pixie u otros materiales son presentados a fin de ser interpretados por

los educandos.
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. Dialoguemos: Aqui se ejecutan una serie de preguntas y ejercicios dialégicos entorno a
la temética planteada, propendiendo la construccién de conocimiento a partir de los
aportes de todos los educandos, lo que abre la posibilidad de comprender
conceptualmente el contexto en el que se desenvuelven, siendo este, un espacio
abierto a la proposicién de ideas.

. Construyamos: En esta parte de la actividad se materializan las ideas surgidas de los
puntos anteriores mediante la elaboracion de piezas artisticas de toda indole, ya sea un
dibujo, una narracion, una puesta en escena, entre otros. Es de suma importancia
efectuar el seguimiento al proceso de aprendizaje de cada nifio, ya que de alli emerge
el andlisis del nivel de comprensién que los educandos tuvieron sobre el tema

propuesto.

Figura 17

Momentos estratégicos desarrollados en cada practica pedagdgica.

Activémonos Dialoguemos

Aprendamos Construyamos

Nota. Esquema representativo de los momentos estratégicos para cada intervencion. Autoria

propia. (2020).
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Capitulo VI - Analisis De Resultados

En este capitulo se presentan los resultados del Proyecto Pedagogico Investigativo
Seminario FiloWeb de acuerdo con los objetivos planteados. Estos se dividen en las categorias
deductivas y categorias inductivas. En las primeras se encuentra Filosofia para Nifios con
elementos complementarios necesarios para su implementacion, seguido Pensamiento
Multidimensional; estas fueron extraidas del marco teérico. En las segundas se ubica, apoyo de
cuidadores y competencia comunicativa de las educadoras dado que fueron ejes de analisis

mediante la propuesta.

Filosofia para Nifios

Producto de la implementacion del programa FpN como parte de la propuesta
Seminario FiloWeb, surgieron una serie de resultados que deben ser foco de andlisis. Uno de
estos son las mediaciones tecnoldgicas puesto que por contingencias de pandemia se
implementd la propuesta en el marco de educacién remota, por ello desde un inicio se
contemplaron las condiciones materiales de los educandos respecto a conectividad y
dispositivos, de lo cual surgieron estrategias complementarias hacia el manejo de la plataforma
y recursos didacticos digitales como concretos, con lo cual se garantiz6 toda la informacion y

una plena participacion.

Las estrategias complementarias se afianzaron durante el proceso de las practicas
pedagdgicas, con las cuales se buscé mejorar el manejo del grupo desde la virtualidad sin
generar distractores por estas mismas, una evidencia de esto fue en el momento estratégico de
“aprendamos”, alli se proyecto el juego Memorama “para esto se hizo uso del modo avanzado
«parte de la pantalla», para compartir pantalla de la aplicacion Zoom, de esta forma se logra
ampliar las imagenes para que las detallaran, y también ayudo a que se respetaran los turnos"

(Garay, 2021, d. 12). De acuerdo con lo anterior, en el transcurso de la propuesta los
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educandos fueron apropiando mas el manejo de la plataforma, a tal punto de generar
distractores como, la opcion de “levantar la mano” dado que esta cambia la ubicacion de las

pantallas, siendo molesto entre los mismos comparieros.

Otro aspecto por sefialar es el andlisis de la pertinencia de los recursos didacticos
realizados en funcion de implementar la FpN dirigida al grupo focal, esto teniendo en cuenta
gue fueron creados partiendo de la concepcion de no adaptar los temas que serian tratados,
sino reformular la estructura misma del conocimiento plasmado en los libros por el autor
Matthew Lipman, desde el contexto y caracteristicas que subyacen a la poblacion Sorda,
resaltando el caracter visual desde un plano tridimensional, dado que es el eje central de la
comunicacion de estos, siendo el mayor aliado del educador. Por ello, se puso en marcha la
exploracién del primer y segundo episodio del capitulo uno de la novela Pixie, presentada a
través de texto visual, complementado con su respectivo manual En busca del sentido. Con
estos recursos se identificaron situaciones ilégicas, ambigliedades, analogias e hipétesis
existentes al interior dentro de la lengua de sefias y como estas son usadas en un entorno

social.

En los textos visuales elaborados sobre la novela se personificé a los personajes que
componen la historia para ayudar a la comprensién y el hilo conductor de la narrativa, aun asi
se evidenci6 una falta de una mayor personificacion de estos, ya que si no se hace, se puede
correr el riesgo de afectar la reflexion y el analisis de los educandos porgue estos aln se dejan
llevar por aspectos visuales, como sucedié en el momento de “dialoguemos” la siguiente
situacion: se le pregunto al sujeto No. 1 ¢La profesora del video es anciana o joven? a lo que
responde que joven, dado que quien personifica a la sefiora Méndez es una persona joven,
pero en el video Pixie dice explicitamente que es muy anciana" (Garay, 2021, d. 13) por
situaciones asi, se identifico que los educandos formaban un imaginario de los protagonistas en

funcién de los detalles que les eran mostrados, dejando a consideracion, posibles vacios
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descriptivos en la representacion de los personajes por parte de las educadoras, lo que
refuerza la hipotesis que indica que las personas Sordas aprehenden la realidad del mundo
desde la l6gica visual, puesto que es el canal del que obtienen mayor informacion. Asi pues, se

tuvo que adicionar de manera ocasional el apoyo de material concreto para orientar el didlogo.

Ahora bien, la relacion bidireccional fue un aspecto que se mantuvo a lo largo del
transcurso del proyecto, trabajada desde el inicio de las sesiones en funcion del dialogo
democratico, con la cual se promovié la participacion de todas las partes, en lo que se
constituyd, como una relacion no jerarquizada que dio lugar a una mayor libertad para la
construccion de ideas en los educandos, y que permitié que se desarrollaran y fortalecieran sus
capacidades individuales de reflexion y analisis sin llevarlos a realizar juicios a priori. Estas
relaciones, a su vez, dieron a luz a ambientes nutridos de experiencia, en los que se motivé al
didlogo comprensivo, con interacciones que despertaron la curiosidad por el conocimiento y, en

muchos casos, alimentaron la controversia propositiva en cada una de las intervenciones.

El dltimo aspecto por trabajar en la FpN es el trabajo autbnomo en espacios
asincronicos, para el cual se evidencio falta de compromiso por parte del grupo focal, ya sea
por indisciplina, falta de motivacién, ausencia de acompafnamiento de los cuidadores en las
actividades propuestas o por causa de otros factores externos como la carencia de materiales,
lo cual significé una barrera que permed y desdibuj6 el objetivo de potenciar el pensamiento de

forma asincrénica.

En general se hace un balance positivo del programa de FpN y las estrategias
implementadas en los educandos Sordos, ya que se logré cumplir con el plan de dialogo
orientado por el manual, y mas importante aun, que los educandos fueron capaces de dar
respuestas desde su propio sentir, entablando un didlogo con sus pares respecto a su
pensamiento y experiencias, explorando a su vez los recursos con los que se desarrollaron las

actividades.
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Pensamiento Multidimensional

En esta categoria de andlisis se presentan los resultados del pensamiento
multidimensional, el cual se subdivide en tres dimensiones: critico, creativo y cuidadoso, estos
se valoraron a partir de los valores regulativos de cada uno, con relacién al dialogo democrético

y uso de la LSC de los educandos durante el Seminario FiloWeb.

La valoracion del pensamiento multidimensional en el grupo bilinglie B, se establecio
entorno a la reflexion filoséfica, la cual permite potenciar la capacidad de pensar por si mismos,
teniendo en cuenta las opiniones propias y del otro a través de la comunidad de investigacion,
alli se realizaron una serie de ejercicios y planes de didlogo los cuales estan propuestos en el
manual (En busca del sentido), asi mismo se elaboraron una serie de materiales que apoyaron
el proceso de filosofar en las diferentes unidades y momentos estratégicos acordes a las
infancias Sordas. En ese sentido, se reconocen a los educandos de manera integral y no solo
intelectual, teniendo en cuenta ideas, sentimientos, experiencias y aprendizajes dados en los

espacios de encuentro. Como Perifian (2021) lo menciona a continuacion:

Se dio la explicacion de lo que es un simil y una comparacion por medio de ejemplos y
frases cotidianas como las siguientes: “cuando ella me beso, me puse rojo como un
tomate” y “Juan tiene la misma edad que Laura, su hermana gemela”. Los educandos
deberian realizar oraciones que den cuenta si apropiaron o no los conceptos, se
evidencia que los educandos, si entendieron y logran presentar situaciones similares a

partir de los ejemplos que nosotras dimos (d. 10).

En ese sentido, se refleja un equilibrio entre lo cognitivo y afectivo, para potenciar el
pensamiento multidimensional en los sujetos. Teniendo en cuenta lo anterior, se vincularon las
experiencias individuales como eje fundamental para el dialogo entre los educandos y las

educadoras, en los espacios socioeducativos que potenciaron el pensamiento
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multidimensional, teniendo en cuenta las necesidades de los mismos, como se muestra a
continuacion: “Cabe resaltar que durante esta actividad hubo una actitud empatica hacia los
compafieros, intercambiando comentarios graciosos entre ellos, también se percibié una
interaccion y companerismo entre los educandos, que contribuyeron en la actividad” (Garay,
2020, d.7). También es importante resaltar que se realizaron diferentes recursos didacticos que
incentivaran la participacion durante las sesiones, esto ayudo a que los educandos crearan

diferentes narrativas segun sus intereses y puntos de vista.

Con lo anterior, el didlogo democratico se une al pensamiento multidimensional puesto
gue se trabajaron de manera conjunta en las diferentes actividades, las cuales tenian como
objetivo fortaleces los planes de dialogo en la comunidad de indagaciéon, ademas se ubicaron
las respuestas o resultados dados por los educandos en cada sesidn segun el valor regulativo,
a partir de la matriz de doble entrada (anexo 5) y las escalas de medida (anexo 6). En ese
sentido, se evidencio en los educandos que, la competencia en la lengua es acorde a su etapa
de desarrollo actual, porque estan en el proceso de aprendizaje de esta, cabe resaltar que los
sujetos No 1, 3, 4 y 6 antes de estar en la propuesta bilingtie, estuvieron en el método
verbotonal, por lo tanto, se deduce que, sus primeros estimulos linglisticos fueron mediante la
oralizacién, por el contrario, el sujeto No 11 siempre estuvo inmerso en el método Bilingiie. En
este sentido, Marquez y Andrade (2019) afirman que: “las personas Sordas tienen todas las
capacidades para desarrollarse de manera integral, como cualquier otro nifio, siempre que

tenga una lengua que promueva ese tipo de desarrollos.” (p. 43)

Asi mismo, los educandos poseen fortalezas en los componentes de la LS, es decir,
usan adecuadamente las configuraciones manuales, adicionalmente hacen buen uso de la
ubicacion espacial, orientacion de la mismas y del componente no manual, esto, permite una
mejor comprension del discurso durante el dialogo, sin embargo es importante que la

competencia semantica y pragmatica se siga fortaleciendo porque, en diferentes ocasiones no
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comprendian el significado de alguna sefia especifica, por lo tanto, se debia recurrir a las
siguientes estrategias: en primer lugar, se utilizé el deletreo como apoyo para las educadoras;
en segundo lugar, se explicaron los significado a través de ldminas, objetos concretos y
caracteristicas propias de la palabra; y, por ultimo, se empled la estrategia bimodal (LSC y

oralizacion).

En sintesis, el Seminario Filoweb potencio el pensamiento multidimensional en los
educando del grupo bilingtie B a través de las dimensiones (critico, creativo y cuidadoso), a
partir de los valores regulativos que permitieron valorar y comprender cada una, donde se
evidencio la experiencia como eje fundamental para el didlogo democratico entre educados y
educadoras, que generaron reflexiones criticas en torno a su contexto, por otro lado, la
competencia linguistica que poseen los Sujetos No. 1, 3, 4, 6 y 11 es acorde a su etapa de
desarrollo, asi mismo se identifican como persona Sorda capas de participar en ambientes

socioeducativos dentro de la comunidad de investigacion actual.

Pensamiento Critico

En la dimensién del pensamiento critico se retoma los valores regulativos de
sensibilidad al contexto, guiarse por criterios y autocorreccion, lo anterior se valoré segun las
respuestas y comportamientos que se dieron a lo largo del Seminario FiloWweb, alli se
resaltaron aspectos que potenciaron el pensamiento a través del didlogo, a pesar de las
dificultades en el manejo de instrucciones y formulacion de preguntas en LSC, por ende, fue
indispensable retomar cada momento (Activémonos, Aprendamos, Dialoguemos y

Construyamos) de las sesiones para construir el analisis de este.
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Sensibilidad al contexto

Este apartado se centra en el andlisis del valor regulativo correspondiente a la
sensibilidad al contexto por parte de los educandos, por ende, se reconoce las diferencias y
definiciones que se desarrollaron en las sesiones, ademas, es uno de los elementos mas
importantes que configuran el pensamiento critico, ya que evidencia las limitaciones
contextuales y situacionales de orden general o particular de los mismos, en ese sentido, se
valoraron algunos criterios que demuestran la sensibilidad de dicho valor a partir de cada

momento.

Con lo anterior, en “Aprendamos” se evidencié que los educandos necesitaban que la
informacion dada por las educadoras se repitiera constantemente para comprender y actuar
ante diferentes situaciones presentadas en el espacio, como lo muestra Perifian (2020) en la

siguiente cita:

Procedimos a realizar un juego con la ruleta el cual consistia en rodarla y el educando
que saliera debia responder una pregunta, las preguntas fueron: ¢ Dénde estudiamos?

¢ Qué estudiamos? ¢ Cual es mi sefia? ¢ Cuantos afos tengo? ¢ Qué me gusta? ¢Donde
Vivo yo? ¢ Cudntos pajaros tengo yo?, en esta parte de la actividad los educandos
respondian a las preguntas realizadas, no obstante, se tenia que repetir mas de una vez

la pregunta porque los educandos no comprendian (d.10).

Por esta razon, se ve afectado el criterio que corresponde a “diferenciar entre matices
de significados que provienen de diferencias culturales, diferentes perspectivas personales o de

puntos de vista” (Lipman, 2016, p. 28).

Por otro lado, en “Dialoguemos” durante las preguntas orientadoras, se evidencié que
los educandos reconocen diferencias lingiisticas, ya que las educadoras son oyentes, en ese

sentido, se recurrid a diferentes estrategias como la comunicacién bimodal, para que el sujeto
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Nol comprendiera la informacién, ademas se mostraron objetos concretos que involucraron a

todos los educandos para lograr el dialogo en la comunidad de indagacion.

Por ultimo, en “Construyamos” los educandos reconocen la diferencia entre significados,
como resultado de los cambios dados en intenciones o propoésitos de las educadoras, esto se
evidencio porque en diferentes ocasiones al realizar preguntas referentes al didlogo de Pixie,
no se tenia respuesta, en consecuencia, se modificaron para mejorar la comprension ademas
de apoyarse con ejemplos, con el fin de buscar respuestas en relacion a lo que se estaba

trabajando en la sesion, como lo describe Garay (2020):

Seguido la educadora pregunté ¢ Tienes mas de un nombre? El sujeto No 11 deletreé su
primer nombre y dijo que se lo puso su mam4, la educadora ejemplifico la actividad con
sus dos nombres, de esta manera se logré una respuesta acertada por parte del sujeto

No 11 (d. 7).

Guiarse por criterios

El valor regulativo de guiarse por criterios es indispensable para generar juicios que
potencien la organizacion, descripcion y evaluacion; en el caso del Seminario FiloWeb, se
evidencio en cada momento un criterio diferente segun la apropiacion del educando. El juego
(Activémonos) permitié crear ambientes dinamicos en donde se reconstruyeron las reglas,
ordenanzas y direcciones propuestas a lo largo de la sesién, acorde a la interpretacion de la
actividad, por esto las instrucciones se ejemplificaron y reformularon constantemente, con el fin

de promover la participacion, como lo describe Garay (2020):

El juego Stop fue cambiando segun la interpretacion del educando, dejandolo sin
categorias, es decir, una sefia cualquiera que cumpliera con la configuracion manual
otorgada, este lo dirigi6 la educadora, se realizdé de una manera exitosa, la actitud de los

educandos cambio significativamente, todos participaron de forma activa (d.8).
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En el segundo momento (Aprendamos), se presentaron recursos didacticos como:
laminas, ruleta, imagenes, pimpones, prototipo (celular) y pagina Web; los cuales estaban
relacionados con la novela Pixie, estos ayudaron a que se generaran preguntas que valoraron
la comprension a lo largo del trabajo de la sesidén, como, por ejemplo: “; la sefiora Méndez es
vieja o joven? Sujeto No. 1 responde: es joven ¢ Por qué? No tiene la cara arrugada” (Pulido,
2021, d.13), lo anterior demuestra que los educandos forman comparaciones con el material en
relacion con sus experiencias individuales, sin embargo, las educadoras en ocasiones no
dieron de manera asertiva las pregunta segun la forma en LSC, esto causo confusién en la

interpretacion del educando con base al cuestionamiento.

En el tercer momento (Dialoguemos), se utilizaron preguntas orientadoras para iniciar
con el plan de dialogo acordes con el manual En busca del sentido, por ende, se evidencia que
los educandos realizan comparaciones a partir de marcos referenciales, es decir, comparten
criterios con el fin de responder de forma colectiva, como lo afirma Garay (2020) a

continuacion:

¢ Quién te puso tu sefia? Sujeto No. 11 respondi6 con una sefia de una persona, que
aparentemente es su mama y deletred su nombre. Sujeto No. 4 realizo la sefia de su
papay mama aclarando que él se las asigné. Sujeto No. 6 también mostré las sefias de

sus familiares (d.7).

En el Gltimo momento (construyamos), se realizaron historias, dibujos, relatos, frases y
descripciones que orientaron el trabajo de manera dinamica, alli se determina que el educando
define el significado de algun concepto o accion, a través de propiedades segun el uso y
manejo de esta durante la sesion, asi mismo, expresan sus puntos de vistas con relaciéon a su

lengua, como lo menciona Pulido (2021) durante la planeacion:
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Analogias” donde el Sujeto No. 11 cuando se le dan dos palabras para que conforme
una frase, como se demuestra a continuacion: “La educadora escoge a Sujeto No. 11
dandole la sefia de policia/hola, el inicia con la sefia de policia mencionando que el tio
es policia, con la segunda sefia Sujeto No. 11 le responde que la configuracién manual
es con el dedo indice y dedo corazdn, ella le contesta que se pueden utilizar las dos

sefias, sin embargo, mantiene su postura y apaga la camara (d. 12).

Autocorreccion

Otro valor regulativo importante del pensamiento critico es la autocorreccion, cabe
resaltar, que hace parte de los procesos metacognitivos, el cual busca que los mismos sujetos
se motiven al autodescubrimiento de sus propias debilidades, para modificarlas o mejorar el
procedimiento. Este, responde a los siguientes criterios: detecta errores en la forma de pensar
de los demas y de su propio pensamiento; y, reconoce que es erroneo dar algunas cosas por

supuestas.
En el momento de “Activémonos” se llevo a cabo el juego llamado (...)

“veo veo”, este consistia en buscar algun objeto o fruta en su entorno inmediato. En ese
sentido, se muestra la siguiente cita: “sin embargo uno de los sujetos al darle la
instruccién de buscar una fruta, mostro una guatila inmediatamente el profesor titular
quien siempre estuvo en la reunion intervino para realizar una ampliacion y explicacion

de por qué esta no es una fruta" (Perifian, 2020, d.2).

Aqui se evidencia que los educandos son conscientes de los errores de sus propios
pensamientos, porque una vez dada la aclaracion el sujeto inmediatamente busco la fruta
correcta, ademas de comprender que ésta era una verdura. Esta situacion fue similar en

“Aprendamos” porque, se proyecto el primer episodio de la novela Pixie, luego se realizaron
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preguntas con respecto al personaje principal, los educandos debian hacer la sefia de Pixie,

pero la realizaban de forma incorrecta hasta que fue modelada.

En “Dialoguemos” durante el plan de dialogo, se realizaba un tejido de pensamientos,
en el cual unian los pensamientos propios con el del compafiero anterior, en esa situacion se
evidencio lo siguiente: “Sujeto No. 4 le responde que no le gusta el futbol porque él es débil, sin
embargo, le gusta: nadar, pescar, el golf y el ajedrez” (Pulido, 2021, d.13). En ese orden de
ideas, se deduce que los educandos reconocen que es erroneo dar algunas cosas por
supuestas en la forma de pensar de los demas, ya que, él manifiesta que no por ser nifio le
gusta el futbol. En ese sentido, las intervenciones se promovian la comunidad de investigacion,
porque todos los participantes eran conscientes de su propio pensamiento, el de los demas y

también corregian y actuaban frente a procedimientos erréneos.

Pensamiento Creativo

En la dimensién del pensamiento se retoma los valores regulativos: imaginativo,
holistico, inventivo y mayéutico, los cuales se valoraron segun las narrativas y descripciones
gue se obtuvieron a lo largo del Seminario FiloWeb, también es importante anotar que también
se crearon diferentes materiales que potenciaron el dialogo en la comunidad de indagacion.
Este analisis se hace a partir de cada uno de los momentos (Activémonos, Aprendamos,

Dialoguemos y Construyamos) de las diferentes sesiones.

Imaginativo

El valor regulativo de la imaginacion es equivalente a diferentes estdndares de
seguimiento, como: la fantasia, articulacion, expresion y desafio, que permiten valorar la
singularidad de cada individuo, por ende, se retoma el tercer momento (Dialoguemos) donde el

sujeto No. 3 es capaz de realizar actos mentales en relacion con su deporte favorito, no
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obstante, en la actividad “Que te trae a la mente” se tenia presupuesto realizar una cadena de
pensamiento donde cada educando tendria que completar la frase; alli, se evidencio que los
educandos se les dificulta comprender la opinién del otro, ademas de relacionarla con su propio

pensamiento.

En el cuarto momento (construyamos) las educadoras realizaron diferentes actividades
gue evocaron actos metales a través de imagenes o disfraces, los cuales permitieron
desarrollar relatos y descripciones, como se demuestra a continuacion: “Sujeto No. 11 estaba
disfrazado de un luchador llamado Ryu del videojuego Street Fighter en su narrativa comenté
gue entrenaba bastante lucha libre para poder ganar” (Garay, 2020, d.5), dicho lo anterior, los
educandos se apoyan de su expresividad corporal y facial para contar una historia sin tener que
usar sefias establecidas. También las educadoras modelan los ejercicios recurriendo a objetos

concretos, en donde Pulido (2020) afirma:

La historia de una pirata que esta en busqueda de un tesoro, ella logro capturar la
atencion de los educandos por su expresion facial y corporal, ademas de utilizar objetos

concretos como el mapa y aretes que simbolizan el tesoro encontrado (d. 6).

Holistico

Este valor regulativo, es equivalente con el pensamiento ampliativo, el cual se
caracteriza por ser inductivo, analégico y metaforico, en ese sentido dichas caracteristicas se
valoraron en los educandos, teniendo en cuenta los siguientes rasgos creativos: la expresion y

la autotrascendencia.

En el momento de Dialoguemos se evidencio que, los educandos son sensibles a los
rasgos expresivos de sus comparieros, ademas de expresar sus puntos de vista siendo

coherentes con la actividad, en palabras de Lipman (2016):
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El pensamiento creativo es tanto expresion de la persona que piensa como de lo
pensado. Pensar creativamente sobre un arbol rebela tanto el caracter del arbol, como
el de la persona. Esto es asi porque el pensamiento creativo extrae la expresion de la

experiencia en la que el arbol es percibido (p. 47).

Lo cual se demuestra a continuacién: “; Puedes imaginarte una sena diferente para ti de
la actual? El Sujeto No. 6 con anterioridad habia mostrado una sefa diferente a la propia”
(Garay, 2021, d.7). Por esta razdn, los educandos reflexionan sobre las caracteristicas propias
y colectivas de su contexto, para otdrgale sentido a la nueva sefia que los podria identificar en

LSC como se evidencio en el sujeto No. 6.

Por otro lado, los educandos tienen debilidades en términos de la caracteristica de
autotrascendencia, entendiéndola como la posibilidad de ver més alla de lo que se les
presenta, en este sentido se evidencia que aun presentan debilidad en esta caracteristica como
se muestra a continuacion: “Sujeto No. 4 responde verdadero, él ha sido testigo de que, si se
puede coser, aqui se evidencia que este educando tomo la situacion desde el material concreto
que se le mostré” (Garay, 2020, d.7). En ese sentido, el sujeto respondi6é una afirmacion
diciendo que, “un corazoén roto si se puede cocer”, lo anterior deduce que los educandos
comprenden las situaciones a partir de materiales concretos y no desde situaciones abstractas

0 metafoéricas.

Inventivo

El valor regulativo de inventar es equivalente al pensamiento desafiante que responde a
los siguientes estandares: novedad, experiencia, sorpresa y originalidad, los cuales se
evidenciaron en el Seminario FiloWeb. En el primer momento (Activémonos), se les

presentaron ejercicios de imitacion de objetos, esto permitié que los educandos exploraran
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otros espacios diferentes a los habituales, por ende, se crearon nuevas formas de representar

con su cuerpo sin usar sefias establecidas.

En el cuarto momento (Aprendamos), se presentaron y realizaron diferentes narrativas
en torno a la novela de Pixie, las cuales desafiaban los canones de lo real, como se demuestra
a continuacion: “la educadora cre6 una narrativa donde una persona mayor se le rompia el
brazo, este tenia maquillaje artistico simulando una fractura de verdad, lo cual capto la atencion
de todos, tomando credibilidad su interpretacion” (Garay, 2020, d.5), posteriormente, se cred
una historia de manera colectiva referente al disfraz de la educadora, alli se evidencio que
algunos educandos se les dificulta vincular su propio discurso con el de su compariero para

generar una coherencia en el mismo.

Para finalizar este momento, los educandos crearon un personaje que fue plasmado en
diferentes dibujos, a los cuales se les otorgo nombre y sefia segln sus caracteristicas, sin
embargo, en dos sesiones al Sujeto No. 4 no le quedo clara la instruccién, lo que género que
diera la sefia del animal mas no de la figura, en ese sentido, se deduce que al educando se le
dificulta realizar meta- representaciones de las cualidades del personaje presentado, siendo

este muy directo al asignarle la denominacion ya establecida en la LSC.

Mayéutico

Otro valor regulativo del pensamiento creativo es el pensamiento mayéutico, se define
como el conjunto de métodos o técnicas que lleven a la reflexion de su propia postura, por lo
tanto, se valor6 la capacidad de dirigir, decidir y de ser empatico de forma analitica e imparcial,
lo cual facilita que los educandos tomen de decisiones frente a diferentes situaciones
presentadas. Por lo anterior, en los momentos de “Dialoguemos y Construyamos” se observa
gue los educandos aun presentan debilidades para decidir y dirigir problematicas planteadas en

las sesiones, como se muestra a continuacién: “cuando se le pregunto por el nombre que le
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habia asignado, este respondié con ayuda de sus cuidadores “jirafa” se le aclaro que debia
asignarle un nombre y no decir el animal” (Garay, 2020, d.7). Esto demuestra que, requieren
constantemente ayuda y aprobacion para decidir sobre algo, en este caso, para asignarle el

nombre a la jirafa el Sujeto No. 11 se dirige a sus cuidadores para que le dieran una sefia.

Por otro lado, los educandos presentan fortalezas para ser empaticos con los demas,
reconociendo que todos tienen puntos de vista diferentes, no obstante, mantienen una postura

estable frente al uso de la L1, como lo muestra (2021) a continuacion:

La educadora escoge al sujeto No. 11 dandole la sefia de policia/hola, el inicia con la
sefia de policia mencionando que el tio es policia, con la segunda sefia le responde que
la configuracion manual es con dedo indice y dedo corazén, y no con toda la mano, ella
le contesta que se pueden usar las dos sefias, sin embargo, mantiene su postura y

apaga la camara (d.12).

Se evidencia que el educando toma postura segun las sefias establecidas por él,
ademas se entiende que los educandos se identifican con la cultura Sorda, por ende, toman

decisiones frente al uso de su lengua.

Pensamiento Cuidadoso

En la dimension del pensamiento cuidadoso se consideraron los siguientes valores
regulativos: apreciativo, activo, normativo y empatico; por lo tanto, se valoré la ejecucion y
participacion de los educados en el Seminario FiloWeb, alli se resaltaron aspectos que
potenciaron el pensamiento a través del didlogo, teniendo cuenta cada momento de las

sesiones.
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Apreciativo

El valor regulativo denominado apreciativo, se basa en diferentes estandares que
distinguen actitudes, disposiciones y emociones, dado que, se evidencio en las sesiones que
los educandos relacionaron sus caracteristicas personales con el personaje principal de la
novela, como se demuestra a continuacion: “¢ Cuantos afios tiene Pixie? todos respondieron
gue sabian, alli, la educadora afirmo que Pixie tiene la misma edad que ellos, de esta forma
algunos nifios dicen su edad” (Garay, 2021, d.10), por ende, hacen comparaciones con su
contexto actual, tomando postura segun la edad de cada uno, lo cual genera la participacion de

los sujetos durante sesion.

En cuanto a la disposicion del educando en el trabajo auténomo, se revela el empefio y
dedicacion durante las primeras sesiones, no obstante, fueron perdiendo el interés por hacer
dichas tareas de manera individual, lo que llevo a retirar este aspecto en las sesiones, cabe
aclarar que siempre estuvo acompafiado de una instruccion en LSC y Lengua castellana para
la accesibilidad de los involucrados, este material se envio por el grupo de WhatsApp para

tener una comunicacién inmediata con ellos.

Activo

Este valor regulativo, tiene en cuenta acciones y expresiones que a su vez son formas
de pensar, este se caracteriza por no ser pasivo, por el contrario, lucha por mantener sus
creencias y lo que se aprecia, ademas, permite a los educandos dar soluciones creativas a

problematicas planteadas.

Por esta razon, se valoré este valor regulativo activo en todos los momentos de las
sesiones (activémonos, aprendamos, dialoguemos y construyamos) ya que, se tuvo en cuenta
la participacién de los educandos en cada una de ellas, en ese sentido, durante todas las

sesiones se promovio la participacion de todos los asistentes, para que se generara el plan de
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didlogo con los dando soluciones a las situaciones planteadas a partir de sus experiencias y
creencias, sin embargo, existieron situaciones particulares en relacion con la competencia en la
lengua por parte de las educadoras que no permitia que fuera posible, como lo muestra Pulido

(2020) a continuacion:

Se dieron una serie de preguntas adaptadas a la poblacién teniendo en cuenta el
manual en busqueda del sentido, esto con el fin de potenciar la participacion en los
educandos, no obstante, no participaron de manera autbnoma sin que el maestro se lo
pidiera, ademas, hubo preguntas que no fueron claras para ellos por la falta de practica

en la lengua por parte de una docente en formacién (d.8).

En términos generales la participacion fue significativa cuando se presentaban
situaciones irreales o que para ellos eran imposibles como se muestra en el siguiente caso:
“Sujeto No. 1 por primera vez estaba alzando la mano para participar y mencionar que no
podria pasar muchas de las situaciones plateadas por las docentes en formacion sefialando
gue las flores no nacen en el cielo sino en la tierra” (Pulido, 2020, d.9).En consecuencia, se
deduce que los educandos cuando perciben algo irreal pueden establecer la relacién gracias a

sus experiencias y creencias para defender sus puntos de vista segun la conversacion.

Normativo

El valor regulativo normativo se distingue por pensar sobre lo que deberia ser desde la
educacién moral, a partir de la reflexion de la practica y la investigacion; se valor6 en los
educandos a partir de los rasgos de: apropiacion, expectativa y ejecucion en cada sesién. En el
momento de “aprendamos” se evidencio que los educandos apropian las sefias y nombres de
los personajes de la novela Pixie, como se demuestra a continuacion “; Qué dijo Pixie? El
Sujeto No. 4 responde acertadamente, signando la sefia y el nombre del nuevo personaje, otro

educando intervino para reafirmar la informacion” (Garay, 2021, d.11); en ese sentido, los
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sujetos conservaron las sefias establecidas por las educadoras segun el personaje, ademas
brindaron caracteristicas propias de cada uno, esto, aseguro la comprension en la LSC de los

episodios con base a la situacion planteada en el momento (aprendamos).

En el tercer momento (dialoguemos), se evidencio que los educandos establecen
normas segun sus experiencias para dar la respuesta a las preguntas planteadas por las

educadoras, en este sentido Garay (2020) lo relaciona a continuacion:

¢, Tienes mas de un nombre? El Sujeto No. 11. deletred su primer nombre y dijo que se
lo puso su mama, la educadora ejemplificé la actividad con sus dos nombres, de esta
manera se logré una respuesta acertada por parte de Sujeto No. 11. Se observo la

dificultad en el deletreo por confundir las letras (d.7).

En el dltimo momento (construyamos), se valoro el seguimiento de instrucciones por
parte de los educandos, uno de ellos fue el Sujeto No. 4 siempre siguio las instrucciones de
cada actividad, ademas de pedirles a las educadoras que reformularan las preguntas y

narraciones porgue no se entendian en su totalidad.

Empatico

El pensamiento empatico, se evidencia cuando los educandos tienen la sensibilidad de
ponerse en la situacion de otra persona y experimentar sus emociones como si fueran propias,
este valor regulativo se valoré durante todas las sesiones, en todos los momentos, ya que no
se puede reducir los sentimientos a un solo momento en especifico, ademés tienen un papel

importante en la forma de entender las situaciones.

Concluyendo se evidencio que los educandos tienden a ser empaticos, cuando las
situaciones son entorno al juego y trabajan de manera cooperativa, como se evidencia en el

siguiente ejemplo: “Cabe resaltar que durante esta actividad hubo una actitud empatica hacia
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los compafieros, intercambiando comentarios graciosos entre ellos, también se percibidé una
interaccion y companerismo entre los educandos, contribuyendo a la actividad” (Garay, 2020,
d.7), lo anterior, evidencia que los educandos mantienen un didlogo constante cuando la
tematica es interesante para la comunidad indagacién, no obstante, son apaticos cuando un
compafiero no comprende algo que es “obvio” para ellos, manifestando su inconformidad

mediante la gestualidad y movimientos corporales.

Apoyo de Cuidadores

Esta categoria surge a raiz de la necesidad de demostrar el acompafiamiento por parte
de los cuidadores (familia) durante las intervenciones, aqui se valoraron los criterios de

acompafiamiento: de caracter autbnomo y de caracter pactado, divididos en 4 momentos:

Activémonos: El acompafiamiento autbnomo no se vio ya que en ninguna pausa activa
se vio la participacion de los cuidadores. Por otro lado, no se solicité explicitamente apoyo en

este momento.

Aprendamos: El acompafiamiento auténomo se percibi6 a la hora de indagar sobre el
proceso de aprendizaje en los educandos, como se evidencio en las siguientes ocasiones:
“hacer una ampliacién a voz a la cuidadora del Sujeto No. 3, dado que estaba perdida, no sabia
de qué personaje se estaba hablando, esta aclaracién fue hecha por una de las docentes en
formacion” (Garay, 2020, d.8). También se evidencia cuando “en esta sesion la acompafiante
del Sujeto No. 3 ayud6 guiando el proceso del nifio a la hora de realizar las actividades”
(Martinez, 2020, d.3), cabe destacar el acompafiamiento continuo de uno o dos cuidadores en

este proceso.

También se evidencié el acompafamiento pactado, sobre todo en la primera
intervencion a la cual se cito, donde la gran mayoria de cuidadores participaron de la reunién,

las autoras relatan las siguientes situaciones de los cuidadores, Pulido (2020) se refiere a lo
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expuesto por la madre del Sujeto No. 4 asi “Realiza el acompafiamiento durante la primera
sesion, estando presta a las recomendaciones e indica que en los siguientes encuentros no
podré hacer presencia ya que trabaja” (d. 1), ademas de “Los padres en un principio se
mostraron interesados y dispuestos a acompafiar a sus hijos en este proceso (Perifian, 2020,
d.1), “durante la presentacién de la pagina Seminario FiloWeb se mostraron empaticos con
esta, manifestando disposicién para poder desarrollarla” (Garay, 2020, d.1), “en la presentacion
con los padres se aceptan términos pactados, mostrandose de acuerdo con los tiempos”

(Martinez, 2020, d.1).

Dialoguemos: Aqui se pudieron observar las practicas familiares y la relacién de los
cuidadores durante el encuentro sincrénico “se menciona el caso particular del sujeto No.1 con
relacion a la actividad donde se observo la falta de seguimiento de instrucciones por los
multiples distractores de la casa, ademas de no recibir un apoyo continuo por parte de la
familia” (Pulido, 2020. d.3) también “se evidencia que en la casa no tiene un modelo linglistico
estable en la LSC, no obstante, se utiliza la lengua oral como L1 en el nucleo familiar” (Perifan,
2020. d. 5), gracias a estos aportes podemos evidenciar el esporadico acompafiamiento de
algunos cuidadores con los educandos en su manera de comunicarse, ya sea mediante

codigos propios de su contexto o LSC.

Construyamos: Se evidencié el acompafiamiento a la hora de realizar objetos concretos,
alli, los cuidadores se preocuparon un poco mas en acompanfar las actividades manuales,
“debido a las actividades propias del Colegio Campestre ICAL debiamos hacer nuestra
actividad en torno a la navidad, por ende, decidimos realizar un farol en familia para el dia de
las velitas” (Perifian, 2020 d.9), “en esta oportunidad todos realizan el farol de manera
excelente ya que muchos contaron con la ayuda de sus cuidadores para la realizacion del

mismo” (Martinez, 2020, d.9), “los cuidadores estaban muy cerca, asi que en los pasos mas
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riesgosos tuvieron apoyos tales como cortar con el bisturi o el uso de la pistola de silicona”

(Garay, 2020, d.9).

Dentro del andlisis expuesto anteriormente, se destaca el esporadico acompafiamiento
de los cuidadores en el proceso educativo de la mayoria de los educandos, mediante las
evidencias expuestas se llegé a la conclusion de que no hubo una participacién autbnoma
significativa por los acudientes, por el contrario, a la Unica reunion que asistieron todos fue a la
pactada, dejando asi sin supervision las clases sincrénicas de los educandos, donde estos son

responsables de su propia participacion.

Competencia comunicativa de educadoras

Uno de los factores que tuvo mayor influencia dentro de la implementacion del proyecto
Seminario FiloWeb fue la competencia comunicativa en LSC de las educadoras. Durante el
trascurso del programa, se prepararon las sesiones teniendo en cuenta los aspectos que
podrian afectar el desarrollo de las clases, y con ello, el objetivo general del proyecto. Es asi,
como desde un principio se establecieron acuerdos a seguir para las educadoras en formacion,
en los que se diera énfasis a la forma en que se debian manejar las interacciones con los
educandos, con lo cual se garantizaria una mejor comprension de los temas, mayor
apropiacion de las actividades por parte de estos y una fluidez de las dinamicas subyacentes,
Pulido (2020) hace énfasis en “(...) Utilizar un lenguaje adecuado al dirigirse a los estudiantes,
por ejemplo, no usar la sefia de mal, porque crea cierta frustracién y limita su participacion, se

pueden usar preguntas como ¢ estas seguro? o ¢ creo que te falta algo?” (d. 2).

Es importate anotar que en el caso especifico de la ensefianza, no solo se debe definir
la informacion que se quiere transmitir, sino también es necesario detallar la forma en que se
va a dar esa comunicacion, de alli la importancia de llevar a cabo un andlisis de la poblacion

con la que se va a trabajar y el contexto al cual pertenece, ya que, la falta del estudio
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concienzudo de estas caracteristicas, desemboca en el surgimiento de vacios pragméticos, que
disminuyen considerablemente la posibilidad de didlogo en relacién a los temas planteados
pasando por confusiones, malinterpretaciones, informacién fragmentada, entre otros. Tal es el

caso de las primeras intervenciones realizadas, Garay (2020) describe lo sucedido.

Al brindar la instruccién en sefias por parte de las educadoras, hubo muchos vacios
pragméaticos para esclarecer la instruccion, siendo mecénica y desordenada, en
consecuencia, el docente titular tuvo que apoyar este proceso comunicativo para poder
llevar a cabo la actividad, realizando una extension con el sujeto No. 1 para su

comprension (d. 2).

Igualmente, para la aplicacion de pedagogias en poblacion Sorda, es de suma
importancia partir desde su realidad y su construccion linglistica, puesto que en muchas
ocasiones se dio por sentado que entendian ciertas expresiones comunes entre oyentes,
cuando en realidad ocasionalmente no se estaba respetando el uso de su primera lengua,

Perifian (2021) especifica que:

(...) Se realizé un juego de adivinanzas como estas: «pequefia como una pera, pero
alumbra la casa entera» «roja por dentro y verde por fuera» entre otras, en algunas
tardaron en encontrar la respuesta y en otras la adivinaron rapido, sin embargo, la
estructura de algunas adivinanzas no fue adecuada ya que estaban pensadas en

espafiol y no en lengua de sefias (d. 12).

Esto nos conduce a reconocer sobre el nivel de apropiacion e inmersion en LSC de las
educadoras, encontrando que cuentan con un nivel basico avanzado, evidenciando durante los
planes de dialogo la configuracion manual de algunas sefias de manera inadecuada o
diferencias en los usos, lo cual generaba confusion, sin embargo, se apoyaron de su expresion

corporal y facial para cautivar la atencion de los educandos. Ademas, el apoyo a voz de otra
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educadora cuando fuera necesario, para complementar la informacion brindada por los

educandos Sordo.

Un aspecto positivo por resaltar es la comunicacion bidireccional usada por los
educandos, quienes una vez entablaron una relacién de confianza con las educadoras, no
dudaron en apoyar el modelado de la lengua de sefias hacia las educadoras, asi como en
varias ocasiones, ampliar su vocabulario, permitiendo de esta manera una retroalimentacion
beneficiosa para todas las partes y, en consecuencia, una comunicacién mas asertiva, tal
como, lo afirma Garay (2020) "Los educandos le modelaron a la educadora Lina otra sefia de

bomberos, teniendo una comunicacion mas asertiva" (d. 8).

Finalmente, se observd una evolucion constante a lo largo de cada una de las sesiones,
cambiando de un discurso estructurado en espafiol signado y poco fluido a intervenciones mas
naturales, las explicaciones fueron cada vez mas pertinentes intentando ser lo mas precisas
posible para los educandos, se evidencio una mejoria en el espacio signico, por ello la
cohesibn y coherencia en el discurso en LSC mejord, aumentando la posibilidad de diadlogos
exitosos entre el grupo, asi como Martinez (2020) resalta "Fue pertinente el seguimiento de
instrucciones que realizé una de las docentes durante este momento, puesto que todos
participamos en el didlogo a la hora de hacer preguntas y seguir el paso a paso de esta

actividad del farol" (d.9).

En general, la competencia comunicativa de las educadoras fue pilar fundamental que
determinar el éxito de la propuesta pedagégica con los educandos Sordos. Se evidencio que,
un buen acto comunicativo determina la posibilidad de didlogo entre el grupo, en este proceso
las educadoras progresivamente fortalecieron la produccién y comprensién en la lengua de

sefias, gracias a interacciones naturales en los diferentes momentos de cada intervencion.
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Conclusiones

Parte de ser educador es enfrentar las adversidades que van surgiendo durante cada
proceso de ensefanza, entender que los mayores aliados durante el proceso educacional son
la perseverancia y la paciencia, los cuales, bien cultivados, daran grandes frutos que se veran a
la vista de todos. Seminario FiloWeb es una muestra de ello, donde, luego de méas de dos afios
de arduo trabajo, y después de atravesar barreras jamas antes vividas, hoy emerge como una
realidad educativa que explora nuevas formas de potenciar el pensamiento multidimensional en
las infancias Sordas, mediante el programa Filosofia para Nifios que propicia el didlogo
democratico y con ello el filosofar. De la misma manera, se debe tener en cuenta la
heteronomia del grupo, puesto que, siempre se trabajara con individuos que presentan
diferentes ritmos de aprendizaje, estilos de pensamiento, distintas condiciones sociales,
economicas e ideoldgicas, diversidad en su acervo cultural y su lengua. Respondiendo a esto,
se implementé el primer y segundo episodio del primer capitulo de la novela Pixie, de manera
minuciosa, teniendo en cuenta las circunstancias contextuales y para este caso en especifico,

su experiencia visual.

El programa inicialmente se pensé para ser desarrollado de forma presencial, pero
debido a la emergencia sanitaria derivada de la pandemia del Covid-19, se obligb a repensarse
las didacticas desde una modalidad de educacion virtual, que hasta hace un tiempo se veia
como una opcion lejana. Esto sin duda puso a prueba la capacidad inventiva de las educadoras
en formacién, quienes acudieron a las mediaciones tecnoldgicas para materializar la propuesta

pedagdgica.

A partir de este cambio, asi como del desarrollo del proyecto investigativo, se
produjeron una serie de aprendizajes y experiencias que en este apartado sirven de reflexion. Y
es que, hablar de Filosofia en Nifios, siempre seré un reto, por eso se acudié a un iconoy

pionero en este ambito, quien postulé un programa educativo que fortaleceria las capacidades
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de los nifios para comprender el mundo que los rodea, brindandoles herramientas que los
hagan interrogarse a si mismo. Asi las cosas, se eligié este modelo para ser aplicado, haciendo
la respectiva mediacién cultural y linguistica para que pudiera ser aplicado en el grupo focal

escogido, educandos Sordos del grupo bilingtie B del Colegio Campestre ICAL.

Ahora bien, la primera conclusién a ser tenida en cuenta es que, al aplicar las didacticas
de manera virtual, se aprecio la falta de formacion tanto de educadores como de los educandos
en las mediaciones tecnoldgicas, las cuales son fundamentales para el uso de las plataformas
y herramientas, que garanticen las practicas pedagogicas. Por tal motivo, se hace
indispensable a la hora de plantearse la metodologia conocer los recursos digitales, para luego
modelar el funcionamiento de estas, asi, se asegura la participacion de los educandos desde
aspectos logisticos. Lo que implica saber no solo qué se va a ensefiar, sino también anticiparse

al cébmo se va a ejecutar.

Es aqui donde se recapitula la importancia que tuvo el material guia aportado por
Matthew Lipman para la aplicacién de la FpN, ya que, si no se hubiera contado con el manual
En busca del sentido, se habrian tenido que realizar cuestionamientos que involucraran cada
pensamiento, realizando un plan de dialogo esquematizado de acuerdo con las caracteristicas
del individuo para generar una sinergia entre el sujeto, el educador y el contexto. Esto pone de
manifiesto que la metodologia propuesta por Lipman esta por encima de otras en cuanto a

eficacia y aplicabilidad.

Dadas las circunstancias anteriormente mencionadas, el otorgamiento de valor a la
metodologia de Lipman y en funcién de la pregunta de investigacion, se concluye que se logro
potenciar el pensamiento multidimensional. La dimensién del pensamiento critico se desarrollo
en gran medida por su sensibilidad al contexto familiar y educativo, también se generaron
comparaciones para describir o situar las problematicas plateadas por el manual, lo que

permitid que los educandos autoevaluaran sus propias debilidades.
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En segundo lugar, la dimensién pensamiento creativo se fortalecié durante la creacion
de narrativas, dibujos y descripciones, aqui se evidenciaron dificultades para comprender la
opinion del otro, ademas, cabe aclarar que cuando la reflexion se sitla en los intereses
colectivos, los participantes son capaces de reflexionar en conjunto teniendo en cuenta la
opinion del otro. Por dltimo, en cuanto a dicha dimension fue indispensable para la participacion
de estos, resaltar la autonomia y el pensamiento critico, lo cual se evidenci6 en la disposicién
del espacio para encuentro sincronico, siendo abierto y flexible al dialogo entre educandos y

educadores.

Sin embargo, un aspecto que influyo a la hora de implementar esta propuesta fue la
competencia comunicativa de las educadoras. En ese sentido, se tuvieron dificultades producto
de la poca experiencia en el manejo de grupo de educandos Sordos por parte de las docentes
en formacién, sumado a la coherencia y cohesién del discurso en la legua de sefias, que
ocasionalmente se apoyé en el espafiol signado, de alli que, algunas veces, se presentaron
confusiones con los educandos durante el acto comunicativo. En definitiva, es vital reconocer
gue, si el educador no tiene un manejo en LSC apropiado, el proceso de ensefianza se ve
afectado, y proporcionalmente, el aprendizaje de los educandos. A pesar de esto, se resalta la
constitucion y fortalecimiento de una relacién bidireccional con el educando Sordo en los

espacios de dialogo democratico.

Finalmente, es satisfactorio evidenciar el impacto de la materializacién de cada una de
las experiencias planteadas, las cuales se visualizaban en los cambios de la capacidad
reflexiva de los educandos, a través de una observacion participante, quienes poco a poco iban
asumiendo una postura de raciocinio autbnomo, que se desprendia de los planes de diadlogo
efectuados. Y aunque aun queda mucho por mejorar, como los medios de aplicacién de la

propuesta para causar un mayor impacto, Seminario Filoweb se vislumbra como punto de
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partida para el desarrollo de nuevas propuestas que aporten a la educacién de las infancias

Sordas en la modalidad virtual.
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Capitulo VII - Anexos

Anexo 1

Pagina Web: Seminario FiloWeb_https://seminariofiloweb.wixsite.com/filoweb

Vocabulario  Filosofia para Nifios ~ Quiénes somos  Actividades  Atencién al estudiante

Seminario FiloWeb

Anexo 2

YouTube: Seminario FiloWeb https://www.youtube.com/channel/UCivctipl62vmhLa4KGt1npQ

Anexo 3

Universidad Pedagdgica Nacional

Facultad de Educacion . <
Departamento de Psicopedagogia -
Licenciatura en Educacién Especial e,

Datos Generales

Nombre de la

S el Colegio Campestre ICAL Diario pedagogico No:

Nombre de la docente

gy Nombre completo
en formacion

Fecha: Dia - mes - afio

Curso: Bilinglie B

Docente asesora: Martha Stella Pabdn Gutiérrez



https://seminariofiloweb.wixsite.com/filoweb
https://www.youtube.com/channel/UCivctipI62vmhLa4KGt1npQ
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Descripcién de la
actividad
desarrollada:

Adaptaciones segun
la necesidad:

Preguntas
orientadoras o
problematizadoras:

Reflexiones y
aprendizajes

alcanzados:
Anexo 4
Universidad Pedagogica Nacional
Facultad de Educacion -
Departamento de Psicopedagogia S s
Licenciatura en Educacién Especial —_—
Fecha Tema Curso Bilingue B

Nombres: | Lina Garay, Ruth Martinez, Yisella Perifian, y Paula Pulido.

Grupo:

Logro:

Indicador de logro:

Actividad:

Valoracion:

Pensamiento Multidimensional

Asistentes:
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Pensamiento Creativo

Criterios

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi
nunca

Nunca

Observaciones

Imaginativo

Holistico

Inventivo

Mayéutico

Pensamiento Cuidadoso

Criterios

Siempre

Casi

siempre

Algunas

veces

Casi

nunca

Nunca

Observaciones

Apreciativo

Activo

Normativo

Afectivo

Empatico

Pensamiento Critico

Criterios

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi
nunca

Nunca

Observaciones

Sensibilidad al

contexto

Guiarse por

criterios

Autocorreccion
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Anexo 5

La matriz de resultados (doble entrada) https://bit.ly/30VBbX0 contiene la recopilaciéon

de los diarios de campo de las educadoras en formacion, alli se valora las diferentes categorias
de analisis, las cuales son: filosofia para nifios, pensamiento multidimensional, competencia

comunicativa y apoyo cuidadores segun los momentos estratégicos de cada intervencion.

Anexo 6

Se presentan las planeaciones recopiladas https://bit.ly/34p3vHZ , a partir de cada

sesidn estas contienen a su vez las escalas de medida en relacién con el pensamiento
multidimensional, cabe aclarar que la implementacién de estas conlleva un tiempo determinado

segun el proceso de los recursos tecnolégicos y didacticos.

Anexo 7

x&ﬁ\‘i\i "
Il

i

Paula Pulido ERCETEN

Yisella Perifian Ruth Martinez

Nota. Captura de pantalla del Dia de las brujas en la plataforma Zoom. Autoria propia. (2020).


https://bit.ly/3oVBbX0
https://bit.ly/34p3vHZ
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