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Resumen

El presente trabajo de grado detalla el proceso seguido para el fortalecimiento de la
lectura interpretativa de las redes sociales (En adelante RRSS) Instagram y Tik Tok a través
de la creacién de textos multimodales en estudiantes del grado 703 del Liceo Femenino de
Cundinamarca Mercedes Narifio en Bogota, ya que son jovenes que en su mayoria dedican
mucho tiempo al consumo de contenidos digitales.

El trabajo consta de tres fases que comprenden: fase diagndstica, en la que se
identifico el nivel de comprension de lectura de las estudiantes. Fase de diélogo, fase en la
que las estudiantes crearon y analizaron textos multimodales. Finalmente, se propuso la
fase de andlisis de textos multimodales creados por las estudiantes para detallar el
potenciamiento del nivel interpretativo de lectura de las estudiantes.

Palabras clave: Lectura interpretativa, texto multimodal, redes sociales, Instagram, Tik

Tok.



Abstract

This degree work details the process followed to strengthen the interpretive reading
of social media (hereinafter RRSS) Instagram and Tik Tok through the creation of
multimodal texts in students of grade 703 of the Liceo Femenino de Cundinamarca
Mercedes Narifio in Bogotd, as they are young people who mostly dedicate a lot of time
consuming digital content.

The project consisted of three phases: diagnostic phase, in which the students'
reading comprehension level was identified. Dialogue phase, in which the students created
and analyzed multimodal texts. Finally, the phase of analysis of multimodal texts created
by the students was proposed to detail the enhancement of the students' interpretative
reading level.

Keywords: Interpretive reading, multimodal text, social media, Instagram, Tik Tok.
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Introduccion

La evolucién del lenguaje es lo que le ha permitido a la humanidad diferenciarse del
resto de las especies del reino animal, puesto que, gracias al lenguaje, la humanidad es
capaz de conceptualizar el mundo y relacionarse con otros seres humanos a través de sus
maltiples manifestaciones. Segun la definicion del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), para los estandares basicos de competencias, “el lenguaje es la capacidad humana
por excelencia, que lleva al ser humano a apropiarse conceptualmente de la realidad que lo
circunda y ofrecer una representacion de esta conceptualizacion por medio de diversos
sistemas simbolicos” (MEN, 2006, p.19). Asi, es importante aclarar que el lenguaje tiene
formas de expresion diferentes a la lengua, por ejemplo: las artes y otros sistemas
simbdlicos que no son catalogados dentro de éstas como el grafiti.

Es por lo anterior que en el presente documento se presenta una propuesta didactica
para potenciar la lectura interpretativa de las RRSS Instagram y Tik Tok a través de la
creacion y andlisis de textos multimodales. En ese sentido, se presenta a continuacion la
ruta seguida y las fases en las que se estructura la propuesta didactica.

La fase diagndstica responde a la prueba aplicada para identificar el nivel de lectura
de las estudiantes. En esta fase también se aplicé una encuesta de intereses digitales para
conocer cuales RRSS usan las estudiantes, ademas de saber cuanto tiempo las encuestadas
estan conectadas durante el dia.

La segunda fase, dialogo, corresponde a las clases talleres que permitieron el
desarrollo de los niveles de lectura literal e interpretativa mediante el analisis de textos
multimodales compartidos por el profesor en formacion y, a través de la creacion de dichos

textos. La fase tres, analisis, presenta los resultados y logros obtenidos luego de la fase de
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didlogo para compararlos con los resultados de la prueba inicial y las respuestas y los textos

multimodales hechos por las estudiantes durante la fase dos.
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1 CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Contextualizacion
1.1.1 Contexto local

El Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio, esta ubicado en la Avenida
Caracas No. 23 - 54 sur, en el barrio San José Sur, en la localidad 18 Rafael Uribe Uribe.
Esta institucion educativa se halla cerca de avenidas y barrios reconocidos como la Avenida
Caracas, la Avenida Primero de Mayo Y el barrio Restrepo, lo que sitta al Liceo en una
zona de fécil acceso puesto que cerca estan las estaciones Transmilenio de Olaya, Restrepo
y Fucha.

Como se menciono, el colegio se encuentra cerca al barrio Restrepo, lo que hace que
esteé junto a una de las zonas comerciales formales e informales méas reconocidas del sur de
la ciudad. Alrededor del colegio hay un variopinto de locales comerciales ademas de estar
cerca del Centro Local de Atencion a Victimas del Conflicto Armado lo que ha convertido
al Liceo en el primer colegio oficial de Bogota en ofrecer programas para victimas del
conflicto armado.

1.1.2 Contexto institucional

El Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio, es una institucion educativa
oficial fundada en 1916, que inicialmente fue creada para educar a sefioritas en oficios
domesticos. En 1941 fue trasladado de la carrera 15 con calle 15 a la ubicacion actual
cambiando también su orientacion educativa a una mas igualitaria frente al rol del hombre
en la sociedad. En 1958 el recibe el nombre de Mercedes Narifio en honor a quien fuera
hija del procer Antonio Narifio.

Es una institucion ampliamente conocida en la ciudad por su excelencia académica

pues ha recibido varios premios que exaltan su calidad y compromiso educativo. En 2002,
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el colegio tuvo otro motivo de reconocimiento pues entr6 en paro durante varios dias ante
el anuncio del cierre del colegio debido a la venta de sus predios, ante lo cual la protesta
estudiantil no dio espera y logr6 que se deshiciera la pretension de venta del lote y la
continuidad del colegio pasando a ser administrada por el distrito.

El Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio cuenta con cuatro jornadas
distribuidas en mafiana, tarde, noche y fines de semana siendo estas dos Gltimas de caracter
mixto para personas fuera de edad escolar y para personas victimas del conflicto armado.
En la actualidad, sus instalaciones estan siendo adaptadas para ser la primera institucién
educativa oficial de Bogota en pertenecer al programa Bachillerato Internacional por lo que
no solo las instalaciones se estan preparando, sino toda la comunidad educativa.

El campus del Liceo es un referente dentro del sector, puesto que cuenta con
amplias zonas verdes, espacios comunes Yy escenarios deportivos. La biblioteca, cerrada en
el momento por las adecuaciones del programa Bachillerato Internacional, es un escenario
en el que se pueden solicitar elementos didacticos como mapas o dispositivos tecnolégicos
como televisores para el desarrollo de las clases. Ademas de esto, el colegio tiene dos
cafeterias e incluso una capilla declarada patrimonio arquitecténico.

1.1.3 Caracterizacion de la poblacion

La poblacién caracterizada fue el curso 703 de la jornada de la mafiana y se adelant6
mediante instrumentos de recoleccién de informacién como encuestas y diarios de campo.
La clase objeto de observacion fue la de espafiol orientada por el profesor titular Ismael
Rodriguez y conto con 33 estudiantes.

En la revision de la encuesta y en las observaciones se pudo identificar que son
estudiantes entre los 12 y los 15 afios que no escapan a realidad de la cultura digital y que,

de hecho, son nativas digitales puesto que en palabras de Marc Prensky (2010) “han nacido
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y se han formado utilizando la particular lengua digital de juegos por ordenador, video e
Internet” (p. 5). Estos habitos digitales se evidenciaron en el uso constante de sus teléfonos
y tabletas durante la clase, lo que causaba que no prestaran atencion a la clase siendo este
otro motivo de las falencias en la comprension lectora.

La encuesta de intereses digitales mostrd que solo una de las estudiantes no tiene
celulares ni RRSS y, en ese mismo sentido, se puede observar en la encuesta que de las 31
estudiantes encuestadas el 45% esta conectada a internet durante mas de cinco horas diarias
e, incluso, pueden llegar a estar conectadas durante 12 horas en actividades como escuchar
masica y revision asidua de sus RRSS acciones que corresponden al 80% y 67%
respectivamente.

En cuanto al desarrollo de la clase, como se ve en el diario de campo No.1 del 25 de
agosto (ver anexo 1), se detallé que la metodologia basada en el desarrollo de guias en
fotocopias o en resolver talleres de temas inconexos entre si no es la més asertiva para la
generacion de habitos lectores por cuanto las estudiantes no demostraron empatia con los
temas propuestos en la asignatura.

1.2 Justificacion

El método de ensefianza de la lectura de la escuela tradicional se basa en un hecho
simple de la decodificacién del signo linglistico, desconociendo asi que leer es un acto que
implica una actividad mas compleja que requiere mucho méas que conocer el alfabeto v,
que, en ese sentido, el acto de leer es un proceso superior del pensamiento (Vasquez, 2018,
p. 34). Leer, es bien sabido, produce multiples beneficios puesto que fomenta el
aprendizaje de nuevo léxico, y ayuda al desarrollo de procesos cognitivos al estimular las

celulas cerebrales (Vital, 2017).
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Ahora bien, se ha pensado la alfabetizacion mas alla de un conjunto de
competencias de lectura, escritura y calculo y se considera como un medio de
identificacion, comprension, interpretacion, creacién y comunicacion en el mundo
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
[UNESCO], 2021). Aunque la tasa de alfabetizacion ha aumentado en los Gltimos afios,
segun datos de la UNESCO, en el ranking de tasa de alfabetizacion vemos que Colombia
esta en el nimero 68, lo cual es preocupante porque eso permite afirmar que hay una
dificultad en el acceso a la lectura. Por otra parte, aunque las politicas publicas han
avanzado en la implementacion de programas que propendan por cerrar la brecha digital,
éstos solo se conciben como un hecho cuantitativo que consta de dotar a colegios e
instituciones de equipos tecnoldgicos pero se deja de lado la alfabetizacion digital o la
ensefianza del buen uso de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC’S),
lo que ocasiona un consumo desmedido y subvalorado de las TIC’S tanto, dentro de la
sociedad, como de la educacion.

Por otra parte, segun el tltimo informe de los resultados de las pruebas PISA 2018,
Colombia pas6 de 385 puntos en 2006 a 412 puntos en 2018, lo que significa que Colombia
ha ido mejorando durante los Gltimos 10 afios, ya que ubicé al pais en el noveno lugar entre
los paises que mejoraron su desempefio (ICFES, 2020). Sin embargo, a pesar de que
Colombia ha ido mejorando en los resultados de las pruebas, atn sigue sin destacar frente a
los paises evaluados.

Asi pues, como se afirmaba al principio, leer es un acto que desarrolla la parte
cognitiva de una persona porque es un proceso de observar e interpretar el mundo, lo que
como préctica cotidiana impulsa la emancipacion. Ya decia Paulo Freire en la apertura del

I11 Congreso Brasilefio de Lectura de 1981, que la lectura del mundo precede a la lectura de
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la palabra y que por ello esta no puede prescindir de la primera, porque el vinculo entre
lenguaje y realidad es lo que evidencia de qué manera se comprende un texto a partir de la
relacién dindmica con su contexto (Freire, 1981). A su vez afirma que “la lectura de la
palabra no es sélo precedida por la lectura del mundo sino por cierta forma de “escribirlo” o
de “re escribirlo”, es decir de transformarlo a través de nuestra practica consciente” (Freire,
1981). Esto es, que cuando realizamos este ejercicio critico e incluso interpretativo sobre
la realidad, alcanzamos a hacer un desarrollo al menos inferencial de lectura, lo que da
buen &nimo de seguir la posterior etapa: el ejercicio critico de la lectura.

1.3 Pregunta problema

Como se menciono lineas arriba y considerando las observaciones al curso 703 en
cuanto al desarrollo de la clase y su falta de estimulos hacia habitos de lectura y, en
atencion a la actividad de revision de RR SS por parte de las estudiantes surgio la siguiente
pregunta de investigacion.

1.3.1 Pregunta:

¢Como se puede potenciar la lectura interpretativa de las RRSS Instagram y Tik Tok
a través de la creacion de textos multimodales en las estudiantes de grado 703 del Liceo
Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio?

1.4  Objetivo general:

Analizar la creacion de textos multimodales como herramienta pedagdgica para
potenciar la lectura interpretativa de las RRSS Instagram y Tik Tok en las estudiantes de
grado 703 del Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio.

1.5  Objetivos especificos:
o Identificar el nivel de lectura interpretativa de las estudiantes para disefiar un

dispositivo pedagdgico de fortalecimiento de este nivel de lectura.
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e Disefar e implementar un dispositivo pedagdgico de creacion textual multimodal
para fortalecer la lectura interpretativa de Instagram y Tik Tok.
e Analizar los resultados de implementar el dispositivo pedagdgico de fortalecimiento

de lectura interpretativa de Instagram y Tik Tok.

2 CAPITULO II: MARCO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes

Para conocer el alcance del presente trabajo, es necesario hacer primero un
acercamiento a investigaciones previas que han trabajado el desarrollo de la lectura
inferencial, asi como estrategias pedagdgicas basadas en el uso de textos multimodales y de
la lectura de otros sistemas simbdlicos como las RRSS. En ese sentido, se presentan a
continuacion 15 trabajos de investigacion y articulos realizados entre 2017 y 2021 que han
estudiado estos temas. Dichos articulos y trabajos de grado se encontraron en repositorios
de universidades locales, nacionales e internacionales, asi como en bases de datos
cientificas.

El primer antecedente es de tipo local y es el trabajo de grado de Angela Marcela
Parra Poloche de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) en el afio 2021 y se titula
“Literacidad digital al aula: lectores de redes”. Fue una propuesta pedagdgica innovadora
disefiada para trabajar con adolescentes entre 15 y 17 afios que estaban en grado cinco de
escolaridad

La autora propone leer textos multimodales tomados de algunas RRSS para
fortalecer la literacidad digital de las y los estudiantes, asi como presentar una nueva
estrategia de ensefianza para el cuerpo docente. La propuesta incluyo la creacion de una

pagina web para que, tanto estudiantes, como profesores puedan consultar dichos textos en



17

el momento en el que lo requieran. La propuesta es de tipo cualitativo y su enfoque se basé
en el modelo de aula invertida.

Para el disefio de la propuesta se elabor6 una secuencia didactica dividida en tres
fases: definicion, de la tarea, desarrollo de la tarea y, finalmente, el informe y evaluacion.
En la definicion de la tarea el docente debe sugerir el tema a tratar, en la fase de desarrollo
de la tarea, el profesor debe guiar a los estudiantes para realizar la tarea planteada vy,
asimismo, estos ultimos deben ser autbnomos en la basqueda de nueva informacion que
alimente el desarrollo de la propuesta. Finalmente, en la fase de informe y evaluacion, los
estudiantes socializan los aprendizajes adquiridos de manera oral o escrita. Las tareas
propuestas en la secuencia fueron noticias tomadas de Facebook, Instagram, Tik Tok y
YouTube.

Se llega a la conclusion que es una propuesta viable dado que en la actualidad las
RRSS y los contenidos digitales son de continuo y contante consulta y consumo por lo que
se considera de vital importancia que estas plataformas dejen de considerarse como
distractores y empiecen a verse como herramientas pedagogicas.

A continuacion, se describen un trabajo local y uno nacional que trabajaron el meme
como estrategia didactica para desarrollar la lectura critica. La investigacion local se titula
“El meme como estrategia didactica para la lectura critica” y fue desarrollado por Yuthnary
Alejandra Yepes Garcia en el afio 2020 en la Universidad Pedagdgica Nacional. En este
trabajo se toman las caracteristicas multimodales del meme como herramienta pedagdgica
y, ademas, se aprovecha que es un recurso bastante conocido y de uso cotidiano por parte
de los estudiantes para llevarlo al aula de clase y estudiar la lectura y la interpretacion.

La propuesta pedagdgica estructura una secuencia didactica dividida en tres fases en

las que el estudiante debe comparar su propio pensamiento frente a un meme sobre un tema
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determinado. En la segunda fase el estudiante debe interpretar los memes y, finalmente, los
estudiantes expresan sus opiniones creando textos multimodales frente a determinado tema.
Este estudio es pertinente pues muestra que el meme es un fendémeno linguistico
socialmente extendido que es, sobre todo, usado en contextos de ocio pero que también
puede ser usado como recurso didactico o pedagdgico en un proceso de fortalecimiento de
lectura critica.

El siguiente antecedente es nacional y fue realizado por Yudy Tatiana Torres Bernal
y Jorge Armando Nifio Vega en el afio 2018 en la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica
de Colombia (UPTC) y se titula “Estrategia didactica mediada por memes para el
fortalecimiento de la lectura critica”. El articulo muestra una investigacion hecha con
estudiantes de bachillerato con los que se pretendia mejorar su nivel de lectura critica dado
que, segun una prueba diagnostica realizada, los estudiantes no dedican tiempo a la lectura.

Esta investigacion es muy parecida a la anterior, pues se basa en la popularidad de
los memes para usarlos como estrategia pedagdgica, de tal manera que, en el ejercicio de
creacion de memes por parte de los estudiantes, se puede hacer una evaluacion del
mejoramiento de la lectura critica. En este caso también es pertinente porque se muestran
las bondades de los textos multimodales en el proceso de fortalecimiento de la lectura
critica puesto que, como se dijo anteriormente, este tipo de textos estan presentes en la
cotidianidad de los estudiantes, lo que facilita un acercamiento a sus gustos y, por eso se
pueden convertir en una herramienta didactica que desarrolle la lectura critica.

Otro antecedente local es la investigacion realizada por Nidia Pilar Castro Orjuela,
Sandra Jeannethe Cubides Gamba, Adriana Patricia Medina Hernandez y Jeferson Daniel
Enciso Garcia en el afio 2018 en la Universidad Agustiniana y se titula “Los procesos de

lectura critica en el contexto de Facebook".
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En este trabajo de especializacion, las estudiantes usaron las publicaciones
intertextuales publicadas en la red social Facebook para mejorar la lectura critica de los
estudiantes de grado 11 mediante una ruta metodoldgica que se dividio en la lectura,
interpretacion y creacion de memes sobre temas determinados. La investigacion logré no
solamente el desarrollo de la lectura critica de textos escritos, sino también del contexto que
rodea a dicha poblacién, pues lograron hacer relaciones entre las publicaciones hechas en
Facebook y su vida cotidiana.

Este trabajo es de gran aporte pues entiende la lectura no solamente como el hecho
de decodificacion del signo lingiistico, sino como la interpretacion de todo lo que nos
rodea dentro del &mbito social, es decir, demuestra la relacion entre texto y contexto
fundamental para alcanzar la criticidad en la lectura.

El ultimo antecedente es internacional y fue realizado en el afio 2020 por Anna
Lopez Alarcon en la Universidad de Barcelona. El trabajo de maestria se titula “Los
memes de Internet como herramientas didacticas: Propuesta de actividades para el ambito
de lenguas en la etapa de secundaria”. En esta investigacion se propone el
aprovechamiento de los memes no solo de redes sociales, sino de internet en general para el
fortalecimiento de la lectura critica, ya que este tipo de contenidos maneja un alto grado de
critica no solamente cultural sino politica.

La autora, propone una serie de actividades de interpretacion de memes creados por
profesores en las que los estudiantes deben interpretar cada meme en matrices de analisis
que estimulan el desarrollo de la lectura critica puesto que ponen en contexto los memes
interpretados con la cotidianidad de los estudiantes, ademas de alentarlos a buscar
informacion para lograr interpretar los memes que no son entendido inicialmente.

Finalmente se hard una evaluacién mediante una rubrica.
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Es por lo expuesto anteriormente que se propone la inclusion de estos recursos
dentro de las aulas de clase, no solamente para el desarrollo de la competencia lectora o del
area del lenguaje, sino también para el fortalecimiento o ensefianza de otras areas del
conocimiento como las matematicas o filosofia. Es conveniente tomar como antecedente
este trabajo pues se muestra que los memes de Facebook e internet son pertinentes en las
aulas de clase debido a su alto potencial comunicativo y puede ser aprovechado no solo en
las clases de lenguaje.

2.2  Marco conceptual

En la presente seccion se relacionan las diferentes categorias y subcategorias con
sus respectivos sustentos tedricos que son la base de la presente ruta pedagogica creada
para desarrollar la lectura interpretativa de Instagram y Tik Tok a través de la creacion de
textos multimodales como expresién de otros sistemas simbdlicos. Asi, en primer lugar, se
define el concepto de lectura y sus tres niveles: literal, interpretativo, critico propositivo.
En segundo lugar, se relaciona el concepto de RRSS. Posteriormente se presenta la
definicién de texto multimodal. Finalmente, se definen las aplicaciones de las RRSS a la
educacion.

2.2.1 Lectura

Auln es muy popular la idea de que leer esta reducido al acto de la decodificacion del
signo linguistico o actualizar un texto escrito mediante la oralidad. No obstante, segln
Cassany, leer es comprender (Cassany, 2006, p.1). Asi, la lectura despierta procesos
cognitivos que finalmente llegan a la comprension del texto. Frente a este tema, Maria
Jests Pérez define la comprension como ““el proceso a traveés del cual el lector elabora un
significado en su interaccion con el texto” (Pérez, 2005, p. 123). Ahora, dentro del acto

lector hay niveles que se van complejizando hasta llegar al altimo que es el nivel critico.
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La lectura critica, segun Freire, (como se cito en Cubides, 2017) es “la posibilidad
que tiene el ser humano para buscar y analizar la verdad”. Partiendo de esta premisa, Jesus
Morales (2017), describe la lectura critica como una herramienta de liberacion del hombre
(p.176). Esta herramienta de liberacion necesariamente implica un conocimiento del
contexto historico y del medio que se habita para llegar a una forma de emancipacion de la
dominacién histérica. Sin embargo, el mismo Freire (2004), sefiala que la lectura critica
para que pueda darse debe haber “promocion de la curiosidad, la bisqueda de nuevas
formas de ver el mundo, el despertar el espiritu hacia nuevos niveles intelectuales que le
permitan cuestionar el conocimiento, asi como de asumir una posicién objetiva y critica de
manera permanente” (p. 7).

En ese mismo sentido, la lectura critica como ultimo nivel de lectura, genera en el
individuo la capacidad de emitir juicios y de dialogar con el texto que lee. Al respecto,
Serrano y Madrid (2007), sefialan la lectura critica “como la capacidad de un individuo para
reconstruir el significado e intencionalidades implicitos en los textos producidos por otros”
(p. 59). Esto implica que un lector o lectora critica reflexiona contantemente acerca del
texto y hace relaciones con otros textos, asi como con su subjetividad y experiencia para
sacar sus propias conclusiones.

2.2.2 Lectura Inferencial

Ahora bien, para poder leer criticamente, existen unos niveles previos que seran
detallados a continuacion. Estos son: nivel literal, nivel interpretativo y nivel critico. El
nivel literal de lectura es un nivel basico que se refiere al hecho llano de la decodificacion
del sistema signico. Al respecto Pérez (2003, como se cité en Cubides, 2017) dice que el

nivel literal “implica un reconocimiento y recordacion de los hechos tal y como aparecen
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expresados en el texto. Acciones: transcripcion, identificacion, parafrasis — traduccion o
reelaboracion—, coherencia y cohesion”.

El nivel inferencial se refiere a una etapa posterior en la que el lector o lectora hace
deducciones basadas en el hilo conductor del texto que se esta leyendo. Pérez (2003, como
se citd en Cubides, Rojas y Cérdenas, 2017) sefiala sobre el nivel inferencial que hay

Deduccion de informacion que se traslapa en el texto. Se realiza esta deduccion a

partir de los conocimientos previos del lector o la informacién adicional que se

presenta en el texto. Acciones: revision de saberes previos, macroestructura,

coherencia y cohesion. (p.187)

Asimismo, Cooper (1990, como se cit6 en Berrocal y Ramirez 2019), define la
lectura inferencial como

La capacidad de obtener informacién nuevaa partir de los datos explicitos

del texto, es decir, el lector debe encontrarse en la capacidad de buscar

relaciones que van mas alla de lo leido, relacionandolo con sus saberes previos,

formulando hip6tesis y generando  nuevas ideas. (p.526)

Finalmente, se llega al nivel critico de lectura en el que Pérez (2003, como se citd
en Cubides, 2017) argumenta que es un “nivel elevado de comprension textual, supone un
alto grado de experticia para emitir juicios de valor sobre el texto. En este nivel se pueden
esclarecer hasta los pensamientos y emociones de quienes protagonizan el escrito” (p, 187).

De este nivel entonces se puede decir que es un acto de comprension e
interpretacion superior dado que se establece un didlogo entre el texto y la subjetividad del
lector o lectora en tanto se suscitan reflexiones y emociones que generan juicios al respecto

de la lectura.



23

2.2.3 ¢ Queé significa leer de manera interpretativa?

Ahora bien, se ha definido hasta el momento la lectura inferencial aunque el titulo,
la pregunta de investigacion y los objetivos de este trabajo de grado hacen referencia a la
lectura interpretativa. Para algunos autores, como el profesor Maglio Giordano Egafa
(1987), la lectura interpretativa es el nivel siguiente a la lectura comprensiva, lo que
equivale a los niveles literales e inferencial definiéndolos de esta manera:

Es necesario recordar que el lector se encontrard con dos campos, aquel

correspondiente a la lectura comprensiva, la cual segiin Widowson se refiere a la

habilidad para reconocer oraciones gramaticales y sus significados proposicionales

y el correspondiente a la lectura interpretativa , referida a la habilidad para

interpretar ,ademas del significado proporcional, los valores comunicacionales y los

significados pragmaticos que adquieren las oraciones como componentes de una

pieza en el discurso escrito. (p. 98)

Asi, leer de manera interpretativa significa reconocer elementos o ideas no
explicitos dentro de un texto por lo que quien lee debe hacerlo entre lineas, es decir, hacer
inferencias, presuposiciones para interpretar un texto (Cassany, 2006, p.52).

2.2.4 Redes sociales:

Kaplan y Haenlein (2010, como se cité en Salvador y Gutiérrez, 2010) definieron
una red social como un “grupo de aplicaciones disponibles en Internet, construidas y
basadas tecnoldgica e ideoldgicamente en la Web 2.0 que permiten la creacion y el
intercambio de contenido generado por el usuario” (p. 61).

Asi mismo, Castafieda y Gutiérrez (2010), definen a la RRSS como:

aquellas herramientas telematicas de comunicacion que tienen como base la Web, se

organizan alrededor de perfiles personales o profesionales de los usuarios y tienen
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como objetivo conectar secuencialmente a los propietarios de dichos perfiles a
través de categorias, grupos, etiquetados personales, etc., ligados a su propia
persona o perfil profesional (p.18).

Ahora bien, hay tipos de redes sociales: directas e indirectas. Las RRSS indirectas,
segun el Observatorio Nacional de las Telecomunicaciones de Espafia, ONTSI (2011) son:

Aquellas cuyos servicios prestados a través de Internet cuentan con usuarios que no

suelen disponer de un perfil visible para todos existiendo un individuo o grupo que

controla y dirige la informacion o las discusiones en torno a un tema concreto.

(p.13)

Sin embargo, aclara el ONTSI (2011), que las RRSS indirectas son las precursoras
de las RRSS directas. En cuanto a las redes directas, el ONTSI (2011) define que

Son redes sociales directas aquellas cuyos servicios prestados a traves de Internet en

los que existe una colaboracion entre grupos de personas que comparten intereses en

comun y que, interactuando entre si en igualdad de condiciones, pueden controlar la
informacion que comparten (p13).

Asi, tanto Instagram como Tik Tok se incluyen dentro de las RR SS directas dado
que permiten compartir contenido propio o interactuar con el contenido de otros usuarios de
manera directa.

2.2.5 Texto multimodal

Es importante precisar el concepto de texto que es el medio por el cual los humanos
nos comunicamos de manera escrita. Al respecto, Ricoeur (como se cito en Vélez, 2010)
define que “texto es discurso fijado por la escritura” (p.93). Por lo tanto, se puede entender

entonces que texto es la representacion grafica de un discurso. Asi mismo, Hartmann
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(1971, como se citd en Corbacho, 2006), define texto como “una unidad comunicativa”
(p.79), esto es que la comunicacion se da a partir de textos de acuerdo con el autor.

Habria que mencionar, ademaés, que Beaugrande y Dressler (1997, como se cito en
Corbacho, 2006) describen los siete pardmetros de la textualidad, estas son siete normas
obligatorias que debe cumplir un texto para sea considerado dentro de esa categoria:
cohesion, coherencia, intencionalidad, aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e
intertextualidad (p.80). Estos parametros se pueden resumir en estructura y regulacion de
los conceptos, los cuales permiten entrever la actitud del productor y el receptor, quienes
van a evaluar de qué manera es relevante en tanto demuestre qué tan adecuados fueron
utilizados los factores dentro del texto.

Ahora bien, un texto multimodal es aquel que retine varios planos de expresion
como el texto y la imagen para emitir un comunicado o una idea. Se entiende entonces,
como ya se menciono, que texto multimodal es la multiplicidad de textos o medios de
expresion escrita o grafica intercomunicados o que se apoyan mutuamente para expresar
opiniones o conceptualizar. Asi lo define (Haquin et al., 2013) “el abordaje multimodal del
discurso responde a la toma de conciencia de que en los textos siempre se produce un
dialogo entre recursos semidticos, lo que requiere de una ampliacion de la nocion de
alfabetizacion”. (p.80)

En ese mismo sentido, un texto multimodal, en palabras de Williamson (2005), se
interpreta como un discurso expresado a través de diferentes recursos semioticos 0 modos
de expresion que combinados entre si estan destinados a una distribucion
comunicativa. Dicho en otras palabras, un texto multimodal expresa una intencién
comunicativa a través de distintos modos combinados, por ejemplo: texto e imagen o texto

y gestualidad o pintura, etc.
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2.2.6 Aplicacion de las RR SS a la educacion

Las RR SS no solamente se pueden usar para el entretenimiento, ocio o compartir
servicios, también sirven para crear y compartir conocimiento creando redes de aprendizaje
puesto que, como lo menciona Abarca (2013, como se citd en Sloep y Berlanga, 2011)

Las redes de aprendizaje, cuyo proposito es que los participantes, mediante redes

sociales en linea, compartan informacion y colaboren en la creacion de

conocimiento estan disefiadas para tratar de enriquecer la experiencia de aprendizaje
en los contextos de educacion informal y en los de educacién formal como escuelas,

colegios y universidades. (p.6)

Considerando entonces a Abarca, Sloep y Berlanga, las RRSS pueden ser llevadas a
aula de clase puesto que, también en palabras de Abarca, “los educadores puedan
aprovechar esta situacion y la predisposicion de los estudiantes a usar redes sociales para
incorporarlas a la enseflanza” (Abarca, 2013, p. 8). Ademas, las RRSS continlia Abarca
citando a Alonso y Mufioz de Luna, (2010) “el uso de redes sociales, blogs, aplicaciones de
video implica (...) llevar la informacion y formacion al lugar que los estudiantes asocian
con el entretenimiento, y donde es posible que se acerquen con menores prejuicios.”
(Alonso y Mufioz de Luna, 2010, p. 350)

Por otra parte, en 2021 Diego Calderdn Garrido realizé el andlisis documental de
160 trabajos de investigacion referentes a la implementacion de las RRSS en distintos
ambitos educativos y, en dicho analisis plantea que las RRSSS “como recurso también
viene avalada por el hecho de que las experiencias educativas pueden ser asincronas y
carecen de limites espaciales, con lo que pueden prolongarse fuera del aula y generar la

retroalimentacion e interaccion necesarias para el proceso educativo” (Calderén,2021,p. 92)
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2.2.7 Instagramy Tik Tok como recurso educativo

Como se menciond, las RR SS no solo son escenarios virtuales de ocio; también
sirven como recurso educativo. En el caso de Instagram y Tik Tok, existen perfiles
destinados a compartir informacion de distintas areas del conocimiento, dichos perfiles son
conocidos como bookstagramers.

En ese mismo sentido, Gomez y Saba (2018), proponen que dadas las caracteristicas
de esta red social de compartir y comentar tanto fotos o imégenes como videos, un usuario
puede ejercitar desde

La produccion escrita para describir o caracterizar un tema, lugar o personaje, elegir

términos clave para los hastags o sintetizar una experiencia educativa, etc., hasta el

desarrollo de habilidades propias del analisis de la imagen o evaluacién critica de
usos y restricciones de iméagenes con derechos de autor y la ensefianza de las
licencias que permiten ceder algunos de los derechos como las de Creative

Commons. (p.3)

Asi, tanto Instagram como Tik Tok, se presentan entonces como un recurso
didactico con un potencial enorme para el desarrollo de las competencias comunicativas
puesto que para compartir o comentar alguna publicacién en imagen o video se debe
interpretar y, yendo mas alla, se debe leer criticamente dicho contenido siendo esto
justamente lo que propone este trabajo de grado.

3 CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

En el presente apartado se hace una descripcion del enfoque de investigacion que
cobijo el trabajo realizado con el curso 703. Asimismo, se muestra el tipo de investigacion
utilizado. También se exponen los instrumentos de recoleccion de informacion usados:

diarios de campo, prueba diagndstica y encuesta de intereses digitales.
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3.1  Enfoque de investigacion

La base metodologica de este trabajo parte de la necesidad de potenciar la
comprension lectora de las estudiantes, por lo que se desarrollé una secuencia didactica que,
en primer lugar, permitio nivelar la comprension lectora del curso en el primer nivel de
lectura y, en una etapa posterior, se cre6 un dispositivo pedagdgico que potencio la
comprension de lectura interpretativa a través de la creacion de textos multimodales, por lo
cual se decidié adoptar una metodologia cualitativa, es decir, una metodologia que no se
centra en una muestra numérica de resultados, sino que tiene un enfoque interpretativo. De
acuerdo con (Denzin y Lincoln, 2005)

esta metodologia se sirve principalmente de estudios de caso, introspeccion,

experiencias personales, entrevistas, herramientas, textos y producciones culturales,

asi como con textos observacionales, historicos, interactivos y visuales; ya que es a

través de estos puede comprender e interpretar el contexto y sus fendmenos desde el

significado que le otorgan quienes desarrollan la investigacién. (Denzin y Lincoln,

2005)

En resumen, este tipo de investigacion obtiene resultados que son descriptivos porque
recoge discursos para interpretarlos.

En ese mismo sentido, la investigacion cualitativa se encarga de recoger datos e
informacion para interpretarlos mediante teorias, pero no para medirlos experimentalmente
(Denzin y Lincoln, 2011). Asi también lo afirma Sampieri (2010) “el enfoque cualitativo
Utiliza la recoleccion de datos sin medicion numerica para descubrir o afinar preguntas de
investigacion en el proceso de interpretacion” (p. 7). Por lo anterior, se considera que para

el presente trabajo el enfoque cualitativo es el mas apropiado, ademas, como se indicé en
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las citas, los datos e informacion recogida son interpretados y no medidos numéricamente o
de manera experimental.
3.2  Tipo de investigacion

En atencidn a que el trabajo de investigacion se adelantd con el &nimo de resolver
un problema identificado, el tipo de investigacion que se describe a continuacion es la
investigacion accion. Al respecto de este tipo de investigacion, Martinez (2006) describe
que:

Es el Unico indicado cuando el investigador no sélo quiere conocer una determinada

realidad o un problema especifico de un grupo, sino que desea también resolverlo.

En este caso, los sujetos investigados participan como coinvestigadores en todas las

fases del proceso: planteamiento del problema, recoleccion de la informacién,

interpretacion de la misma, planeacion y ejecucion de la accion concreta para la
solucion del problema, evaluacion posterior sobre lo realizado, etc. El fin principal
de estas investigaciones no es algo exdgeno a las mismas, sino que esta orientado
hacia la concientizacién, desarrollo y emancipacion de los grupos estudiados y hacia

la solucidn de sus problemas. (p.134)

Durante las observaciones adelantadas y considerando los objetivos del presente
trabajo, se considerd que la poblacion debia necesariamente tomar parte activa en el
proceso de resolver el problema identificado como lo define Sandin (2003, como se cit6 en
Sampieri, 2010) la investigacion-accion pretende, esencialmente, “propiciar el cambio
social, transformar la realidad y que las personas tomen conciencia de su papel en ese
proceso de transformacion” (p.509). En otras palabras, la investigacion accion se adoptd en
este trabajo para que las estudiantes tomaran conciencia de su realidad y asi poder

transformarla.
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3.3 Instrumentos de recoleccion de informacion

Como se menciono lineas arriba, el proposito del enfoque cualitativo no es medir
datos estadisticamente sino interpretar sus cualidades puesto que en palabras de Sampieri
(2010) “al tratarse de seres humanos los datos que interesan son conceptos,
percepciones, imagenes mentales, creencias, emociones, interacciones, pensamientos,
experiencias, procesos y vivencias manifestadas en el lenguaje de los participantes, ya sea
de manera individual, grupal o colectiva” (p.409). Por lo anterior, los instrumentos de
recoleccion de datos en informacion usados fueron la observacion participativa, los diarios
de campo, las encuestas y la prueba diagnéstico que seran descritas a continuacion.
3.3.1 Observacion participativa

La observacion no se limita a ver de manera inocente, sino que requiere de toda la
disposicion y atencion activa para percibir elementos o datos que pueden servir dentro del
proceso investigativo puesto que, como argumenta Martinez (2006), la observacion
participativa "Esta es la técnica clasica primaria y mas usada por los investigadores
cualitativos para adquirir informacion. Para ello, el investigador vive lo mas que puede con
las personas o grupos que desea investigar, compartiendo sus usos, costumbres, estilo y
modalidades de vida. (p. 138). Asi, la observacion participativa permitio identificar el
problema en cuanto al uso de RRSS sin una educacion digital por parte del colegio o
acudientes de as estudiantes.
3.3.2 Diarios de campo

Los diarios de campo son muy importantes porque permiten recoger datos que en el
momento del analisis se pueden interpretar de una manera que no se vio inicialmente. Al
respecto Martinez (2006) expresa que “al participar en sus actividades corrientes y

cotidianas, va tomando notas de campo pormenorizadas en el lugar de los hechos o tan
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pronto como le sea posible. Estas notas son, después, revisadas periédicamente con el fin
de completarlas (en caso de que no lo estén) y, también, para reorientar la observacién e
investigacion” (p.138).

Estas notas son necesarias dado que en la investigacion cualitativa se trata con
personas y, como lo definen Taylor y Bogan (1984), “el observador debe anotar
descripciones, hipotesis, apreciaciones, conversaciones, sentimientos etc.” En atencién a lo
anterior, los diarios de campo sirvieron para identificar la metodologia de clase usada y la
falta de estimulos o promocion de héabitos lectores.

3.3.3 Encuesta

La encuesta, segun lo afirma Herndndez Sampieri (2010) “es un cuestionario que
consiste en un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a medir” (p.217). Asi,
este instrumento fue apropiado para recolectar la informacion de los intereses digitales,
RRSS mas usadas y tiempo de permanencia en internet entre otros datos recolectados. Asi,
al revisar los datos obtenidos con este instrumento, se observo que era viable la propuesta
planteada en los objetivos del presente trabajo de grado.

3.3.4 Diagnostico

Considerando las observaciones hechas y los diarios de campo el paso que procedid
fue la implementacion de una prueba diagnostica que permitiera conocer el nivel de
comprensidn de lectura de cada estudiante. Para esto, se disefid y aplicé una prueba
diagnostica escrita que recogiera esos datos puesto que como lo definen Granata y Labayén
(2001) “la evaluacion diagnostica inicial es un proceso de recogida, analisis y valoracion de
toda la informacion relevante sobre el alumno y sobre el contexto” (p.592). Por lo anterior,

este instrumento fue adecuado para conocer, como se menciono, el nivel de comprension de
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lectura en cada uno de sus niveles, lo que permitio establecer un punto de partida para la
fase de didlogo del presente trabajo de grado.

Por ultimo, se presenta a continuacion una matriz categorial en la que se recoge y
sistematizan las categorias conceptuales expuestas y que, su vez, se dividen en
subcategorias de analisis e indicadores que mas adelante, en el capitulo V, son los que

determinan el anélisis de los datos e informacion recogida con los instrumentos utilizados.



3.3.5 Matriz categorial

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

INSTRUMENTO

REFERENTE

Lectura interpretativa

Hacer deducciones.

Opina sobre el texto desde la
subjetividad

Creacion textos
multimodales

Pruebas orales y
escritas

Interacciones RR SS
del profesor en
formacion

Deduce ideas no explicitas del texto

Pruebas orales y
escritas

Interacciones RR SS
del profesor en
formacion

Pérez (2003)

Relacién entre texto y
contextos.

Reconoce un contexto al texto
expuesto

Creacion textos
multimodales

Interacciones RR SS
del profesor en
formacién

Comprende la intencion comunicativa
del texto

Interacciones RR SS
del profesor en
formacién

RR SS

Herramienta de funcion
comunicativa.

Identifica las RR SS como medio de
difusion

Debate uso RR SS en
la educacion

Interacciones RR SS
del profesor en
formacién

Creacion textos
multimodales

Identifica las RR SS como nuevas
précticas letradas

Interacciones RR SS
del profesor en
formacion

Comprende el concepto algoritmo

Creacion textos
multimodales

Castafieda y
Gutiérrez (2010)

Abarca (2013)

33



RR SS como una
herramienta predictiva.

Debate uso RR SS en
la educacion

Comprende la personalizacion del
algoritmo

Interacciones RR SS
del profesor en
formacion

Debate uso RR SS en
la educacion

Abarca (2013)

Texto Multimodal

Modo de expresion escrita

Comprende la intencién comunicativa
del texto multimodal

Interacciones RR SS
del profesor en
formacion

Creacion textos
multimodales

Comprende la relacion de apoyo
multimodal

Creacion textos
multimodales

Interacciones RR SS
del profesor en
formacién

Intencién comunicativa

Identifica el tema del texto

Interacciones RR SS
del profesor en
formacién

Creacion textos
multimodales

Relaciona el texto con su contexto

Interacciones RR SS
del profesor en
formacion

Creacion textos
multimodales

Williamson
(2005)
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3.4  Consideraciones éticas:

El presente trabajo de grado, como ya fue mencionado, es de tipo investigacion
accion por lo que fue necesario que tanto estudiantes como acudientes fueran enterados de
la investigacion ademas de firmar los respectivos consentimientos informados (ver anexo
5), para el manejo de la informacion suministrada de conformidad con la ley 1581 de 2012.
Por lo anterior, se describe a continuacion la pertinencia de los consentimientos informados
dentro de los trabajos investigativos.

3.4.1 Consentimiento informado

El consentimiento informado como parte de la investigacion se convierte en un
acuerdo entre el investigador y los sujetos participantes de la investigacion. Al respecto,
Cariete et al. (2012) sefialan que “el consentimiento informado (CI) se convierte en una
herramienta de mediacion entre los intereses de investigadores, financiadores e individuos
incluidos en la investigacion cientifica” (p. 122).

En ese sentido, el consentimiento informado se entiende entonces dentro de la
investigacion cualitativa como un requerimiento necesario no solo para el tratamiento de
datos de la informacidn sino para que la poblacion participante esté enterada de qué se hara
con la informacion suministrada. Cafiete et al. (2012) continuan diciendo que “el
consentimiento informado permite garantizar la autonomia, la autodeterminacion y el

respeto a los individuos involucrados en el proceso de investigacion cientifica” (p.122).

4 CAPITULO IV: ANALISIS DE RESULTADOS
En este capitulo se presenta el analisis del trabajo realizado con las estudiantes del

grado 703. En consecuencia, este apartado esta dividido en tres partes que corresponden a
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las fases que comprendié la propuesta didactica realizada con el curso. La primera fase
responde al diagnostico aplicado para identificar el nivel de lectura de las estudiantes.

En la segunda fase, dialogo, corresponde a las clases talleres que permitieron el
desarrollo de los niveles de lectura literal e interpretativa. La fase tres, analisis, presenta los
resultados y logros obtenidos luego de la fase de dialogo para compararlos con los
resultados de la prueba inicial y las respuestas y los textos multimodales hechos por las
estudiantes durante la fase dos.

4.1  Fase 1: Diagnostico
4.1.1 Encuesta

En las sesiones de observacion al curso 703 se pudo notar que las estudiantes hacen
uso constante de celulares y tabletas electronicas para revisar actualizaciones de estado en
sus RR SS. Asi, considerando esta persistente revision de nuevas notificaciones, se hizo
una encuesta (ver anexo No 2), que permitio conocer los intereses de consumo digital que
tienen las estudiantes y, ademas, se aplicé una prueba diagnostica que mostrd el nivel de
comprension de lectura del curso.

La encuesta de intereses digitales se aplico a 31 de las 33 estudiantes del curso dado
que faltaron dos estudiantes al momento de la aplicacion de la encuesta. Como se
especifica en la figura No 1, este dispositivo de recoleccion de datos permitié conocer que,
de las 31 estudiantes encuestadas, 27 tienen celular propio y solo tres no tienen dispositivos

como tabletas o celular.
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Figura 1

Accesibilidad a dispositivos
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En ese mismo sentido, se muestra en la figura 2 que el tiempo de permanencia en
internet durante el dia es alto puesto que de las 31 estudiantes que respondieron la encuesta,
14 aseguran que estdn mas de cinco horas del dia conectadas. Sin embargo, es necesario
anotar que fuera de la encuesta algunas estudiantes manifestaron estar en conexioén mas de
10 horas al dia pero que por vergiienza no lo manifestaban en la encuesta.

Figura 2

Tiempo de consumo en internet
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Ademas, se muestra en la 3, que el consumo de internet las encuestadas sobre todo
lo usan para escuchar musica y para revisar RRSS quedando la consulta de informacion

para las tareas en un discreto tercer lugar.

Figura 3

Motivo de navegacion en internet

Interés en internet
30
25
21
20
15

10 7
=]

1

mMUSICA m VIDEOS TAREAS RR 55 mIUGAR

En cuanto a las RR SS més populares dentro del curso, Tik Tok e Instagram estan
en el primer y segundo lugar con 22 y 13 usuarias respectivamente, mientras que solo una
de las encuestadas refiere no tener RR SS como se muestra en la figura 4. Se observa
entonces que el gasto de tiempo en el consumo de RR SS es muy alto, lo que permite
considerar a Instagram y Tik Tok como elementos susceptibles de ser usados como
herramientas pedagdgicas dentro del aula de clase puesto que, en palabras de Cassany
(2008), “dado que las literacidades cambian en cada lugar y en cada momento, es necesario
que nos preguntemos como leemos hoy, en este siglo XXI, y qué cambios se han producido

en las practicas letradas”.
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Figura 4

Tiempo de consulta de RR SS

Frecuencia de uso de redes sociales
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4.1.2 Prueba diagnostica

Durante las clases observadas, se detalld que las estudiantes no leian de manera
fluida por lo que se infiri6 que no tienen habitos lectores. Asimismo, en el colegio no hay
estimulos hacia la competencia lectora puesto que las clases se desarrollaron mediante
hojas guias que debian responder y, en consecuencia, el nivel de comprension no es 6ptimo
segun los estandares basicos de competencias del MEN. Asi, se disefid e implemento una
prueba diagnostica (ver anexo 3), que permitié conocer cada uno de los niveles de lectura
para tener una base desde la cual efectuar el dispositivo pedagdgico para potenciar la
competencia lectora de las estudiantes.

La prueba se efectud con 31 estudiantes de las 33 del curso dado que faltaron dos
alumnas el dia de la aplicacion. Este examen estuvo compuesto por texto escrito e imagen
para abarcar un espectro mas amplio de la comprension lectora. Asi, al revisar la prueba, se
encontré que de las 31 estudiantes que presentaron el diagnéstico, 10 alcanzaron el nivel

critico, 12 de ellas lograron el nivel inferencial y 14 estudiantes no lograron avanzar del
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nivel literal, como se ve en la figura 5. Es de resaltar que, aunque algunas estudiantes
alcanzaron el nivel critico no tuvieron buenas respuestas en el nivel literal o inferencial, lo
que condujo a realizar los talleres de desarrollo de los dos primeros niveles de lectura sin
distincion entre las estudiantes. También, de acuerdo con la gréfica, el nivel literal, aunque
fue el mas alcanzado, se puede ver que menos de la mitad de las alumnas logro superar
dicho nivel, lo que da ain mas fuerza para reiterar el bajo nivel lector.

Figura 5

Diagndstico

DIAGNOSTICO

ESTUDIANTES

NIVEL DE LECTURA

m DIAGNOSTICO NL  m DIAGNOSTICO NI m DIAGNOSTICO NC-P

Retomando, la prueba comprendia preguntas orientadas hacia los tres niveles de
lectura. En el nivel literal las preguntas estaban dirigidas a reconocer, por una parte, la
tipologia textual y, por otro lado, la identificacion de lugares, personajes y el argumento
planteado en el texto. En este primer nivel, como se menciono anteriormente, mas de la
mitad de las estudiantes no tuvieron un resultado 6ptimo en cuanto sus respuestas no daban

cuenta de un desarrollo del nivel literal, como se puede ver en la figura 6.
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Figura 6

Cuento Se busca

Se busca

Despertar, salir, mume atris, caminar mas sapido, Observar un espacio inabarcable. Tratar
de ir mas dpido. Pensar que me siguen. Agunrcar en una tenda. Ha COMO 5l N0 supicra
Sentir nervios v perderlos. Saludar o todos los Jdesconod idos Aitradar a todos, agradar a
nadic. Ocultar ¢l micdo, ocultar ¢l panico. Olvidar por qué deambulo. Sentir que e acercar
Correr detras de los carmos. Pasar las ealles sin precaucion. Parar para lomar sgun, comer

nlgo, Recorrer las avenidas desde Fontibdn hasta los Laches. Merodens por los barrio
desde Kennedy basta Usauén. No puedo mas. | SPETD que Zoanosis vengs por mi,
perdi.

Janis Aunta,

Lea las siguicntes preguntas y responda:

* (Quien es el promgonista del cuento?

el g2e  ¢5le gerdido

Nota. Imagen tomada de la estudiante No 1. EIl cuento corresponde al concurso de cuentos
Bogoté en 100 palabras. Aunta, J. (2019). Se busca. Delfin.

En lo referente a la identificacion de personajes, se evidencia que las estudiantes
solamente llegan al subnivel primario, pero no avanzan a un nivel literal en profundidad,
por tanto, no logran responder a la pregunta hecha y responden de una manera basica o
primaria. Sin embargo, aunque el nivel literal no fue alcanzado por la mayoria de las
alumnas, se considerd que la mayor dificultad estaba en el nivel inferencial y en el critico
propositivo dado que incluso siete estudiantes no respondieron o copiaron las respuestas a

las preguntas referentes a estos niveles como se puede ver en las figuras 7 a 13.
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Figura 7

Los intocables

The 34 OGS BRmENIOT CiTTITIee:

®  urs wsted g Qo signl en e msagon”

Nota. Prueba diagnostica estudiante No. 2
Figura 8 Figura 9

Los intocables Los intocables

“‘ 4

De la imagen amesior comente 152 b sagen umenin comenx
o Para el jQud sigmiics ln sosger o Tan iotad JQw significa ls imspen”!
drigee? de algelocee §igamgee bitncolgs DC_’;L!A_J.L_A";C _fulae  yrene  dlgp

male lai ogene fLisiongunan

mﬁlﬂ, IS gpuflen is Lo guian

Nota. Prueba diagndstica estudiante No. 3 Nota. Prueba diagndstica estudiante No. 4



Figura 10

Los intocables

2 1 rssgen antenoe comente:

o Pars wdod (Oof slgnifics In imagen?
que  Nelsor de un Perroscye  fefanhil
how.un labo  Oscure .

Nota. Prueba diagnostica estudiante No. 5

Figura 12

Los intocables

e Le iegess wmwior cosnvats

o s ussed | Que segmificn La imagen!
(@ sMonwoRic"l ol cua;:‘;u Lo X o
00 €3 peech

Nota. Prueba diagndstica estudiante No. 7
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Figura 11

Los intocables

P 1a issiggen ansenor comwine

®  Pare sesod (OQué signitica |s iimagen
Aue. SN A Un pu ‘ondlt. skl
ﬂd_u'; - \A&.. LSRN0

Nota. Prueba diagnostica estudiante No. 6

Figura 13

Los intocables

Do ba isagen antersor <omeny

o Paraumed [ (e significa le roegen'’
o € ol Coneno o0 800y
w0 S A

Nota. Prueba diagnéstica estudiante No. 8
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4.2  Fase 2: dialogo

Teniendo como insumo la encuesta y la prueba diagnostica, se procedio a
implementar la propuesta pedagdgica que permitiera desarrollar la lectura inferencial de las
RR SS Instagram y Tik Tok basada en el analisis y creacion de textos multimodales. La
propuesta apunta al desarrollo del nivel interpretativo puesto que para llegar al nivel critico
propositivo se necesita mucho mas tiempo era un recurso escaso dada la fecha de ingreso a
las observaciones y el calendario académico del colegio. Asi, lo primero que procedié fue
implementar una clase taller que permitio aclarar el nivel literal para centrar luego los
esfuerzos en el nivel inferencial.

Para el primer paso se propuso un taller que permitio establecer el punto de partida
desde la comprensién literal (ver anexo no 4). Para este taller se tomo en cuenta la
mayéutica para que las estudiantes tuvieran que deducir las respuestas. Por lo anterior, se
propuso una sesion de lectura en voz alta de algunos cuentos cortos a partir de los cuales las
estudiantes debian responder preguntas durante y después de la lectura hecha por el
profesor en formacion. Se seleccionaron cuentos del concurso Bogota en 100 palabras y de
la antologia de cuentos de Jairo Anibal Nifio, Puro Pueblo. El proposito de estas
preguntas, como ya se dijo, era estimular el nivel literal de comprensiédn lectora de las
estudiantes por lo que las preguntas estuvieron orientadas a deducir lugares, personajes y el
tema principal de las lecturas.

Una vez hecho el ejercicio de lectura en voz alta, se procedio a aplicar una prueba
para verificar el avance en el nivel literal. Como se ve en la figura 14 se logro que las
estudiantes tuvieran un excelente avance en cuanto al primer nivel de comprension lectora
pues al revisar los resultados del taller, se observé que el 100% de las estudiantes que

presentaron la prueba, 31, respondieron de manera correcta las preguntas. Sin embargo, es
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de anotar que se incluyeron algunas preguntas orientadas hacia el nivel inferencial y se
encontrd que solo seis estudiantes contestaron correctamente, lo que indica que hubo una
reduccion de porcentaje en comparacion con la prueba diagnostica.

Figura 14

Taller lectura literal

TALLER LECTURA LITERAL

. 1
o
NL NI
TALLER 1

Asi también lo demuestra figura 15 tomada de la prueba de la estudiante nimero 1
contrastada con el examen diagnostico presentado por esta misma alumna en el que no
contestd adecuadamente en lo referente a la identificacion de lugares o personajes
principales.

Figura 15

Cuento corto El elefante que saltaba en el fuelle

El elefante que saltaba en el fuelle

En la ruta H75 del Transmilenio el fuelle so movia demasiado, la pente se queiibn y e

conductor y ol mecanico no sablan qué bacer Yo me asome Por la ventana v vi gque ern un
elefante salturin al que le gustabih ¢za misma ruts. Se subin en a calle 100 hasts Usme o
saltabn v saltulrs sm parar En w0 de sus saltos, ef pobee aterrizn en ¢f rio Tunroeliio. Nodie

1o b vuelto a ver, pero el bus e sipe moviendo, a lo mejor oo elefante esta salmndo
Margarita Carbagal 7 abow, Lsme
I ¢En donde we desarrolla 1y histoein narrida en ol cocnto”? N

2 (U hacia saltar al bus? ) G , ad

Nota. Imagen tomada de la estudiante No 1. El cuento corresponde al concurso de cuentos

Bogota en 100 palabras. Carbajal, M. (2019). El elefante que saltaba en el fuelle. Delfin.
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En este cotejo, se puede observar el avance esperado en cuanto al primer nivel de
lectura que tuvo la estudiante No.1 lo que permitid dar inicio a la implementacion del
dispositivo pedagdgico propuesto.

En consecuencia del tema de este trabajo, lectura interpretativa de RRSS y,
considerando la Ley de Infancia y Adolescencia (2006), se procedio a la obtencion de los
consentimientos informados (ver anexo 5) por parte de los y las acudientes de las
estudiantes. Teniendo los permisos necesarios y hecha nivelacion en cuanto al nivel literal,
se procedio a realizar clases talleres para desarrollar la lectura inferencial. El primer paso
fue una sensibilizacion frente al término inferir, por lo que se tomé la definicion de la RAE
que indica que “inferir es deducir algo o sacarlo como conclusién de otra cosa.” Ahora bien,
para el desarrollo de esta clase taller, se us6 como recurso el libro album Zoom de Itsvan
Banyai (1995) en el que las estudiantes, segun el planteamiento de la clase, debian inferir
qué era la imagen que se estaba presentando a partir de las imagenes ya vistas, o predecir lo

que estaba en la siguiente imagen.

Figura 16 Figura 17
Imagen libro album Zoom (1995) Imagen libro album Zoom (1995)

D ¢ Ly

Nota. Banyai, I. (2005). Zoom. Fondo de Cultura Econémica.



47

Este ejercicio de reconocimiento de conceptos también se llevo a cabo mediante la
mayéutica por lo que se hizo de manera oral a través de preguntas que el profesor en
formacion hizo a las estudiantes para que fueran ellas mismas quienes dedujeran las
respuestas y, de esta manera, se estimulara su habilidad inferencial.

Una vez realizada esta sensibilizacion se dio lugar a la lectura inferencial de textos
multimodales mediante comentarios a publicaciones periddicas hechas por el profesor en
formacion en las cuentas creadas de las RRSS mencionadas a lo largo de este trabajo con
previa autorizacién y firma de los consentimientos informados. Los resultados obtenidos
fueron idoneos en concordancia con los indicadores referentes a la lectura interpretativa
puesto que las estudiantes hicieron deducciones ademas de interpretar y reconocer los
temas dando opiniones al respecto de la intencién comunicativa de éstos como se muestra
en la secuencia de imagenes presentadas a continuacion de la estudiante No 3.

Figura 18 Figura 19

Imagen referente a la Conquista espafiola Respuesta al numeral

49 (& L) v ea2

. Podria referirse a la conquista espanola
qun practicaments vinieron y robaron todo

el oro y cosas de valor que habsan aqui

se Jum-*o-:humn de que digamos que no
lendiamas mucha defensa y asi esclavisamos,
10 que les importaba era el oo nomas

hy la sangre que se ve en

las monedas por ke gente que mataron
para lograr su cometido

#12deC chre‘NachueCelebrcr

Nota. Las estudiantes debian responder el #.  Nota. Imagen tomada de la estudiante No 3.
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Junto a la imagen namero cuatro se publico la pregunta ¢ A qué se refiere el #? Y,
como se Ve en la respuesta de la estudiante se puede afirmar que logra correctamente
identificar la intencion comunicativa del texto multimodal que en este caso es persuasivay,
ademas, logra también opinar basada en la analogia propuesta en la imagen dado que, como
propone Pérez (2005) “la inferencia de los rasgos de los personajes o de caracteristicas que
no se formulan en el texto” (p.124) y, tomando esta caracteristica del nivel inferencial, la
estudiante expresa la idea de la esclavitud sin estar esta idea explicita en la imagen.

En ese mismo sentido, otra publicacion hecha fue el libro “El ladron de gallinas” de
la escritora Beatrice Rodriguez (2005). La publicacién se hizo en formato mp4, pero para
efectos de este analisis se tomaron algunas escenas con extension jpg del libro impreso en
las cuales se basaron las estudiantes para responder a las preguntas que acompafiaron la
publicacién. Dichas preguntas fueron ¢Por qué el zorro se robo la gallina? ¢ Qué piensa de
la decision de la gallina?

Figura 20 Figura 21

Imagen cuento: Ladron de gallinas Imagen cuento: Ladron de gallinas

Nota. Rodriguez, B. (2009). Ladron de gallinas. Libros del Zorro Rojo.
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En el libro se muestra como un zorro roba una gallina y, después de muchas
aventuras y aprendizajes, la gallina decide quedarse con el zorro a pesar de que el gallo y
algunos amigos van en su busqueda. En esta publicacion, también se evidencia un logro
frente a la lectura interpretativa puesto que, como se ve en la figura 22 las respuestas de las
estudiantes, ademas de las inferencias descritas antes, también se dio lugar a la formulacién
de hipotesis a partir de la informacion presentada y que se leyo del texto propuesto como lo
define Isabel Solé (Solé, 1987, p.7).

Figura 22
Respuestas estudiantes
EE=Sne—
. Rta3. estoy de acuerdo con La gallina porque

las actividades que hacia con el zorro le
permitian desarrollar el pensamiento

Responder Ver traduccion

iy Fespons R

3.estoy de acuerdo con la gallina por que
escogio la libertad

Responder Ver traduccion

-3

Rta2.el zorro se enamoro de la gallina

Nota. Imagen tomada de la estudiante No 3.

Responder Ver traduccion

Por otra parte, esta la categoria de analisis de las RRSS que se desarrollé en un
primer momento en el salon de clase mediante un ejercicio de debate acerca de la
implementacion de las RRSS como recurso educativo. Con este ejercicio se buscé que las

estudiantes reconocieran el concepto de la personalizacion del algoritmo de las RRSS de
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acuerdo a los indicadores tomados del diario de campo No 14 del 20 de octubre (ver anexo
6). Conjuntamente se busco que las alumnas generaran reflexiones acerca de su contexto
ademas de asumir una posicion objetiva y critica frente al tema propuesto (Freire, 2004,
p.7). De otro lado, se siguio implementando el analisis de los textos multimodales primero
para continuar el estimulo de la habilidad interpretativa y, en segundo lugar, para exponer
la idea a las estudiantes de usar las RR SS como una herramienta educativa.

En el debate propuesto se dividio el salon en dos grupos para que uno de ellos
defendiera las RR SS como recurso educativo mientras que el otro grupo estuviera en
contra. De esta manera, como lo expresa Rodriguez (2012, como se citd en Esteban y
Ortega, 2017)

La utilizacion del debate como herramienta de aprendizaje cooperativo en la

educacion superior constituye una estrategia Gtil y adecuada para la mejora de los

aprendizajes. Asi, se considera que éste contribuye no solo a la adquisicion de
competencias y contenidos, sino también a la formacion integral del estudiante

(p.51).

De esta manera, las estudiantes deliberaron acerca de la autonomia frente al uso de
las RRSS como recurso educativo 0 como elemento distractor y, también discutieron sobre
responsabilidad y la edad necesaria para tener perfiles en RRSS. En este punto del debate,
el profesor en formacién introdujo el tema del algoritmo como elemento susceptible de ser
personalizado, pero también como un elemento que representa un peligro debido al acoso
que se puede presentar en los canales de comunicacion digitales debido a que el algoritmo
necesita un medio fisico para funcionar por lo que es recomendable tener cuidado con la

informacidn que se comparte en las RRSS para no llegar a ser victimas de posibles acosos.
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En la segunda parte de esta categoria conceptual se continud con los comentarios de
los textos multimodales, en este caso, referentes al uso de las RRSS. Estos comentarios,
debian tener en cuenta lo discutido en el ejercicio de debate logrando observaciones como
las que se presentan a continuacion en las figuras 23 y 24.

Figura 23 Figura 24

Descripciéon RR SS Respuestas estudiantes 6y 7

Pues la verdad es que nos estamos
convirtiendo en los esclavos def celular y las redes
sociales

Opino que as redes sociales nos tienen haci
atrapados por lo apegados que estamos a esas redes
sociales

Nota. Se pidi6 pinar sobre la imagen Nota. Tomado de las estudiantes No 6 y 7.
Figura 25

Respuestas estudiantes 8 y9

- OQuUE SO0 @SPelaMmos que las redes socialas hagan

tacio vy nos dejaimos sncarraslar

OO0 Mespotcer < op
. Quier e rtsmiman ciuie todas o vicles girs on tarno o las

redes socinles

NOB Responde: <’ o
- que sin recdes socinles no podemos hacer algo o

cistin

N1 Rwapander < op

Nota. Imagen tomada de las estudiantes No 8 y 9.

Como se puede observar en las respuestas, las estudiantes dan cuenta de un
desarrollo del nivel inferencial considerando que, como lo plantea Pérez (2005) “el lector
ha de unir al texto su experiencia personal y realizar conjeturas ¢ hip6tesis” (p.124), puesto

que las estudiantes en sus comentarios, considerando el punto cinco de la encuesta,
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apelaron a sus experiencias personales y saberes anteriores para lograr las respuestas que se
ven en las figuras 24 y 25.

Como tercer eje categorial estan los textos multimodales. Esta categoria se
desarroll6 una vez el curso supero el nivel literal de lectura de acuerdo al taller desarrollado
para este propoésito. Una vez nivelado el curso frente al nivel literal, el eje de textos
multimodales se llevo a cabo mediante ejercicios de creacion de dichos textos haciendo uso
tanto de las salas de tecnologia del colegio como de los recursos propios de las estudiantes.
Para lograr los indicadores de los textos multimodales, se propuso ejercicios de creacion en
los que las estudiantes debian disefiar dichos textos que dieran cuenta del proceso
adelantado. Para esta actividad no hubo restricciones de tema, sin embargo, aunque no fue
el unico, la conservacion del medio ambiente fue el tema mas escogido para desarrollar el

ejercicio como se puede ver a continuacion en las figuras 26, 27,28,29 y 30.

Figura 26 Figura 27

Texto multimodal 1 Texto multimodal 2
e

““cuando me dicen
nada es para
siempre’

EL PLASTICO:

Nota. Tomado de la estudiante No. 10. Nota. Tomado de la estudiante No. 11.
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Figura 28 Figura 29

Texto multimodal 3 Texto multimodal 4

4.'

10D0OS DICEN
0 NINGUNO SE 1
RESPONSAEBL !
el RS
Tiefra feliz —
Nota. Tomado de la estudiante No. 12. Nota. Tomado de la estudiante No. 13.

Figura 30

Texto multimodal 5

facebool, instagram, tigiog,
whatsapp, twiteh, twitter, reditt,
messengor, meet metfix, google,
shapchal

£ibrog, tiempo en familia, medita-
ciom, efercicio, egeribir...

Nota. Tomado de la estudiante No. 14

En las anteriores figuras se puede observar entonces que hay una intencién
comunicativa persuasiva respecto a la conservacion del medio ambiente. También, otro de
los indicadores fue comprender la relacion de apoyo multimodal por cuanto las estudiantes
en sus textos felizmente lo logran pues, de acuerdo con Barthes (1977) “se entiende
entonces, que texto multimodal es la multiplicidad de textos 0 medios de expresion escrita
o0 gréfica intercomunicados 0 que se apoyan mutuamente para expresar opiniones o

conceptualizar”( p. 40).
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Atendiendo a la definicion de Roland Barthes, las estudiantes expresaron una idea
mediante mas de un modo de escritura que no rifien entre si, sino que se complementan al
indicar un problema de preservacion del planeta y de la negligencia o desinterés humano
respecto a dicha conservacion medioambiental o, como lo muestra la figura 30, la
estudiante 14 muestra la relacion de apoyo multimodal como lo propone Barthes.

4.3  Fase tres: analisis

En esta fase, como se menciono previamente, se hara un andlisis comparativo entre
las primeras pruebas presentadas y los textos multimodales creados para verificar asi la
pertinencia o viabilidad de la estrategia pedagdgica implementada. En ese sentido, se
presenta a continuacién la comparacion entre las figuras 5 y 14 tomadas del examen

diagnostico y el primer taller de lectura literal:

Figura 5 Figura 14
Diagndstico Taller lectura literal
DIAGNOSTICO TALLER LECTURA LITERAL
35
14
= 30
10 25
] 20
._ | '
; 1‘ 10
NIVEL DE LECTURA 0 -
NL NI
mDIAGNOSTICONL ~ mDIAGNOSTICO NI m DIAGNOSTICO NC-P TALLER 1

Como se ve en las figuras 5 y 14 anteriores, en la prueba diagndstica, solamente 14
de 31 estudiantes alcanzaron el nivel literal de lectura lo que equivale al 45,16% del total de
las estudiantes frente al 100% de aprobacion del primer nivel luego de la intervencion de
nivelacién del nivel literal. En otras palabras, el incremento de aprobacién de la prueba

luego de la estrategia usada fue del 54,84% lo que indica que la propuesta de mejoramiento
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fue conveniente respecto al nivel literal puesto que, en cuanto al nivel inferencial, el
porcentaje de aprobacion incluso descendioé en comparacion con la primera prueba puesto
que en el diagnostico la aprobacion fue del 38,70% frente al 19,35% luego de la
intervencion de nivelacion.

Frente a los resultados obtenidos en el nivel inferencial, se propuso la creacion y
analisis de textos multimodales para mejorar este nivel de comprension. Sin embargo, dado
que no todas las estudiantes que presentaron la prueba diagnostica accedieron a participar
con sus RRSS, el analisis de resultados no se hace de manera cuantitativa sino cualitativa
por lo que a continuacidn, en las figuras 30,31 y 32, se hara una comparacion de las
respuestas iniciales de las preguntas interpretativas de las dos primeras pruebas con los
comentarios hechos a los textos multimodales compartidos por el profesor en formacion vy,
también, con los textos creados por ellas mismas.

Figura 30

Cuento corto El elefante que saltaba en el fuelle

El elefante que saltaba en el fuelle

En la reta K75 del Transmileno ¢ fuelle se movia demasiado, la geate se quejaba v ¢l
cenducter y &l mecanico a ssbiar qué hocer. Yo me asomeé per la veatana v wi que era w
elofante saltarin al que le gustab esa misma ruta. Se swya en la calle 100 hasta Usme
sgltada v saltaba sm parar. =n mno de sus saltos, ¢f pobes atemzo e ¢ no Tunjuchto. Nadic

Jo'ha vuelio 2 ver, pero el bus s siguz moviendo, a lo mejor ofro slefarte 25ti saltandk

Margarta Carbajal. 7 afos. Usme 3

1. ;Enddnde se desamolla | historiz parrada en el cueato? 87 Umneal o & Quf f
V.
2 Quibaciasaltaralbus? gn o [PPmtp Salni” x

Nota. Tomado de la estudiante No. 14.
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Figura 31 Figura 32

Caricatura Mafalda Respuestas de las estudiantes 14, 15, 16,17 y 18.
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puede ser algo de cosas sean buena o mala
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Nota. Tomado de las estudiantes 14, 15, 16,17 y 18.

En estas figuras se evidencia el cambio de las respuestas puesto que en la figura No.
30 no se logra deducir qué hacia saltar el bus, en tanto que en la segunda respuesta la
misma estudiante logra inferir que la respuesta de Mafalda no se refiere a un juego o un
deporte sino a una realidad social en la que opinar diferente a la norma es una accion
peligrosa. En ese sentido, como lo afirma Pérez (2005) “el nivel inferencial permite la
reflexion sobre el contenido del texto” (p. 124) la estudiante reflexiono sobre lo que le

estaba presentando el texto y luego emitio su respuesta no quedandose en la mera
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interpretacion literal sino que, por el contrario, hace una reflexion sobre comportamiento

dogmatico o la falta de respeto por el pensar y sentir distinto.

5

CAPITULO V: CONCLUSIONES

La creacion de textos multimodales es una herramienta pedagogica apropiada para
potenciar la lectura interpretativa de RRSS dado que la creacion de textos
multimodales estimul6 en las estudiantes su habilidad interpretativa para poder crear
textos e iméagenes que se apoyaran mutuamente en funcion de una intencion
comunicativa. Asimismo, finalizado el analisis de los datos recogidos, se evidencio
un progreso significativo en las respuestas de las estudiantes y de sus andlisis e
inferencias de los textos multimodales y las publicaciones hechas en las RR SS
dispuestas para este trabajo. En otras palabras, obtuvieron o dedujeron informacion
a partir de lo explicito del texto, tal como lo menciona Cooper (1990 como se citd
en Berrocal y Ramirez, 2019, p.526).

Las observaciones e instrumentos usados para la identificacion del nivel de lectura
interpretativa fueron decisivos y apropiados para establecer el punto de partida para
el disefio e implementacidn de la ruta metodoldgica. Con la prueba diagndstica se
logré identificar la carencia de las estudiantes frente a habitos de lectura mas alla
del nivel literal. Por tanto, se cumplio el objetivo de la identificacion del nivel de
comprension de lectura interpretativa.

El anélisis de la informacion permitié reconocer que las RRSS no deben verse como
un elemento ajeno a las aulas de clase puesto que son una realidad extendida a la
mayoria de la poblacion no solo educativa y, en este caso, las estudiantes como

nativas digitales, es necesario que reciban una adecuada educacion digital, ademas
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de que la educacion no debe mirar con recelo a las RRSS, sino que se puede
aprovechar la predisposicion de los estudiantes a usar RRSS para incorporarlas a la
ensefianza (Abarca,2013,p. 8). Se deben incluir si es que se quiere lograr el
propdsito de una sociedad mas educada.

El anélisis de los textos multimodales creados por las estudiantes permitié entender
que las RRSS deben ser incluidas en la educacion, no solo en el area de espafiol sino
que debe o, al menos, podria, ser un dispositivo trasversal a todas las materias para
causar una personalizacién del algoritmo y asi crear comunidades virtuales de
aprendizaje para que las estudiantes paulatinamente vayan acercandose a la
literatura y, en general, a textos mas complejos mediante la influencia de
bookstagramers y Tik Tokers promotores de habitos lectores. También, después del
analisis, se encontro que las estudiantes no solo mostraron una mejoria respecto a la
interpretacion de imagenes, sino que mejoraron también la argumentacion en las
respuestas a las preguntas hechas en las RRSS que el profesor en formacién creo.
Lo anterior demuestra que el dispositivo creado no solo puede desarrollar los
niveles de lectura en las RR SS sino que también puede hacerlo en libros y formatos

convencionales.
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ANEXOS
Anexo 1. Diario de campo 1
DIARIO DE FECHA: 25-08-2022 GRADO 703
CAMPO No. 1
PROFESOR TITULAR: ISMAEL LICEO FEMENINO MERCEDES NARINO
RODRIGUEZ
LiNEA: ESPANOL — OTROS SITEMAS PROFESOR EN FORMACION: MARCO
SIMBOLICOS MENDIVELSO MENDIVELSO

DESCRIPCION: Presentacion y reconocimiento del curso y de las estudiantes.

A las 08:00 a.m. en el salon 28 inicia la clase con el profesor Ismael Rodriguez. El profesor
Rodriguez hace la presentacion del docente en formacion indicando a las estudiantes que
durante el resto del afio y el primer semestre del siguiente, 2023, estar4 acomparfiando la
clase realizando sus practicas profesionales como parte de su proceso formativo. Acto
seguido, hago mi propia presentacion reafirmando lo que le profesor Ismael les dijo
inicialmente. Luego de la presentacion, llama a lista y las estudiantes van respondiendo al
llamado una a una mientras varias nifias se arremolinan alborotadamente alrededor del
profesor para preguntar por sus notas y para presentar un taller guia que habia dejado
como tarea. La clase transcurre sin mayores variaciones: las estudiantes que no han
terminado el taller lo adelantan mientras las demas le muestran el cuaderno al profesor
para que les califique la guia. A las 8:45 salen a descanso. A las 9:15 regresan al salén y
continda la actividad que inicié en la primera parte de la clase de la misma forma. Se
observa que durante toda la clase, la mayoria de las estudiantes estan siempre revisando
celulares o tabletas, tomandose fotos, escuchando musica o mirando sus redes sociales.
Asi transcurre el resto de la clase, entre el alboroto de las guias revisadas por el profesor
Ismael y la revision sin pausa delas RR SS por parte de las estudiantes.




Anexo 2. Encuesta de intereses digitales
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Anexo 3. Prueba diagndstico

Universidad Pedagogca Nacional
Facaltad de Hummanidsles

Departamento de Lenguas
Licencintura en espafiol ¢ inglés

Taller de lectura para las estudiantes del grado 703 del Liceo Femenino Mercedes
Narifio

NOMBRE:
FECHA:

La vergiienza que rompe ¢l corazon

Llegnndo con mis amigos al ngar de mi ceremonin de graduscion, se me nceren una seiom
de apanenci pobre, justo en Lx carrera Novena, ¥ me dice, mjo, (para donde vas tan
clegante?, y be respondo, a la ceremonia de v amigo y voy tarde, (hadta luego!, y mis
MIRos e pregumtan, quién es etli, ¥ les digo, no 3¢, Horas mas tarde llego a mi casa y vo
s como pedisle perddn 8 1l mansk.

Emerson Stiven Capera Leal
Lea las siguientes preguntas y responda;
e | Hay relacion entre e titulo y el cuento?

o Qué titulo Je dacia nsted?

s Elamtenior [Qué tipo de texto es? Subraye la respuesta
Namativo  Explicative  Argumentativo  Didlogo  Descriptivo
o, Por qué en ¢l cuento se habla de pedir perdon?

Se buscan

Deespertur, salir, marar atris. camdnar mbs thpado. Observar un espacio inabarcable. Tratar
de i mas rapido, Pensar que me siguen. Aguardar en unn tienkdn. Hacer como si no supeera
Sentir nervios y perderlos. Saludar a todos los desconocidos. Agradar a todos, agradar a
nadie. Ocultar el miedo, ocultar ¢l pamceo. Olvidar por gué deambulo. Sentit que se acercan.
Comer detras de los camros. Pasar Tas calles s precaucion. Paras para tomar agua, commer
algo. Recomer las avensdas desde Fontibén hasta los Laches. Merodent por los bamios
::;{ei(amedyhuU-qu&a.Nopmdomh Espero que Zoonoats venga por 1, me

i
Janls Aunta.
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Len las sipientes preguntas y responda:
* Quen es el protagomsta del cuento?
e En donde se desarrolla la lustoria narrada en el cuento?

*  Eneltexto “"Se busca™ se encuentran las siguientes palabras ;Qué sigmifican?
1. Zoonosis:

2 Inabarcable:

. Deambular;

3
4. Merodear:

Observe la sigmiente unagen con detenimiento y conteste:

Ruta rila
biodi\‘l):rsidad

colombiana

i

Tomado de: https//www colombia. . i -y -
conocer-mas-de-la-biodversidad en-colombia/

Lea las sigiientes preguntas v luego responda:



o Ouiles sca los lugares presentados en ¢l afiche para conocer 1a biodiverssdad
colombiana?,  donde estin ubicados”

o Colombsa es uno de los paises mas biodiversas del mundo ; Por qué es mmpostante
Ia conservacion de los pargues
oaturales?

De In tmagen anterior comente:
o Para usted ;Qué significa la imagen?
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Anexo 4. Taller lectura literal

Universidad Pedngogica Nacionnl
Facultad de Humanidades

Departamento de Lenguas
Licenciatuurn en espafiol ¢ inglés
Taller N° 1 para las estudiantes del grado 703 del Liceo Femenino Mercedes Navido

NOMBRE:

FECHA:

Elclefante gque saltaba en el fuclic

En la ruta H75 del Tronsmilenio ¢l fuclle se movia demasindo, la gente se quejaba y el
conductor y el mechnico ro sablan qué hacer. Yo me asomé por | ventana ¥ vi que era un
elefunte saltarin al que le gustaba ess misma ruta, Se subia én la calle 100 hasta Usine v
saltaba y saltaba sin parar, En uno de sus saltos, el pobre atemizd en el rio Turjuelito. Nadie
10 ha vuelto a ver. peto ¢f bus se sigue moviendo, a lo mejor otro elefante estid saltando,

Margarita Carbagal. 7 nfios, Usane.

1. [En ddnde se desarrolls la historia narrada en el cuento?

7 Que hacia saltar al bus?

Lod

3. 1 Qué hizo que of elefante cayera en el rio Tunjuelito?

4. [Cudl es el orden cotrecto de la sgniente historieta?

e ABC ACB BCA (BA BAC

£, Enel amdro A, [por qué Mafalda, In nifia de [a historieta, esta triste?




Anexo 5. Consentimientos informados

[ FORMATO
AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE
EDAD

| Resaluckin 157 deo 18 de jinio 018
| FOR00SGSI Fecha de Aprobacion: 18-06-2018 | version: 01 Pagina 2 de 2

vvisiaes nassseas
- waar

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha:
Yo. identificado con C.C[_] CE.[] No.
pedida  en representante legal  del _menor
dentificado  con  T. L]  NUIP [ ] No.

declaro gue ho sido mformado por LA UNIVERSIDAD PED ICA
NACIONAL (en adelante la UPN), identificada con NIT. 898.998, 1244, con domicilio en la ciudad de Bogotd y sede
principal en la calle 72 No. 11 — 86 de Bogoté, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en a Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y el Manual de politica infemna y procedimientos para ef
tratamiento y proteccidn de dalos personales de e Universidad, disponible en la pégina web
weiw pedagogics edu co, sctuard como Responsable del tratamiento de mis datos personales’, necesarios para el
cumpliimiento de la misidn de la UPN, cbtenidos a través de canales y dependencias institucionales y que podrd
recolectar, almacenar, user, actusiizar, transmitir, transferir y poner en circulacidn o suprimirlos, mediante el uso de
las medidas necesanas para otorgar seguridad a los regsiros, evitando su adult ion, pérdida, consulta, uso o
acceso no autorizado o fraudulents incluso por tercercs.

Que tratdndose de datos sensbles’ y de menores de edad no esta obligado a autorizar su tratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la ley o que medie su consentimiento expresc. Que es de cardcter facultativo
responder a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, debo velar por los derechos consagrados en la Constitucidn y |8 Ley sobre
sus datos, especialments &l derecho a conocar. actualizar, rectficar y supnmir informacion personal, asl como el
deracho a revocar el consentimiento otergado para el tratamiento de datos perscnales del menor, en los casos en
que sea procedente. Las inquistudes o solicitudes relacionadas con el tratamsnto dichos datos, pueden ser
tramitadas a través del e-mail:

La Universidad garantiza la confidencialidad, ibertad, seguridad, veracidad, transparencia, acceso y circulacion
restringda de los datos y se reserva el derecho de modficar su Politica de Tratamiento de datos personales en
cualquier momento. Cualguier cambio sera informado y publicado oportunamente en la pagina web,

Tenindo en cuenta lo antercr, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequiveca a Ia UPN
para fratar los datos perscnales del menor que represento, de acuerdo con el Manual de pofitica interna y
procedimientos para el iratamiento y proteccidn de datos p les de la Universidad y para los fines relacicnados
con su Misidn

Leido lo anterior, manifiesto que ls informacidn para el Tratamiento de los datos personales del menor de edad que
represento, ha sido suministrada de forma voluntaria y es veraz, completa, exacta, aclualzada, comprobable y
comprensble.

FIRMA

Nombre:

Identificacion:

! La PN gaartizn b confidenciaided, Kertad, sag R e i y su eskren of deachs i freddear w1

Pokbca m?rmoom mmuﬂw Moot Cuakpset cartss mlnvﬁm‘-y PUBRCAd0 OpOLmaTRe o 1) Plgra il

7&-1—-&&--‘-»;@-.9-@5"--“‘: Toude o cuyusss nedutad pusde grner st su hacrrmnaodn Shes come squeles e reveber of orgen rucs
omhmmwlm mwwﬂmomuw B poreconci) B SMACIN. 0IGINIZA00NeS 50C e do doroechos humanos o gue

oM
Wmhesmsns do cLcui pando pob ”-moepmmmuw 0l como 1os datos slatvos 2 B s3hd 2 5 Wi sy,
.ummws‘m'mm 12:!! Decrete 13
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Anexo 6. Diario de campo 14.

DIARIO DE FECHA: 20-10-2022 GRADO 703

CAMPO No. 14

PROFESOR TITULAR: ISMAEL LICEO FEMENINO MERCEDES NARINO
RODRIGUEZ

LINEA: ESPANOL — OTROS SITEMAS PROFESOR EN FORMACION: MARCO
SIMBOLICOS MENDIVELSO MENDIVELSO

DESCRIPCION: RRSS dentro de las aulas de clase.

A las 08:00 a.m. en el salon 28 inicia la clase con el profesor Ismael Rodriguez quien llama
a lista y hace recomendaciones acerca de los talleres atrasados que las estudiantes deben
entregarle para ponerse al dia con los puntos de la clase. Seguido de esta
recomendacion, llega la profesora Magda Bogotd, asesora de trabajo de grado del profesor
en formacién, quien se ubica al final del salén para observar la clase desarrollada por el
profesor en formacion. Inmediatamente se inicia la clase proponiendo a las estudiantes
hacer un ejercicio dialégico de juicio a las redes sociales y su inclusion dentro de las aulas
de clase. Para este ejercicio se dividi6 el salon en dos grupos de manera que uno estuvo a
favor de la inclusion de las RRSS en las aulas de clase y el otro grupo estuviera en contra.
La discusién gird en torno a que las RRSS son un elemento distractor en tanto no se usen
para el ocio improductivo o no se tenga la suficiente madurez para manejar no solo las
RRSS sino internet en general. Durante la discusion también se present6 el tema del
algoritmo como elemento susceptible de personalizacion por lo que facilmente puede ser
usado dentro de las aulas de clase. Dado este tema, el profesor en formacion aprovecha
para hacer una reflexion con el grupo acerca de los peligros que hay en internet y de
compartir contenido privado dado que este tipo de datos quedan almacenados puesto que
para que internet exista necesita un medio fisico. Ante esto, las estudiantes manifestaron su
desconocimiento lo que se interpreta como falta de educacion digital que agranda la brecha
digital. Finamente las estudiantes concluyen que las RRSS pueden ser incluidas en las
aulas pero se necesita educacién para generar sensibilizacién acerca de las RRSS como
herramienta y no como un escenario de ocio improductivo. También concluyeron que la
edad no es un criterio para medir la madurez para la utilizacion de las RRSS como
herramienta de aprendizaje dado que personas mayores también las usan como escenario
de ocio improductivo.




