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2. Descripcion

Este trabajo de grado tiene como finalidad la comprension de la subjetividad politica a partir del
analisis de las consignas politicas orales del movimiento estudiantil de los afios ochenta en tres
universidades publicas: Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Universidad Nacional de
Colombia y la Universidad Pedagdgica Nacional. Dentro del proceso de investigacion y la
realizacion de las entrevistas individuales se identificaron 58 consignas politicas orales de las cuales
se analizaron 32.

A partir de la conceptualizacion realizada y un proceso de triangulacion metodol6gica se
establecieron tres elementos constitutivos de la subjetividad politica de los estudiantes vinculados
al movimiento estudiantil durante la década de los ochenta: el primero, se relaciona con los miedos,
gue son producto de la violencia ejercida hacia los estudiantes por diversos actores, como el Estado,
la Fuerza Publica y por grupos paraestatales desde 1981-82; sin embargo, como respuesta los
estudiantes optaron por enfrentar esos miedos de multiples formas. El segundo refiere a la fuerza de
la idea de revolucion, que encuentra como explicacion el auge y relevancia del discurso y
pensamiento marxista, aunque representada para los ochenta por una mayor variedad de expresiones
de izquierda que llegan a las universidades (como por ejemplo las organizaciones politico-militares).
Finalmente, se encuentra la subjetividad politica con relacion a las identificaciones y las
desidentificaciones: por un lado, los estudiantes de esta generacion se caracterizaron por expresar
vinculos de identidad, sobre todo, con las luchas en funcién de la transformacion social y, dentro de
esta, con algunas organizaciones que las promovieron, como las estructuras politico-militares; pero
también se reconocieron como parte del pueblo o los oprimidos. Por otro lado, se distanciaron y
expresaron rechazo a unos “otros” que fueron recurrentes dentro de su experiencia: los militares;
sin embargo, la lectura de clases sociales llevo a algunos, por medio de consignas, a enunciar 0
buscar la persuasion de los soldados rasos en el marco de una revolucion que parecia cerca.
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4. Contenidos

Para aproximarnos a la comprension de la subjetividad politica de los estudiantes de las tres
universidades publicas, se siguieron las siguientes fases de investigacion: a) revision bibliografica
sobre las categorias centrales para el trabajo: movimiento estudiantil, consignas politicas orales y
subjetividad politica; b) delimitacion del marco metodoldgico ¢) construccion y andlisis de las
consignas politicas orales que entonaron los estudiantes, a través del desarrollo de nueve entrevistas.
Finalmente, el estudio de los elementos que configuraron la subjetividad politica de los estudiantes
a partir del analisis de las consignas, los recuerdos de los entrevistados y los referentes
bibliograficos.

La pregunta que orientd la investigacion es: ¢De qué manera el anlisis de las consignas politicas
orales entonadas por integrantes de los movimientos estudiantiles de tres universidades publicas de
Bogota, en la década de los ochenta, permite comprender las subjetividades politicas de esta
generacion de estudiantes?.

El trabajo esta estructurado en tres capitulos: en el primero se encuentra el estado del arte, la
perspectiva conceptual y el enfoque metodoldgico, que son el sustento para el desarrollo del analisis
propuesto en los objetivos. El siguiente capitulo tiene por nombre Contextualizacion y Analisis de
Consignas, Afios Ochenta, y esta dividido en dos partes: primero se presenta una sucinta
contextualizacion desde una mirada sociopolitica sobre los Gltimos afios de la década del setenta
hasta la segunda mitad de los ochenta, como una de las bases para situar las consignas y los
recuerdos de los entrevistados, para asi, en un segundo momento, realizar el andlisis de las consignas
politicas orales. En el tercer capitulo, Consignas y Subjetividad, se presentan las consideraciones
acerca de la comprension de las subjetividades politicas de la generacion de estudiantes de los afios
ochenta a partir de lo desarrollado en el capitulo anterior. Por ultimo, se realiza una breve reflexion
a modo de cierre sobre las aperturas de estudio con las consignas politicas.




FORMATO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICH

T RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE
| Codigo: FOR020GIB | Version: 01
| Fecha de Aprobacién: 10-10-2012 | Pagina 9 de 10

5. Metodologia

Para el desarrollo investigativo del trabajo se desarrollaron las siguientes fases y técnicas
metodoldgicas:

Revision bibliografica: con la indagacion de diversas fuentes como libros, trabajos de grado, tesis
de maestria, tesis de doctorado, articulos, revistas, videos, etc.

Trabajo de campo: se realizaron entrevistas individuales no directivas. El objetivo de las
entrevistas individuales consistié en indagar en términos generales en los recuerdos de los
participantes de aquellos momentos en los que eran estudiantes. Se considerd que las entrevistas
debian tener un carécter abierto que nos permitiera obtener informacion no sélo de las consignas,
sino de elementos complejos tales como los significados, los valores, los sentidos, y las formas de
ver y estar en relacion con algun elemento de la realidad, de eso que Rosana Guber (2001) llama
universo o marco cultural, y que es también parte de las subjetividades.

Una vez realizadas las entrevistas se hizo su transcripcion, para luego proceder a clasificar la
informacion ubicandola en una matriz que nos permitié descomponer y seleccionar lo mas relevante
en relacion y funcion de las consignas en cinco tipologias.

Luego se realizé el analisis de las consignas politicas orales que fueron recordadas. Para ello, en
primera medida, se tuvo como punto de referencia inicial toda informacion relativa a la consigna
que fuera suministrada por los entrevistados; también para el estudio de las mismas y para cotejar,
triangular, problematizar y/o ahondar en el analisis, se realiz6 una consulta de toda informacion que
sobre las consignas y dichos contextos pudieran hallarse en prensa, textos académicos, videos,
paginas web de periddicos, blogs, redes sociales, etc.

Finalmente se realiza la interpretacion y analisis en funcion de la pregunta por las subjetividades,
sintesis y redaccion final, a partir de la triangulacion respectiva entre las referencias tedricas, la
contextualizacion, el analisis de las consignas, las entrevistas y nuestro analisis.

6. Conclusiones

Tras el proceso investigativo se logro contestar a la pregunta problema, cuyo resultado es que
son tres elementos los que forman parte de la subjetividad de muchos de los estudiantes de la época.
Uno es el miedo: al Estado, el militar y a grupos paraestatales. Esos miedos estuvieron acompariados
de sensaciones como la desproteccion, vulnerabilidad e indefension, en el marco de un contexto de
muchas violencias donde distintos actores institucionales y parainstitucionales emprendieron una
andanada contra la sociedad civil. Otras reacciones del movimiento estudiantil como la esperanza,
la indignacion y la persistencia, permitieron de alguna forma encarar los miedos y continuar con sus
convicciones y luchas.
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El segundo elemento tiene que ver con la idea de que la transformacion de la sociedad por medio
de una revolucién estaba muy cerca. Esta idea tiene sus raices en los postulados y reflexiones del
marxismo, que para los afios ochenta ain tenia mucho auge en la izquierda en las universidades
publicas, e influyd en los estudiantes a partir de las diferentes organizaciones politicas como la
JUCO, el MOIR Yy los trotskistas, pero con mas fuerza por organizaciones politico-militares que
hicieron presencia en los claustros para esta década.

El ultimo elemento tiene que ver con el tema de las identidades y las desidentificaciones. Por un
lado, en el andlisis se aprecia que un elemento inicial, pero no muy fuerte, de la identidad recae en
la condicién misma de ser estudiante, pero que a su vez esas identidades se van nutriendo de otros
elementos que ya son propios de los colectivos y organizaciones, como por ejemplo la identificacion
con organizaciones politicas, grupos culturales y organizaciones guerrilleras. Por otro lado, estan
las desidentificaciones y antagonismos: el movimiento estudiantil de esta época también se definié
a partir de lo que le diferenciaba del “otro”, que para este caso eran las Fuerzas Armadas y las clases
dominantes.

Elaborado por: Mogollén Silva, Juan David; Sanabria Cantor, Nelson Ignacio.

Revisado por: Mendoza Romero, Nydia Constanza.

Fecha de elaboracién del
Resumen:
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Manuel se cruzé la bufanda alrededor del cuello, metio las manos en los
bolsillos de la chaqueta, mir6 a lado y lado de la calle antes de atravesarlay
se encamind lentamente hacia la puerta de la Universidad. Habian
transcurrido dos meses lejos de un medio que cada dia sentia més ajeno.
Contempl6 las consignas escritas en las paredes y sintio nostalgia: algunas
parecidas habia plasmado él mismo cinco o seis afios atrés, durante su época
de activista. Pensod que las cosas alli no cambiaban mucho; las pintas se
repetian con cierta periodicidad sobre los muros, como si un aguacero lavara
las paredes y las consignas limpias. Se dijo a si mismo, como para consolarse,
que si los problemas seguian siendo los mismos no tenian por qué cambiar las
consignas. Al calor del tropel. Carlos Medina Gallego. 2016.

“pero se dejo llevar por su conviccion de que los seres humanos no nacen
para siempre el dia que sus madres los alumbran, sino que la vida los obliga
otra vez y muchas veces a parirse a si mismos .

El Amor en los Tiempos del Colera. Gabriel Garcia Marquez. 1985.

“Se requiere valentia para llevar la vida que tu quieres..."”.
Revolutionary Road. 2008.

“..tarde o temprano vas a darte cuenta, al igual que yo, que hay diferencia
entre conocer el camino y recorrer el camino...”. Matrix. 1999.

jResistiré!
jResistiré hasta el fin!
Baron Rojo, 1982.
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— Decidme, nifios —pregunt6 en una ocasion—, ¢,0s habéis planteado alguna vez

de quién es la nieve?

Risotadas

— jDe nadie! —apunto uno.

— iDe Dios! —grit0 otro.

—Y si uno hace un mufieco de nieve, entonces, ¢ de quién sera el mufieco?

— Del que lo hizo.

— Hum —grufi6 el maestro—. Y si alguien convierte en un trigal una tierra sin

cultivar, lo aray lo cuida, ¢de quién sera el trigal?

— Del que lo ard y lo cuido.

— ¢Ah, si? —asintio el maestro—. Pues dime, Péter Balogh, tu padre ara, siembra

y cosecha, ¢ verdad?

— Asi es, sefior maestro.

— ¢Y cuantas tierras tiene?

— No tiene ninguna, sefior maestro.

— Vaya —se asombrd el sefior maestro, como si hasta entonces no lo hubiera

sabido—. Entonces, nifios, aqui falla algo.

Si, si, algo fallaba y callamos. EIl sefior maestro también hizo como que no

entendia, mir6 al suelo pensativo, se rascé la barbilla.

— ¢, Qué pensais, nifios? —pregunto6 a continuacién-. ¢ Os parece bien?

— iNo esta bien! —gritamos a coro, porque hasta el mas tonto sabia que no

estaba bien.

— Pues si no esté bien, entonces ¢no habria que cambiarlo?

— Si, claro —concedimos.

— Pero ¢como? —preguntd el maestro—. ,Como cambiar esto?

Eso no lo sabiamos. De modo que el maestro levant6 la voz y anuncié casi

ceremoniosamente:

— Nifios, esto solo cambiara si vosotros lo cambidis cuando seais mayores.
Tentacion. Janos Székely. 2007.
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INTRODUCCION

Los movimientos sociales pueden considerarse un actor clave en las dindmicas de busqueda
por cambios o transformaciones sociales en distintas esferas y ambitos de la vida. Mauricio
Archila (2006) los define como:

Una expresion organizada de la sociedad civil sin que la agoten, pues en ella también
estan, entre otros, los grupos econémicos, las asociaciones religiosas y los individuos.
Por movimientos sociales entendemos aquellas acciones sociales colectivas
permanentes que se oponen a exclusiones, desigualdades e injusticias, que tienden a ser
propositivos y se presentan en contextos socio espaciales y temporales especificos (p.7).

De lo anterior se puede inferir que, primero, se constituye movimiento desde diferentes
expresiones de la sociedad caracterizadas por ser intencionadas o deliberadas (y no producto
del azar), en diferentes campos de la vida social, por ejemplo, politico, académico, cultural y
ambiental; en segundo lugar, que las organizaciones, grupos o individuos que lo conforman se
retinen entorno a una idea, causa, finalidad o intencionalidad comdn; que en cuanto a su
composicion social, tienen algunas caracteristicas concretas que permiten agrupar e identificar
a los actores como colectivo; y finalmente, los movimientos no se adscriben exclusivamente a
un partido politico, aunque a nivel general puedan tener intereses politicos; por ultimo,
politicamente estos se incluyen en un amplio espectro politico. Ejemplos en los que pueden
evidenciarse varias de las anteriores caracteristicas pueden ser: el movimiento campesino del
Paro Agrario del 2013; el movimiento obrero de la década del 20 que se presentd contra la
United Fruit Company y la Tropical Qil Company!; el movimiento estudiantil del 2011,

alrededor del proyecto de reforma a la Ley 30%; la Minga Indigena del 20082,

Dentro de los multiples actores que participan en este tipo de movimientos, son los
estudiantes los que despiertan un gran interés para nosotros, no sélo por las reivindicaciones
gue comunmente expresan, como pueden ser la defensa de la educacidn, la soberania frente a

la injerencia de capital extranjero, el apoyo a otros sectores sociales, etc., o por los repertorios

! Sobre el tema se puede consultar: Archila (1991) y Vega (2002).

2 Al respecto ver: Cruz (2012)

3 En relaciéon al tema se puede consultar informacion en: https://www.alainet.org/es/active/27561, y en
https://prensarural.org/spip/spip.php?article2078, y una presentacién del programa Contravia, de tres partes:
https://www.youtube.com/watch?v=Wxm8XKHnf8I (Parte 1).
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que utilizan para manifestarse, sino ademas por la trayectoria historica que tiene. Para el caso
de América Latina, al movimiento estudiantil se le da un lugar de peso y es visto como un actor
muy activo y relevante en la sociedad en algunos periodos o sucesos del acontecer en diferentes
paises. Encontramos asi algunos hitos que, aunque con distinto grado de difusion, pueden
interpretarse como momentos en los que el movimiento mostr6 gran actividad y potencial en
el panorama politico y social, por lo que se convierten en procesos que son recordados
constantemente por muchas personas cuando se habla de la necesidad de denunciar o luchar
por cambiar las condiciones. Algunos ejemplos que cabe resaltar, en varios trabajos
consultados, son: la reforma universitaria de 1918 en Argentina; el movimiento del ‘68 en el

caso mexicano; y el 8 y 9 de Junio de 1929 y 1954, respectivamente, en Colombia*.

En cuanto al movimiento estudiantil colombiano, cominmente asociado a las universidades
publicas, resulta mas complejo de definir debido a las caracteristicas que lo hacen muy
particular. Como predmbulo a esa discusion (que se hara con mas profundidad en la perspectiva
conceptual), podemos encontrar, siguiendo a Archila (1994) y Pinilla (2010) que, en primer
lugar, si como se dijo antes los movimientos sociales se caracterizan por una existencia con
alguna permanencia en el tiempo, en el caso del movimiento estudiantil el problema radica en
los relevos generacionales constantes, ya que los procesos de formacion de los estudiantes
tienen un limite de duracién luego del cual la persona sale de la universidad, mientras otros
entran a comenzar sus estudios. En segundo lugar, si el elemento que los redne e identifica es
la condicion de estudiante, nos encontramos ante un actor que puede tener distintas
caracteristicas (sociales, culturales, ideoldgicas, econdmicas, etc.), por lo que su realidad como
movimiento seria heterogénea. Luego, encontramos que los acumulados como movimiento, asi
como los mdviles generales de movilizacion son cambiantes a lo largo del tiempo, el espacio y
los contextos. Por tanto no hay un consenso como tal alrededor de si considerar 0 no a los

estudiantes universitarios como movimiento social.

Sin embargo, dependiendo del enfoque utilizado, ésta pregunta puede considerarse 0 no,
central para el desarrollo de una investigacion. Los movimientos estudiantiles, tal y como se
vera en el estado del arte que se presentara mas adelante, suelen ser abordados desde diferentes

perspectivas, tanto tedricas: a) a partir de su devenir histérico, b) desde enfoques centrados en

4 Sobre los tres hitos consultar: Marsiske (1989); Escobedo (2012); y Centro de Memoria, Paz y Reconciliacion
(2016).
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la teoria de la accion colectiva, ¢) a partir de aproximaciones que enfatizan en sus memorias
como movimiento y su historizacion, d) desde una lectura de las subjetividades; como
metodoldgicas, tales como analisis de tipo comparativo, o los analisis criticos de discurso y las
indagaciones de corte descriptivo-periodistico.

Para el caso de la presente investigacion el estudio se realizo a partir de las subjetividades,
enfoque que de acuerdo a la revision bibliogréfica realizada es un campo que ha ido tomando
fuerza en los estudios sobre el movimiento estudiantil y que, como ya sera abordado adelante,
nos permitié un acercamiento no s6lo a un movimiento a nivel general, sino de forma particular
a unos sujetos (estudiantes universitarios) en un momento determinado, los afios 80.

Inicialmente la subjetividad la entenderemos como:

[U]na produccién simbdlico-emocional de las experiencias vividas que se configura en
un sistema que, desde sus inicios, se desarrolla en una relacion recursiva con la
experiencia, no siendo nunca un epifendmeno de esa experiencia. La subjetividad es
una cualidad constituyente de la cultura, el hombre y sus diversas préacticas, es
precisamente la expresion de la experiencia vivida en sentidos diferentes para quienes
la comparten, constituyendo esos sentidos la realidad de la experiencia vivida para el
hombre (Gonzalez, citado en: Aguilera, 2013).

Al tener un caracter individual, por un lado, y un caracter social, cultural e historico, por
otro, se desprende que las subjetividades no son una suerte de subjetivismo (donde cada sujeto
inventa o crea realidades) ni tampoco recae en el determinismo (en el que todo esté dado
estructuralmente en lo colectivo y el sujeto s6lo es un receptor). Se plantea una forma particular
de relacion del ser humano con el mundo, los otros y la sociedad, de caracter cambiante y
reconociendo -no negando- ambas dimensiones. En ese sentido, puede hablarse que en la
relacion que sostienen los sujetos se pueden manifestar subjetividades que tienen

intencionalidades y se expresan en un indeterminado nimero y formas de actuar.

Trabajar esta categoria en el campo politico y con respecto a un movimiento estudiantil
cuyo caracter de movimiento social se pone en duda y se debate aun dadas sus caracteristicas
particulares implica pensar, siguiendo a Alcira Aguilera (2013), en este movimiento no como
una organizacion compacta, cuyo discurso y accion en un tiempo determinado tiende a
mantenerse y a guardarse en una especie de “acumulado historico” (que seria aquello de lo que

prescinde o adolece) y mas bien llevaria a:
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[Cluestionar la mirada de los movimientos sociales vistos como actores bien definidos,
homogéneos, que hacen de los movimientos una explicacion disfuncional que responde
a la irracionalidad (teoria racional de la accion), la frustracion-agresion (modelos
psicosociales), la lucha por el control de recursos (movilizacion de recursos) o la
permanencia o acceso a los sistemas politicos (procesos sociales) (p. 21).

Puede ser pertinente, por tanto, darles otra mirada a los movimientos aprovechando
otros flancos de entrada al problema, como la constitucion y reelaboracion de subjetividades,
que posibilita un escenario para conocer mas a fondo al colectivo desde sus procesos culturales,

politicos y sociales, a partir de la relacion y didlogo con un otro.

Desde esta perspectiva, las subjetividades en un movimiento pueden ser estudiadas a partir
de toda manifestacidén que implique a un sujeto o varios realizar una accion verbal o corporal
en la que esta implicada su experiencia. De esta manera, expresiones como: las pancartas, los
simbolos, los escritos, las “pintas”, los dibujos y las consignas —por s6lo mencionar algunas—
, pueden brindar elementos de analisis acerca de la constitucion de subjetividades de los
estudiantes, en la medida en que estando materializadas o perceptibles, pueden abordarse y
mirar que entrafian significados, contenidos simbdlicos y expresiones de sentido particulares y
grupales. Para este proyecto se tomaron precisamente las consignas politicas orales como forma

de adentrarnos al asunto de las subjetividades del movimiento estudiantil.

Las consignas orales, de acuerdo con César Tcach (2003), son expresiones que utiliza un
grupo de personas que se reinen o congregan en torno a una idea, causa u objetivo comun.
Consideramos que dichas expresiones tienen elementos que nos pueden acercar, hasta cierto
punto, a las caracteristicas o rasgos de los sujetos que las entonan y/o en relacion al colectivo

del que se sienten parte, entre ellas:

- Los valores y sentidos que le dan a su accionar, su movimiento, a si mismosy frente
a los demas.

- Los actores con los que se identifican o de los que son antagonistas.

- Las apuestas (de toda indole) y los fines que se persiguen como colectividad.

- Ideas acerca de cémo lo van a hacer o qué camino van a seguir para buscar esos

objetivos.
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Las consignas “nos introducen en un territorio ain inexplorado de la historia politica social
y aun de la historia oral, en lo que hace a la constitucion subjetiva de las identidades” (Bonaudo,
2004, p, 277). Las consignas orales al ser un elemento constitutivo de la expresion de cualquier
movimiento social, incluyendo en ello a los estudiantes de educacion superior, pueden ir
transformandose acorde con los cambios de contexto y el paso del tiempo, pero también dan

lugar a ciertas persistencias y continuidades.

Para el caso de este trabajo, se realizd un analisis de las consignas politicas orales
pronunciadas por personas que consideren que formaron parte del movimiento estudiantil de
los ochentas en la ciudad de Bogota, en tres universidades publicas, para luego acercarnos a la
comprension de la subjetividad politica de esta generacion de estudiantes. En tal sentido la
pregunta de investigacion es la siguiente:

¢De qué manera el analisis de las consignas politicas orales entonadas por integrantes de los
movimientos estudiantiles de tres universidades publicas de Bogota, en la década de los
ochenta, permite comprender las subjetividades politicas de esta generacién de estudiantes?.

Para tal propdsito, se trabajo con los testimonios de integrantes del movimiento estudiantil
de la Universidad Pedagodgica Nacional, la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y la
Universidad Nacional de Colombia, en los afios ochenta. La delimitacion temporal de la década
se hizo teniendo en cuenta que es un momento de efervescencia y reactivacion en la actividad
y movimiento de los estudiantes. Varios trabajos abordados en el estado del arte apuntan a

sefialar esos rasgos.

Por un lado, Magali Pinilla (2010) y Alexandra Garzén (2015), aunque con distintos
enfoques y finalidades, cuando realizan la contextualizacion de los afios ochenta
(especialmente de la primera mitad de esta década), destacan un Estado represor que se
“caracteriz6 por la violacion sistematica de los derechos humanos” (Pinilla, 2010, p. 48) contra
la poblacidn civil, encarnado en el gobierno de Julio César Turbay (1978-1982), en el que se
implantd el Estatuto de Seguridad y se propulso la 16gica del enemigo interno, y el de Belisario
Betancur (1982-1986), con el cual la violencia y represion estatal contra las organizaciones y
movimientos sociales bajo la idea de contrainsurgencia aun tenia lugar (p. 48). También para
este momento las guerrillas estaban en auge, incluso en el panorama urbano (como con el M-

19), y los sectores civicos y populares parecian adquirir mayor fuerza y expresion luego del
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Paro Civico de 1977 (Pinilla. 2010), lo que para los sectores politicos, militares y dominantes
podia ser una sefial de riesgo, por lo que las estrategias giraron en torno al sefialamiento,
persecucion, desapariciones, torturas y represion a la poblacion civil en general bajo el
argumento de la amenaza comunista y guerrillera. EI movimiento estudiantil, entre los demés
sectores sociales, empez0 a ser intimidado y amenazado desde el Estado, como ocurrid, por
ejemplo, entre marzo y agosto de 1982 en el cambio de gobierno, cuando 13 de 17 lideres de
una organizacion estudiantil de universidades publicas en Bogota fueron desaparecidos con la
presunta responsabilidad del F-2, lo que empieza a generar un mayor movimiento de los

estudiantes®.

Para realizar el acercamiento al tema y para el desarrollo del proceso investigativo, se
seleccionaron algunas personas que se consideraron parte del movimiento estudiantil en la
época mencionada. Con relacion a las universidades, se opto por indagar en las universidades
publicas indicadas, pues de acuerdo a la revision bibliografica y algunos testimonios es en estas
instituciones en las que se dan mayores acciones colectivas, lo que no implica que en otras

universidades, tanto publicas como privadas, no se presentaran.

Consideramos éste como un ejercicio interesante en donde escuchar diferentes voces —con
personas de distintas experiencias, procedencias, concepciones ideoldgicas y politicas— ayudd
a nutrir el proceso de recoleccién de las consignas, a conocer los elementos que en ellas
confluyen y a aproximarnos y profundizar en el contexto en los cuales se inscriben los

participantes.

Objetivo general

e Analizar las consignas politicas orales, pronunciadas por quienes se consideraron parte de
los movimientos estudiantiles de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia, la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas y la Universidad Nacional de Colombia en
los afios ochenta para comprender la forma como se constituyen elementos de subjetividad

politica de esta generacion.

5 El suceso es conocido como ‘Caso Colectivo 82°, y se desarrolla con mas espacio en la contextualizacion y en
algunas consignas analizadas del capitulo 2.
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Objetivos especificos:

e Analizar el contenido de las consignas orales coreadas por algunas personas que se
consideran integrantes del movimiento estudiantil de los afios ochenta.

e Reflexionar y problematizar sobre los alcances, limitaciones y posibilidades de las
consignas para la comprension de las subjetividades politicas de esta generacion de
estudiantes.

El trabajo esté estructurado en tres capitulos. En el primero se encuentra el estado del arte,
la perspectiva conceptual y el enfoque metodoldgico, que son el sustento para el desarrollo del
analisis propuesto en los objetivos. El segundo capitulo esta dividido en dos partes, primero se
presenta una sucinta contextualizacion desde una mirada sociopolitica sobre los Gltimos afios
de la década del setenta hasta la segunda mitad de los ochenta, como una de las bases para
situar las consignas y los recuerdos de los entrevistados, para asi, en un segundo momento,
realizar el analisis de las consignas politicas orales. En el tercer capitulo se presentan las
reflexiones acerca de la comprension de las subjetividades politicas de la generaciéon de

estudiantes de los afios ochenta a partir de lo desarrollado en el capitulo anterior.

Finalmente se presentan las conclusiones, las cuales busca a manera de reflexion y cierre
abordar brevemente varias consideraciones que a nivel general suscitd la realizacion de este
proyecto investigativo: algunas estan enfocadas en las consignas como forma de entrada al
estudio del movimiento social, mientras otras son reflexiones mas de caracter metodoldgico.
También se mencionan algunos puntos de partida para otras posibles investigaciones teniendo

en cuenta el desarrollo mismo de este trabajo.
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CAPITULO |
PERSPECTIVA CONCEPTUAL Y ENFOQUE METODOLOGICO

El siguiente capitulo estad conformado por tres partes. En la primera se presenta el estado del
arte, en el que se realiza un sucinto balance sobre los diferentes referentes bibliograficos
encontrados sobre el estudio de los estudiantes universitarios para el caso latinoamericano y
colombiano. En el segundo apartado se encuentra la perspectiva conceptual, en la cual se hace
un desarrollo de las diferentes categorias que se definieron como referentes para la delimitacion
y elaboracion del trabajo. Finalmente se encuentra la argumentacion del enfoque metodolégico,
las técnicas y las fases que se plantearon para dar respuesta a la pregunta de investigacion.

1.1. Estado del arte

Los estudiantes universitarios —como actores sociales—, han sido abordados desde
diferentes perspectivas teodricas a través de variados trabajos como: investigaciones,
disertaciones, analisis, reflexiones o ejercicios de indagacion, por lo que se constituyen como
un objeto social complejo que puede tener distintas entradas de estudio, asi como una
multiplicidad de miradas, enfoques y maneras de ser desarrollado. Una de esas vias es, por
ejemplo, desde el enfoque de movimiento estudiantil, cuya definicion o alcance puede darse a
veces por entendida, pero que también puede, en ocasiones, despertar discusiones en torno a la

manera como se desarrolla esta categoria.

Esa reflexion se realiza con mas detenimiento en un préximo apartado. Por ahora se
considera necesario indicar, para efectos de este analisis, que las pesquisas realizadas arrojaron
una variedad de tratamientos sobre el tema. Si bien el trabajo tiene la intencion de enfatizar en
el movimiento estudiantil como categoria y en la subjetividad como forma de entrada al
problema, para realizar el estado del arte es necesario conocer cdmo ha sido estudiado parte del
tema en Colombia y en América Latina, y conocer cuales han sido otros enfoques o perspectivas

desde los cuales se ha realizado su estudio.

Para ello se realizd una revision de un total de catorce trabajos, entre los que se cuentan tesis

de pregrado, maestria y doctorado, textos académicos, investigaciones y un articulo. De estos,
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doce se centran en el estudio de los estudiantes como colectivo en el caso colombiano y los dos
restantes abordan casos en latinoamérica (uno puntualmente estudia el caso del 68 en México;
y otro aborda varios paises como Cuba, Argentina, Peri y México entre 1918 y 1929). Estos
fueron rastreados en los catalogos digitales de la Universidad Pedagdgica Nacional de
Colombia, la Universidad Nacional de Colombia, la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, la Universidad de los Andes, la Pontificia Universidad Javeriana, la biblioteca Luis
Angel Arango, la biblioteca digital del Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales
(CLACSO) y la biblioteca digital de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).
Algunos fueron encontrados en versién digital y abiertos a consulta libre, mientras otros,
sobretodo en el caso de las tesis de pregrado, maestria y doctorado en Colombia, fueron
examinados estrictamente al interior de los espacios universitarios a los cuales su produccion
estuvo vinculada. Finalmente, hubo algunos textos encontrados en version impresa asociados
mas con publicaciones académicas producto de resultados de investigacion dentro de las

bibliotecas centrales de las instituciones mencionadas, ubicadas en la ciudad de Bogota.

De los anteriores estudios, desde nuestro punto de vista y con el proposito de sintetizar, se
puede discernir inicialmente una tendencia de caracter temporal con ciertas implicaciones. Por
un lado se ubican los trabajos de mediados de los ochentas y la década del noventa, y por otro

los que se realizan durante lo recorrido del siglo XXI (hasta el 2015).

En el primer grupo estan trabajos como los de Renate Marsiske (1989), Ivan Ramirez (1997)
y Wilson Mufioz (1990). En los dos primeros se encuentran similitudes al hacer referencia tacita
a los estudiantes como movimiento, pero en sus estudios no conceptualizan lo que entienden
por movimiento estudiantil (tampoco incluyen otras categorias de andlisis), sino que realizan
mas bien un recorrido histérico de las movilizaciones y acciones estudiantiles desde casos en
concreto (en el trabajo de Ramirez se retoma desde el periodo 1953-1977 en Colombia; y en el
caso de Marsiske el periodo 1918-1929 en Argentina, Perd, Cuba y México especialmente
durante las reformas universitarias). Con respecto a Mufioz, en su tesis de pregrado El Sector
Estudiantil Universitario, se toma distancia al no mencionar a los estudiantes como
movimiento, pues lo define es como sector estudiantil y manifiesta que “lo politico del sector
estudiantil es que busca la solucién inmediata y a corto plazo de las problematicas sin estructurar
un proyecto real con metas y objetivos” (1990), pues para él los estudiantes no han logrado
consolidar acumulados ni un proyecto de accion claro que les permita tener una continuidad

temporal acompafiada de una fuerza en todos los integrantes de un posible movimiento.
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En dos casos, Ivan Ramirez (1997) y Wilson Mufioz (1990), el enfoque asumido es el
materialismo histérico. Sin embargo, en el desarrollo de sus trabajos no se conceptualizan
algunas categorias propias del mismo, aungue si las mencionan en ocasiones en aras de mostrar
la postura y el papel de los estudiantes en el momento o contexto politico-social por ellos
acotado y en relacion con el gobierno en especifico. Ramirez en El Estudiantado como Participe
de los conflictos sociales en Colombia, desde la caida de la hegemonia liberal hasta el gobierno
de Rojas Pinilla, presenta un balance historico del movimiento y comenta algunas acciones de
las organizaciones estudiantiles con el fin de mostrar el rol que jugaron durante el gobierno de
Rojas Pinilla, planteando como idea central la importancia del movimiento estudiantil entre los
sectores sociales a nivel urbano, por su conciencia de clase y por como éste configurd acciones
en colectivo que lo hicieron un actor visible en las tensiones que viviéo Colombia durante la
subida al poder del general Rojas y luego con el estallido del Paro Civico de 1957 (que
determind la caida de la presidencia del militar). Por su parte, Mufioz visibiliza cuél era la
posicion politica e ideoldgica del sector estudiantil desde las acciones adelantadas en
colectividad en el periodo de 1957 a 1962, para luego relacionarlo con las conexiones entre

organizaciones sociales -dentro de ellas algunos sectores estudiantiles- y las nacientes guerrillas.

La tercera autora, Renate Marsiske, en Movimientos estudiantiles en la historia de América
Latina. Argentina, Peru, Cuba y México 1918-1929 realiza una investigacion —parte de una
compilacion mas amplia—, de caracter histérico-socioldgico del movimiento en los paises
objeto de analisis durante las reformas educativas presentadas en el periodo de 1918 a 1929, en
donde comenta cémo se desarrollé el proceso de movilizacion de los estudiantes de los
diferentes paises (sin realizar comparaciones) cuando sus gobiernos quisieron modificar la

estructura educativa universitaria.

Para la recoleccion de informacion los autores realizaron una revision de material publicado
por los estudiantes u organizaciones a ellas adscritos, asi como analisis de otros estudios
académicos del tema. S6lo Renate Marsiske realiza entrevistas a estudiantes del momento y

revision de prensa.

En el segundo grupo se encuentran los trabajos realizados del 2001 al 2015, en el que todos,

salvo uno, son referidos al caso colombiano. Dentro de éstos hay uno que es de caracter
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historico: Historia del Movimiento Estudiantil de la Universidad Libre (2001), realizado por
Avila et. al., que no incluimos en el primer grupo con base a una particularidad interesante: si
bien su enfoque es el materialismo historico, en éste libro se realiza una conceptualizacion de
mayor atencion al movimiento estudiantil. Para los autores del texto, éste debe entenderse como
una forma o especificidad dentro de los movimientos sociales, en el que el elemento
caracteristico principal es el hecho de que las personas realizan estudios universitarios durante
algunos afos y, asi mismo, que al igual que los otros movimientos sociales éstos se caracterizan
por el surgimiento a partir de problematicas, adversidades o algun elemento que les dé la razon
de luchar. Ademas, los autores consideran al movimiento estudiantil desde distintas
dimensiones (no sélo politica) puesto que “se ubica entonces en la superestructura y desde alli
jalona la realidad por medio del arte, la literatura, la musica, el deporte; gracias a esta accion de
voluntad social particular, se atraviesa el Estado, se es critico con los partidos y con la misma
sociedad civil” (p. 3-4); lo que sugiere que el movimiento estudiantil tiene heterogeneidad y
particularidades teniendo en cuenta sus formas de accién y sus banderas de lucha con relacién

al contexto vivido por los involucrados.

Desde nuestro analisis, este trabajo puede considerarse como un puente entre los dos grupos-
periodos, porque incluye elementos tanto del primer grupo, como también presenta algunos
elementos que empezarén a verse con méas notoriedad en varios de los trabajos desarrollados
durante los siguientes catorce afios abarcados: una mayor consideracion o discusion de la
categoria movimiento estudiantil. En términos de instrumentos de investigacion si guarda, en
cambio, cierta afinidad con los trabajos del primer grupo, en la medida en que recurren a
documentos de las organizaciones estudiantiles, archivos institucionales, produccion académica
y prensa escrita para la realizacion de la reconstruccién histérica del movimiento estudiantil
dentro de la Universidad Libre desde sus primeros afios, alrededor de 1930, hasta mediados de

los ochentas.

Con respecto a los demas trabajos, se evidencia que existe una preocupacion por
conceptualizar, debatir o interrogarse sobre una de las categorias centrales de sus procesos de
analisis: el estudiante universitario como sujeto social enmarcado dentro de un colectivo. El
movimiento estudiantil, ahora abordado como categoria analitica, va siendo, en algunos
trabajos, objeto de discusion y reflexion conceptual en la medida en que, aunque suele ser
adscrito en una idea mas amplia de movimiento social, tiene algunas particularidades que

permiten problematizar su componente de movimiento. Por ejemplo, Magali Pinilla (2010), en
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su tesis de pregrado: 16 de Mayo de 1984: Memorias generacionales y accion colectiva
estudiantil, al elaborar esa discusion enuncia que, a) no necesariamente el movimiento
estudiantil cabria dentro de un analisis estricto del concepto de clase social, al ser algo
heterogéneo en condiciones sociales; b) el relevo generacional, que ocurre cuando el estudiante
termina su carrera, debilita las posibilidades de permanencia del movimiento y la dificultad de
construir un acumulado histérico, de memorias 0 experiencias; c) que esa variabilidad del
componente estudiantil producto de su relevo constante implica pensar que es en “la categoria
de transitoriedad en donde se genera cierto abandono y resignificacion a los procesos
abanderados por cohortes de afios atras, trayendo como posible consecuencia una presencia
ciclica en unos contextos historicos particulares” (p. 36); finalmente, si una persona cursa una
carrera durante un periodo aproximado de cinco afios y luego deja de ser estudiante activo, y se
da ese relevo constantemente, entonces se puede aseverar que asi mismo las ideas, luchas y

reivindicaciones cambian, como también el contexto lo hace.

De esas consideraciones de orden conceptual es que algunos autores (no todos los abordados
de este periodo) buscan otras propuestas o enunciados teéricos que les permitan, o bien entrar
por otra perspectiva de analisis al problema, o simplemente nutrir la categoria movimiento
estudiantil desde variadas reflexiones y enfoques. Tal es el caso del trabajo antes mencionado
de Magali Pinilla (2010), que opta por tomar la teoria de la accion colectiva y algunos postulados
de Mauricio Archila sobre la dimension cultural de los mismos; asi como la tesis de doctorado
de Alcira Aguilera (2013) titulada: Subjetividades politicas en movimiento(s), La defensa de la
universidad publica en Colombia y México, donde se plantea un andlisis de dos movimientos
estudiantiles en dos paises latinoamericanos: a) en México, en la UNAM estudia el Consejo
Estudiantil Universitario (CEU, 1986-1987) y el Consejo General de Huelga (CGH, 1999-
2000), y b) en Colombia se centra en la pérdida constante de las condiciones de bienestar
universitario en el periodo 1979- 1984 y el intento de reagrupar el movimiento en el afio 2007
en las universidades publicas de Bogota (Universidad Nacional, Universidad Distrital Francisco
José de Caldas y Universidad Pedagdgica Nacional), esto con la finalidad de comprender los
aspectos que nutren al movimiento y analizar cudl es su objetivo y continuidad a través del
tiempo. Con esta delimitacion temporal y espacial la autora define la metodologia de la
investigacion a partir de la subjetividad, porque rescata las experiencias de los sujetos en el

marco colectivo y relacional.
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La autora ubica al movimiento estudiantil dentro de los movimientos sociales, y para llevar
a cabo su andlisis aborda dos categorias: la primera responde a la idea de subjetividades
politicas, las cuales se construyen y reelaboran desde los elementos culturales, sociales,
politicos, personales y economicos que viven los participantes del movimiento. Pero se debe
tener en cuenta, dice Aguilera, que la construccion de subjetividades dentro de un movimiento
se hace a partir de un acumulado histérico de experiencias, por lo que se apoya en la categoria
de memoria larga (que se desarroll6 a partir de la experiencia cultural del movimiento indigena
en Bolivia), que “remite a idearios construidos historicamente, que se retoman, renuevan, y
resignifican en el presente para sostener la lucha por un ‘bien comun’’’(p. 35-36), que tiene un
caracter de resistencia y lucha contra lo dominante en campos sociales y simbdlicos. Esta
categoria en el caso de los estudiantes se construye y configura desde un espacio en comun: la
universidad. La relacién entre memoria larga y subjetividades politicas permite comprender las
apuestas organizativas y de accidn desde una manera novedosa con respecto a los estudios que

se han adelantado sobre el movimiento estudiantil.

En esta misma linea de estudio desde la perspectiva de las subjetividades, encontramos
trabajos como los de Piedad Ramirez (2013) y Judy Guarin (2015) que retoman postulados de
Alcira Aguilera, Alfonso Torres, Hugo Zemelman, entre otros, para analizar cémo se construyen

subjetividades dentro de los procesos organizativos que adelantan los estudiantes.

En el primer caso, Ramirez en su tesis doctoral: Accion colectiva estudiantil y construccion
de subjetividades en el contexto de la Universidad Distrital, aborda al estudiante de dicha
universidad en la primera década del 2000 a partir de algunas organizaciones estudiantiles de
distinto caréacter (de tipo politico, étnico-cultural, investigativo-académico) y tiempo de
existencia, tomando dos grandes enfogues o campos analiticos para ello: las subjetividades, de
un lado, y la teoria de la accion colectiva de otro. Para esta autora (retomando a los autores antes
mencionados) las subjetividades permiten acercarse a formas de concebir el mundo, de entender
las préacticas y ver al individuo y grupo en perspectiva historica, al resaltar la importancia de
que “de las creencias, los valores, los lenguajes, las normas, pero también de las expectativas,
los deseos vy las pasiones (...) se construyen marcos interpretativos que orientan y justifican las
acciones” (p. 53). Es por ello, puede pensarse, que la autora opta ademads por analizar la accion
colectiva (junto con las otras categorias a ella relacionadas), pues argumenta que las
subjetividades orientan, manifiestan y entrafian contenidos de los estudiantes (como individuos)

organizados luego en grupos que llevan a cabo distintas acciones (Ramirez, 2013). La intencion
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del trabajo es ver como desde alli (las subjetividades y la accidn colectiva) se pueden configurar

relaciones, tensiones o dinamicas entre el sujeto y el plano colectivo.

Se podria decir que el tratamiento tedrico que la autora realiza relne tantos elementos, que
son desarrollados de manera muy amplia y algo difusa: no por falta de entendimiento, rigor, ni
estudio, sino porque no se ve un posicionamiento claro, pues solo hace una especie de retazo
con multiples autores y categorias, cuando es posible que no todas las posturas se ajusten o que
incluso se distancien en algunos puntos, cosa que no aparece alli mencionado. Por ejemplo, la
autora dice que trabajara a partir de las subjetividades, pero en la teoria de accion colectiva ya
hay una categoria (que ella incluye y desarrolla) que, con algun grado de aproximacién, aborda
algunos elementos que coinciden con lo que la subjetividad trata, por ejemplo lo concerniente a
las personas, sus concepciones, valoraciones, interpretaciones y posicionamientos: los procesos
de enmarcamiento (McAdam, McCarthy y Zald 1999, p. 26).

Finalmente, Piedad Ramirez (2013) realiza su tesis a partir de preponderar las narrativas y la
oralidad de los sujetos lideres de algunas organizaciones mediante entrevistas (para ver como
se conciben y ven la organizacién y su accion, qué significaciones y sentidos generan desde sus
vivencias), realiza observacion participante (p. ej. en algunas jornadas de marcha, reuniones) y
luego toma en cuenta las producciones grupales, para asi realizar un analisis y acercarse al papel
y relacion de la subjetividad en la accion colectiva estudiantil en un contexto dado.

Por otro lado, Judy Guarin (2015) en su tesis de maestria: Configuracion de subjetividades
politicas en los integrantes de la MANE: los jovenes como protagonistas de accion, busca
mostrar cémo algunos de los estudiantes que hicieron parte de la Mesa Amplia Nacional
Estudiantil (MANE) durante el afio 2011 configuraron subjetividades desde su participacion
politica en el movimiento estudiantil, para luego reflexionar sobre el papel de los jovenes y
como éstos se constituyen como sujetos politicos. Para la autora es clave desarrollar la idea de
construccion de subjetividades, ya que considera que los sujetos se configuran dentro de un
grupo y que en la interaccion con los otros desarrollan formas de ver el mundo y de actuar en
colectivo: es decir que desde el analisis de las subjetividades se puede entender la relacion
individuo-colectivo en un didlogo permanente dentro de las apuestas que se proponen como
actor social. Ahora, si bien Guarin considera que la MANE como organizacion que se desarrollo

a partir del 2011 hace parte del movimiento estudiantil, no conceptualiza al movimiento, pero
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menciona que son los jovenes como miembros de la organizacion los que se constituyen como

sujetos politicos.

Es importante mencionar que Guarin s6lo menciona la idea de joven en términos de su papel
y la constitucion como sujetos politicos, mas no dice exactamente como entiende al joven;
ademas, desde nuestra perspectiva, la categoria joven es de uso cuestionable dentro del estudio,
ya que no se puede decir que solo ellos participaron dentro de la MANE y mucho menos decir
que solo los jovenes son estudiantes. Sin embargo, la autora utiliza este término debido a que
en el desarrollo de su tesis elabora entrevistas a estudiantes, que como caracteristica general son
categorizados como jévenes por su edad. Con respecto a las herramientas de recoleccion y
estudio de la informacion su formula parte de elaborar entrevistas a los lideres de la Mesa y

finaliza con el uso del analisis critico del discurso a las mismas.

Vale la pena resaltar otro trabajo que, aunque no se centra como tal a un movimiento o accién
colectiva, si habla en alguna medida de la subjetividad de los estudiantes y constituye otra
posibilidad de andlisis: se trata de la tesis de pregrado de Alexandra Garzon (2015): Movimiento
Pedagdgico Colombiano. Aportes para la construccion de cultura politica en el estudiante de
la Universidad Pedagdgica Nacional. En el trabajo, la autora se pregunta por la plausibilidad o
no de pensar en el Movimiento Pedagdgico como una influencia para algunos estudiantes de la
década del ochenta en la universidad en cuanto a cultura politica se refiere. Para tal propdsito la
subjetividad se vuelve el elemento que permitiria realizar esa aproximacién y relacién desde el
estudiante de la época. La categoria es abordada a partir de la tesis doctoral de Alcira Aguilera
aqui mencionada, en donde se resalta que la subjetividad posibilita aproximarse a los sentidos,
significados, valores y lenguajes que permiten en los sujetos configurar una manera de
aprehender y estar, actuar, identificarse y ver(se) en el mundo y en la sociedad, asi como a la
construccion de “nuevas maneras de nominar los aspectos por los que se lucha”, como indica

Aguilera (citada por Alexandra Garzon, 2015).

Por ello la autora acude a la historia oral y al uso del relato de historias de vida mediante
entrevistas dirigidas a estudiantes y profesores de la época. Finalmente, aunque no busque
caracterizar la influencia sobre el movimiento estudiantil entendido como un todo —pues, como
ella arguye, en términos practicos no seria posible aproximarse al movimiento como un todo y
luego sostener una conclusién de ese calibre y amplitud—, si le da una conceptualizacion,

enmarcandolo dentro de los movimientos sociales y utilizando la definicion de Mauricio Archila
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que plantea que este tipo de movimientos surge a partir de situaciones de opresion, desigualdad
y/o injusticia, y que tiene algunas caracteristicas (que retoma de Touraine) tales como: a) el
reconocimiento de un actor antagénico; b) una construccion de identidad; c) la idea de lo
colectivo como parte importante que prepondera por sobre lo mero individual; y finalmente d)

las intenciones de cambio.

Otros trabajos, en contraste, si bien no discuten directamente la categoria de movimiento
estudiantil, si se sitian desde otras perspectivas para abordarlo. Una de las que va tomando
fuerza es la teoria de la accion social, que incorpora una serie de categorias de analisis como
accion colectiva, estructura de oportunidades politicas, procesos de enmarcamiento, estructura
de movilizacién, marcos de accion colectiva, entre otras, que provienen de las
conceptualizaciones de autores como Tarrow, McAdam, McCarthy y Zald (que, aunque con
algunos postulados propios, constituyen una mirada mas de caracter socioldgica en un sentido
amplio). En este grupo se encuentra el trabajo antes mencionado de Piedad Ramirez (2013), que
traemos nuevamente a colacion porque, como se dijo arriba, es una tesis que utiliza no soélo la

subjetividad sino también estos enfoques.

También esta el estudio de Edwin Cruz (2012): La MANE y el paro nacional universitario
de 2011 en Colombia, que es un trabajo que aparece en la Revista Ciencia Politica de la
Universidad Nacional de Colombia, que tiene la finalidad de estudiar la movilizacion estudiantil
durante el afio 2011 con el proceso de la reforma a la ley 30 en Colombia (aunque toma como
punto de partida los meses postreros del 2010, en los que comienza el rumor de una posible
reforma a la educacion superior), sin enfatizar en alguna universidad sino buscando una mirada
panoramica de las mismas en el pais. Segin su argumentacion, éste fue un proceso excepcional
en el devenir reciente de los estudiantes universitarios, sus procesos organizativos y acciones
colectivas, que luego encaro diversos problemas. Para aproximarse a ello realiza un analisis de
lo sucedido a partir de paginas de noticias en la internet, once entrevistas a estudiantes y el
abordaje de documentos producidos por la MANE, utilizando la informacion y desarrollandola
a partir de las categorias propias del enfoque de la teoria de accion colectiva como la estructura
de oportunidades politicas (EOP), las estructuras de movilizacion, la praxis cultural y los marcos

de la accion colectiva, concluyendo que:
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El ciclo de protesta se explica, en buena parte, por una EOP favorable debido al apoyo
que consiguid el movimiento en diversos sectores sociales y en algunos de la clase
politica. Sin embargo, tal grado de movilizacion no se habria producido sin la Mesa
Amplia Nacional Estudiantil (MANE), que aglutind las principales organizaciones
estudiantiles y, al plantearse como un espacio amplio, fue desbordada por el
enrolamiento de estudiantes no organizados. El éxito del movimiento fue coronado por
unas estrategias discursivas, basadas en la reivindicacion de la educacion como derecho,
que contrarrestaron la argumentacion del Gobierno y articularon a su lucha diversos
actores. (Cruz, 2012, p. 2).

Otros enfoques utilizados para acercarse al tema de los estudiantes universitarios, en este
segundo grupo de trabajos son, en primer lugar, el de Magda Jiménez (2013) en: La
Movilizacion Estudiantil Colombiana. Nuevas Formas de Accion y Fortalecimiento del
Accountability Societal, que es un articulo publicado en la revista Sul Americana de Ciencia
Politica. Para la autora, no es pertinente considerar que en el afio 2011 (periodo en el que se
conforma la MANE) sea posible pensar la configuracion de un movimiento estudiantil, pues
asevera que considerar el devenir de los estudiantes durante este momento como un movimiento
es algo prematuro, ya que para ella este proceso de organizacion colectiva no cumple con los
requisitos para ser un movimiento social. No obstante, desde nuestra perspectiva dicha hipétesis

no es sustentada o argumentada a lo largo del articulo sino sélo es enunciada.

El eje de su trabajo es la categoria Accountability Societal, que segun Schedler (como se cit6
en Jiménez, 2013) “se centra en regular y reducir la brecha entre representantes y representados,
haciendo referencia a la capacidad para asegurar que los funcionarios publicos rindan cuentas
por sus conductas” (p. 1). Se puede decir que este enfoque le permiti6 a la autora comprender
que en el proceso de movilizacién del afio 2011 se establecieron conexiones y puentes
comunicativos entre los estudiantes y los encargados de organizar la politica educativa para
darle respuesta a sus demandas y poner fin al paro nacional universitario, rescatando que fueron
las nuevas formas de manifestacion que utilizaron los estudiantes, que para el momento eran
novedosas (como por ejemplo, los besatones, abrazatones, carnaval, marchas de antorchas, y

otras formas no-violentas), las que permitieron mas participacion en la movilizacién estudiantil.

Tambien se analizo la tesis de maestria de Virginia Escobedo en México titulada Imagen,
Memoria y Politica: el 68 desde (el uso de) sus fotografias (2012), que es un trabajo realizado

desde el campo de la antropologia visual en articulacion con los trabajos de la memoria, y que
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aborda el caso del 2 de octubre de 1968 en Tlatelolco y como fue su relacion con el uso de las
representaciones, en particular desde la fotografia y en la prensa escrita de distintos periodos.
La autora afirma que: “las fotografias, empero, no son vistas en este estudio como meras
ilustraciones 0 como elementos puramente estéticos; por el contrario, son tomadas como
espacios donde se entretejen representaciones del pasado, como parte de la memoria visual” (p.
9), por lo que la idea es dar cuenta de como el uso de las fotografias ha configurado y
reelaborado memorias sobre el movimiento estudiantil de México, y coémo sus cambios pueden
interpretarse en relacion con los cambios politicos y el devenir histérico-social que sucede desde
el 68 hasta parte de la década del 2000, pues desde la fotografia y prensa analizada llega a
categorizar distintos periodos en los que la tendencia percibida empieza a tener algunos cambios
particulares mas o menos sostenidos hasta ciertos afios: por ejemplo, la primera década mas o
menos (1969-1978) ella la nomina como de ‘olvido grafico’ debido a las pocas reproducciones
visuales dada la presion del régimen, la posicion de distintos periddicos (algunos bajo el brazo
gubernamental) y en general la poca informacion de lo sucedido inmediatamente después del

aciago dos de octubre.

Por otro lado, durante la reconstruccion inicial de lo acaecido en la masacre de Tlatelolco, la
autora, y las personas que cita, utilizan la palabra movimiento estudiantil dandola por
sobreentendida, es decir, no se realiza conceptualizacion alguna, pero hay una acepcion
implicita tras el proceso del acontecimiento: es un movimiento porque, digamos, es algo que
“emerge” y empieza a moverse: tiene un antecedente que lo constituye (un episodio de represion
policial a un enfrentamiento entre estudiantes) y un proceso de devenir, fortalecimiento y
momentos de tension o choque (cuya cuspide es el dos de octubre, que genera un quiebre entre
los estudiantes por la gravedad de lo ocurrido y el tratamiento gubernamental-militar).

Otro texto consultado es el de Memorias de la represiéon. Persecucion al Movimiento
Estudiantil en el departamento de Narifio de Humanidad Vigente (2007), en el que se presenta
un trabajo de indagacion en el marco del Proyecto Colombia Nunca Mas, con la pretension de
ser “un ejercicio de recuperacion de memoria historica de crimenes de lesa humanidad llevado
a cabo en el departamento de Narifio con uno de tantos sectores” (p. 6), por lo que no es un texto
teorico y analitico. En el mismo, se presenta un balance desde la década del setenta hasta el afio
2006 del devenir del movimiento estudiantil especialmente de la Universidad de Narifio.
Aungue menciona al movimiento, el trabajo no lo define, pero deja implicitamente un rasgo del

mismo: su caracter amplio, pues lo concibe como un sector social en donde el rasgo fundamental
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es la condicion de estudiante; ademas que, y a diferencia de otros trabajos aqui anotados, no
aparece como algo fragmentado ni con cualidades muy heterogéneas (otros textos podrian mas
bien enfatizar en algunas organizaciones, como lo hace Piedad Ramirez). La entrevista a algunos
familiares y compafieros de estudiantes asesinados o perseguidos, y la revision de material

producido por organizaciones constituyen la manera en que se aproxima al tema.

Por altimo, se abordd el trabajo: Movimiento Estudiantil, Comunicacion y Redes Sociales
(2012), tesis de pregrado de Rocio Londofio de Comunicacion Social, en la que hay un
tratamiento mas de orden periodistico y descriptivo de lo que fue el proceso del 2011, la reforma
ala Ley 30 y la MANE, pero haciendo énfasis en las redes sociales como Facebook y Twitter.
En este trabajo se busca resaltar como los &mbitos virtuales recientemente se han ido
posicionando como escenario relevante para la difusion libre de informacion y para comunicar
o divulgar eventos o iniciativas. Para la autora, el proceso de la MANE y el movimiento
estudiantil (del cual no hace desarrollo conceptual) fueron algo fuera de lo comun que logré
trascender y acercar mas a los estudiantes a la sociedad en general y a la opinion publica
mediante otras formas de manifestacion distintas a las violentas, y mas creativas o diversas. En
términos de instrumentos de indagacion, ella trabajo desde las redes sociales (observando las
invitaciones a jornadas de manifestacion y algunas paginas afines) y sitios de noticias en internet
(como Revista Semana). En términos de enfoque y metodologia, consideramos que el trabajo
tiene falencias, pues ni lo menciona ni le dedica algun apartado a su delimitacién. De su lectura
puede inferirse que los énfasis que ella da no son ni el movimiento estudiantil, ni la MANE, ni
lo ocurrido, sino mirar como los espacios virtuales en la actualidad pueden pensarse como un
ambito con més peso en la vida social y en el marco de lo que ella, siguiendo a Manuel Castells,

llama sociedades de la informacion, asi como en el proceso de globalizacion.

Para concluir, es importante sefialar que la realizacion de este balance amplio la mirada que
teniamos acerca del tema, reconociendo que se han complejizado los enfoques para abordar el
movimiento estudiantil. Durante el periodo 2001-2015, por lo menos para el caso colombiano,
en las indagaciones o trabajos que toman a los estudiantes como centro de interés se ven
diferentes finalidades (desde las reivindicaciones, hasta la reflexién conceptual), perspectivas
(como la memoria, la accion social, la subjetividad, las identidades, la cultura politica),
instrumentos de aproximacion (desde la fotografia, la entrevista, la observacion participante,

el anélisis de prensa y medios audiovisuales, las redes sociales, el analisis critico del discurso,
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entre otras) y desde la relacion de diferentes disciplinas como la historia, la sociologia, la

antropologia.

Pero cabe aclarar que esta conclusion no pretende insinuar que trabajos de corte historico
ya no se realicen, pues seria erréneo y falso. También hay que decir que no se pretende asegurar
que desde la perspectiva tedrica y metodoldgica algunas teorias, paradigmas, herramientas o
instrumentos hayan desaparecido o se hicieran anticuados: antes bien, la revision de estudios
académicos e histdricos fue algo que la gran mayoria de trabajos contempld. No pretende
tampoco ser una generalizacion. Toda posible conclusion que pueda ser extraida de este texto
queda enmarcada dentro del nimero de trabajos encontrados y el campo particular de interés

nuestro.

Desde finales de los afios ochenta hasta el 2015 en los estudios encontrados —Y aqui ya
referenciados—, se reconoce que los intereses y el tipo de preguntas bajo las cuales se pretende
estudiar el movimiento estudiantil o los estudiantes universitarios como actor social han
cambiado y se han diversificado. Durante el primer periodo establecido (finales de los ochentas
y la década del noventa) las preocupaciones giraron en torno a observar el papel del estudiante
en un determinado contexto institucional, social y/o politico. Mientras en el segundo grupo (del
2001 al afio 2015) hay una apertura de inquietudes que se centra en otros campos: muestra
mayor atencion al ambito individual en interaccion con lo colectivo (como Alcira Aguilera con
el anélisis de las subjetividades o Edwin Cruz y Judy Guarin a través de desarrollo de
entrevistas a miembros de la MANE); el papel de la memoria en el devenir historico de los
movimientos (como por ejemplo en Magali Pinilla y en Humanidad Vigente); y la
aproximacion a otros elementos en la reconstruccion y andlisis de un aspecto o momento del

movimiento, como la fotografia, la prensa o las redes sociales virtuales.

Un elemento importante para sefialar es que, si bien consideramos que trabajos como el de
Renate Marsiske, Wilson Mufioz, Ivan Ramirez y Avila et al, pueden adscribirse al campo de
la historia, no implica que en algun otro trabajo el componente historico esté vedado o ausente.
Los trabajos del segundo grupo, que se elaboraron en lo que va del siglo XXI hasta el afio 2015,
aungue no toman como eje central el desarrollo historico, si incluyen esa dimension en algin
sentido: en primer lugar, algunos utilizan un manejo de procesos historicos concretos que les
permite poder situar a los movimientos en un contexto politico, econémico, social y cultural,

entre otros, que ayudan a una mejor comprension (algunos ejemplos son: Escobedo en los
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primeros apartados contextualiza el proceso de este movimiento hasta el 2 de octubre;
Alexandra Garzén realiza un acercamiento a la década del ochenta en la Universidad
Pedagdgica, centrdndose en el clima generado por el decreto 80 de 1980 -que buscaba organizar
el sistema de educacion superior- y los debates sobre la tecnologia educativa).

En segundo lugar, es pertinente reconocer que el desarrollo metodoldgico desde el ambito
temporal permite a los autores aproximarse a variedad de fuentes, por ejemplo: acudir a testigos
en un acontecimiento que involucra el desarrollo del movimiento estudiantil, o la revision de
fuentes escritas cuando se trata de un suceso ocurrido en una temporalidad de la cual ya no
quedan testigos o cuando éstas son un dmbito complementario o parte constitutiva de lo
dicho/hecho en el movimiento (como en el caso de Edwin Cruz y Piedad Ramirez, que utilizan
documentos producidos por las organizaciones que ellos abordan). En tercer lugar, diferentes
trabajos, realizan una reflexion histérica a partir de lo que algunos autores denominan
“historizacion de las memorias”, como por ejemplo: Pinilla, al mostrar como fue el devenir de
los relatos o historias tras el 16 de mayo de 1984 (los silencios, quiebres narrativos) hasta el
2008 cuando, desde su punto de vista, se instala una plataforma para que se escuche y rememore
lo acontecido: si ella no realiza este recorrido, no podria entenderse por qué el 16 de mayo ha

durado tanto tiempo en una especie de silencio.

Finalmente, y teniendo en cuenta lo anterior, se debe resaltar que esta aproximacion nos
permitio conocer diferentes elementos de analisis dentro de los estudiantes como movimiento,
pero a su vez puede quedar en alguna medida claro, hasta ahora, que otros campos como el
andlisis de consignas politicas orales no ha sido un tema desarrollado con mucha atencién (en
trabajos como el de Edwin Cruz se mencionan algunas, pero es una alusion breve) a la hora de
hablar de este actor. Con esto, se espera que el proyecto de investigacion pueda aportar al
estudio sobre los movimientos estudiantiles, desde esta arista de analisis poco estudiada para

el caso colombiano.

1.2. Perspectiva conceptual.

Realizado el balance de las diferentes perspectivas tedricas y abordajes metodolégicos de
algunos trabajos que han abordado el movimiento estudiantil, en este apartado se desarrollan
conceptualmente las principales categorias que orientaron el desarrollo de la investigacion, a

saber: movimientos sociales, movimientos estudiantiles, subjetividades politicas y consignas
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orales. Esta conceptualizacion no pretende cerrar el debate que existe en torno a ellas, mas bien

busca evidenciar nuestro posicionamiento para efectos del analisis que aqui nos interesa.

1.2.1 Los movimientos sociales: breve balance de perspectivas tedricas

Antes de conceptualizar y debatir sobre lo que denominaremos movimientos estudiantiles,
es necesario dar un panorama general sobre los movimientos sociales como objeto de estudio

y analisis.

La reflexion tedrica sobre los movimientos sociales, asi como el desarrollo de nuevos
postulados a partir de los setenta y ochentas, esta estrechamente relacionada, en parte, con las
dindmicas que en algunas sociedades se estaban suscitando, pues en dicha década, como lo
plantea McAdam, McCarthy y Zald (1999) se presenté una mayor presencia o auge de distintos
movimientos en el &mbito societal y politico (p. 21-22); proceso que va haciendo patente la
necesidad de teorias de mayor alcance explicativo e interpretativo. Esto por cuanto para autores
como Melucci (1999) el movimiento social tenia un tratamiento escaso e insuficiente para

comprender la complejidad de estos nuevos movimientos en ese contexto particular.

Desde la perspectiva de este socidlogo italiano (1999) el estudio de la accién colectiva se
realizaba desde dos tradiciones tedricas en la década del sesenta: el marxismo y una sociologia
estadounidense con rasgos funcionalistas, ambas con algunas limitaciones para tratar el tema.
La primera, “mediante la individualizacion de las contradicciones del sistema capitalista, ha
buscado definir las condiciones para una transformacion revolucionaria” (p. 25), pero se quedd
corta por su limitada capacidad para mirar al movimiento, es decir: no logra evidenciar cémo
se forman los procesos de organizacion colectiva, que seria la vista hacia el interior del
movimiento. En la segunda, la sociologia estadounidense, ““el analisis de los movimientos paso
por medio de los estudios del comportamiento colectivo” (Melucci, 1999 p. 26), siendo éste y
la accién subsiguiente productos y a la vez respuestas a tensiones que afectan el equilibrio del
sistema social. Para esta tendencia estos comportamientos y acciones buscan finalmente
normalizar o restablecer el orden de la sociedad (1999). Ademas, esta perspectiva traia
explicaciones sicologicistas que ubicaron los marcos de la accion en un dualismo frustracion-

agresion que se daba primero cuando las necesidades eran insatisfechas o cuando la sensacion
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de status social declinaba para algunas personas (Archila. 2005). Algunos autores que se

pueden ubicar en esta tendencia son Neil Smelser, Robert Park y Robert K. Merton.

Estas dos tradiciones tedricas se vieron rebasadas en los albores de los afios setenta,

cuando se dinamizan las relaciones y tensiones sociales, pues:

[S]urgieron nuevas formas de accidn colectiva en areas que anteriormente no habian
sido tocadas por los conflictos sociales. En la década de los setenta, la crisis de las
estructuras politicas y conceptuales frente a estos nuevos fendmenos fue evidente,
impulsando una ampliacion del conocimiento empirico y una redefinicion de las
categorias analiticas (Melucci, 1999, p.35).

El autor con lo anterior se refiere a la oleada intensa de repertorios y de protestas de
varios sectores como por ejemplo los estudiantes afroamericanos, movimientos en pro de los
derechos civiles, etc., cuya composicién hace compleja su comprension desde la categoria de

clase social o como algo surgido a partir de desequilibrios sistémicos.

En ese contexto, de acuerdo con Mauricio Archila (2005) se desarrollan otras dos
perspectivas para estudiar las acciones colectivas y movimientos: primero, se encuentra la
sociologia norteamericana, que desarrolla algunos postulados como la teoria de movilizacion
de recursos, para la cual las luchas o acciones se hacen a partir del uso de los recursos
estratégicos disponibles (entendidos como bienes materiales o de otro tipo) de un grupo o de
la sociedad, para lo cual los actores consideran la relacion costo-beneficio, y a partir de su
accion buscar un fin: adherirse al sistema politico (Melucci, 1999 pp. 34). Aunque esta
perspectiva vuelva la vista hacia los procesos organizativos o internos de un colectivo, para
Archila'y Melucci prepondera la dimensidn del como en el movimiento social, pero no expresa
idea alguna sobre la orientacion de la accion, ni tampoco del por qué. Para esta perspectiva,
solo en los procesos politicos se encuentran los propulsores de fuerza para estudiar la accion
colectiva (McAdam, McCarthy y Zald, 1999).

Por otro lado esta la tendencia teorica que se desarrolla en Europa, que se distancia de la
preocupacion norteamericana por analizar a la accion colectiva por medio de los intercambios
estratégicos, pues su campo de accion segun Archila (2005) se enfoca a la construccion de
identidad, dado que no puede entenderse a un movimiento sélo atendiendo a la idea de

finalidades relacionadas con cambios politicos o de sustitucion del modo de produccion, o
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finalmente pretender analizarlo y comprenderlo a la luz Gnicamente de la categoria de clase
social. Surgi6 asi el llamado paradigma de la construccion de identidad o de los “nuevos
movimientos sociales” (p. 40), que aporta algunas luces en el por qué del movimiento, teniendo

entonces como vacio el descuido del como.

Para algunos autores, puede ser conveniente no asumir las dos perspectivas como
antagonicas o irreconciliables, y antes bien buscar una relacion entre ambas tendencias teoricas,
un cruce entre las dos reflexiones. Es asi como surgen otras interpretaciones de la accion
colectiva, configurando hibridos como la llamada estructura de oportunidad politica que, como
menciona Archila (2005) hablando de los postulados de Charles Tilly, tiene un elemento
fundamental y es que “toda relacion —Estado y ciudadanos, o sistema politico y movimientos
sociales— esta constrefiida por elementos externos a ella” (p. 45) que le ponen un limite al
despliegue y posibilidad del movimiento. Dentro de esos elementos se reconoce que existen
unas condiciones locales, nacionales y también estructurales que permiten un posible desarrollo
de movilizacién para cada actor en un contexto y situacion determinado. Para autores como
Tarrow, dice Archila, en contraste, no basta con analizar la estructura de oportunidad politica,
sino que debe tenerse en cuenta el ambito cultural para entender la permanencia de un

movimiento (p. 47).

Algo que hemos visto en lo que va de este apartado es que, ademas de las nuevas
perspectivas 0 complementariedades a la definicion o0 manera de aproximacion al movimiento
social, se han (en ocasiones) resaltado algunas dimensiones 0 ambitos mientras a otros se les
da menor importancia o lugar. Es esta critica la que lleva a Alberto Melucci, sin desligarse de
considerar estas posturas, a realizar una breve conceptualizacion en la que se logre sobrepasar
sus limitaciones, sea en el caso de la dimensidn de estructura politica (de los anélisis de sistema
politico, para el que ni los actores y acciones reciben tratamiento en profundidad), de lo
organizativo y los recursos en movilizacion (que para el autor hacen de la accion un dato) y de
la identidad (que solo enfoca en los individuos que conforman el colectivo sin tanta atencion a

lo mas amplio), definiendo al movimiento social como

[aquellos] sistemas de accion en el sentido de que cuentan con estructuras: la unidad y
continuidad de la accion no serian posibles sin la integracion e interdependencia de
individuos y grupos (...) son sistemas de accion en el sentido de que sus estructuras son
construidas por objetivos, creencias, decisiones e intercambios, todos ellos operando en
un campo sistémico (p, 37-38)
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Con esto se destaca la dimension de que el movimiento se va construyendo gracias a la
organizacion de su estructura (ambas en correspondencia): pues de alli surge su orientacion
como movimiento, se aclaran sus fines y los medios que le permiten lograr unos objetivos
determinados, y finalmente de ahi se configuran identidades colectivas, a partir de
negociaciones y las relaciones que entre individuos logran establecer. Esta postura también
reconoce que dentro de las acciones colectivas existen desestructuraciones, es decir, que dentro
de los movimientos también se pueden encontrar tensiones, conflictos y disputas por sus
posiciones y el devenir de la accion, lo cual consideramos que hace parte de los movimientos
sociales, ya que dentro de las relaciones al interior del movimiento se ven campos de disputa o
discusiéon (que podian quedar nublados bajo la movilizacién de recursos y el énfasis en el
sistema politico), que buscan mantener vigentes los postulados, ideas e iniciativas de
organizaciones o sujetos puntuales, que se pueden manifestar en todas sus expresiones, incluso

en las consignas orales.

Una Gltima postura que queremos destacar es la de Mauricio Archila, quien en Idas y
Venidas, Vueltas y Revueltas (2005) busca analizar las protestas sociales en Colombia
(desarrollando una categoria que le permita abarcar ese objeto de estudio). Para él, los
movimientos sociales son: “aquellas acciones sociales colectivas permanentes, orientadas a
enfrentar condiciones de desigualdad, exclusién o injusticia y que tienden a ser propositivas en

contextos espacio-temporales determinados” (p. 74).

De acuerdo con el autor, no puede pensarse en un movimiento de duracion muy extensa o
prolongada, al menos en el caso colombiano, en el que es un asunto mas bien discutible, no un
elemento comdn, definido o recurrente; pero asi mismo, no debe asumirse como un brote de
espontaneidad, reaccién o un mero acontecimiento en el corto plazo, tal como una protesta
social puede serlo (que para Archila es una expresion mas, entre muchas otras, del
movimiento), pues se caracterizan por el lado propositivo que propende por dar alguna solucion
a algun conflicto social (2005). Lo anterior implica que los “repertorios” de los mismos cubren
variedad de expresiones no restringibles a la confrontacién directa o violenta, pero tampoco se
excluyen, aunque en ese caso las acciones se deben caracterizar y/o matizar para no confundir
el movimiento social con los grupos insurgentes, pues los movimientos sociales “muestran

aspectos de resistencia, adaptacion y transformacion segun los contextos historicos en que se
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enmarcan” (p, 75). Mas bien ellos, para el historiador colombiano, “se inscriben en la dinamica

de construccion de consenso y no de imposicion por la fuerza” (p, 74).

Con esta conceptualizacién, ademas, y a diferencia de las posturas de movilizacion de
recursos, para Archila los movimientos y su accién no quedan restringidos o circunscritos a
una lucha y despliegue de recursos ni a un fin ultimo, como por ejemplo adherirse al Estado.
Tampoco se restringe su composicion y lucha a la de clases sociales, como lo muestran los
denominados “nuevos movimientos sociales”, aunque para el autor éstas “no desaparecen en
las nuevas formas de movilizacion social, lo que sucede es que ésta expresa otro tipo de
conflictos que trascienden el marco tradicionalmente atribuido a la lucha de clases (la esfera de
la produccion)” (Archila. 1994, p, 258).

Si bien el abordaje que realiza el historiador colombiano si plantea aportes relevantes en la
caracterizacion de los movimientos sociales en un sentido general, hay algunos elementos que
deben ser més precisados y se deben ampliar, ya que algunas categorias y perspectivas que se
formulan con la intencién de atender a ciertos interrogantes, muchas veces no responden a
todas las preguntas que surgen dentro de las dinamicas sociales (pues su complejidad desborda
la capacidad explicativa de las mismas). Por ejemplo cuando deja ver que la construccién de
los movimientos sociales solo se presentan cuando hay reivindicaciones que hacen oposicion
a las injusticias y desigualdades, consideramos que, quizas no en un plano explicito pero si que
se puede sobreentender, se estaria restringiendo la amplitud en la conformacion de los
movimientos sociales, ya que en casos y contextos determinados se pueden presentar
movimientos que realicen algunas exigencias al Estado aunque estén de acuerdo con el orden
vigente, o casos en los que su composicion social, fines o banderas politicas sean distintas a las
poblaciones que comdnmente han sido asociadas al movimiento social como por ejemplo:

campesinos, obreros, bases populares.

Podemos resaltar que tanto Mauricio Archila como Alberto Melucci concuerdan con que
los movimientos sociales son construcciones sociales, pero ademas transmiten (junto con los
autores y perspectivas citadas de los sesenta y setentas) la idea de que los mismos son un campo
complejo, que no es facil de entender o conceptualizar, ya que hay muchas esferas, ambitos,
dimensiones y caracteristicas que los constituyen, influencian y que pueden poner en accién y

movimiento. Ademas su caracter o cualidad, asi como sus fines, hacen que exista tal variedad
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posible de movimientos que una definicién corre con la posibilidad de haber eludido algo

mientras buscaba delimitar.

Es importante reconocer, a su vez, la variedad de entradas que existen a la hora de estudiar
a los movimientos sociales (como lo son los aportes de la teoria de movilizacién de recursos,
la estructura de oportunidad politica y los paradigmas de identidad), pues nos parece
fundamental que se sigan construyendo y consolidando nuevas formas de estudio sobre el tema,
esto no para decir que las que existen en el momento estan desgastadas, sino para manifestar
que es pertinente que hayan nuevos desarrollos tedricos que permitan andlisis pertinentes
teniendo en cuenta los cambios y el devenir histérico, social y politico de los movimientos y la

sociedad.

El debate sobre los movimientos sociales ain estd abierto, como se ha tratado de mostrar
con esta sucinta caracterizacion de sus formas de estudio, pero por el momento nos inscribimos
en esta Gltima perspectiva, la del paradigma de la identidad, teniendo en cuenta las
caracteristicas del tema que nos interesa abordar en el trabajo: las consignas politicas orales y
cdmo a partir del andlisis de las mismas es posible comprender las formas como se configuran
las subjetividades politicas de algunos estudiantes vinculados a procesos de movilizacion social

en los afios ochentas en tres universidades publicas de Bogoté, Colombia.

1.2.2 Movimientos Estudiantiles.

En este apartado se pretende hacer la reflexion del por qué consideramos que los estudiantes
universitarios pueden configurar movimientos (para ello, nos apoyamos paralelamente en
algunos postulados de varios autores, asi como en algunas consideraciones nuestras). Como se
visibilizo en el estado del arte, el manejo que se le han dado a los movimientos estudiantiles ha

sido variado:

a) Algunos trabajos emplean la categoria, pero no la hacen un objeto de debate o
conceptualizacién, y solo se incluye como parte de los movimientos sociales. En
este caso puede decirse que el movimiento estudiantil se da como sobreentendido:

son los estudiantes como actor social que no estan desvinculados de la sociedad
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(Ramirez -1997-, Marsiske -1989-, Humanidad Vigente -2007- y Nancy Londofio -
2012-).

b) Otros autores utilizan diferentes categorias a la de movimiento estudiantil para
nombrar y abordar a los estudiantes, por ejemplo Mufioz (1990) habla de sectores
estudiantiles al afirmar que no se puede hablar de movimiento; y Magda Jiménez
utiliza el concepto accountability societal para establecer la relacion de

representatividad en las relaciones de movilizacion de los estudiantes.

c) Varios se aproximaron al tema de los estudiantes desde perspectivas tedricas como
la accion colectiva. Es el caso de Edwin Cruz (2012), Piedad Ramirez (2013) y
Magali Pinilla (2010).

d) En algunos casos puede que no apareciera una definicion explicita, pero no quiere
decir que no se tuviera una acepcion. Por ejemplo, Virginia Escobedo, para el caso
del ‘68 en México, habla de movimiento estudiantil sin darle un manejo conceptual,
pero cuando uno se remite al momento y lo que acontecid, se puede dar una idea
del por qué maneja el término: en este caso porque fue un “movimiento”, es decir,
algo que tuvo un antecedente y fue nutriéndose, fortaleciéndose, mostrandose mas

en la sociedad, que atravesé momentos de tension hasta el suceso del dos de octubre.

e) Finalmente, algunos cuestionan o reflexionan sobre si considerarlos como
movimiento o no. Aqui encontramos a Magali Pinilla y a Mauricio Archila (no

incluido en el estado del arte, pero si en la conceptualizacion de movimiento social).

Cuando este altimo autor estudia la produccién historiografica sobre los movimientos
sociales del siglo XX en Colombia, y en ello al denominado por algunos “nuevos movimientos

sociales”, afirma que:

En el caso estudiantil el problema [de considerarlo como movimiento] es méas agudo.
La heterogeneidad de intereses, la intermitencia de su accionar y sobre todo la
variabilidad temporal en su composicién, son los factores determinantes de tales
cuestionamientos. Incluso se llega a poner en duda que se pueda hablar de la existencia
de un movimiento estudiantil en la historia contemporanea del pais (Archila, 1994,
p.313).
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Estos asuntos que el historiador colombiano pone sobre la mesa son de total relevancia para
analizar los quiebres que se evidencian al interior de los movimientos estudiantiles (por lo
menos en el caso colombiano). En primer lugar, efectivamente se debe reconocer la
heterogeneidad de metas e intereses que se construyen dentro de los estudiantes como
movimiento, que son visibles en la coexistencia de un amplio nUmero de organizaciones,
colectivos, o personas sin vinculacion a un grupo pero no por ello al margen de la dindmica
estudiantil. Desde nuestra perspectiva, estas expresiones organizadas pueden tener intereses
concretos y colectivos; asi mismo algunas son influenciadas por movimientos politicos. Esto
quiere decir que en la universidad o entre los estudiantes se pueden configurar pugnas politicas
por intereses y banderas de lucha muy particulares, que en ocasiones no responden a los
objetivos y necesidades de la mayoria de estudiantes, sino que se encaminan a seguir un

proyecto politico de la organizacién o partido al cual estan adscritos.

Pero también, dentro de lo que podria denominarse como movimiento estudiantil, existen
otras expresiones organizativas que se desprenden o distancian de la representatividad politica
de la concepcion de partido y buscan construir desde diferentes formas de accién la
consolidacion de proyectos alternativos (de distinta indole como politicos, culturales,

académicos, etc.) por fuera de lo que se reconoce como la instancia institucional.

Esta variedad de intereses puede llevar a los estudiantes a tratar de mediar en éstos para
intentar buscar o alcanzar consensos, para ubicar lineas de accion y movilizacion donde puedan
confluir los propositos y las metas mas colectivas, que aglutinen y abarquen a la mayor cantidad
de estudiantes, porque no puede pensarse en movimiento estudiantil exclusivamente como un
conjunto en donde sus unidades estructurantes van por caminos de orientacidn distinta (aunque
tampoco, del lado opuesto, que deban ser una masa homogénea). Dejamos claro que esas
iniciativas o logros de las diferentes organizaciones o “parches "® nunca desaparecen, sino que
solamente por un determinado momento pueden tender a desdibujarse para que primen los
objetivos de la mayoria: un ejemplo de esto fue la MANE en el 2011, donde el elemento mas

fuerte era la idea de estudiante y no algun grupo u organizacion estudiantil o politico particular.

6 Denominacién utilizada por algunos estudiantes para referirse a agrupaciones u organizaciones conformadas
por estudiantes en la universidad.
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Los otros dos aspectos que destaca Archila (1994) tienen que ver con la discontinuidad de
sus acciones y el cambio generacional que se presenta al interior de los movimientos
estudiantiles. Si bien estos dos temas son diferentes, podrian estar sujetos a explicaciones
compartidas.

El cambio generacional, que algunos autores como José Auth et. al. en Movimiento
Estudiantil: Conceptos e Historia (1985) Ilaman transitoriedad, estd relacionado con una
realidad de los estudiantes universitarios: son tal, en tanto estan vinculados formalmente a la
universidad y esto mientras realizan sus estudios por algunos afios, tiempo después del cual
egresan (unos cinco afios si observaramos que buena parte de carreras universitarias en tiempo
normal plantean una duracion de ese periodo). En simultaneidad nuevas personas ingresan a
estudiar. Por esta condicidn, algunos ponen en duda la construccion de elementos estables en
el tiempo, por lo que para Auth et. al.: “estos movimientos parecen estar destinados a volver
una y otra vez sobre esos grandes temas, acumulando una muy escasa ‘memoria’ sobre sus
predecesores, su propio recorrido historico y las grandes definiciones que lo han
caracterizado.” (1985, p, 6).

Uno de los trabajos en los que se hace una consideracion de esta critica para tratar de no ver
en la transitoriedad una debilidad o carencia es el realizado por Alcira Aguilera (2013), que al
estudiar el tema de movimiento estudiantil trabaja la categoria memoria larga que “remite a
idearios construidos historicamente, que se retoman, renuevan y resignifican en el presente

299

para sostener la lucha por un ‘bien comtin’” (p.35). Aunque la categoria es construida por Silvia
Rivera Cusicanqui y recogida a partir de casos de luchas indigenas (en cuyas comunidades hay
fuertes y longevos procesos de transmisién de cosmovisiones y préacticas, y hay una solidez
identitaria), en el caso del movimiento estudiantil en la universidad publica Aguilera (2013)
plantea que puede haber un hilo histérico que indica acumulados de larga data: el ideario de
educacion publica (p, 36). Es decir: no es que no exista una memoria historica o acumulados,
0 que éstos se desvanezcan cada cierto tiempo, sino que desde esta perspectiva, dada la
particularidad del movimiento estudiantil, el acumulado debe buscarse atendiendo a su l6gica
especifica como actor o movimiento. Posiblemente el desarrollo de nuestra investigacion logre

mediante el analisis de consignas encontrar algunos elementos de continuidad en este sentido.

De lo anterior podemos agregar que para el caso de la universidad publica bogotana hay

algunos momentos, procesos y causas gque suelen ser recogidos, transmitidos o que permanecen
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como referentes, que o bien se remontan a varias décadas o pueden durar cierto tiempo siendo
referenciados o rememorados (en cualquier caso mayor al periodo de relevo generacional, y no

necesariamente que provengan desde los primeros afios de existencia de la universidad).

Mauricio Archila (1994), también plantea que una dificultad que se presenta para definir a
los estudiantes como movimientos tiene que ver con que la materializacion de sus acciones sea
intermitentes y no constantes. Esta premisa se relaciona, por un lado, con los relevos
intergeneracionales que existen al interior del movimiento y especificamente de los estudiantes
universitarios. No obstante a lo anterior, consideramos que hay que tener en cuenta que los
estudiantes desde sus expresiones organizativas realizan reconstrucciones y recopilaciones
sobre sus ideas, causas, trabajos e iniciativas en un momento dado, lo que se constituye en
insumo y referentes para la construccion de memorias. Las acciones estudiantiles, ademas,
pueden dejar algun tipo de precedente y ensefianza, como por ejemplo el proceso del 2011 con
la MANE y lo que las formas de organizacion y movilizacion lograron frente a la opinién
publica, otros sectores sociales y el gobierno de Juan Manuel Santos en su primer periodo
presidencial 2010-2014.

De igual manera, la intermitencia de las acciones puede ser producto de reflujos, caidas o
momentos de ralentizacion de movilizacion que se experimentan al interior de los
movimientos. Esta es precisamente una de sus particularidades, como sefiala Aguilera (2013):
por un lado, momentos de efervescencia que cominmente se ven expresados cuando se
relacionan con las condiciones de formacion, y también cuando el contexto nacional a nivel
politico, econdmico y social es de coyuntura, de tensiones; y por otro lado, momentos de caidas

o leve movilizacion.

Si bien existen caracteristicas como la transitoriedad, la intermitencia, la heterogeneidad de
intereses y acciones que brindan elementos que son susceptibles de entenderse como quiebres,
discontinuidades, fracturas y divergencias, con la idea de acumulados que propone Alcira
Aguilera (2013), se le puede dar otro tratamiento e incluso interpretacién al tema. Uno de los
argumentos hasta este momento puestos a consideracion es que, a los estudiantes, para
asumirlos como movimiento, hay que mirarlos a partir de sus especificidades en la larga
duracion y no sélo en acontecimientos de momento. Ello mostraria que las rupturas del
movimiento no son una norma absoluta o general: no es que una cohorte de estudiantes empiece

desde cero (pues en la universidad hay personas que llevan distinto tiempo de estudio
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coexistiendo), o en su trayecto nunca tenga en cuenta el pasado; que si bien hay variedad de
intereses, las acciones estudiantiles no persiguen siempre fines totalmente particulares o
focalizados, y antes bien algunas coyunturas 0 momentos de efervescencia pueden poner de
manifiesto que es posible que distintos actores o grupos al interior de los estudiantes se muevan
por causas en general comunes sin que implique homogeneizacién. Un ejemplo de ello se da
con el proceso de reforma a la ley 30 en 2011, la formacion de la MANE Yy el paro nacional
universitario; y que las fracturas, inevitables por la transitoriedad, pueden ser asumidas como
procesos que posibilitan cambios, transformaciones y renovaciones de los contenidos, ideas,
causas y moviles de lucha y accién, que entrarian en relaciones complejas con aquellos
acumulados historicos a los que aludimos previamente, que lejos de ser contradictorios pueden

hacerse complementarios.

Ademas, la heterogeneidad en cuanto a su composicion, no obstante, tiene un elemento que
le subyace y que aungue pueda ser problematico, es a su vez lo que lo constituye y que permite
cierto agrupamiento bajo la categoria movimiento estudiantil, que es, como Avila et. al. (2001)
dicen, la condicion de estudiar. Es este el atributo alrededor del cual en distintos planos (al
interior de la universidad, interuniversitario, etc.,) los estudiantes pueden concordar o
entenderse como movimiento. Pero no es la condicion en si misma o sola, sino que esta en
juego con ese ideario de educacion publica, de universidad (sea en cuanto a su sentido y/o
relacion con la sociedad, y que en cualquier caso también cambia con el tiempo) y con otros

acumulados que puedan permanecer o configurarse.

Tanto la idea de estudiante como la de los momentos de efervescencia, pueden ser elementos
que sirvan para sortear la critica de Mauricio Archila sobre la pluralidad de composicion e
intereses, que es un rasgo del movimiento estudiantil. Para el historiador, asi como para Magali
Pinilla (2010), en una universidad confluyen personas con distintas caracteristicas sociales,
economicas Yy culturales que hacen dificil la idea de homogeneidad (como en el movimiento
obrero lo seria la condicion de trabajador en un sector determinado de la produccion). Pero, en
el caso de los movimientos estudiantiles la “convergencia” de distintos aspectos que configuran
heterogeneidad viene dada por la vinculacién de los estudiantes a la universidad, por las
permanencias y acumulados historicos del movimiento y finalmente por los momentos algidos,
de agitacion, tension y coyuntura (en donde se hacen mas notables los vinculos). Estos

elementos también permiten que exista unién al interior de los movimientos.
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Por el momento esta discusion inicial nos lleva a plantear la necesidad de pensar el
movimiento estudiantil desde un sentido amplio y plural. Pero reconocer que es posible hablar
del mismo no quiere decir que se piense que existe un gran movimiento nacional o incluso de
mayor alcance, que sin duda traeria ambigiiedades, generalizaciones y simplificaciones de la
compleja realidad del tema. Hay una serie de elementos en estrecha relacion que le imprimen
particularidades al movimiento. Podemos citar, entre otras, al devenir historico, los contextos
econdmicos, sociales y politicos, estos sean en la dimension local, regional, nacional, global;
el carécter de la universidad misma; la composicién socioeconomica y cultural de quienes
realicen su ingreso a la universidad como estudiantes. En pocas palabras universidad y sociedad
no estan disociadas. Como apunta José Auth et. al., “lo que existe en realidad son multiples
movimientos estudiantiles, plenos de peculiaridades y diferencias, que definen su caracter
social en el complejo marco de las relaciones con el poder, la cultura y la sociedad” (1985, p.
5-6).

1.2.3 Subjetividades Politicas.

Dentro de los analisis que se realizan de los movimientos estudiantiles, como se mostro en
el estado del arte, se pueden observar diferentes lineas de trabajo, como por ejemplo las
estructuras de oportunidad politica (que enfatiza en el sistema politico), la teoria de
movilizacion de recursos (que plantean un calculo costo-beneficio en la que se lucha por
recursos estratégicos disponibles en la sociedad), y finalmente una que se centra en el campo
de lo identitario o que aborda al sujeto que forma parte del colectivo. Sin embargo, como se
dijo antes, alrededor de ellas existian algunos problemas de caracter conceptual: primaban una
sola dimension, que al establecerla como el elemento mas importante a revisar en el
entendimiento del surgimiento y la dinamica del movimiento social, terminaba acortando las
miradas comprensivas o simplificandolas. Algunas propuestas han buscado poder vincular esos
aspectos de analisis con el objetivo de enriquecer la potencialidad de miradas con respecto a la
categoria. Un ejemplo de ello es la propuesta de Melucci (abordada brevemente en apartados

anteriores), y lo planteado por Alcira Aguilera en su tesis doctoral.

Cuando esta autora (2013) realiza un balance de la manera en que se ha teorizado o
conceptualizado el movimiento social, muestra el problema: la aparente distancia o divergencia

irreconciliable entre la dimensién personal o identitaria de los sujetos, el elemento colectivo o
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grupal en el marco del movimiento y por Gltimo las condiciones estructurales o miradas amplias
de la vida social (sobre lo econdmico, politico, cultural). Para la autora, es fundamental
reconocer que dentro de los movimientos sociales se desarrollan unas dimensiones culturales,
pero este proceso no es meramente individual, sino que también se teje en una relacion

colectiva.

Un puente analitico para abordar el tema anterior es la categoria de las subjetividades, que
“nos remite a procesos de produccion de sujetos en los que estan en juego sus construcciones
individuales y colectivas, esta produccion de sentido orienta el actuar y pensar en la realidad”
(Torres, 2007, citado en Aguilera et al., 2015). Estos procesos de produccion no se dan por
terminados, es decir, la subjetividad se configura y progresivamente se va reelaborando, todo

esto con la conexion entre las diferentes esferas sociales.

Esta perspectiva parte de que el ser humano es ante todo un ser histérico y social que esta
en constante construccion, mediada, como sefiala Alfonso Torres al retomar a Zemelman
(2015), por condiciones: sociales, espaciales, temporales y estructurales, asi como por
condiciones materiales de existencia, pero dentro de las cuales el sujeto no es un simple
recipiente o actor pasivo condicionado. Por tanto, la dimension subjetiva nos plantea que el
individuo asume, aprende, resignifica, representa, valora, da sentido y genera una lectura de la
realidad desde la cual acta, en un juego no determinado de antemano ni acabado sino proclive
a cambios a lo largo del tiempo, y en donde lo social-relacional no se desvanece (Aguilera et.
al., 2015).

Las formas con que esta categoria asume al sujeto, la realidad y las relaciones sociales,
entrafian cierto componente politico y epistemoldgico en la medida en que reivindica al
individuo y al colectivo como actores que inciden en la realidad y por tanto pueden
transformarla. En ese sentido el sujeto transita entre lo que esté y existe, pero también en el
campo de lo posible, del cambio, de la construccion, por lo que la subjetividad politica, como
categoria, “expresa un modo de ‘ser’ y ‘estar’ del sujeto en la sociedad, da cuenta de su posicion
y su poder para participar, decidir, actuar e incidir en lo ptblico” (Observatorio de Acciones

Colectivas por la Educacion y la Pedagogia en Colombia, 2012, p.21).

Para terminar, las subjetividades son parte constitutiva de lo que somos, por lo que pueden

expresar, a través de préacticas, discursos y cualquier manifestaciobn humana escrita, oral o
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corporal, aquellos elementos que nos configuran. En este camino una via de expresion como
las consignas politicas orales, como lo plantea César Tcach (2003), pueden también ofrecer
material relacionado con algunas cosas que pueden pensar, creer, seguir y sentir las personas
en el marco de un grupo o colectivo determinado, y en un contexto espacial e histdrico concreto,
que para el caso del movimiento estudiantil son coreadas por personas en diferentes
expresiones de movilizacion y accion colectiva (como marchas, cacerolazos, mitines, acciones
directas, etc.), que dentro de su participacion como sujetos en la sociedad se han vinculado al
escenario de lo publico. El establecer las consignas politicas como un elemento en donde se
expresan las subjetividades puede arrojar elementos que permitan comprender la constitucion
de las subjetividades politicas, para nuestro caso de la generacion de estudiantes de los afios

ochenta de universidades publicas

1.2.4 Consignas Politicas Orales.

Las consignas politicas orales, tal como concluimos en el estado del arte, no son un tema
totalmente explorado en los estudios para el movimiento estudiantil en el caso colombiano.
So6lo un trabajo aludi6 a ellas: el de Edwin Cruz (2013) en La MANE y el paro nacional
universitario de 2011 en Colombia. En el estudio se abordan las consignas de una manera
secundaria, como un aspecto a resaltar en el camino a argumentar por qué los procesos de
movilizacion del momento fueron contundentes e innovadores. El autor resalta que las
consignas, por su brevedad y contenido podrian ser una forma sencilla (pero no trivial o simple)
para comunicar sus banderas de lucha de manera préactica y significativa. En una de las

entrevistas para su trabajo dice, por ejemplo:

Nosotros y nosotras tuvimos una intencionalidad politica, definimos dentro de la
MANE tener frases que representaran el movimiento estudiantil y eran: “esta no va a

9% ¢

ser la generacion que vio morir la universidad publica”, “cinco anos estudiando y quince
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pagando”, “prefiero perder un semestre en la universidad que la universidad en un
semestre”. Con esas consignas nosotros y nosotras estabamos dispuestos a dar debates
abiertamente al publico, en las audiencias publicas, en donde fuera (p, 176-177).

En el trabajo, sin embargo, la palabra consigna aparece sobreentendida. Abordarla como
tema central de analisis, en cambio, si implica darle algunas especificidades, como puntualizar
que se habla es de consignas orales, y no de otras expresiones como el graffiti o los escritos.

César Tcach, quien en La politica en consignas. Memorias de los setenta (2003) presenta una
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indagacion sobre 126 consignas entonadas durante el periodo 1969-1976, “entre el
‘Cordobazo’ y el golpe militar del general Videla” (p, 13), menciona que las consignas orales
tienen al menos dos dimensiones: una publica y otra privada o particular, que se ponen de
manifiesto en simultaneo, en alguna forma, cuando son ‘“coreadas colectivamente en

concentraciones de caracter politico” (p, 14):

En la dimensién publica, sus contenidos manifiestos explicitan -objetivan- lineas
politicas, elecciones estratégicas, opciones de tacticas. En su dimension mas particular,
acompafadas de una musicalidad que varia desde el molde del estribillo deportivo al
ritmo de cumbia, y asociadas siempre a una gestualidad en cuyo cddigo prevalecen la
rabia, la burla, el odio, la ironia, o el afecto de un lider, expresan el costado mas intimo
de la subjetividad politica (Tcach, 2003, p.14).

Por tal razon, para él son como una bisagra. No se ubican en una u otra dimension
exclusivamente, pues asi como pueden decir algo del colectivo, pronunciarla supone cierta
decision vinculada con el ambito més subjetivo-personal. Por tanto, alli hay una articulacion

de las dos dimensiones al momento de corear una consigna.

A partir de esta aproximacion, César Tcach formula una clasificacion para caracterizar u
organizar algunos rasgos centrales de las consignas analizadas en su estudio. Las congrega
dentro de tres grupos: primero estan las consignas de identidad, “que aluden, prioritariamente,
a la afirmacion de identidades colectivas construidas en el imbricado terreno de los valores, las
practicas, los entramados organizativos y el universo politico ideologico” (p. 15). En segundo
lugar estan las consignas estratégicas, “vinculadas a los objetivos, instrumentos y vias de
acceso al poder politico” (p. 15). Finalmente se encuentran las consignas tacticas, que son
“asociadas al imperativo de poner en consonancia los lineamientos estratégicos con las

coyunturas politicas concretas” (p.15).

Con esto el autor no pretende asegurar que una consigna determinada pertenezca a un solo
grupo, por el contrario, manifiesta que las consignas pueden tener elementos tanto identitarios,
tacticos como estratégicos. Sin embargo, este agrupamiento le permite resaltar y enfocar mas
en algunas caracteristicas, o que muestra que en su contenido existe cierta variedad de
significados, intencionalidades y elementos puntuales que las hacen algo no tan simple, como

parece a primera vista.
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Ahora bien, esta clasificacion que propone César Tcach se ajusta al caso de las consignas
recopiladas en su trabajo, lo que no significa que desde el principio se establecieran en nuestra
investigacion: fue el desarrollo del trabajo, la década que se tuvo en cuenta, algunos aportes
por parte de los entrevistados y lo analizado lo que nos permitio definir una clasificacion
funcional a nuestro proyecto. Con estos elementos, optamos por tomar como referente las tres
clasificaciones de consignas de Tcach (2003), agregandoles algunas consideraciones y aportes
propios, teniendo en cuenta las especificidades tanto de la temporalidad abordada como de los
elementos del movimiento estudiantil en el caso de las tres universidades publicas; esto Gltimo
también nos llevé a introducir otras clasificaciones. Esta tipologia se presenta mas adelante, en

el capitulo 11, cuando se llegue al desarrollo del analisis de la informacion.

1.2.5 La cuestion generacional

Para finalizar con el apartado conceptual, se presenta una breve discusion sobre la categoria
generacion, que es relevante para el proceso investigativo en la medida en que permite agregar
mas especificidades y referentes al estudio del movimiento estudiantil en tanto, por un lado,
los movimientos sociales y las subjetividades no quedan exentos de los cambios y procesos
sociales, econémicos, politicos, culturales e historicos que ocurren en la sociedad; y por otra
parte, porque, como se desarrolla en el capitulo 11y 111 los estudiantes de finales de los setenta

y la década siguiente pueden ser comprendidos como una generacion.

El tema generacional ha sido abordado desde diferentes perspectivas, como el historicismo
y la sociologia, dentro de las cuales se destaca la postura de Mannheim debido a que sus

consideraciones enmarcan este concepto dentro del campo social (Mufioz, 2009).

Para Victor Mufioz (2009) la generacion, en primer lugar, no debe ser entendida como un
grupo concreto que esta en un lugar o en un momento dado, ni tampoco algo reductible al
campo de lo biolégico (entendido como simultaneidad cronolégica), sino mas bien, la
generacion es “una referencia que da cuenta de aspectos histdricos sociales comunes (...) que
otorga similitudes a quienes se encuentran en ella” (p. 26). Este proceso se da en la medida en
que las personas, en el marco de ciertas condiciones culturales (costumbres, valores, cierto

ethos, conocimientos, etc), sociales, econdmicas, politicas y materiales van realizando durante
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su trayecto de vida la apropiacion de “codigos y practicas culturales de una determinada

sociedad en un momento historico especifico” (Mendoza, 2015, p. 30).

Esos elementos afines se emplazan y/o desenvuelven, acorde con Paloma Aguilar -
mencionando a Mannheim- (2008), en el pensamiento, la experiencia y tambiéen, en general, en
las formas de ser y estar en lo social mas 0 menos compartidas. Pero no es un proceso ni
automatico, generalizable o igual para el total de las personas, pues segun Constanza Mendoza
(2015) en el asunto de la generacion hay varios aspectos a tener en cuenta y que pueden
contribuir a su configuracion, como son la coetaneidad, la sucesion y experiencias historicas
comunes. La primera, dice la autora, estd relacionada con la lejania o cercania en la
coincidencia de fechas de nacimiento de las personas que puede contribuir, entre otras, a formar
paralelismos “en el desenvolvimiento psicolégico, cultural y en todo caso historico”

(Ardstegui, 2004: 112 citado por Mendoza, 2015: 30).

La sucesion para Mendoza (2015) se da en el marco de la sustitucién de unos seres humanos
por otros por medio de la reproduccion y a la vez dada por el fallecimiento de otros; es un
“proceso que puede ser percibido como un movimiento recurrente cada cierto tiempo” (p. 30).
Finalmente, las experiencias historicas comunes, dice la autora retomando a Mannheim, son
las que posibilitan que “la posicion en el tiempo cronoldgico por causa de nacimiento se haga

sociologicamente relevante” (Mannheim, 1999: 216 citado por Mendoza, 2015: 31).

Por otra parte, la generacion como una localizacion o referencia en un espacio y tiempo
historico especifico no pretende dar a entender que esté compuesta por una unidad total
homogénea. Para Mannheim, es posible hablar de unidades generacionales, que son grupos
mas concretos dentro de una misma generacion, y que tienen elementos particulares que les

permite aglutinarse teniendo especificidades con respecto a otros grupos (Aguilar. 2008).

1.3. Perspectiva metodologica

Para analizar las consignas orales de una generacion de estudiantes que se reconocieron
como parte del movimiento estudiantil en la temporalidad definida, se opto por la perspectiva
etnografica de Rosana Guber (2001). La autora plantea la etnografia desde tres niveles: primero
como enfoque, entendida como concepcion y practica le permite a quien investiga acercarse a

la comprensién de los fendmenos y procesos sociales desde la perspectiva de los informantes
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0 entrevistados (p, 3), tomando en consideracion el como ellos caracterizan, sus marcos
interpretativos y dan sentido a sus acciones. En segundo lugar, como método, lo entiende como
“el conjunto de actividades que se suele designar como ‘trabajo de campo’” (p.7)’. Teniendo
en cuenta que la intencidn es privilegiar la narrativa que pueda brindar el informante, quien
realiza la investigacion adopta una postura de desconocimiento metodolédgico que le permite

acercarse a la realidad que busca comprender “en términos que no le sean los propios” (p. 7).

Finalmente la tercera acepcion, como técnica, es en la que la autora ubica a la entrevista no
dirigida, que se distancia de las perspectivas mas clasicas o corrientes del término que ven en
esta una suerte de guia delimitada de preguntas que se asume como una intermediacién con la
que uno de los sujetos, el entrevistador, obtiene datos del entrevistado para realizar asi un
contraste de lo dicho con el mundo externo. Lo no dirigido tiene que ver, en primer lugar, con
reconocer que en la entrevista, tanto en el contexto de realizacion como en la forma de las
preguntas, se puede construir realidad, en la medida en que estos factores van delimitando y
focalizando los aspectos sobre los cuales se quiere indagar. En segundo lugar, tiene que ver
con la concepcion de que tanto quien investiga como la persona entrevistada poseen sus logicas,
sus concepciones o, como la autora lo menciona, sus stocks o repertorios (p. 31), que pueden
ser algo similares o diferentes, pero en cualquier caso no quedan al margen durante la
entrevista. Esto para ella es muy importante porque esta técnica debe contribuir a visualizar los
marcos interpretativos o el universo cultural de los entrevistados: desde el cual valoran,

significan, dan sentido y mencionan eso sobre lo que se esta indagando.

Para Guber (2001) debe tenerse en cuenta que es plausible que el marco de quien investiga
—aunque sea de manera inadvertida— trate de eclipsar ese constructo cultural de la persona
entrevistada, dificultando la posibilidad de que el entrevistador pueda dar cuenta del mismo y
de lo que el tema es para la persona entrevistada. En ultimas, por tal motivo, la autora manifiesta
que este proceso, entonces, se da como “resultado de una relacion social que es mediada por
las reflexiones de los actores y del investigador” (p. 32), y que requiere acercarse de manera
muy cauta, atenta y reflexiva: es por ello que también la no directividad implica

indeterminacion, porque el camino que se sugiere para ello se distancia de lo pautado o guiado

7 Aunque la autora hace énfasis en la descripcion, especialmente aludiendo a la observacion participante y el
trabajo de campo, el presente proyecto retomara sélo sus postulados en relacion con la entrevista no dirigida.
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de la entrevista en su sentido mas tradicional o clasico de pregunta-respuesta-siguiente

pregunta.

Para esto, la autora plantea que la entrevista etnogréafica atraviesa por tres fases: “la atencion
flotante del investigador, la asociacion libre del informante y la categorizacion diferida del
investigador” (p. 32). Esas fases no son en sentido estricto secuenciales, pues antes bien se
puede interpretar que cada una se va reelaborando de acuerdo al desarrollo de la indagacion.
En tal sentido, quien desarrolla la investigacion comienza el proceso de entrevista con unas
preguntas que se consideren tentativas, pues dentro del proceso y la relacion que establece con
el informante se iran transformando y recontextualizando. Para Guber (2001) este camino
permite que los informantes por su propia iniciativa introduzcan a la conversaciéon temas y
prioridades (lo que la autora llama asociacion libre), que pueden mostrar los nudos de las
problematicas y de las realidades de los actores. En este punto quien investiga debe estar con
la atencidn flotante, es decir, atento ante la informacion que le suministran y sin discriminar
aun su importancia, pues alli pueden encontrarse elementos importantes sobre su universo
cultural que después le permitan entrar al tema. Este proceso debe ser cauteloso, ya que el
entrevistador debe tener la capacidad para acompariar finalmente al informante con el objetivo

de que conjuntamente profundicen en el problema en cuestion.

Por ultimo, para la autora la “categorizacion diferida se ejerce a través de la formulacion de
preguntas abiertas que se van encadenando sobre el discurso del informante, hasta configurar
un sustrato basico con el cual puede reconstruirse el marco interpretativo del actor” (p. 33).
Esta categorizacion es el proceso que establece el investigador a partir de la informacion
adquirida, ya que partiendo de las conversaciones que va sosteniendo con los actores puede
encontrar categorias emergentes que le permiten nutrir la explicacion al problema en cuestion

0 encontrar otras que cambien los cimientos fundamentales de la investigacion.

Para el tema de las subjetividades politicas y las consignas, los postulados de Rosana Guber
sobre la etnografia y la entrevista no dirigida pueden permitir que, primero, mas alla de la sola
consigna obtenida se pueda posibilitar conocer informacion vinculada con las experiencias y
recuerdos de aquellos entrevistados; y en segundo lugar, que al escuchar y por ende acceder a
los universos culturales de las personas entrevistadas podamos acercarnos también a las formas

con que conciben, piensan, sienten o describen lo que para ellos(as) es un determinado tema o
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asunto, que es algo que también configura y es parte a su vez de la subjetividad en términos

generacionales.

1.3.1. Fases del desarrollo investigativo

Una vez establecida la perspectiva metodoldgica desde la cual se desarroll6 el proceso
investigativo, a continuacion se describen las fases (no necesariamente lineales) que se tuvieron

en cuenta para dar respuesta a las inquietudes que competen en este trabajo.

1.3.1.1. Revisién documental para la precision de los afios y casos de andlisis (fuentes
primarias: prensa de la época y fuentes secundarias: bibliografia consultada).

Para la delimitacion temporal del problema que nos ocupa tanto la revision documental
realizada (una parte comentada en el estado del arte, y otra en la contextualizacion del siguiente
capitulo), como las entrevistas elaboradas, nos permitieron observar algunos rasgos o procesos
que nos hace pensar en esos afios como un momento particular en las universidades publicas y
del movimiento estudiantil, lo que nos hizo desistir de una delimitacion en términos
cronolégicos concretos. Estos procesos, que se desarrollan con méas detenimiento en el proximo

capitulo, son:

a) En los Ultimos afios de la década del setenta y la primera mitad de los ochentas se present6
en las tres universidades publicas mencionadas una efervescencia y/o reactivacion de los

movimientos estudiantiles, sus expresiones o acciones colectivas.

b) Son momentos algidos en términos politicos. Por una parte asociada con el mandato
presidencial de Julio César Turbay Ayala (1978-1982) y Belisario Betancur (1982-1986). Por
otro lado, a nivel general las entrevistas y la bibliografia consultada coinciden en sefialar que
en ambos periodos presidenciales se presenta con fuerza la persecucion sistematica de lideres
sociales, la represion, el despliegue desmedido de fuerza por parte de la policia hacia la

sociedad civil (y hacia el estudiantado).

¢) En la temporalidad definida, en parte, se desarrolla el auge del narcotrafico y el fenomeno
del paramilitarismo. Por ejemplo, a principios de los ochenta empieza a adquirir una alta
visibilidad el grupo Muerte a Secuestradores, desarrollando operaciones no solo en el campo

sino en la ciudad, lo que también resalta mucho en el panorama politico del momento y para

58



las personas entrevistadas, que mencionan que vivieron un contexto permeado por amenazas y

persecucion, por ejemplo.

d) La permanencia y mayor intensidad del conflicto armado entre el Estado y las
organizaciones guerrilleras, lo que tuvo varios impactos para la sociedad colombiana en el
periodo escogido: por una parte la persistencia de la idea (en circulos militares, politicos-
gubernamentales y en los grupos paraestatales) de asumir a la sociedad civil, fuerzas politicas
y grupos de oposicién como colaboradores, bases 0 miembros de las insurgencias. En segundo
lugar, que las universidades publicas no estuvieron ajenas a las dinamicas del conflicto ni a la
influencia o expresion de dichas organizaciones, ya que la universidad y sus dindmicas internas

son, en ocasiones, reflejos del pais.

1.3.1.2. Trabajo de campo

1.3.1.2.1. Entrevistas individuales no directivas

La aproximacion al tema de las consignas de esta generacion se desarrollo en esta etapa. El
objetivo de las entrevistas individuales consistié en indagar en términos generales en los
recuerdos de los participantes con relacion a las experiencias y vivencias de aquellos momentos
en los que eran estudiantes, para luego puntualizar mas en las consignas y algunos datos sobre
ellas. El andlisis de estas entrevistas se constituyd en un insumo importante para la delimitacion

de la temporalidad que se abord6 en el trabajo.

Con las entrevistas se consider6 que el tema de las consignas no fuera el Unico ni el primer
elemento por el que se indagara, sino que en determinado momento a partir de éstas las
personas entrevistadas lograran comentar cosas como por ejemplo: por qué las recuerdan, si
estan asociadas a algun hecho particular, y con ello también conocer algunos datos sobre el
contenido de las consignas: su entonacion, los significados que le atribuian, con qué y cémo
asociaban su origen, entre otras. Esta informacion fue de ayuda para nutrir el analisis de las

consignas.

Teniendo en cuenta que el enfoque metodologico se desarrolld a partir de la técnica de
entrevista etnografica, donde se privilegia el papel del informante por la informacion que éste

pueda brindar y el papel de quien investiga para encaminarse junto al entrevistado para
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vislumbrar elementos que contribuyan a estudiar el problema escogido; se consider6 que las
entrevistas debian tener un caracter abierto que nos permitiera obtener informacién no soélo de
las consignas, sino de elementos complejos tales como los significados, los valores, los
sentidos, y las formas de ver y estar en relacion con algun elemento de la realidad, de eso que
Rosana Guber (2001) Ilama universo o marco cultural, y que es también parte de las

subjetividades.

La t&ctica con la que se establecieron los contactos para las entrevistas fue mediante la
metodologia de “bola de nieve”, que consiste en llegar a una persona a partir de la primera que
hayamos contactado, y luego con ésta realizar la misma operacion. Se trata de ir tejiendo una
red a partir de los posibles conocidos que una de las personas pueda tener (sea porque fueron
compafieros de estudio, conocidos, colegas, etc.). En el trabajo se plante6 que se entrevistaria
a personas de las tres universidades publicas ya mencionadas, lo que en términos
metodoldgicos sugeria tratar de obtener un numero semejante de entrevistas por cada
universidad; sin embargo, debido a las dindmicas del proceso de busqueda y concrecion de
entrevistas, no fue posible mantener un nimero igual en cada caso. Esto se debi6 a las
complicaciones por la disposicion de tiempo de los posibles entrevistados y por la dificultad
de hallar personas de dicho momento. Pero al igual se debe destacar que se entrevistaron 8
personas, tanto hombres como mujeres, de las tres universidades propuestas®, lo cual nos brindd
un panorama relativamente amplio, diverso y rico en contenido para la indagacion de la
informacién, lo que nos mostré que el movimiento estudiantil, como se planteé en la

conceptualizacién, es heterogéneo.

La estructura o guia para las entrevistas realizadas fue:

8 Aunque todas las personas entrevistadas fueron informadas de los propdsitos y objetivos del trabajo, sus nombres
fueron cambiados para salvaguardar su identidad.
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GUIA DE PREGUNTAS PARA LAS ENTREVISTAS

> Dentro de su paso por la universidad como estudiante ¢Qué es lo que mas
recuerda?

> ¢ Cudl era el contexto que se vivia en la época en la que usted fue estudiante?

> ¢Qué problematicas percibia usted durante los afos de permanencia en la
universidad?

> Con respecto a las problematicas y demas situaciones que se presentaron en la
universidad durante su estadia ¢ Qué hacian o como se expresaban los estudiantes

en esta época?

> Teniendo en cuenta lo que nos ha mencionado ¢(Qué suceso, momento o
coyuntura usted recuerda mas? Y ¢Qué paso durante ese episodio?

> Durante ese dia, hecho, jornada o proceso ¢se corearon algunas consignas?,
¢cudles? Por favor cantela e indiquenos cémo se entonaba.

> ;Conoce usted el origen de cada una de las consignas enunciadas? O ¢cudl cree
que puede ser?

> ;Qué significado tienen para usted esas consignas?

Cuadro N° 1: Guia de preguntas para las entrevistas.

1.3.1.3. Analisis de la informacion de campo

1.3.1.3.1 Clasificacion de la informacion

Una vez realizadas las entrevistas, se hizo la transcripcién de las mismas a partir de lo cual
se procedio a clasificar la informacion ubicandola en una matriz que nos permitio descomponer
y seleccionar lo mas relevante en relacion y funcion de las consignas. En el cuadro se ubicaron
las consignas en la parte vertical, mientras en la parte horizontal se escribieron los atributos o
elementos escogidos para el analisis, retomando varios de los aspectos considerados por Cesar
Tcach (2013), a saber: a) Origen, b) Entonacién, ritmo o acompafiamiento corporal, c)
Explicacién y/o contenido de la consigna, d) Situacion particular de entonacién, e€) Contexto.
Para apreciar la matriz en la que se organizo la informacion, por favor ver Cuadro No. 02.
Matriz analisis de informacion.
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Después de completar la matriz elaborada se definieron algunos criterios para escoger las
consignas a analizar, ya que la cantidad de informacion obtenida para cada una fue diferente:
en algunos casos los datos son escasos, lo que estd asociado a la naturaleza del proceso de
indagacion en donde la informacidn brindada por los participantes esta sujeta a las dimensiones
del recuerdo. Por otro lado, hay varias consignas que en su estructura mencionan algunos
elementos muy similares o cercanos (como aludir al pueblo, por ejemplo), por lo que se tomd
la decision de agruparlas y hacer un andlisis conjunto, o en algunos casos tomar solamente una,
lo que nos permitio evitar reiteraciones; también algunas consignas no fueron tenidas en cuenta
debido al poco contenido que su estudio representaba en términos de aporte para el grueso del

analisis o tema.

Para terminar, cabe aclarar que en algunas ocasiones y dada la informacién disponible, en
los analisis de algunas consignas no se desarrollaron todos los aspectos o caracteristicas. Sin
embargo, pese a eso, también se tomaron algunas en funcion de la riqueza que puede

representar su contenido para el analisis y el tema de la subjetividad.
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Cuadro N° 02. Matriz analisis de informacion.

Fuente: Elaboracion de los autores.
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1.3.1.3.2 Proceso de analisis

En esta etapa se realizé anélisis del contenido de las consignas politicas orales que fueron
recolectadas previamente a partir de la revision documental y en las entrevistas. Para ello, en
primera medida se tuvo como punto de referencia inicial toda informacion relativa a la consigna
que fuera suministrada por los entrevistados; también para el estudio de las mismas y para
cotejar, triangular, problematizar y/o ahondar en el analisis, se realizé una consulta de toda
informacion que sobre las consignas y dichos contextos pudieran hallarse en prensa, textos

académicos, videos, paginas web de periddicos, blogs, redes sociales, etc.

Los elementos que orientaron el proceso analitico son los mismos cinco que se definieron
para la matriz o cuadro de analisis del que se hablé algunos subtitulos atras. Sumado a lo
anterior, otro elemento a tener en cuenta en el anélisis de las consignas son las tipologias
establecidas para agrupar cada consigna, en la medida en que cada grupo definido resalta un
rasgo (identidad, coyunturas, etc.,). La descripcion en detalle de cada tipologia es abordada en
el capitulo 1.

1.3.1.4. Interpretacion y analisis en funcion de la pregunta por las subjetividades, sintesis y

redaccion final.

En esta etapa del proceso investigativo se realizé una triangulacion entre las referencias
bibliogréficas, las entrevistas y el analisis de las consignas orales, todo esto en relacién con la
configuracién de subjetividades politicas en la generacion de los ochenta de acuerdo al cuerpo
tedrico que se definié para el trabajo. Con estos elementos, a lo largo del proceso de
investigacion (desde el momento que se realizaron las entrevistas), se procedié a revisar y
analizar cuéles eran los elementos mas recurrentes o notables para esta generacion del
movimiento estudiantil. Finalmente, se presenta una pequefia reflexion que recoge algunos

aspectos relacionados con las consignas y el estudio del movimiento estudiantil.
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CAPITULO I
CONTEXTUALIZACION Y ANALISIS DE CONSIGNAS, ANOS OCHENTA

En este capitulo, en primer lugar, se presenta una mirada panordmica de algunos elementos,
rasgos y procesos que consideramos relevantes con respecto a lo que acontecid en el pais en
los afios ochentas. El objetivo de esta contextualizacion es visibilizar, desde una perspectiva
sociopolitica, el escenario historico en el cual se inscriben parte de las producciones de
subjetividad politica de la generacién de estudiantes que participaron en el desarrollo de las
entrevistas, asi como situar las circunstancias temporales en las que fueron coreadas las

consignas politicas orales.

Por otro lado, en un segundo apartado se presentara el analisis de las consignas politicas
orales que fueron coreadas por los integrantes de los movimientos estudiantiles de las
universidades publicas de este periodo. Para ello, las consignas estudiadas fueron agrupadas de

acuerdo a varias tipologias que estan definidas en el mismo apartado.

2.1. La década de los ochentas

Para varios historiadores y analistas del conflicto armado colombiano, los Gltimos afios de
la década de los setenta como los ochentas se caracterizan por ser un periodo turbulento en
términos politicos, econdémicos y sociales, asi como por una prolongada crisis institucional y
estatal que no se expresa de la misma manera desde inicios del decenio, pero si se constituye
en un germen y a la vez reflejo de los problemas estructurales de una formacién social
colombiana conmocionada por procesos como las violencias de mediados de siglo XX, la
constante lucha por el acceso a la tierra, el bipartidismo y el Frente Nacional (Medina, 1997,
pp. 30; Pécaut, 2006, p. 317-318; Giraldo, 2015).

El gobierno de Alfonso Lopez Michelsen (1974-1978) se caracterizo por el interés de ubicar
a Colombia en un panorama mundial, y por la intencidon de “convertir a Colombia en un Japon
de Suramérica, [lo] que sugiere que la industria aproveche los bajos costos salariales
colombianos para orientarse hacia una politica audaz de exportaciones” (Pécaut, 2006, p. 214).

En esta perspectiva, en el plano econémico se intentd pasar de las tesis keynesianas a las
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primeras sefiales de las politicas neoliberales y la liberalizacion del mercado, la cual proyectaba

un aumento de la inversion extranjera en el pais.

Autores como Daniel Pécaut (2006) hablan de estos afios como un periodo de crisis politica,
en tanto que el gobierno se mostro incapaz de realizar una adecuada conduccion del Estado, de
la situacion economica (con el mal manejo de los ingresos de la bonanza cafetera de 1975, el
declive de la produccién industrial, la concentracion de la riqueza con la consecuente
desigualdad social, y las politicas de rigor econémico); por la cada vez mas protagonica
economia paralela, asociada a exportaciones de coca y marihuana, a lo que se suma el poco
control a actividades como el contrabando y la delincuencia. Esto contribuyé a una sensacion
de poca legitimidad entre la sociedad civil, algunos gremios, sindicatos, altos mandos militares
y en algunas personas del Partido Liberal y Conservador, que se reforz6 por las maneras en
que, por ejemplo, esa economia clandestina fue permeando las instituciones, el comercio y la
moralidad (Pécaut, 2006), mostrando una fragilidad y corrupcién profunda incluso de la clase

politica y las autoridades.

Estos afios, por tanto, mostraron la existencia de un malestar frente al gobierno, hacia el
funcionamiento del mismo régimen y un “reflujo de las esperanzas populares” (Pécaut, 2006,
p. 242). Este no es un elemento menor, pues seran las sensaciones de agotamiento y descrédito
de los partidos politicos, asi como la desigualdad y la crisis institucional ya referidas, las que
le daran otra impronta a las luchas sociales y populares durante la segunda parte de la década
y durante los ochentas, cuya expresion y variedad se hacen més recurrentes e intensas. “En
1979 ya el problema no es un combate en nombre de los partidos tradicionales. [...] El
enfrentamiento de una burguesia con frecuencia reciente y de sectores populares empobrecidos

engendra una violencia social multiforme” (Pécaut, 2006, p. 275-276).

Pese a que parte del discurso de Lopez Michelsen trataba sobre “la politica de la
concertacion”, y a que sus primeros momentos de gobernanza tuvieron algunos acercamientos
por ejemplo hacia los sindicatos (que se estaban fortaleciendo), este proceso fue cerrandose
pronto debido al contexto econdmico (en especial con las politicas de apertura), las tensiones
politicas, la incapacidad del gobierno en dar alguna solucidn satisfactoria a los problemas y por
la intensidad de las luchas sociales (Medina, 1997). “Nunca Colombia habia conocido tantos
paros civicos como en 1974-75” (Pécaut, 2006, p. 256). Quizas la expresion cuspide del

descontento y las luchas sociales lo constituye el Paro Civico del 14 de septiembre de 1977,
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que sorprendio a sectores sociales tan distantes, variados o disimiles como las guerrillas, los
sectores de izquierda, los partidos tradicionales, los sindicatos, las clases politicas, las élites

nacionales y las fuerzas armadas (Pécaut, 2006, p. 262-265; Medina, 1997, p. 31).

Si bien la administracion de Lopez Michelsen habia atravesado por ciertos momentos de
tension frente a varios altos mandos del ejército, ya que algunos generales, retirados o no,
cuestionaban su gobierno y la “crisis moral” que lo empafnaba (Pécaut, 2006), estos procesos
de movilizacion ciudadanay el Paro Civico de 1977 generaron un mayor malestar en las fuerzas
armadas, pues la lectura que hacian de la situacion social les daba “argumentos para acentuar
su intervencion en el régimen” (Pécaut, 2006, p. 256) para salvaguardar el Estado, el orden y
las instituciones (especialmente la militar). Es en este panorama y con estos elementos donde
se empiezan a gestar las ideas del Estatuto de Seguridad. El ejército habia recibido fuertes
criticas por su proceder en el desarrollo de las movilizaciones de septiembre de 1977, y en
respuesta los militares sacaron un comunicado rechazando las criticas y pidiéndole al
presidente que adoptara “por procedimientos de emergencia, medidas suplementarias eficaces
para garantizar a la institucion militar y a sus miembros el honor al que tienen derecho y a los

ciudadanos la seguridad que necesitan” (Pécaut, 2006, p. 255).

Las Fuerzas Armadas, para finales de los setenta, ya tenian un papel distinto al
tradicionalmente atribuido al ejército —ejercer y velar por la soberania y la defensa de los
limites nacionales—, y se fue haciendo cargo también de la situacion interna y el tema de las
guerrillas, cosa que fortalecia mas la institucion y su influencia sobre los asuntos politicos o
gubernamentales. Sin embargo, sus exigencias de orden y sus medidas buscaban esta vez
acrecentar su facultad al momento de proceder frente a acciones de los ciudadanos y las
personas que tuvieran nexos con organizaciones insurgentes, no solo en el campo sino también

en la ciudad.

La persona que no solamente materializo los intereses de los militares, sino que también
traté de conciliar con las preocupaciones de las élites econdmicas y restablecié parte del apoyo
brindado por las clases politicas, fue el presidente liberal César Turbay Ayala, cuyo gobierno,
entre 1978 y 1982, se caracteriz6 por el discurso de la restauracion del “orden publico interno”,

la ofensiva contra la insurgencia, y “romper el frente sindical” (Pécaut, 2006, p. 266).
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Uno de los vehiculos para ello fue el Estatuto de Seguridad, lanzado como decreto el 6 de
septiembre de 1978. Segun Pécaut (2006) sus disposiciones pueden agruparse de esta forma:
primero, aumento de las penas para delitos relacionados con secuestros, extorsiones, incendios
voluntarios, ataques armados. Segundo, extension de las penas que estuvieran encaminadas a
la subversion, es decir, personas que distribuyeran propaganda subversiva y demas actos que
tuvieran relacion con ideas en contra del status quo. Finalmente, la atribucion a instituciones
de la fuerza publica de la facultad para imponer las penas con respecto al punto anterior. El
otro de los medios fue el acudir al articulo 28 de la constitucion de 1886 que le permite al
gobierno, con previa consulta del Consejo de Estado, “proceder [...] a la detencion (‘retencion’)

durante diez dias, a toda persona sospechosa de querer alterar el orden publico” (Pécaut, 2006,

p. 272).

Es en este escenario en el que se incrementan los casos de detenciones y procedimientos
arbitrarios, tanto contra la subversion y los movimientos sociales como la sociedad civil en
general, aumento la violacion de los Derechos Humanos y la militarizacién de la vida publica
(Zuluaga, 1996; Pinilla, 2010). Lo que se promovié desde el Estatuto de Seguridad, con
relacion a la caracterizacion de la poblacion en general y la subversion, es la idea del enemigo
interno. Esta l6gica, que fue apropiada después de que militares colombianos se formaran en
la Escuela de las Américas, consiste en elaborar un perfil de los ciudadanos y acciones que
estén cercanas a las ideas del comunismo (Giraldo, 2014), asumiendo que cualquier idea o
accion de cambio social era un asunto influenciado por el comunismo o por la insurgencia
armada y por tanto se debia combatir en aras de mantener el orden del Estado. Por lo tanto, es
en parte bajo la influencia norteamericana (diplomatica, con recursos e ideoldgica) que el
Estado colombiano se encargd de fortalecer la persecucion de las guerrillas, ahora bajo ideas

cercanas a la Doctrina de Seguridad Nacional.

Es entonces con el aumento de poder y autonomia que se le brindd a las instituciones
militares que se dio paso a la persecucion de estudiantes, sindicalistas, profesores(as), lideres
populares, trabajadores(as), asi como personas y grupos que se mostraran como colaboradores
0 simpatizantes de las guerrillas. Con este esquema y sumado a un contexto en el que las luchas
sociales se incrementaron, se configurd y recrudecio en el pais la violacion sistematica de los
Derechos Humanos, atrayendo sobre el pais la mirada de algunos organismos internacionales,
acarreando para Turbay Ayala cierta pérdida de apoyo y agravando mas la crisis institucional
(Zuluaga, 1996).
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Sera precisamente la sensacion de ilegitimidad del régimen entre la poblacion civil y la
crisis que parece envolver al gobierno lo que, para fines de los afios setenta, contribuyd a un
mayor auge del movimiento guerrillero en tanto se percibié més legitimo y opt6 por fortalecerse
aumentando el ndmero de combatientes (Zuluaga, 1996). En los ochentas las guerrillas
(conformadas en su mayoria durante la década del 60" como las FARC® , ELNY® y EPLY)
presentaron algunos cambios: algunas organizaciones guerrilleras, que se mostraron mas
proclives a la discusion politica, como es el caso del M-192, buscaron la interlocucion con la
institucionalidad y no exclusivamente obtener el poder por la fuerza; otras en cambio

prefirieron darle otros matices a sus luchas, ampliar el territorio cubierto y ejercer mas presion,

9 Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia: esta guerrilla, de orientacion Marxista-Leninista y de principios
Bolivarianos, surgi6 en el Sur del Tolima, con antecedentes importantes en “la atmosfera politica y social creada
por la Violencia, la Dictadura de Rojas y la instauracion del Frente Nacional” (Medina, 2010 p. 170), asi como el
asesinato de Jorge Eliécer Gaitan. Su creacion se remonta a la resistencia de Marquetalia en donde 42 hombres al
mando de Manuel Marulanda Vélez se enfrentaron al ejército. “Su origen era netamente campesino, eran
propietarios agrarios, propietarios de fincas, de parcelas, duefios de ganados [(...]) Liberales en su mayoria,
hicieron suyas las luchas por la conquista y la defensa de la tierra. Luchaban por la titulacién de sus fundos, por
el derecho al trabajo” (Behar, 1985, p.68). El 20 de julio de 1964 se reunieron campesinos armados de Marquetalia
y de laregidn, con el &nimo de discutir la problematica, y alli se proclamé el Programa Agrario de los guerrilleros.
La organizacion toma el nombre de F.A.R.C. tras la realizacion de la Segunda Conferencia Nacional de
guerrilleros, en donde plantean la necesidad de la creacidn de un ejército revolucionario que tuviera influencia
nacional (Behar, 1985).

10 Ejército de Liberacién Nacional: grupo guerrillero que nacié de la organizacién de varios jovenes (en su
mayoria estudiantes y algunos integrantes del Movimiento Revolucionario Liberal) que sintieron afecto y simpatia
al proceso de la Revoluciéon Cubana de 1959, de la que se reivindicaba, entre otras cosas, que la lucha armada
revolucionaria era el camino para la consecucidn del poder (Medina, 2010). Varios jévenes habian conocido la
experiencia revolucionaria cubana in situ, su determinacion a defenderla de Estados Unidos —de donde, en parte,
surgi6 la idea de ‘liberacion o muerte’—, y habian recibido formacidn en combate de guerrillas, antes de regresar
a Colombia a inicios de los sesenta (Medina 2010). Salen a la luz con la primera accién politico-militar en la
poblacion de Simacota, Santander, el 7 de enero de 1965, en donde “[h]an reducido el poder politico y militar del
estado, instaurando por algunas horas el poder de la guerrilla. Sus dos dirigentes méximos Fabio Vasquez y Victor
Medina Morén han leido la proclama y planteado los puntos programéticos por los cuales va a luchar hasta
conseguir la toma del poder por el pueblo” (Behar, 1985, p.57).

11 Ejército Popular de Liberacion: guerrilla formada por algunos integrantes del Partido Comunista Colombiano
que se distanciaron del mismo para formar el Partido Comunista Marxista-Leninista (PC-ML) (Archila, 2009).
Esta organizacion armada tiene proyeccion Marxista-Leninista, y tendencia maoista, que a su vez asumio la teoria
foquista de la Revolucion Cubana como préactica de lucha (Behar, 1985). El trabajo politico comenzé en 1965
pero so6lo hasta el 17 de diciembre se llego a crear la primera unidad guerrillera con Pedro Rendén y Francisco
Caraballo (Behar 1985). En 1980 la guerrilla abandonaria la inspiracién maoista que sostenia desde sus inicios a
mediados de los sesenta (Zuluaga, 1996). La mayoria de sus integrantes se acogieron al proceso de
desmovilizacién de 1991.

12 Movimiento 19 de Abril M-19: Fue un movimiento guerrillero de carécter nacionalista que fue creado en 1973,
a raiz de un presunto fraude electoral entre Misael Pastrana y Gustavo Rojas Pinilla (candidato por la Anapo) en
las elecciones del 19 de abril de 1970, en las cuales se dijo que las elecciones preliminarmente las habia ganado
Rojas Pinilla y al dia siguiente los medios de comunicacién daban por ganador al candidato Pastrana (Zuluaga,
1996). Bajo estas circunstancias se formo la guerrilla del M-19, con la intencidn de darle un contenido armado a
la defensa de la democracia (Zuluaga, 1996). “Sus primeros miembros fueron fundamentalmente estudiantes

universitarios y jovenes de la clase media de los centros urbanos” (Madarriaga, 2009, p, 251).
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como es el caso de las FARC, que de las acciones defensivas ahora iran volcadas a las acciones

ofensivas (Pécaut, 2006).

En el primer caso, el del M-19, sus acciones son las que mayor visibilidad empiezan a tener,
por cuanto le apuntan a propdsitos que se alejan de lo visto en otras ocasiones por las demas
guerrillas, al buscar apelar al dialogo frente al gobierno (Zuluaga, 1996; Pécaut, 2006). Con
hechos de alta resonancia publica como la toma a la embajada de la Republica Dominicana en
1980, esta guerrilla pidid la liberacion de algunos de sus compafieros y altos mandos que se
encontraban en la carcel, y le propone al gobierno Turbay una solucién al conflicto por medio
del didlogo, proposicion a la que ellos no pueden ser indiferentes (pues serian mal vistos frente
a la opinion general). En este escenario se abre un camino para una amnistia que formuld el
gobierno de Turbay, pero que es rechazada por el M-19, las FARC y el ELN porque la
consideraban muy restrictiva (Pécaut, 2006). Habra posteriormente otro intento del gobierno,
al conformar una “Comision de Paz a la que se le asigno la tarea de estudiar una propuesta
viable para la incorporacion de los guerrilleros a la vida legal” (Zuluaga, 1996 pp, 53), la cual
propuso un nuevo proyecto de amnistia, nuevamente rechazado por las organizaciones
guerrilleras, en un momento en el que ya se acercaba el final del periodo presidencial de Turbay
Ayala (Pécaut, 2006).

Con una campana marcada por las banderas de la paz, bajo el nombre de un “Movimiento
Nacional”, el siguiente presidente de Colombia fue el conservador Belisario Betancur (1982-
1986), que mantuvo en firme la disposicion de dialogar con la insurgencia, con el objetivo de
dar fin al conflicto, a la vez que plante6 una apertura y reforma politica que fuera, en cierta
forma, “un marco estructural al proceso de paz” (Zuluaga, 1996, p. 57). De este ltimo aspecto,
en los inicios de su gobierno, algunos pasos fueron: la suspension del Estatuto de Seguridad y
el mantenimiento del levantamiento del estado de sitio, ingresar al movimiento de los paises
no alineados, asi como la intencion de modernizar la registraduria, de reconsiderar el
monopolio de los partidos tradicionales y buscar la descentralizacion en la eleccion de alcaldes,
entre otras (Pécaut, 2006.). Estas iniciativas o decisiones iniciales parecieron marcar un camino
de esperanza y optimismo para las personas, organizaciones sociales y parte de la izquierda,
que reclamaban una apertura politica; también generaria un asidero de favorabilidad para
Betancur, pues con la bandera de la paz también venian reivindicaciones sociales y politicas
que ahora el gobierno asumio6 en su discurso. Sin embargo, algunas de esas intenciones no

tuvieron éxito en su paso por el congreso o avanzaron lentamente. Lo anterior, junto con los
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reveses que el proceso de paz iria presentando, le empezarian a costar a Betancur la pérdida de

parte del apoyo de los partidos politicos y de las fuerzas militares (Pécaut, 2006).

En cuanto al tema de la paz, el camino fue la reconstitucion de una comision de paz plural
que se encargd de elaborar y promulgar una nueva ley de amnistia; dicha comision estuvo
compuesta de “40 miembros de todas las opiniones, incluyendo el partido comunista [...]
Algunos dias después, [el presidente] convoco una cumbre politica en la que participan todas
las corrientes politicas y los representantes de las fuerzas vivas asi como un miembro del M-
19” (Pécaut, 2006, p. 306). El 19 de noviembre de 1982 se promulgd la ley de amnistia
incondicional, que operd desde el momento de su puesta en marcha sin la necesidad de que
alguien pida acogerse, y otorgd la posibilidad de acceder a la libertad de manera rapida para
guerrilleros y/o presos politicos, cosa que fue aprovechada efectivamente por varias
organizaciones guerrilleras que tenian integrantes en prision. Pero este proyecto de amnistia
fue vago en algunos aspectos, pues “no prevé procedimientos para la entrega de las armas”
(Pécaut, 2006, p. 306), y ademas gener0 diferentes reacciones en algunos sectores. Por un lado,
suscitd desacuerdo y escepticismo en las Fuerzas Armadas —que de igual manera tuvieron que
aceptarla—, pues éstos opinaban que la ley era un despliegue de alta generosidad y concesion
por parte del gobierno a unas fuerzas que posiblemente seguirian pidiendo mas beneficios.
Ademas, representd para Betancur la pérdida de apoyo de algunos sectores de los partidos
tradicionales. Y, finalmente, la amnistia fue rechazada por las FARC y por el M-19, siendo la
reaccién de esta ultima guerrilla la que mas sorprendio al gobierno por cuanto con ellos habian
existido conversaciones previas (Zuluaga, 1996). En todo caso, tras la decision, el “EME™3

pierde posicion como interlocutor destacado del gobierno.

Tanto Daniel Pécaut (2006) como Jaime Zuluaga (1996) coinciden en afirmar que mientras
el proceso iba en marcha, por otro lado la violencia y la confrontacién no cesaban. Las FARC,
ahora denominadas ademas Ejército del Pueblo (EP), continuaron fortaleciéndose militarmente
y extendiéndose en el territorio, mientras el M-19 expresaba proseguir con la confrontacion.
Las conversaciones con la comision de paz continuaron, y en marzo de 1984 las FARC dan los
pasos para un acuerdo de cese al fuego, que se suscribi6 en La Uribe (Meta). Después entre el
24 y 25 de agosto, el M-19 firmo acuerdos también, en el Hobo (Huila) y Corinto (Cauca).
Otras guerrillas que llegaron a acuerdos fueron el EPL (Ejército Popular de Liberacion), el 23

13 Expresion popular que se usaba para nombrar a la organizacion guerrillera M-19.
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de agosto, y la ADO (Autodefensa Obrera). EI ELN se mantuvo a un lado del proceso. Este
aparente avance, no obstante, estuvo rodeado por la incertidumbre, las ambigiiedades, los
disensos de algunos sectores (militares, las élites econdmicas, gremios y la clase politica), las
desconfianzas, las estrategias de guerra de las guerrillas y la confrontacién armada (Zuluaga,
1996; Pécaut, 2006), por lo que para fines de 1984 persistia cierta desazdn con respecto a

Betancur —cada vez mas aislado— y escepticismo por los rumbos de la paz.

Tanto las iniciativas de apertura politica de los primeros afios de la administracién Betancur,
como el panorama en el desarrollo de los intentos de paz (y su impacto en la discusion
nacional), asi como la represion y el contexto de violencia social multiforme —del cual la
sociedad civil, especialmente las personas de condiciones econdmicas complejas, son los mas
asediados, afectados y golpeados—, no obstaculizan o hacen disminuir las iniciativas de
movilizacién social y lucha durante la segunda mitad del decenio (Zuluaga, 1996; Pécaut,
2006). Por el contrario, aparecen nuevos movimientos sociales y se presenta “una verdadera
ola de ‘marchas campesinas’, de movimientos urbanos, de acciones sindicales, de
manifestaciones contra la ‘militarizacion’, la ‘fascistizacion’ y la ‘violencia paraoficial’”
(Pécaut, 2006, p. 330). Ante esta dinamica algunas guerrillas, partidos (como el comunista) y
organizaciones no pasaron indiferentes y buscaron ampliar sus margenes de expresion politica
y oposicién legal (Zuluaga, 1996), lo que se manifiesta, entre otras cosas, en: a) intentos de
unificacion de organizaciones, de donde nace la Central Unitaria de Trabajadores (CUT) como
confederacién sindical; b) los esfuerzos de algunas guerrillas por acercarse ain mas a las
reivindicaciones de los sectores sociales y los intentos de crear organizaciones politicas, como
el EPL con Frente Popular, y del ELN con “A Luchar”; c¢) la creacion de la Union Patridtica
(UP) como partido politico en 1985 (Pécaut, 2006; Zuluaga, 1996).

El surgimiento de la Union Patridtica como organizacion politica generd un escenario de
optimismo frente a las diferentes expresiones organizativas que no habian tenido participacion
en el plano nacional. Este partido politico en los afios siguientes iria teniendo algunos
resultados electorales favorables a nivel local en varias zonas del pais (Zuluaga, 1996), pero el
hecho de que la Union Patridtica saliera fruto de los didlogos de La Uribe, le trajo
consecuencias nefastas ya que “fue identificada por los sectores militaristas como el brazo
politico de una organizacion en armas, lo que la convirtio en objetivo facil y privilegiado de la
accion de los grupos extremistas de derecha” (Zuluaga, 1996, p. 63). Desde 1985 la Union

Patriotica sufrid una camparfia sistematica de asesinatos y desapariciones de sus militantes y
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dirigentes, en la que intervinieron intereses de actores como los grupos paramilitares, las
Fuerzas Armadas, terratenientes, comerciantes y ganaderos (Pecaut, 2010; Zuluaga 1996). Esta
persecucion sistematica que sufrié el movimiento dejé una cifra desalentadora: entre 1985 y
1997 se registraron 1.598 casos, entre asesinados y desaparecidos (Romero, 2011).

1985 fue un afio de grandes conmociones. No solo significé el inicio del genocidio contra

la Union Patridtica. En ese mismo afio un comando del M-19 asaltd el Palacio de Justicia.

A las once y cuarenta minutos de la mafiana del seis de noviembre, un comando del M-
19 denominado Compatfiia Ivan Marino Ospina, inicid la “Operacion Antonio Narifio
por los Derechos del Hombre”. Treinta y cinco hombres y mujeres, dirigidos por Luis
Otero, Andrés Almarales, Alfonso Jacquin, Guillermo Elvecio Ruiz y Ariel Sanchez
entraron al Palacio de Justicia, en pleno corazén de Bogota (Behar, 1985, p.405).

El objetivo de la operacion era interponer una demanda contra Belisario Betancur. El
argumento principal recay6 en que lo acusaban de traicionar la voluntad nacional de forjar la
paz por el camino de la negociacién, al que se habia comprometido con un cese al fuego y
didlogo en agosto de 1984 (Behar, 1985). Desde un inicio fue complicada la situacién, pues al
poco tiempo de la toma llegd el contingente militar armado con un tanque Cascabel. La retoma
fue mucho mas violenta: a pesar de los esfuerzos que hicieron los magistrados para
comunicarse y pedir una comitiva para que se le diera salida a la situacion, al general Arias

Cabrales no le import6 y sigui6 con la operacion.

La toma y retoma del Palacio de Justicia, desarrollada entre el 6 y 7 de noviembre, dejo “la
muerte de 11 magistrados de la Corte Suprema y 65 funcionarios y visitantes, asi como el
incendio del edificio y la destruccion de todos sus archivos™ (Jimeno, 1999). Este hecho,
practicamente, “se constituyo en el acta de defuncion del proceso de paz” (Zuluaga, 1996, p.
65), mostrando ademas el aislamiento en que se encontraba el presidente en relacién a otros
sectores como las Fuerzas Armadas (Palacios, 1995), que constantemente boicotearon el
proceso mientras sostenian un discurso de paz (Zuluaga, 1996). Daniel Pécaut (2006) y Marco
Palacios (1995) sostienen que, tras el hecho, muchos quedaron afectados: a) el presidente, por
su debilidad y desaprobacion frente a los gremios, algunos miembros de la clase politica, los
militares y, tras el tragico evento, también de la sociedad civil; b) el ejército, por su actuacion
brutal y desmedida, que causé desaprobacion de buena parte de la poblacién; c) la guerrilla,

por el hecho y el resultado (s6lo uno sobrevivio); y d) finalmente la Corte Suprema de Justicia.
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Luego de tanto dilatarse el proceso por las responsabilidades que tenian que asumir el
gobierno de Betancur y los militares involucrados por los hechos de la retoma y la desaparicion
de personas que se encontraban en el lugar, por este Ultimo cargo fue condenado el General

Avrias Cabrales a 35 afios de prision** (Jimeno, 1999).

Tan s6lo unos dias después, el 13 de noviembre, ocurrié una de las més grandes tragedias
socio-ambientales recientes: el desastre de Armero (departamento del Tolima), zona que fue
arrasada por un flujo de lodo, rocas y agua que bajo desde el Nevado del Ruiz cuando su
actividad volcanica fusiond el casquete glaciar adyacente (Flérez, 2003), provocando una
avalancha ingente de material a través de la pendiente y de la cuenca del rio Lagunilla, méas
agravado aun por un represamiento que el mismo rio estaba presentando en la vereda El Cirpe,
lo que afiadié mayor material rocoso y volumen de agua (Duque, 2015). La tragedia anunciada

dejo alrededor de 25.000 muertes.

Otro acontecimiento, entre noviembre de 1985 y enero de 1986, que causo gran impacto en
el panorama nacional, pero méas al interior del escenario universitario, tiene que ver con la
masacre de Tacueyd, cometida en el municipio de Toribio, Cauca. La Columna Ricardo Franco,
unadisidencia de las FARC que se formé luego se la Séptima Conferencia en 1982 (Villamizar,
1995), y que estaba al mando de Fedor Rey, alias “Javier Delgado” y Hernando Pizarro
Ledngomez, torturaron y asesinaron a mas de cien de sus comparfieros, “acusados de ser
infiltrados” (Madariaga, 2009, p, 260). Entre los asesinados se encontraban campesinos del
Norte del Cauca, estudiantes de la Universidad Nacional de Colombia y de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas y también guerrilleros que habian salido del M-19
(Madarriaga, 2009). Este suceso causO un estruendo al interior del movimiento estudiantil
universitario y la sociedad general, ya que estos fueron ultimados en una clara muestra de

extremismo y paranoia de izquierda, sin ninguna prueba (Revista Semana, 2006Db).

En este complejo escenario, es importante precisar que el gobierno de Belisario Betancur

también se caracterizO por el rechazo al narcotrafico, problema de creciente magnitud e

14 Con respecto a este caso, el general Arias Cabrales se present6 en el afio 2017 a la Justicia Especial de Paz,
justicia producto del acuerdo entre el Estado colombiano y la ex guerrilla de las FARC-EP, y recobro su libertad.
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impacto, que iria configurando y afiadiendo otros actores al escenario de violencia social en
Colombia. Esta lucha fue en parte organizada y a futuro gestionada por el gobierno
norteamericano, que pensaba, para la época, que para solucionar el problema del consumo de
sustancias alucindgenas era necesario acabar con la oferta del producto. Con la visita a
Colombia del presidente Ronald Reagan en 1982, se ejercid cierta presion de tipo diplomatica
sobre el gobierno colombiano para que declarara la “guerra contra las drogas” y a su vez
impulsara la extradicion de los narcotraficantes (Palacios, 1995). Este particular interés en la
persecucion a los narcotraficantes va tomando fuerza por dos aspectos: el primero es el asunto
economico del negocio ilicito, por las repercusiones del blanqueamiento del dinero de origen
ilegal que llega al pais y que luego se invierte en distintos sectores de la economia como:
construccion, industria, finanzas, deporte y otros (Pécaut, 2006). En segundo lugar, esta el
aumento de la insercion del narcotrafico en la politica, si bien la financiacion con dineros
ilicitos se venia fortaleciendo, paralelamente algunos capos del narcotrafico como Carlos
Lehder y Pablo Escobar se organizaron para participar en el escenario politico (Pécaut, 2006).
Ademas, “[S]i el trafico de droga se convierte también en problema politico, es que la
corrupcion o el miedo afectan también a las instituciones politicas. Ni la justicia, ni la policia,

ni el ejéreito estan al abrigo de uno u otro” (Pécaut, 2006, p. 337).

En este sentido desde 1984 “se desatd la violencia del narcotrafico dirigida contra el
establecimiento” (Zuluaga, 1996, p. 64), asi como del gobierno una accién mas directa contra
el narcotrafico (Pécaut, 2006). Carteles como los de Medellin, Cali y otros capos a través del
grupo MAS (Muerte a Secuestradores) y luego con “Los Extraditables” buscaron evitar a toda
costa la extradicion. Estos esfuerzos recrudecieron mas la violencia social, ya que “los narcos
recurrieron a todos los medios a su alcance contra la extradicion: sobornos, nacionalismo vy,
con organizaciones como el MAS, trataron de ganarse al ejército y a los terratenientes,
asesinando sindicalistas y ‘comunistas’ y aterrorizando a las poblaciones campesinas que les
brindaban apoyo, por pasivo que fuera” (Palacios, 1995, pp. 281). La violencia desatada por
los carteles no fue ajena tampoco a los funcionarios del Estado y a personalidades de la vida
politica y la prensa: a partir de 1984 se produjeron diversos asesinatos, atentados e
intimidaciones a algunos jueces, medios de comunicacion, ministros y magistrados (Pécaut,

2006). En este escenario se prolonga una crisis y debilidad al interior de las instituciones.

De la mano del fendmeno del narcotréfico vino en parte el fortalecimiento del

paramilitarismo que se da en la década de los ochentas, lo cual produce, entre otras cosas, el
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desarrollo de una nueva configuracion territorial en algunas zonas del pais, que logré fortalecer
algunos poderes regionales que se consolidaron a través del uso de la violencia (por ejemplo

en el Magdalena Medio). Segun Giraldo (2014) ese exorbitante crecimiento fue

[I[fmpulsado por la alianza [de paramilitares] con los mayores narcotraficantes y el
poder de su dinero, y por ello las estructuras paramilitares se multiplicaron por todo el
pais e hicieron alarde de poderio cruel, de articulacion descarada con las instituciones
del Estado y de impunidad atrevida (p. 38).

A partir de los nexos entre diferentes organizaciones criminales, militares, terratenientes,
ganaderos, entre otros, se fue configurando un panorama mucho mas violento y complejo en
donde pareciera que ‘“se borran las fronteras entre luchas armadas, guerras sociales y
delincuencia” (Pécaut, 2006, p. 330). La intervencion de multiples actores y diversos conflictos
da pie para que Daniel Pécaut (2006) realice una lectura del contexto de mediados de la década
y hable de dos guerras: la declarada, que es la que se desata de forma abierta entre las Fuerzas
Armadas del Estado y las guerrillas; y la guerra no declarada, que es la que paramilitares y en
algunas ocasiones el Ejército libran contra las guerrillas o los dirigentes populares,
emprendiendo “a partir de 1985 una campaia sistematica de asesinatos. Ningin grupo de
oposicion se salva, pero las FARC, la Union Patridtica y sus militantes en las organizaciones
populares pagan el mayor tributo” (p. 332-333). Es la guerra que se le escapa de control a parte
de la institucionalidad, pero también aquella que se libra de manera “paralela” sin que el

Estado, en teoria, se vea directamente involucrado (aunque algunos de sus miembros lo estén).

Este breve panorama tiene por finalidad mostrar el escenario politico y social de una parte
de los afios ochentas; deja ver a grandes rasgos las caracteristicas de diversos actores, los cuales
configuraron y/o fortalecieron multiples conflictos y violencias; permite ver también el rastro
de la inestabilidad institucional, la esperanza y participacion de los ciudadanos en la
construccién de un proyecto politico, la violacion sistematica de los derechos humanos, la
injerencia del gobierno norteamericano en el desarrollo de los conflictos colombianos, entre

otros elementos.
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2.2. Situacion de las universidades publicas en Bogota en los afios ochenta. Una mirada a

partir de algunos hitos o acontecimientos de estudiantes de la época.

Si bien hasta este punto no se ha mencionado el papel y/o lugar de los estudiantes
universitarios con relacion a las acciones colectivas adelantadas en los procesos antes
abordados, a continuacion se desarrollaran brevemente algunos hitos o acontecimientos que
fueron mencionados en las entrevistas realizadas y que muestran la relacion entre el contexto
y las diferentes situaciones que vivieron los estudiantes de estos afos, a la vez que nos permite
ahondar un poco mas en la manera como inciden en la configuracion de las subjetividades
politicas de los estudiantes. Es importante resaltar que los siguientes hechos no responden a
algln tipo de causalidad, y que se abordan brevemente aca en tanto son sucesos que muchos
de los entrevistados recordaron al comentarnos sus experiencias como estudiantes en esos afios.
Sumado a lo anterior, si bien los acontecimientos no estan estrictamente ordenados
cronoldgicamente, éstos si guardan un desarrollo temporal relativamente ordenado que permite

visibilizar algunas actuaciones y situaciones que atravesé el movimiento estudiantil.

2.2.1. Asesinato del profesor Alberto Alava en la Universidad Nacional.

Alberto Alava Montenegro era un abogado narifiense y profesor de la Universidad Nacional,
reconocido en la esfera universitaria por el desarrollo de sus clases, cuyo contenido era cargado
de denuncia y activismo politico (Romero, 2013). Su trabajo también consistia en la defensa
de los presos politicos. Por estas razones ya venia siendo victima de constantes amenazas, por
lo cual pensaba en realizar un viaje con su familia a Canada. Faltando quince dias para el viaje,
el 20 de agosto de 1982, el profesor Alava llegaba a su residencia después de trotar, una rutina
que practicaba en el campus universitario, y “dos sicarios lo acribillaron [...] Alin no eran las
seis de la mafiana, y la bolsa del pan, la leche y El Tiempo, que acompafiarian el desayuno
hogarefio, se desparramaron en su cadaver.” (Romero, 2013). Los responsables del asesinato
fueron el M.A.S., Muerte a Secuestradores, “una de las organizaciones pioneras de los grupos
paramilitares, que contd en sus origenes con el auspicio de narcotraficantes y sectores ligados
a las Fuerzas Militares” (Beltran, 2014).

Los estudiantes de la universidad alzaron el cuerpo del catedréatico y lo llevaron al auditorio
Leon de Greiff, lugar que acogio a los familiares del profesor y cientos de estudiantes que

hicieron camara ardiente en homenaje a Alava. “Todo el dia y buena parte del siguiente, fue
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colmado el auditorio por miles de estudiantes, profesores y trabajadores que forraron de
banderas el escenario hasta el ultimo rincon. Incluidas las del M-19, ELN, FARC y EPL”
(Romero, 2013). Al dia siguiente cientos de estudiantes, académicos y dirigentes politicos
acompafiaron a la familia de Alava a la despedida, hasta el Cementerio Central. Por otro lado
corrio la propuesta de ayudar econdmicamente a la viuda y a los tres hijos del profesor donando
un dia de salario. “La primera persona en firmar la medida fue el profesor Eduardo Umafa

Luna, la ultima en adherir, el presidente Betancur” (Romero, 2013).

2.2.2. Recuperacion de las residencias estudiantiles en la Universidad Nacional, en 1982.

Al iniciar la década del ochenta las condiciones en la Universidad Nacional eran precarias:
las cafeterias y las residencias estudiantiles no operaban y la situacion econdémica de algunos
estudiantes no generaba condiciones para que los mismos se mantuvieran estudiando (en su
mayoria era el caso de los jovenes que provenian de la provincia). Frente a esta situacion los
estudiantes se organizaron y en septiembre de 1982 buscaron “presionar una politica de
Bienestar que hiciera énfasis en las garantias de permanencia de los estudiantes” (Pinilla, 2010,
p. 60), por lo cual decidieron emprender la retoma de las residencias estudiantiles masculinas,
que estaban cerradas y abandonadas desde 1976 (Contexto, 2006). La accion se adelantd con
éxito y bajo este escenario de presion por la recuperacion de las residencias las directivas de la
Universidad decidieron entablar didlogos con los estudiantes llegando a formalizar asi el
acuerdo ntimero 46 de 1983, “pero esta no fue la tinica ganancia de la lucha por un bienestar
estudiantil, tal como se denominaba en esa época, también lo fue la vinculacién en la
administracion de la cafeteria y el restaurante a partir del grupo de Cooperacion Estudiantil”

(Pinilla, 2010, p. 61).

2.2.3. Desaparicion de estudiantes y trabajadores de las universidades de Bogota. ElI Caso
Colectivo 82.

El caso del Colectivo 82 se enmarca en el proceso de persecucion a la sociedad civil a través
de la ejecucion del Estatuto de Seguridad. El caso concreto consiste en que entre marzo y

septiembre de 1982 son detenidas-desaparecidas trece (13)¥® personas a manos de un

15 |_as personas desaparecidas fueron: Pedro Pablo Silva Bejarano, Orlando Garcia Villamizar, Samuel Humberto
Sanjuén Arévalo, Alfredo Rafael Sanjuan Arévalo, Edgar Helmut Garcia Villamizar, Rodolfo Espitia, Gustavo
Campos Guevara, Hernando Ospina Rincon, Rafael Guillermo Prado Useche, Edilbrando Joya, Francisco Antonio
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organismo de inteligencia de la policia conocido como el F-2 y personas particulares.
(ASFADDES, 2002). Once de ellos eran estudiantes y “hacian parte de grupos de estudio y
trabajo de la Universidad Nacional y de la Universidad Distrital, varios de ellos del grupo de
estudio Orlando Fals Borda” (El Rebelde Medios Alternativos, 2012).

Con respecto a las indagaciones adelantadas por los organismos encargados, como la
fiscalia, se establecio preliminarmente el nexo entre la desaparicion de estas personas e
investigaciones realizadas por la DIPEC (Departamento de Inteligencia Policia Especializada
de Cundinamarca) por varios casos de secuestro, entre ellos el de los hijos del narcotraficante
José Jader Alvarez (Prensa Cajar, 2011). Las investigaciones manifiestaron que el
narcotraficante tomé en asalto a los desaparecidos y los torturd en aras de sacar informacién

sobre las personas vinculadas al secuestro y posterior asesinato de sus hijos (El Tiempo, 2001).

A raiz de la situacion de la desaparicion sistematica de estas personas se cred la Asociacion
de Familiares de Detenidos-Desaparecidos (ASFADDES), y en febrero de 1983 hicieron su
primera aparicion, con las fotos y los nombres de sus seres queridos escritos en pancartas,
exigiendo la aparicion con vida de los mismos y el juicio y castigo a los responsables
(ASFADDES, 2017). Hasta la fecha no se conoce el paradero y la situacion de los detenidos-
desaparecidos; por su parte, las investigaciones que fueron reabiertas en el afio 2011 no han

avanzado.

2.2.4. Cierre de la Universidad Nacional en el afio 1984.

Para llegar al comunicado oficial de la rectoria, en el cual se informaba sobre el cierre
indefinido de la Universidad Nacional a partir de mayo de 1984, es fundamental hacer una
breve alusion a los sucesos ocurridos el 16 de mayo, no sin antes presentar el panorama en el

que se desarrollaron los hechos.

El 16 de mayo de 1984 varios estudiantes organizaron una jornada de denuncia y protesta

por lo que le habia pasado a Jesis Humberto Leon Patifio “Chucho”, como le decian sus

Medina, Francisco Antonio Medina (aparecié muerto en un supuesto operativo antisecuestro en la poblacion de
Anolaima), Arnulfo Medina, Bernardo Heli Acosta Rojas (aparecié muerto el 7 de octubre de 1982, supuestamente
“dado de baja” en un operativo policial realizado por agentes del F-2) y Manuel Dario Acosta Rojas (ASFADDES,
2002).
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cercanos, era un estudiante de odontologia de la Universidad Nacional y reconocido dirigente
estudiantil que pertenecia a Cooperacion Estudiantil*® que habia sido desaparecido, siendo
encontrado muerto y con signos de tortura en la ciudad de Cali, cerca de la Universidad del
Valle (Pinilla, 2010).

La jornada fue dando paso a la confrontacion directa entre estudiantes y la fuerza disponible,
pero la situacién tom6 mayor tensién cuando policias y motorizados —presuntamente del F-
2— ingresaron a la ciudad universitaria disparandole a los estudiantes y entrando de forma
violenta a varios edificios en donde muchos estudiantes se resguardaban (Pinilla, 2010). Frente
al acontecimiento persisten muchas incertidumbres, asi como un ndmero indeterminado de
victimas, ya que en algiin momento “se rumoraba que habian alrededor de 17 muertos y
también se denunciaron varias capturas que hicieron de forma irregular a estudiantes que vivian

en las residencias” (Memoria y Palabra, 2012).

Sumado al abuso de las fuerzas del Estado, al ingresar y disparar a la comunidad
universitaria, se dio paso a la persecucién y captura de algunos estudiantes que se encontraban
en cercanias o al interior del campus universitario (mientras testimonios indican que otros
estudiantes caian por las balas y eran sacados alzados). Al dia siguiente varios estudiantes y
profesores emitieron comunicados denunciando la situacion, a lo que el brigadier general José
Luis Vargas Villegas respondid: “[e]stoy seguro que algunos periodistas, si son serios, estarian
encantados de poder tomar fotografias de policias destruyendo las residencias. Yo quiero ver
los muertos. Quiero los nombres de los desaparecidos” (Cromos, mayo de 1984, citado en
Estrada, 2012, p. 66).

Debido a este acontecimiento, el Consejo Superior Universitario decidié hacer sesion
extraordinaria y determind cerrar la universidad por un afio. Marco Palacios es nombrado nuevo
rector, el cual se encargd de organizar todo el proceso de apertura, que contemplo la reforma
académica, administrativa, fisica y la reestructuracion del bienestar universitario (Estrada,
2012). Cuando la universidad reactivo el semestre cancelado, en abril de 1985, la situacion ya
era diferente: las residencias estudiantiles, la cafeteria y el restaurante habian cerrado los

servicios a los estudiantes.

16 Eran un grupo de estudiantes, buena parte de provincia, dedicados al trabajo estudiantil al interior de la
Universidad Nacional en dependencias como las residencias, la cafeteria y el restaurante.
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2.3. Clasificacion de consignas de la década del ochenta.

El anterior fue el escenario en el que se ubicaron parte de las memorias de las personas
entrevistadas y, por ende, de las consignas que recordaron en su experiencia como estudiantes
universitarios. Ahora, para la clasificacion o tipologia de las consignas recolectadas se tuvieron
en cuenta dos aportes: en primer lugar se encuentran los comentarios e ideas sobre las formas
de organizar y clasificar las consignas suministradas por varios entrevistados que participaron
en el desarrollo de la investigacion. El segundo esta relacionado con la clasificacion que realizd
César Tcach (2003) en el trabajo referenciado anteriormente. Consideramos que si bien la
presente clasificacion de consignas trata de ser, de cierta forma, lo mas amplia posible, no es
la pretension afirmar que sea la Unica manera de clasificar las consignas; con esto tampoco
queremos dar a entender que una u otra consigna solo se incluya a una sola clasificacion, pues
como lo expresa Tcach (2003) y como se podra ver con las consignas analizadas, éstas
contienen multiples y diferentes atributos y/o elementos, en algunos casos que pueden ser
compartidos (como por ejemplo la musicalidad o parte del enunciado), y que ademas pueden
facilmente hacer que una consigna pueda estar en varias clasificaciones. Para ubicar las
consignas en las tipologias propuestas se observo en cada una cuales fueron los rasgos mas

fuertes, teniendo en cuenta la informacion disponible.

Otro elemento que se tuvo en cuenta para clasificarlas es el contexto estudiado, asi como la
reflexion entorno a las consignas en si mismas, sus caracteristicas, sus particularidades, su
contenido, entre otros, ya que estos elementos pueden mostrar algunos indicios de cierta
especificidad del caso colombiano o, en concreto, del momento histérico abordado, de algunos
procesos Yy sucesos, asi como de algunas dinamicas estudiantiles y universitarias. Las consignas
fueron organizadas en cinco grupos, cada uno de los cuales cuenta con subclasificaciones que
responden a los énfasis de analisis adoptados y explicados en el apartado metodolégico. En las

entrevistas se recopilaron un total de 58 consignas, de las cuales se analizaron 33.

2.3.1. Consignas coyunturales o contextuales:

Para definir esta tipologia partimos de la idea de Tcach cuando referencia a las consignas
tacticas, las cuales “aluden a directrices que se formulan como respuesta a coyunturas

especificas” (2003, p, 41). De la definicion del autor, sin embargo, no retomamos la idea de los
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lineamientos o directrices de un partido, organizacion o grupo, sino la idea de algunas
consignas que son producto o surgen de una situacion o coyuntura puntual. Ese es el elemento

central de la tipologia.

Cabe aclarar que si bien este grupo de consignas obedecen a situaciones concretas,
consideramos que también es posible que puedan dejar ver en su contenido otros elementos
tales como propuestas, ideas o directrices de posicionamientos mas amplios y estructurados.
Aungue, como se menciond anteriormente, dificilmente una consigna puede adscribirse
Unicamente a un grupo o tipologia, en algunos casos sobresale la mencion de un personaje o
un suceso particular, lo que puede conllevar a que se trate de consignas coreadas en sélo un

momento en especifico, por ejemplo, el asesinato de una persona.

Finalmente, aclaramos que el nombrar una tipologia de consignas como coyuntural o
contextual puede presentar un problema entre el uso (referido al momento temporal de
entonacion) y el contenido (referente al mensaje) de la consigna. Es importante mencionar que
el término coyuntural o contextual no indica que la consigna s6lo se cored en un momento
especifico (pues algunas perduran por mas afos), sino que hace referencia a que el contenido
y mensaje de la consigna da cuenta de las dinamicas y otros elementos de un contexto en

particular en tanto es algo que sobresale de la misma.

Consigna No. 1: “Si sefior, como no, el gobierno lo mato”

De esta consigna se puede resaltar que tiene una estructura general o amplia, lo que
seguramente permitié que pudiera ser coreada en distintas situaciones. Aunque una de las
personas entrevistadas, que estudio entre el 84 y el 88, la referencid en un evento particular
(durante el gobierno de Virgilio Barco), también le resaltd esta amplitud, por lo que podria
interpretarse que la consigna en los afios ochenta esta en el marco de las desapariciones y/o
asesinatos de los que fue objeto la poblacion civil en el marco del gobierno de Belisario
Betancur (1982-1986), en el que dinamicas como la l6gica del enemigo interno y la persecucion
politica a nivel general se mantuvieron pese a la derogacion del Estatuto de Seguridad en junio
de 1982 (Pécaut, 2006) y pese también a que su llegada parecia significar para muchos una
apertura al dialogo.
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En cuanto a los elementos de entonacion, la persona entrevistada no menciond que esta
consigna tuviera un ritmo en particular. Sin embargo, cuando la entonaban la dividian en tres
fragmentos: inicialmente decian “Si sefior”, hacian una corta pausa y continuaban con “cOmo
no”, una breve pausa final y cerraban entonando con mayor vigorosidad: “el gobierno lo mato”.
En las tres partes se da un énfasis al final de cada palabra logrando en que cada fragmento

tuviera rima.

El contenido de la consigna es una afirmacion de la responsabilidad que tiene el Estado en
los casos de desapariciones y/o asesinatos, que se evidencia con el fragmento: “si serior”’; luego
la parte del “cémo no” en donde se puede entender como la aclaraciéon de la duda o la
confirmacion de que “el gobierno lo maté”. Desde nuestra perspectiva, y teniendo en cuenta
lo mencionado, esta consigna se convierte en una forma de denuncia y respuesta que tenia la
poblacién civil al manifestarse frente a dichas situaciones y de esta manera expresar su
indignacion, no s6lo por el accionar estatal, sino ademas, como lo expreso la persona
entrevistada, por la sensacién de que habia un Estado poco efectivo e incluso inoperante frente
a las amenazas, las desapariciones y los asesinatos que afectaron a la poblacion civil. Esto
puede evidenciarse en lo dicho por una de las personas entrevistadas, que comentd que esta
consigna fue coreada en un acontecimiento puntual: posterior al asesinato de Jaime Pardo Leal,

en 1987 (asunto que se complementard mas en el desarrollo de la siguiente consigna).

Consigna No. 2: “Jaime Pardo Leal presente, presente, presente”

Esta consigna se cored a raiz del asesinato de Jaime Pardo Leal, militante y candidato
presidencial para el afio 1987 por el partido Unidn Patridtica (UP)!” que, de acuerdo con una
de las entrevistadas, para muchos ciudadanos representaba una alternativa distinta a los partidos
tradicionales y a la clase politica en el poder. Esta colectividad desde 1985 empez6 a ser
perseguida y muchos de sus lideres y militantes sufrieron de amenazas y/o asesinatos, cuya
responsabilidad recae en grupos paramilitares, ganaderos, poderes regionales y las Fuerzas
Armadas (Zuluaga. 1996). De acuerdo con la participante, este acontecimiento fue de gran
impacto en la vida publica nacional, por lo que puede pensarse que debido a éste surge la
emotividad y la indignacion que la persona comento al referir el suceso, el homenaje de

despedida de Pardo Leal y las dos consignas. Asi lo recordo:

17 para ampliar mas sobre la Union Patriética remitirse a la contextualizacion, en el apartado anterior.
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(...) digamos que uno veia en esas marchas a un pais que si estaba dispuesto a construir
en conjunto. Y me acuerdo que en la marcha de la muerte de... del asesinato de Jaime
Pardo Leal, incluso la policia estaba muy conmovida, muy conmovida, y personas del
ejército estaban muy, muy conmovidas, porque realmente para ese momento la Union
Patriética era una salida politica, convocante, pluralista, convergente, y pues realmente
si fue un golpe bastante duro en ese sentido. (Julia, U.D. Marzo del 2017, Bogotd).

Antes de su asesinato, Jaime Pardo Leal ya habia expresado su preocupacion por la
situacion de persecucion a la UP, y a manera de denuncia lo habia puesto de manifiesto en

publico y

[S]efalaba al Estado como principal responsable de estos crimenes por accién y por
omision, ya que mientras ignoraba la clara evidencia del plan de exterminio, cada vez
eran mas notables los nexos de cooperacion entre las Fuerzas Militares, terratenientes
regionales, parte de la elite politica tradicional y la ilegalidad (Verdad Abierta, 2011a).

Posterior a su homicidio, las banderas y la méxima representacion de la Union
Patriotica fueron otorgadas a Bernardo Jaramillo Ossa, quien fue asesinado por 6rdenes de los
hermanos Castafio el 22 de Marzo de 1990 (Redaccion de EL ESPECTADOR, 2012), cuando

se disponia a abordar un vuelo que lo llevaria a la ciudad de Santa Marta.

La consigna fue iniciada y coreada al dia siguiente del asesinato de Pardo Leal, y el sentido
que expresa es el de manifestar que el mensaje, los ideales, la esperanza y lo que esta persona
representa continuaba presente, es decir, que las banderas y las causas que el candidato expresé
no perecieron y que estdn presentes en muchas personas. Para finalizar, en cuanto a la
entonacion, de acuerdo con los participantes, la consigna era gritada y coreada asi: primero
decian “Jaime Pardo Leal”(en algunas ocasiones, esta parte era coreada por una sola persona,
que la introducia), hacian una breve pausa, y ya muchas mas personas cerraban o respondian

con: “presente, presente, presente!” con mayor enfasis.

Consigna No 3: “Viva la U/ Viva la U/ Viva la universidad/

Fuera la bo/ Fuera la bo/ Fuera la bota militar”

Esta y la siguiente consigna seran abordadas de manera complementaria debido a que las
dos presentan cercanias en el contenido, pero sin afirmar que den cuenta de las mismas

dindmicas o sucesos (esto también por la informacion disponible para cada caso). Lo anterior
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nos permitira evitar reiteraciones, pero quizas abordar algunos elementos de importancia y/o

recurrencia que son relevantes para acercarnos a las subjetividades y percepciones en esos afnos.

En esta consigna se da a entender que los estudiantes universitarios manifestaron el rechazo
a la presencia e instalacion de las Fuerzas Armadas en inmediaciones y dentro de universidades
publicas a finales de los afios setenta y buena parte de los ochentas (tema que fue recurrente en
varias de las entrevistas realizadas, pero también delimitado en razén de los tiempos en que
estudiaron las personas entrevistadas). En este sentido, el contexto en el que se entond la
consigna puede interpretarse como amplio y no estrictamente de un momento puntual (como
una marcha o un suceso), pues esta en el marco de una mayor visibilidad del ejército en los
espacios publicos y la vida cotidiana (Zuluaga, 1996), asunto que no se redujo tras el periodo
presidencial de Turbay (1978-1982) y el Estatuto de Seguridad Nacional, sino que tuvo cierta

permanencia con el gobierno de Belisario Betancur (1882-1986).

En términos generales la consigna alude ademés al incremento de la fuerza del ejército en
el contexto urbano y en el manejo del orden interno del pais (Pécaut, 2006), como se menciond
en la contextualizacién, y que es un asunto que pasa ademas por las labores de infiltracion e
inteligencia estatal al interior de las universidades, la represion, la persecucion, el asesinato de
estudiantes en disturbios o el ingreso de la Fuerza Publica a las instalaciones de las
universidades publicas, aspectos que fueron recordados por los participantes:

Entonces, las tensiones eran muy terribles y la represion estaba refinando sus métodos,
la inteligencia militar y la inteligencia estatal se empez6 a especializar y a emprender
cdémo iniciar una lucha contrainsurgente, y en la lucha contrainsurgente metian todos
los movimientos sociales, toda la protesta social, a todo el mundo. Entonces, eran unos
afos dificiles (Leandro U.N. Marzo de 2017, Bogota).

(...) Pero hasta esa época no sucedia, o sea, la universidad era algo entre comillas
sagrado, no se hacia eso, no se entraba el ejército ni la policia... habia algo técito,
digamos que no se entraba, y la gente salia un poco a pelear, a armar el tropel, pero
luego se entraba. Y la frontera estaba en los muros de la universidad, de ahi no se
pasaba. Pero ya se empez6 eso a violar, primero con los disparos y luego entrando.
(Esperanza U.N Abril de 2017, Bogota).

En cuanto a la estructura de la consigna, teniendo en cuenta lo anterior y las entrevistas
podemos afirmar varias cosas: primero, que para muchos estudiantes la consigna es una

reivindicacion de la condicion de autonomia de la universidad, como espacio para muchos de
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aprendizaje, de debate, de interaccion con otras visiones (p. ej. en lo artistico, cultural,
académico, politico), de construccion de conocimiento y lugar donde confluyen diferentes
ideas y posturas que le apuntan a construir una sociedad menos desigual e injusta: eso expresa

el fragmento: “Viva la Universidad...”.

Por otro lado, que la palabra “bota militar” en la consigna no es algo menor, ya que
consideramos que para los estudiantes contiene una carga de significados y de simbolismos
que, puede decirse, aluden a elementos que son percibidos o entendidos como propios de las
Fuerzas Armadas, tales como: la disciplina, la marcha, la postura, la formacién, la marcada del
paso, el ruido de las pisadas, los elementos de su indumentaria. Entonces consideramos, que
los estudiantes al corear “fuera la bota militar” no sélo rechazaban la presencia de los militares
en el campus universitario, sino que ademas repudiaban esos elementos y caracteristicas de los

mismos.

La consigna era cantada, poseia cierto ritmo. El fragmento “Viva la U/ Viva la U/” se decia
de manera como “hablada”, ni rapido ni lento, ddndosele énfasis al U final, que es una forma
abreviada, informal o comun de los estudiantes para referirse a la universidad. En seguida se
decia el “Viva la Uni-ver-si-dad”, con un importante énfasis y ritmo en la ultima palabra, que
se decia dejando cierto tiempo entre cada silaba (que tratamos de representar con los guiones),
siguiendo el ritmo del canto inicial de la consigna. Esa caracteristica se repite al final con
“fuera la bo-ta mi-li-tar”. Sobre el origen de la consigna no tenemos informacion, pero es
plausible aseverar que no fue exclusiva de Colombia, pues al corearse y dado el ritmo que lleva

parece que guarda afinidad con las consignas futboleras, quiza argentinas.

Finalmente, cabe aclarar que dada la amplia estructura de la consigna, seguramente pudo
haber sido coreada en otros escenarios 0 momentos (precedentes como posteriores), e incluso
tener reelaboraciones en cuanto a su estructura. Sin embargo, consideramos que en el periodo
abordado la consigna cobré relevancia por la situacion y las condiciones de inseguridad de los
afios ochentas, dandole un sentido particular para muchos estudiantes, por lo que se optd por

clasificarla como contextual o coyuntural.
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Consigna No. 4: “Fuera la bota militar de la Universidad Nacional de Colombia, jfuera, fuera,

fueral”

Si bien esta consigna es similar a la anterior, al menos en términos de contenido y mensaje,
consideramos que su analisis cobra relevancia por varios elementos especificos que una de las
personas entrevistadas recordd y que son significativos para conocer, un poco mas, las
dinamicas que se dieron en la época de principios de los ochentas, en particular en la relacion
entre estudiantes de las universidades publicas y las instituciones ligadas a la Fuerza Publica.

Entonces, se pueden decir los siguientes aspectos:

Primero, que teniendo en cuenta la informacion de las entrevistas, esta consigna fue coreada
por estudiantes en la Universidad Nacional (lo cual no quiere decir que no fuera entonada por
estudiantes de otras universidades), lugar que para finales de los setenta e inicios de la siguiente
década “recibe los efectos de la represion desatada por un gobierno que construye sus
lineamientos bajo un fuerte amparo militar, el cual no ve con buenos ojos el desorden y la
emancipacion de los estudiantes” (Silva, 1988, p, 161). Aunque como en ¢l caso de la consigna
anterior ésta puede dar cuenta del fortalecimiento de la presencia militar en la vida publica, y
también de cara a algunas dinamicas estudiantiles universitarias del momento en la U.N., tales
como manifestaciones, marchas o disturbios, en esta consigna hay ademas un elemento
complementario: unas sensaciones de intentos de fuerte control por parte del ejército en la
universidad, que asi mismo se expresan en la consigna mediante el rechazo de la bota militar y
la exigencia de que saliera del claustro y sus alrededores ( “‘fuera, fuera, fuera!”), 1o que puede
evidenciarse en los recuerdos con los que una de las entrevistadas asocid la consigna: “[e]n esa
época quienes pedian el carnet eran los soldados, a uno los soldados le pedian el carnet, le
esculcaban los bolsos... era una época de terror. Estaba Turbay Ayala con su Estatuto de

Seguridad...” (Esperanza. U. N. Abril de 2017. Bogota).

Esta es una situacion que se puede cotejar si se tiene en cuenta que en la época de finales de
los setentas y principios de los afios ochentas acaecieron diferentes hechos en los cuales la
policia o el ejército hicieron presencia al interior de las universidades publicas y a su vez
demostraron excesos y arbitrariedades, como por mencionar: a) estudiantes asesinados en
manifestaciones (como el caso de Patricio Silva en 1978); b) tras la toma del 4 y 5 de junio de
1982 en la Universidad Nacional; ¢) la toma del 80 en la Universidad Pedagogica Nacional
(Pinilla, 2010; Rey, 2014). En estos y otros acontecimientos la fuerza publica ocupd las

87



instalaciones y agredi6 a los estudiantes, quienes posiblemente usaban este tipo de consignas
con el objetivo de hacer denuncias sobre las situaciones y agresiones a las que eran sometidos,

asi como puede ser también la identificacion de un antagonista.

Para finalizar y con respecto a la entonacion, la consigna era coreada a modo de grito. Se
decia a un tono estable, es decir, sin rapidez ni lentitud, y de seguido, la parte: “Fuera la bota
de la Universidad Nacional de Colombia”; y luego con fuerza y con una corta pausa en cada
palabra se gritaba el “fuera, fuera, fuera!”.

>

Consigna No 5: “Ni por el MAS, ni por el menos, ni por el putas retrocedemos’

Para el andlisis de la consigna es necesario abordar al menos dos elementos. El primero
tiene que ver con el sentido y los sujetos a los que alude el téermino MAS, que aunque en algunas
entrevistas lo hacian notar como “mas” (tal vez por la dificultad de recordar algo a mas de
treinta afios, o bien por el desconocimiento del trasfondo de la consigna), en otras entrevistas
y teniendo en cuenta el contexto, se puede decir que la palabra alude a una organizacion en

concreto que aparecio a principios de los ochenta: Muerte a Secuestradores.

Esta estructura criminal fue conformada a finales del afio 1981 por ganaderos, terratenientes
y narcotraficantes, que sintiéndose azotados por el accionar de las organizaciones insurgentes
decidieron hacerles contrapeso con estructuras privadas armadas (Verdad Abierta, 2011b). El
hecho puntual que llevo a organizar la reunién de grandes jefes de la mafia a fines de 1981 en
Medellin en donde surgi6 dicha organizacion, tuvo que ver con la busqueda de Martha Nieves
Ochoa, hermana de los Ochoa, miembros del cartel de Medellin, que habia sido secuestrada
por un miembro del M-19. En este encuentro “los asistentes dieron cada uno 2 millones de
pesos y 10 de sus mejores hombres. De esta manera nacié el MAS, un ejército privado de 2.230
hombres y un fondo de 446 millones de pesos para ‘recompensas, e€jecuciones y equipo’”
(Verdad Abierta, 2011b).

Las acciones del grupo antisubversivo condujeron a la liberacion de la hermana de los
Ochoa Vasquez, luego de que el MAS secuestrara unas 25 personas allegadas al guerrillero que
habia secuestrado a Martha Nieves Ochoa y le presionara para liberarla (Verdad Abierta,
2011b). Luego la organizacién comienza a ampliar sus lugares de operacion hacia otros
departamentos e inicia un proceso de busqueda y persecucion de integrantes no sélo de las
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insurgencias o de simpatizantes de las mismas, sino ademas a lideres sociales y politicos (p. €j.
de la Union Patridtica), académicos y sindicalistas. Este grupo, que contd con apoyo Yy
participacion del ejército y la policia (Verdad Abierta, 2011b), desplegd un accionar crudo que
generd temor y miedo en la poblacién civil, apenas logico tras observar escenas en donde se
apreciaban “[c]adaveres de hombres acribillados, estrangulados y colgados en arboles”
(Verdad Abierta, 2011b). Por ultimo, a esta organizacion se le considera como uno de los
origenes de los paramilitares y su expansion por el Magdalena Medio como un modelo para

los grupos posteriores (Leal, 2006).

En el segundo elemento, tiene que ver con la estructura de la consigna. En este punto es
necesario resaltar al menos tres cosas: a) el “MAS” se pronuncia con mas fuerza y realce que
las demas palabras, lo que puede dar a entender que los estudiantes desean hacer visible el
MAS no como palabra sino como actor hacia el cual va dirigida la consigna. b) adicionalmente,
el “MAS” configura un juego de palabras y de sentidos con el término “menos”, que alude a
que aunque la intensidad de las acciones violentas y criminales del MAS se presenten, la
intencidn de los estudiantes es no “retroceder ”, es decir, no “dejar” o “abandonar” las luchas,
las causas que se estan emprendiendo y la denuncia por las situaciones que acontecen. Y c) el
“ni por el putas” €s una expresion que refuerza ese sentido descrito en el punto anterior, y que,
ademas, tiene una carga de emocionalidad, pues ‘putas’ en este contexto es una palabra del
Iéxico cotidiano que busca que la persona que la entona se desahogue y también pretende
denotar gque los sujetos estan dispuestos a seguir con sus banderas, proyectos, luchas y demas,

sin importar la situacion, contra quién sea la lucha y cdémo acabe la misma.

: MAL{A RN AR e vs:;: Toampida 1N )\)‘:Y

WS .

Imagen 01: Graffiti alusivo al MAS en la Universidad Nacional en 1981-82.
Fuente: Armando Silva (1988)
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Finalmente, de acuerdo con algunas entrevistas, esta consigna fue coreada luego del
asesinato del profesor Alberto Alava Montenegro el 20 de agosto de 1982, los dias en que fue
homenajeado al interior de la Universidad Nacional, en el auditorio Ledn de Greiff. Asi se

recordd en una entrevista:

Entonces, el cadaver se entra al auditorio, el ejército aparece, la policia aparece, el
presidente de la Republica habla “que hay que entregar el cadaver para la autopsia
porque si No no se va a saber quiénes son los asesinos”. En todo caso su propia esposa,
su familia, sus hijos, la universidad misma no permite que se le haga autopsia ni nada
y el cadaver ahi y luego aparece un ataud y todo dentro del auditorio Leon de Greiff
(Leandro, U.N. Marzo del 2017. Bogot8).

Varias de las personas entrevistadas manifestaron que para esos dias llegaron una gran
cantidad de estudiantes de distintas universidades a raiz del asesinato del profesor Alava. Esa
congregacion y acompafiamiento, como muestra de solidaridad, desembocé en criticas y
muestras de indignacién hacia el gobierno de Betancur (que se habia posesionado a principio
del mes de agosto), ya que se consideraba, por un lado, que desde la institucionalidad no se
estaba actuando frente el accionar del MAS, y por otro lado, porque en este contexto y en ese
momento era muy fuerte la persecucion y desaparicion de estudiantes: a mediados de 1982
estaban ocurriendo las desapariciones del Caso Colectivo 82 (asunto que se desarrollard mas

adelante).

Para terminar, es pertinente resaltar que sobre las consignas pueden existir distintas
interpretaciones, usos y sentidos que estan ligadas a la constitucion subjetiva de las personas y
los momentos de entonacion. Esta consigna no es la excepcion: si bien la mayoria de los
entrevistados referenciaron que el término “MAS” hacia mencion a la organizacion criminal,
se presentd una interpretacion de la consigna que no involucrd el mismo sentido que le dieron

los demas participantes, pues dicha persona manifesto que la consigna se coreaba

[R]eivindicando el tema de la educacion, y el tema de todo lo de mayor cobertura, de...
no sélo la cobertura sino también todo el tema de la infraestructura, porque se cree que
la universidad publica entonces como es publico entonces no es de nadie y entonces no
le meto y no le invierto a nada (Julia, UPN. Marzo de 2017. Bogota)

Este asunto es relevante mencionarlo ya que, a nuestro parecer, se puede apreciar que:
primero, al interior del movimiento estudiantil no existe una sola visién sobre las maneras de

ver e interpretar la realidad, en este caso siendo visible a través de las consignas que corearon
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los estudiantes, y esto permite que al existir diferencias en los puntos de vista se generen
relaciones dindmicas al interior del movimiento estudiantil. En segundo lugar, este caso
permite, hasta cierto punto, abordar la idea de que las consignas no estan distantes de las
realidades sociales, y que, sea en un sentido u otro, estan expresando algo: no son un vacio.
Esto puede ejemplificarse teniendo en cuenta que esta consigna, de acuerdo a varias charlas,

sobrevivid y fue usada en los afios noventas, en otros contextos, y por tanto con otros sentidos.

Consigna No. 6: “Podran callar nuestras voces, pero jamds callaran nuestros suenos”

Esta y las siguientes cuatro consignas (las n° 7, 8, 9, 10) seran abordadas de manera
complementaria, teniendo en cuenta algunos elementos que pueden tener en comin y algunas

relaciones que se pueden establecer.

Esta consigna, que era entonada a modo de grito, puede resaltar al menos dos elementos
situados en el contexto de finales de la década del setenta y buena parte de los ochentas, y que
pueden considerarse como unos de los rasgos méas presentes de la década para los estudiantes
entrevistados: el temor y el miedo por un lado, y la esperanza y la fuerza de la persistencia por

el otro, aspectos que aungue parecen ser distantes, se relacionan mucho durante los ochentas.

Entonces, con relacion al primero, el contenido de la consigna alude a sentimientos y
sensaciones de angustia, miedo e inseguridad, teniendo en cuenta el escenario de
persecuciones, amenazas, desapariciones y asesinatos, no sélo a estudiantes universitarios, sino
a lideres sociales y sindicales, académicos, defensores de derechos humanos y en general a la
poblacion civil, tanto por parte de las fuerzas del Estado (policia, ejército, organismos de
inteligencia), como otras ligadas al narcotrafico, la delincuencia organizada, los antecedentes
a las fuerzas paraestatales o paramilitares, como el caso de Muerte a Secuestradores (MAS), y
en algunos casos dichas fuerzas vinculadas con poderes econdmicos y politicos regionales
(Zuluaga, 1996; Pécaut, 2006).

En este contexto la consigna da muestra de un posicionamiento y una ética frente a la muerte
o la eliminacion de la persona, por los métodos ya mencionados, pues “podrdn callar nuestras
voces”... Pero “‘jamdas callaran nuestros suerios”, €s decir, que la misma también expresa o le
contrapone el plano de la persistencia, esperanza y/o perseverancia que sentian los estudiantes

de continuar con los procesos de militancia, luchas, reivindicaciones, causas o fines que
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llevaban, en un contexto de violencia social multiforme (Pécaut, 2006) y en el que los
asesinatos y desapariciones eran muy recurrentes (asi o manifestaron todos los entrevistados),

rodeadas por la impunidad —asunto que abordaremos en las consignas que siguen—.

De lo anterior se desprende que la consigna expresa una necesidad del momento, en el
sentido de que los estudiantes sentian que debian recuperar y continuar con el legado y las
metas de las personas que por las anteriores situaciones no los acompariaron mas fisicamente;
pero no “deben” en un sentido imperativo o de obligacidn, sino relacionado con el sentir y la
sensibilidad presente en muchos en esos momentos, pues el desaparecido podria ser el amigo,
el compafiero, el vecino, el maestro, o alguien que no conocian pero que tenia ideales, luchaba,
reivindicaba y que trabajaba por sus proyectos de transformacién de la sociedad. En este
sentido, la consigna es también una muestra de rechazo al contexto, tanto por la violencia y las
acciones, como por el caracter irresuelto de muchos procesos de investigacion y justicia
alrededor de los casos (como por ejemplo el caso Colectivo 82 y el de Jesls Leon Patifio en
1984).

Consigna No. 7: “Vivos los queremos porque vivos se los llevaron”

En el marco de las desapariciones que afrontaron muchas personas de distintas militancias
y organizaciones del pais, y que se hicieron mas visibles con el caso Colectivo 82, familiares
de victimas y desaparecidos se reunieron y conformaron la Asociacion de Familiares de
Detenidos y Desaparecidos (ASFADDES), la cual se encargd de gestar procesos de
acompafiamiento, movilizacién, denuncia y reclamacion de justicia en diferentes casos de
detenidos y desaparecidos, sobretodo perpetrados por organismos e instituciones estatales,
como por ejemplo el extinto F-2, el Grupo de Operaciones Especiales GOES (adscrita al

ejército), la policia militar y hasta el mismo ejército (ASFADDES, 2002).

Estas experiencias y procesos organizativos también se dieron en algunos paises de América

Latina, por ejemplo con los procesos de dictadura. Asi lo referencian varias entrevistas:

Por ese caso [Caso Colectivo 82] de desaparicion de estudiantes, sus familias crean
ASFADDES vy alrededor de ASFADDES pues se inicia un proceso similar al de las
Madres de la Plaza de Mayo. Entonces, se desfila por la Plaza de Bolivar con las madres
y se empieza a arrojar consignas en mucho copiadas del proceso argentino, sobre todo
(Leandro y Hernan, U.N. Marzo del 2017).
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Es en el contexto del surgimiento de organizaciones como ASFADDES y el incremento
considerable de los casos de desaparicion forzada (CNMH, 2016) que tiene sentido la consigna
para varios de los estudiantes entrevistados. La consigna era coreada a manera de grito —sin
descartar que haya sido plasmada por escrito—, y era dividida en dos fragmentos: primero
decian “vivos los queremos”, hacian una breve pausa y finalizaban con “porque vivos se los
llevaron”. Dado lo anterior, esta consigna guarda unas particularidades y es que su origen no
esta al interior de las universidades publicas (y tampoco existe informacidn sobre si es 0 no de
Colombia), y ademas que fue coreada no solo por estudiantes sino por familiares, conocidos,
amigos(as) y en general personas vinculadas a los desaparecidos, al reclamo y denuncia. Por

extension, fue entonada tanto en universidades como en otro tipo de movilizaciones.

Esta consigna es tomada por las personas para expresar el sentimiento de indignacién y rabia
frente a una situacion de incertidumbre, desasosiego y temor por la pérdida y falta de
informacion de las personas desaparecidas. También buscaban denunciar, reclamar,
controvertir o resaltar sobre la responsabilidad estatal o de funcionarios puntuales que
presuntamente estaban involucrados en los diferentes casos de detencion y desaparicion de
personas (aunque desde el gobierno se negara, como ocurrié con Turbay Ayala durante su
periodo presidencial). Asi mismo, la consigna también esta relacionada con las ideas de los
insuficientes e infructuosos procesos de investigacion frente a estos casos, algunos hoy dia ain
sin resolver. Por altimo, hay un elemento de empoderamiento, en tanto la consigna expresa

también una exigencia.

Consigna No. 8: “Por la vida y la libertad, ni desaparecidos ni impunidad”

Esta consigna guarda relacion con la anterior. Inicialmente el origen de la consigna tiene que
ver con los mismos procesos, situaciones y contexto en Colombia en los ochenta, tales como
la desaparicion forzada y la violacion sistemética de los derechos humanos, por o desde
diversos actores, como el Estado (p. ej. a partir del estatuto de seguridad y la I6gica de enemigo
interno), las fuerzas y/o organizaciones ilegales (p. ej. desde el narcotrafico, con mas fuerza a
partir de 1984-85) o paraestatales (especialmente desde el surgimiento y expansion del MAS),
y los poderes regionales (Pécaut, 2006). Otro elemento en comun es el actor al cual se asocia
la consigna que, de acuerdo con varias de las personas entrevistadas, es la Asociacion de

Familiares de Detenidos y Desaparecidos (ASFADDES). A su vez, varios participantes de las
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entrevistas manifestaron que esta consigna también estuvo vinculada a la Federacion
Latinoamericana de Asociaciones de Familiares de Detenidos-Desaparecidos (FEDEFAM),
por cuanto el propdsito y las banderas de lucha eran similares o cercanas, pues buscaban hacer
presencia en el escenario publico frente a la situacion de los desaparecidos a partir de las

experiencias en distintos paises del subcontinente.

Por otro lado, aunque en la estructura de la consigna puede parecer que no se habla o nombra
a un destinatario concreto, consideramos, teniendo en cuenta la informacion de las entrevistas
y la contextualizacion, que si pone en especial relieve y/o posicion al Estado, por varios
asuntos: a) por la presunta (o en muchos casos probada) responsabilidad en las desapariciones
por parte de agentes adscritos al mismo, la fuerza publica, organismos de inteligencia, etc., por
lo que la consigna sirve de expresion de denuncia; b) porque en la estructura de la consigna
aparece la palabra “impunidad”, lo cual no estd de menos porque la misma en este caso es
usada para reclamar, visibilizar y/o endilgar una responsabilidad a las instituciones estatales
encargadas de la investigacion y el desarrollo judicial (que implica el esclarecimiento de las
razones y la informacidn alrededor de los hechos, de las personas y la aplicacién de justicia)

de todos los casos de desaparicion de civiles.

La consigna era coreada a manera de grito, y estaba dividida en dos fragmentos, primero se
decia: “Por la vida y la libertad”, seguida de una pausa breve, y luego “ni desaparecidos ni
impunidad”. Las ultimas letras de cada parte de la consigna presentan rima y énfasis en la
entonacion. Para finalizar, como en la consigna anterior, ésta fue coreada no sélo por

estudiantes y en la universidad, sino por mas personas, organizaciones o colectivos.

Consigna No. 9: “;Donde estan los desaparecidos?”

Consigna No. 10: “Vivos se los llevaron, vivos nos los devuelvan”

Estas dos consignas estan estrechamente relacionadas con las tres consignas anteriores. Para
nosotros cabe pensar que el hecho de que hayan sido recordadas varias consignas que expresan
de alguna manera el tema de las desapariciones forzadas y la impunidad tal vez muestra que
para finales de los setenta y parte de los ochentas este tema era ya una preocupacion para
muchas personas y grupos, a tal punto que se crearon organizaciones en torno a ello (como
ASFADDES). En relacion con esto, varias personas entrevistadas recuerdan estos afios como

aquellos en los que este fendmeno empez6 a darse con mucha fuerza e intensidad.
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Ademas, el hecho de que varias de las personas entrevistadas recordaran consignas asociadas
a éstas organizaciones, que no son estrictamente estudiantiles, puede tener relacion también
con varios aspectos, no necesariamente aislados. En primer lugar, es posible que por la cercania
con las personas desaparecidas, sea por vinculos en la universidad o por los lugares en los que
vivian o que frecuentaban; en segundo lugar, porque algunos estudiantes de esta década se
vincularon con estas organizaciones a partir de sus trabajos o actividades externas a la
universidad, en barrios, colectivos y organizaciones. Por ultimo, esa relacion también pudo
darse teniendo en cuenta el caracter sistematico o amplio de las desapariciones, asesinatos y
amenazas contra la poblacion civil y distintos sectores sociales. En este sentido, los
entrevistados resaltaron que durante esos afios 0 en su experiencia como estudiantes habia una

fuerte sensibilidad frente al tema debido a lo recurrente que se daban las desapariciones.

Para finalizar, sobre la entonacién los participantes no ahondaron mucho. Sin embargo dada
su estructura cabe considerar que eran coreadas a manera grito. En el caso de la consigna
“;sDonde estan los desaparecidos?”’, se entonaba en un solo fragmento; y en la siguiente
consigna se dividia la entonacion en dos partes: primero se decia el fragmento “Vivos se los

llevaron”, hacian una breve pausa y finalizaban con “vivos nos los devuelvan”.

Consigna No. 11: “Belisario Betancur pura mierda y pum, pum, pum”

Esta consigna se dirigia a una persona puntual, lo cual de entrada indica que su mayor auge
y visibilidad estuvo en los cuatro afios de periodo presidencial de Belisario Betancur (1982-
1986). El mensaje de la consigna tiene como proposito increpar y controvertir a Betancur que,
como se menciond en la contextualizacién, desde el inicio de su mandato presidencial habia
hablado de la paz y de apertura politica (Zuluaga, 1996). En ese gobierno se dio el desmonte
del Estatuto de Seguridad, el proceso de didlogo con las FARC-EP y acercamientos con el M-
19 (Pécaut, 2006). Es decir, teniendo en cuenta los antecedentes de violencia, represion y fuerte
persecucion que habia vivido el pais con el gobierno precedente, de Turbay Ayala (1978-1982),
el gobierno que entraba parecia ser diferente. Todas las personas entrevistadas comentaron algo
en este sentido, lo que puede dar a pensar que se trataba de una sensacion muy visible en esos
primeros momentos, por lo menos en el ambiente universitario. Por ejemplo, una de las

entrevistadas nos comento que:

95



[P]ara esos afios en que estudié en la Distrital fue mucha, mucha, mucha la expectativa
porque en el 82 habia ganado un gobierno conservador que habia esgrimido la bandera
de la paz —o sea, esa bandera se ha esgrimido por décadas y décadas—, pero también
con bastante expectativa sobre la apertura politica dado que con este nuevo gobierno
digamos que se abrian otras expectativas (Julia, U.D. Marzo de 2017).

Con relacion a la estructura de la consigna, se encuentran al menos dos fragmentos que
Ilaman la atencion. Primero, esté la expresion “pura mierda”, que hace parte de las expresiones
de uso cotidiano en Colombia que se utiliza para insinuar que o alguien miente o esta hablando
de mas sobre un tema o echando “carreta”; por otra parte, el término “mierda”, que aunque
puede pensarse como algo vulgar, en este caso puede interpretarse que busca ser una expresion

de indignacion, descontento y rabia con el gobierno.

Sumado a lo anterior, el “pura mierda” bajo este contexto tiene un sentido mas preciso, ya
que refiere al descontento de la ciudadania, y en ella los estudiantes, que tenian presente las
I6gicas, dindmicas, acontecimientos y la direccion que estaba llevando el pais. Asi lo

manifestaron varios entrevistados:

Desde el punto de vista normal de la sociedad colombiana, la sociedad viene de un
gobierno de un Partido Liberal entre comillas, pero un gobierno de extrema derecha
como es Julio César Turbay, y el siguiente gobierno es aparentemente un poeta,
Belisario Betancur, que representa al Partido Conservador. Entonces el Estado es un
Estado de derecha. Y ese poeta, ni es poeta, ni es politico, ni es nada. Finalmente es un
gobierno gris, donde las fuerzas militares imponen una casi dictadura militar, y donde
el presidente solo habla con sus buenas palabras y sus buenas maneras, pero no se nota
ningun liderazgo en el ejecutivo (Leandro, U.N. Marzo de 2017).

El segundo fragmento que es de vital intereses es el “Pum, Pum, Pum”, que ademas de
ser un complemento que busca rimar con la primera parte de la consigna (con ‘Betancur’), tiene
un trasfondo que sélo cobra sentido si se retoman elementos y situaciones del contexto, ya que
la expresion al ser coreada hace clara alusion a los sonidos de disparos o de explosiones, que
reflejan y son un recuerdo del accionar de la Fuerza Publica, no sélo en la universidad publica:
durante el gobierno Betancur ocurrieron desapariciones forzadas; las negociaciones con las
guerrillas se desenvolvieron en medio de la confrontacion armada; fue asesinado el profesor
Alberto Alava (siendo la consigna cantada, entre otras ocasiones, durante el homenaje);
ocurrieron los sucesos del 16 de mayo de 1984 en la Universidad Nacional de Colombia; la

toma del Palacio de Justicia en 1986, con la brutal respuesta del ejército, entre otros.
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Finalmente, al entonarse la consigna, y este fue un rasgo que resaltaron los entrevistados al
corearla, se evidencia que ésta guarda cierta emocionalidad que exalta la efusividad de los
estudiantes que se asumieron en la época. En este sentido, uno de los entrevistados recordé que
la consigna se entonaba cuando un estudiante habia sido o era asesinado “en medio de la
confrontacion callejera” (Hernan, UN. Abril del 2017. Bogota), lo que ademas muestra la
responsabilidad que le endilgaban al presidente Betancur, ya que éste era el responsable directo
en el manejo de la Fuerza Publica y el que, ademas, habia adquirido més visibilidad publica

por su discurso de apertura al didlogo nacional y busqueda de la paz (Zuluaga, 1996).

Consigna No. 12: “No al terrorismo de Estado”™

En cuanto a esta consigna, los participantes no mencionaron el origen, pero teniendo en
cuenta el periodo en que estudio una de las entrevistadas, si parece que la consigna tiene su
mayor significado durante el tiempo de gobierno de Turbay Ayala (1979-1982), aunque debido
a la informacion disponible no puede afirmarse que no haya sido coreada durante la presidencia
de Belisario Betancur. Con relacion a la entonacidn, tiene un caracter gritado en el que se dice
primero el “No” solamente, y luego le siguen las otras cuatro palabras de a dos: “al
terrorismo”, y una breve pausa, y luego: “de Estado”. Al escuchar la consigna de una de las
personas entrevistadas se puede inferir que en la entonacion resalta con especial fuerzael “No”,
lo cual esté relacionado con lo que la participante menciond de que la consigna fue coreada
como expresion de rechazo y de miedo frente a lo que se estaba viviendo en el pais, pues para
los afios finales de los setenta y la década de los ochenta el fendmeno de la desaparicion forzada
por parte de agentes del Estado (asi como de otros actores) se va intensificar y a adquirir

regularidad*®.

18 Asi se corrobora en el informe del Centro Nacional de Memoria Historica (CNMH) titulado Hasta encontrarlos.
El drama de la desaparicion forzada en Colombia (2016), en el que los autores, teniendo en cuenta datos y cifras
sobre casos de desaparicion forzada en el marco del conflicto armado, plantean una periodizacion con base en
tendencias percibidas del fenémeno. La primera la definen entre 1970 y 1981, que denominan como el momento
de su irrupcion y el comienzo de la tendencia desde su practica marginal hacia su regularizaciéon (CNMH, 2016):
entre 1970 y 1977 se habla de 114 casos en el pais, en tanto para 1978-1981 se registran 371 victimas, aumento
que los autores asocian sobre todo con el Estatuto de Seguridad. Es decir, para este periodo las desapariciones
forzadas estan mas relacionadas con el Estado (un 33 % de los casos), aunque también un amplio porcentaje (41
%) recae en lo que el informe denomina como grupos paramilitares —sin ahondar en su caracterizaciéon—.
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Estas desapariciones estan relacionadas con un contexto en el que el crecimiento del
descontento de la sociedad civil, las luchas sociales, el desgaste de los partidos politicos
tradicionales, el impacto del Paro Civico de 1997, el auge de las guerrillas al final de los
setentas y la visibilizacion del narcotréfico y su violencia van configurando, por un lado,
multiples violencias (Pécaut, 2006)°, pero también que a la par de las estrategias de lucha
contrainsurgente y el manejo del orden publico interno (planteadas en el Estatuto, que amplid
las facultades de las Fuerzas Armadas) se opté por fortalecer una forma de
parainstitucionalidad, apelando a la ley 48 de 1968 que permitia la formacion de grupos de
autodefensa con apoyo del ejército, en la que agentes del Estado buscaron apoyarse en

particulares o civiles intentando prorrogar

[P]or fuera de la ley lo que las detenciones y las torturas permitian hacer dentro del
marco juridico, pero escapando a los costos sociales y politicos que crecian para el
Estado por la presion internacional y el malestar de la opinion publica, en particular en
las ciudades metropolitanas (CNMH, 2016, p. 103)

El accionar que se justificd bajo el Estatuto, tal como la mayor intervencion de la Fuerza
Publica en universidades, el incremento de las detenciones, los testimonios y denuncias de
torturas, la restriccion y “penalizacion de derechos y libertades como el derecho a la protesta,
a la reunidn y a la movilizaciéon” (CNMH, 2016, p, 98), asi como las practicas paralelas o por
fuera de la institucionalidad tales como las desapariciones forzadas cuya autoria se les endilga
a las Fuerzas Armadas y los grupos de inteligencia, y los apoyos y vinculos de agentes del
Estado con civiles en la lucha contrainsurgente y la guerra sucia, se constituyen en los
elementos que llevan a la sensacion de miedo que varios de los entrevistados comentaron como
caracteristico de la época y de su experiencia como estudiantes universitarios: asi lo recordd
una de las entrevistadas al hablar de la consigna: “era el miedo uno le tenia era al Estado. Uno
lo sentia como [que] te protege? no, o sea no... de ahi viene todo lo peor que puede venir”

(Esperanza, U.N, Abril de 2017. Bogota).

Ademas, uno de los elementos que también resalto la entrevistada, y que no es menor en la
consigna, son las sensaciones de lo inaudito e indignante, quiza inconcebible, de que sea el
mismo aparato estatal el que realice y promueva tales practicas contra la sociedad civil,

entonces para ella en ese momento en el contexto politico el accionar del Estado “era el

19 Para un abordaje mas amplio del panorama politico y social de finales de los setenta y la primera mitad de los
ochentas ver la contextualizacion al comienzo de este capitulo.
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terrorismo legitimado, o sea, tenian permiso de hacer lo que quisieran, entonces uno estaba
indefenso, y se sentia indefenso, no sélo uno, todo el mundo, los campesinos, los padres de

familia, todo el mundo se sentia con miedo” (Esperanza, U.N, Abril de 2017. Bogotd).

Para finalizar, y para complementar el analisis de la estructura y contenido de la consigna,
es pertinente hablar sobre lo que significa y connota la idea de Terrorismo de Estado. Frente al
tema existe gran desarrollo, y aunque, siguiendo a Torres (2010), el hecho de no contar con
una definicion legal del término puede abrir paso a ambigliedades dogmaticas sobre el uso del
mismao, si existe cierto consenso frente al asegurar que esta forma de terrorismo guarda relacion
con practicas que ejerce el Estado a traves de uso del poder con la finalidad de propagar terror
y miedo generalizado en la poblacion civil, utilizando mecanismos y estrategias que estan
prohibidos en el ordenamiento juridico nacional e internacional (Torres citando a Garzon,
2010). De acuerdo con Giraldo (2004), para el caso colombiano en el marco del conflicto
armado se ha manifestado mediante la violencia indiscriminada, el paramilitarismo, la
impunidad, la justicia ‘sin rostro’ y el trato indigno al ser humano. Como se ha visto en la
contextualizacién y el anélisis de consignas, esas manifestaciones van en proceso de aumento
durante el periodo Turbay (1978-1982) y el de Belisario (1982-1986).

Consigna No. 13: “Los presos politicos no son delincuentes, son luchadores del pueblo”

Esta consigna, no s6lo coreada por estudiantes universitarios sino también por organizaciones
sociales, colectivos y defensores de derechos humanos, que buscaban acompafiar a las personas
detenidas desde finales de los setenta, era entonada a manera de grito y estaba dividida en dos
fragmentos, primero se decia: “Los presos politicos no son delincuentes”, luego una pequefia

pausa, y después con un grito mas fuerte la parte: “son luchadores del pueblo”.

Aunque el origen de esta consigna no fue mencionado de forma explicita por alguno de los
participantes, lo comentado en las entrevistas y la revision de otras fuentes nos lleva a
considerar que los inicios de esta consigna pueden estar asociados a la respuesta que dan varios
sectores sociales ante el incremento de la persecucion politica y el constante aumento de las
detenciones que se empezaron a presentar en el gobierno de Turbay Ayala y con el Estatuto,
expedido en septiembre de 1978, pero que toman fuerza 'y
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[S]e convirtieron en algo masivo, indiscriminado y feroz desde el 2 de enero de 1979,
al descubrirse que un dia antes el M-19 habia sustraido, por un estrecho y largo tdnel,
mas de 5000 armas del Canton Norte de la Brigada de Institutos Militares, en Bogota
(Calvo, 2007 p, 131).

El robo de armas, denominado Operacién Ballena Azul, provocé gran impacto tanto por
su divulgacion en los medios de comunicacion nacional como por el caracter espectacular en
el que se desarrolld la accion. Esta generd una fuerte reaccion del ejército en la busqueda por
recuperar las armas sustraidas, llevando a cabo arrestos arbitrarios, detenciones prolongadas
sin justificacion, torturas e interrogatorios (Pécaut, 2006; Madarriaga, 2009), amparados en el

articulo 28 de la constitucién y en el propio Estatuto.

Estas acciones se irian extendiendo y generalizando hacia la sociedad civil, campesinos,
sindicalistas, profesionales, estudiantes, sacerdotes, indigenas (Calvo, 2007). Pronto las
denuncias sobre excesos, irregularidades y arbitrariedades empezaron a presentarse y a
incrementarse, como se demuestra en un informe de Amnistia Internacional, que investigo la

situacion y recopild testimonios, y en abril de 1980 entreg6 los resultados al gobierno?.

Aunque son escasas las cifras sobre el total de detenidos, algunos autores sefialan que se
trataron de miles, citando incluso que “[e]l primer afio de gobierno del presidente Turbay Ayala
costo la libertad a 60 mil personas, segun el propio Ministerio de Defensa” (Calvo, 2007,
citando a Fernando Landazabal Reyes, 1982). Por su parte el informe de Amnistia Internacional
sugiere que es una situacion que se incrementd en muchos sitios del territorio nacional. En

ambos casos, de todas maneras, se muestra que tanto las practicas irregulares del ejército como

20 En el documento, que fue luego cuestionado por el mismo Turbay Ayala, se comenta que en muchos casos se
dieron practicas como:

a) Allanamientos sin autorizacion, malos tratos en los procedimientos de arresto.

b) Aislamiento de las personas que eran detenidas, ya que el lugar al que era remitido el detenido eran
dependencias militares, en donde la persona permanecia incomunicada, en condiciones indignas, sin
alimentacion y sin lugar y tiempo para descansar. Muchas “instalaciones militares fueron transformadas
en prisiones [...] normalmente fuera de un control judicial independiente” (Amnistia Internacional, 1980
p, 21).

c) Interrogatorios, sin la presencia de algin abogado, y muchas veces los interrogadores ocultando su
identidad (Amnistia Internacional, 1980).

d) Aplicacion sistematica y tecnificada de torturas, fisicas y psicoldgicas, en la que se cont6 con asistencia
de psicélogos, psiquiatras y médicos (Calvo, 2007).

e) Falta de garantias para el desarrollo de un juicio justo o imparcial debido a que eran los tribunales
militares los encargados de asumir los procesos (Amnistia Internacional, 1980).
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las denuncias correspondientes se elevan a tal punto que aungque algunos militares y el mismo

presidente no lo admitieran, se hizo muy dificil de ocultar dicha realidad.

Frente a esta situacion los participantes mencionaron que muchos estudiantes, organizados
o no y de todas las tendencias politicas, asi como miembros de organizaciones sociales, algunos
docentes, colectivos, e incluso familiares y conocidos de los detenidos, se agruparon en comités
de solidaridad que buscaron darle atencién a esa problematica, denunciando y brindando apoyo

a los involucrados. Asi lo recordd una de las entrevistadas:

Y una cosa que también marcd, yo pienso o siento: habia sucedido lo del Canton Norte
en el 79, y empezd un movimiento alrededor de los presos politicos. Era la primera vez
que habian un grupo tan grande de presos politicos haciendo politica desde la carcel,
acompafado pues de movimientos sociales por afuera. Entonces se dio que ibamos a la
carcel a visitar los presos politicos, a los muchachos y las muchachas, porque muchos
de esos presos politicos eran estudiantes de la Nacional (Esperanza, U.N. Abril de 2017,
Bogota).

Para la entrevistada, los comités de solidaridad y las visitas a las carceles (en la que
estudiantes de muchas carreras participaron por el compafierismo con los detenidos),
posibilitaron procesos y escenarios de “formacion politica y generd militancias politicas y
propicié el surgimiento de nuevos grupos estudiantiles [en la Universidad Nacional]”
(Esperanza, U.N. Abril de 2017, Bogota).

Consigna No. 14: “dbajo, la dictadura Turbay Camacho Leyva”

En esta consigna el ritmo y entonacion con que se coreaba respondia a la expresion de un
grito, sin ningdn ritmo en particular; primero se entonaba la palabra “Abajo”, se hacia una
pausa y después se decia de corrido la frase “la dictadura Turbay Camacho Leyva”, 10 que
puede mostrar por un lado que hay un énfasis de fuerza en la primera palabra, y por el otro una
conexion o vinculo entre dos personas distintas: el presidente Turbay Ayala y Luis Carlos
Camacho Leiva, quien se desempefid6 como ministro de defensa nacional durante su periodo
presidencial, y quien ya tenia antecedentes como comandante general activo durante el
gobierno de Lopez Michelsen (1974-78), por lo que vivié en el aparato militar todo el malestar
de la institucion castrense frente a la crisis institucional, el auge de la agitacion social de
mediados de los setenta y estuvo entre quienes solicitaban al presidente Michelsen una mayor

capacidad de intervencién en el manejo del orden publico (Pécaut, 2006).
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En cuanto a la estructura de la consigna, la palabra “dictadura’ cobra un sentido especial y
es que aungue el gobierno de Turbay Ayala (1978-1982) no es una dictadura declarada, debido
a sus decisiones y manejo del pais, los estudiantes universitarios —entre ellos varias personas
entrevistadas— Yy otros sectores sociales la catalogaron como tal. Esa asociacion, que ademas

se expresa en varias consignas, fue resaltada por uno de los entrevistados:

Claro, hay consignas que son marcadas de lo que sucedio en Argentina, Chile, Uruguay,
si, que se acomodaron. Algunas se acomodaron porque aqui en los ochentas todo el
periodo Turbay fue muy duro en cuanto al Estatuto de Seguridad, una cosa barbara, y
habian muchas desapariciones (Hernan U.N. Marzo de 2017 Bogota).

En segundo lugar, el vinculo que se establece entre Turbay Ayala y Camacho Leyva
corresponde a un vinculo de orden militar, es decir, los estudiantes universitarios asociaban a
los dos personajes como figuras preponderantes o visibles del devenir gubernamental, por la

responsabilidad ante la represion y abuso de autoridad que estaba sufriendo la sociedad civil.

En este orden de ideas, esta es de las pocas consignas de estos afios que menciona
puntualmente el nombre de alguna persona, lo que indica no solo su visibilidad en el contexto,
sino también el desacuerdo frente a ellos y el rechazo respecto a sus decisiones y a las acciones

del gobierno. Durante las entrevistas fue interesante observar, asi mismo, este hecho:

Qué mas les puedo contar de esa época... digamos, al interior de la Universidad
Nacional y del movimiento estudiantil, pues obviamente se presentan muchas
condiciones, veniamos de una época muy dificil, de un gobierno de Turbay que fue
bastante complicado en el pais, pues eso obviamente generé una respuesta muy
importante de los movimientos estudiantiles. (Oscar, U.N Marzo de 2017. Bogota)

Durante las entrevistas muchos recuerdan o rememoran uno o0 ambos personajes al hablar
del panorama politico y la experiencia de los estudiantes para finales de los setenta y los inicios
de la década siguiente, lo que, teniendo en cuenta las entrevistas y la bibliografia consultada,

consideramos, a nuestro juicio, que esta relacionado con:

a) Que Turbay era el jefe de Estado y quien decreto el Estatuto de Seguridad en 1978.

b) En el caso de Camacho Leyva no solo por ser el ministro de defensa de Turbay, sino

porque para la esfera universitaria, particularmente en la Universidad Nacional, él ya
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era referenciado por sus actuaciones afos atras. Aca vale la pena mencionar uno de los

episodios que se dio durante el gobierno Lépez (1974-78):

En abril de 1976 el ejército ocupa la Universidad Nacional. En esta ocasion, el
general Camacho Leyva, sin consultar con el gobierno, da la consigna de ‘usar
las armas’ si las tropas son atacadas y afade: ‘no podemos confundir la

prudencia con la debilidad’ (Pécaut, 2006, p. 255).

Este suceso, en parte, es producto de la constante proclamacién del Estado de Sitio que

se declara en junio de 1975 y que continta algunos meses en 1976 (Pécaut, 2006).

De tal manera que estas acciones tienen negacion al interior de los estudiantes
universitarios, en especial los de la Universidad Nacional, que ven constantemente
como se viola la autonomia universitaria y como se vulnera hasta la vida de la
comunidad universitaria desarmada por la orden del general de “usar las armas”. Estos
aspectos, junto al control del ejército por parte de un general y no totalmente por el
presidente, y otros, son lo que Ilama Pécaut (2006) como elementos o aspectos que
prefiguran el Estatuto de Seguridad. Este suceso también muestra cdmo hubo
continuidad de cierto sector de las altas esferas militares desde el gobierno de Lopez

Michelsen al de Turbay.

Teniendo en cuenta algunas opiniones de los entrevistados puede decirse, ademas, que
ambos personajes eran recordados por sus polémicas e indignantes declaraciones y por
la recurrente negacion que hacian sobre las denuncias de detenciones, arbitrariedades y
torturas que el ejército y los 6rganos de inteligencia llevaban a cabo. Entre los
comentarios de los participantes sobresale, por ejemplo, cuando Turbay dijo que “el
unico preso politico soy yo” mientras estaba en Italia, o en otra ocasion cuando sugirid
que “los presos politicos se ‘auto torturaban’”’ (Calvo, 2007 p, 137). Por otro lado, para
Camacho Leyva las denuncias eran realizadas por sectores no armados de la subversién
que “ya estan despertando, ya estan escribiendo, disminuyendo la imagen de los
militares, haciéndola aparecer como una institucion de torturadores” (Calvo, 2007,
citando al periédico EI Tiempo del 5 de febrero de 1979). Incluso el presidente lleg6 a
cuestionar el informe que Amnistia Internacional le presentd al gobierno colombiano
en abril de 1980 (Calvo, 2007).
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Consigna No. 15: “El recurso es nuestro, hay que defenderlo”

Esta consigna era coreada en dos partes, primero decian: “El recurso es nuestro”, le seguia
una breve pausa y terminaba con el fragmento “Hay que defenderlo”. También, dada la
estructura y entonacion que uno de los participantes usé al corear la consigna, esta no tiene

algn ritmo musical en concreto.

El mensaje de esta consigna nos remite a las postrimerias de los setenta y la década de los
ochenta, momento para el cual en el entorno universitario, la academia y otros sectores sociales
adquieren relevancia las discusiones relacionadas con el neoliberalismo y sus implicaciones, el
modelo energético en Colombia y el papel de las empresas multinacionales en la economia
nacional. Aunque el debate sobre estos temas no era nuevo, para estos afios algunos sucesos,
procesos Y actores contribuyeron a darle algunas particularidades, asi como impulso y fuerza

al tema.

Algunos de los elementos o factores que son importantes para entender este proceso durante

esta década son:

a) A partir de 1970 la produccion de petréleo fue disminuyendo en el pais, a tal punto que
cinco afios después se ponia en riesgo la productividad de Colombia, pasando de
exportador a importador de crudo (Pécaut, 2006). Esta dificil situacion llevo al gobierno
de Lopez Michelsen “a dar un viraje en la politica petrolera, en el sentido de abolir el
sistema de concesidn y abrir paso al esquema de contrato de asociacion, para estimular
la vinculacion de compaiiias petroleras internacionales al sector” (Aguilar, Galeano y
Pérez, 1998, p, 2). Las medidas condujeron al aumento de las exploraciones (Pécaut,
2006).

b) En el marco de ese contexto se da la exploracion y descubrimiento de un gran
yacimiento en Arauca, que inicia a finales de los setenta y se concreta durante los
primeros afios de la siguiente década. Este es un acontecimiento de relevancia
econdmica ya que visibiliza nuevamente al sector petrolero, pues “durante la primera
mitad del siglo XX hasta por lo menos 1970 Barrancabermeja era el lugar de

exploracion, explotacion y extraccion de petréleo mas importante del pais” (Pedraza,
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2009, 231). La explotacion del yacimiento quedd a cargo de las multinacionales
Mannesmann y la OXY (Pedraza, 2009).

c) Lamagnitud de los yacimientos de Arauca, las implicaciones de su explotacion a manos
de compafiias extranjeras, la ubicacion del yacimiento en zonas con ausencia estatal, y
su impacto en los distintos niveles de la economia y la sociedad fue llevando a algunos
actores sociales a visibilizar la situacion. De acuerdo con Pedraza (2009), uno de ellos
fue el ELN (Ejército de Liberacién Nacional), quienes habian tomado el manejo de los
recursos como bandera politica y de accion. En el ELN esto, sin embargo, no era nuevo,
pues ya habian antecedentes teniendo en cuenta las zonas que habia ocupado
histéricamente, ya que tanto Bucaramanga como Barrancabermeja, por ejemplo, han
sido lugares que poseen una fuerte tradicion politica y, en la Gltima, donde se presenta
la explotacion de los recursos naturales (Pedraza, 2009), lo que permitid, en parte, que
esta organizacién antes de los ochenta ya estuviera situando la discusion sobre los
recursos “en diferentes lugares de la izquierda colombiana” (Pedraza, 2009, p 231). El
tema de los recursos nutrid el discurso del ELN de la liberacion y le permitié poner en
discusion reivindicaciones como la soberania y la autodeterminacion, con mas fuerza

aln durante los ochenta.

Estos fueron algunos de los acontecimientos, procesos y elementos que contribuyeron
a establecer el debate nacional sobre el manejo de los recursos naturales, en particular con la
explotacion de petroleo, y el escenario académico no fue ajeno a esta situacion. En los afios
ochentas se organizaron muchos estudiantes, de distintas carreras, creando grupos y colectivos
de indole académico que tenian como finalidad aportar desde el conocimiento disciplinar a los
procesos en boga, mediante la planeacién y realizacion de conferencias, debates y otros
eventos, reuniendo a variadas voces, y la difusion de los temas mediante periddicos y murales
(Oscar, U.N. Bogota. Mayo de 2017).

El contenido de la consigna refleja, en parte, esas discusiones, pues teniendo en cuenta lo
anterior y las entrevistas consideramos que el fragmento de “el recurso es nuestro” parte de la
reflexion sobre la explotacion extranjera sobre un elemento dentro del territorio, bajo modelos
y reformas de perspectiva neoliberal en los cuales las empresas multinacionales son quienes
méas ganancias obtienen, amparados en las mismas leyes y en la falta de vigilancia y

seguimiento gubernamental, en tanto el costo y consecuencias ambientales y sociales quedan
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para las poblaciones afectadas y el detrimento para todos los colombianos. En ese sentido, la
consigna tiene un sentido de identidad al reivindicar lo nacional, y cierta idea (tal vez difusa en
la consigna, pero implicita) de autonomia y/o soberania frente a lo que forma parte del territorio
nacional. La segunda frase “hay que defenderlo” es una invitacion, al percibirse, de acuerdo
con el entrevistado, que esa forma de explotacion del hidrocarburo era practicamente una
entrega del pais, especialmente a Estados Unidos (Oscar, U.N. Bogota. Mayo de 2017). Aunque
lo anterior puede parecer a primera vista como algo procedente del discurso o ideologia de
guerrillas como el ELN, en realidad la relacion de la misma con esta dinamica estudiantil no
era directa, sino que se trataba mas de la visibilizacién de un problema de interés del momento,
que desde muchas perspectivas ideoldgicas y politicas de la izquierda fue siendo asumido. Al
respecto un participante que estudio en la Universidad Nacional coment6 sobre los grupos
estudiantiles que:

Entonces uno sabia que habian grupos del M-19, grupos de las FARC, grupos del ELN,
como digo, no tenian caracteristica armada ni mucho menos, pero si tenian relacion
ideoldgica. Nosotros no teniamos relaciones con ninguno de los grupos, pero si con las
propuestas, me explico: con el tema de la expropiacion del petrleo estdbamos de
acuerdo, pero no porque estuvieramos de acuerdo con el ELN o no, el problema no era
militar, para nosotros el problema no era ser militantes, jno! Sino el problema es
“estamos de acuerdo con la propuesta de ellos entonces, ayudémosle a discutir” (Oscar,
U.N. Mayo de 2017).

Lo anterior evidencia que el debate gird en diferentes esferas de la sociedad (estudiantes,
sindicatos, obreros, entre otros) y no solamente impulsado por las organizaciones guerrilleras.
Aunque las discusiones no eran nuevas, para estos afios las personas entrevistadas recuerdan
mucho el hecho de que las politicas neoliberales ya estaban avanzando, lo que, de la mano del
contexto, le dié otras caracteristicas al debate. Finalmente, con esto se puede interpretar
también que la defensa de los recursos y en general la atencidn y discusion sobre cualquier
problematica no son bandera politica y/o militar exclusiva de las organizaciones insurgentes,

sino también son objetivos, ideas y propuestas de diversos actores sociales.

2.3.2. Consignas de identidad:

Esta tipologia se retoma en parte de César Tcach (2003), y hace referencia a consignas cuyo

contenido puede denotar rasgos, caracteristicas o elementos que permiten observar las
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cualidades y la especificidad de un grupo, organizacion, clase o colectivo, en este caso de
estudiantes de las universidades publicas de la década de los ochenta; el cbmo se asumen, cémo
se definen y cémo se “singularizan” e identifican dentro de la totalidad de estudiantes y la
formacion social al adscribirse y/o reivindicar a un grupo o colectivo determinado. Segun
Tcach (2003), esta es una tipologia amplia ya que en ella caben elementos o dimensiones como
la “expresiva (explicitan identidades), pedagdgica (indicaban como eran esas identidades),
propagandistica (hacia el exterior de la organizacion) y endégena (orientada a potenciamiento
de lealtades hacia el interior...)” (p, 17), que bien pueden quedar expresadas en las consignas

obtenidas de la década del ochenta para el caso de este trabajo.

Es importante precisar que algunas consignas pueden expresar una identificacion con el ser
estudiante y otros elementos propios del mismo, mientras otras representan caracteristicas
quizas no propiamente estudiantiles, pero guardan el sentido de identidad, en parte, en tanto
que fueron coreadas desde la condicion de estudiantes, en el marco de su vida universitaria
(apuestas y reivindicaciones de género, a un grupo armado, una clase social, entre otras). En
ambos casos, las consignas se tuvieron en cuenta como de identidad, ya que se parte de
considerar que la vida universitaria esta atravesada por dindmicas y procesos sociales, politicos
y culturales que van mas alla de lo que connota la universidad en si (la formacion académica),

pero que nutren la experiencia del estudiante a la vez que lo complejiza y diversifica.

Otras consignas presentadas muestran un distanciamiento, rechazo o antagonismo, como
también identificacion o busqueda de afinidad o cercania con un “otro”. Estas se incluyeron en
esta tipologia en la medida en que la identidad abarca multiples elementos complejos que van
mas all& de lo individual o del cémo nos autorreferenciamos, en tanto se construye ademas en
procesos y dindmicas intersubjetivas y relacionales (Giménez, 1997). Este punto es importante
a tener en cuenta para el andlisis de varias consignas porque, de acuerdo con Gilberto Gimenéz
(1997) la identidad estd compuesta por un elemento central: la distinguibilidad, que se
desarrolla en la medida en que las personas con sus multiples caracteristicas son reconocidas
como diferentes por los demas en las dinamicas sociales, lo que le permite diferenciarse de
otros actores, colectivos o grupos de personas. Es decir, los procesos de identidad transitan, de
diversa forma e intensidad, entre el autoreconocimiento y el heteroreconocimiento. Esto puede
quedar expresado en algunas consignas, en donde se puede apreciar cuales son los elementos
de distinguibilidad de los estudiantes de esta época y también cudles son los “otros” bajo el

cual se referencian.
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Dado el estudio de caso, los sujetos participantes y el contexto en el que estos se
desempefiaron como estudiantes, se puede establecer unas sub-clasificaciones que obedecen al
sentido de identidad antes expresado.

2.3.2.1. Consignas de identificacion estudiantil.

En este sub-grupo se encuentran, por un lado, las consignas de identidad de los mismos
estudiantes, es decir: si bien todas las consignas fueron coreadas por estudiantes, este grupo de
consignas hace ver la identidad propia de los estudiantes y la universidad, en donde no se
identifican o expresan dentro de una organizacion o grupo en concreto. Por otro lado, hay
consignas que muestran apuestas expresadas por estudiantes, pero que en su contenido no

demuestran que fueran relacionadas con la universidad o ser estudiante como tal.

Es importante mencionar que nombrar una sub-tipologia de consignas como de identidades
estudiantiles puede tener algunas limitaciones, que es preciso aclarar: por un lado no es la
intencion de esta subtipologia mencionar que las siguientes consignas definen lo que es ser o
lo que puede ser estudiante en términos generales o totalizantes. Se parte de que las consignas
politicas orales son un elemento entre muchos de los que puede ser la experiencia estudiantil o
universitaria en un contexto, por lo que las mismas —y en si este trabajo— abordan es un
aspecto del movimiento. Por otra parte, se nombran de esta manera porque al realizar el analisis
encontramos que las siguientes consignas no pertenecen a ninguna organizacién o colectivo,
sino que mas bien guardan cierta amplitud que nos permite afirmar que son consignas que

corearon muchos estudiantes?’.

Consigna No. 16: “Somos UN suerio de libertad”

Esta es una de las pocas consignas de la época en la que se menciona explicitamente una
universidad publica, expresando con ello una identificacion y defensa de la misma, asi como
la reivindicacion de la condicion de ser estudiante. Se trata de la Universidad Nacional de

Colombia, que en la consigna esté escrita con su sigla U.N., lo que le da al articulo “un” cierto

21 Algunas consignas de identidad que no se analizaron, son:
“Comparieros Universidad Nacional, presente, presente, presente”
“Universidad Pedagogica nacional, presente, presente, presente”
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sentido simbolico y significativo, a la vez que permite hilar toda la frase y conectar “somos”

con “suerio de libertad”.

En cuanto al origen de la consigna no existe informacion precisa que indique la data de la
misma, sin embargo los afios en los que estudiaron las personas entrevistadas nos puede llevar
a establecer por lo menos que es una consigna que Yya existia para la eépoca de finales de los
setenta. Ademas, se coreaba en situaciones especificas: “normalmente se cantaba después de
los tropeles, cuando algo pasaba que cogian a alguien preso o moria alguien” (Hernan, U.N.
Abril de 2017, Bogota). Como lo referenciaron varios participantes, se entonaba tras momentos
de exaltacion y efervescencia en los que el enfrentamiento con la fuerza publica —muchas
veces en los alrededores de la universidad— terminaba en situaciones adversas para el
estudiantado. Es por eso que la consigna tanto en su contenido como al momento de corearse
reviste una fuerte carga de emocionalidad y se convierte en una forma de responder de manera

no violenta frente a la confrontacion y los resultados de la misma.

La informacion anterior, asi como la alusion de la consigna a “suefios de libertad”, puede
estar relacionado con la sensacion de que con los asesinatos o detenciones a estudiantes se
estaba truncando la vida misma, asi como los ideales o proyectos de cambio social que se
construyen, entre otros lugares, en la universidad. Para practicamente todos los entrevistados
que estudiaron en la Universidad Nacional, ésta fue un espacio no sélo de formacion
disciplinar, sino el lugar donde ampliaron sus perspectivas, entraron en contacto con otras
cosmovisiones, culturas, ideologias, realidades, y también un lugar donde se pensaron otra
sociedad posible, de ahi que mencionar a la universidad en la consigna y a ésta luego de la
confrontacién no sea totalmente paraddjico: en realidad expresa la vision de muchos
estudiantes de lo que la universidad y el estudiar alli connotan en un momento y sociedad

especifica. Finalmente, la consigna era coreada en forma de grito.
Consigna No. 17: “Comparieros caidos en combate, en combate seréis vengados”

Para iniciar, una de las entrevistadas comento que el origen de la consigna posiblemente se
remite a la época de los afios 70, aunque para los afios ochenta se seguia coreando, asunto que

consideramos puede tener explicacion en el contexto de esos afios, los acontecimientos

particulares en los que se cored y la dinamica de episodios del conflicto armado del pais.
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Sobre la entonacion de la consigna, una de las participantes resaltd que la misma se
expresaba en forma de grito. Cada palabra era coreada con fuerza y con cierta pausa entre cada
una. Esto lo manifestd al recordar que la consigna estaba asociada, como su enunciado deja
entrever, con el asesinato de estudiantes o0 miembros de la comunidad universitaria en general:
“[c]laro que mi voz asi pasito no suena tan poderosa, pero era... mucha gente... y uno con el
alma en la mano sonaba poderoso” (Esperanza, U.N, Abril de 2017. Bogota). El rememorar la
consigna en relacion con sucesos como esos es 1o que para la entrevistada le da una carga de

emocion e intensidad a su entonacion durante los afios que estudié en la Universidad Nacional.

Por otra parte, de la consigna en si misma se puede resaltar el alto contenido simbdlico:
primero, el término “comparieros” evoca un sentido de identidad muy amplio que se da entre
integrantes de la comunidad universitaria, no sélo estudiantes. En segundo lugar, el fragmento
“caidos en combate” aunque puede pensarse en una primera lectura que guarda relacién con el
conflicto armado o con la influencia de grupos guerrilleros en la universidad, consideramos
que tiene que ser matizada ain mas, pues de lo que se infiere de la entrevista realizada, la
consigna no tiene una connotacion literal en el sentido de la muerte de algun miembro de las
guerrillas en medio de una confrontacion armada. Méas bien pensamos que puede indicar la
presencia entre muchos estudiantes de ciertos idearios, pensamientos e ideas politicas en cierta
manera cercanas a las l6gicas de la confrontacion y la lucha, lo que en universidades como la
Nacional llevo a muchas personas a hacer lecturas de la realidad y el contexto en éstos terminos.
Asi las cosas, entonces la palabra “caidos” alude al asesinato de sus compafieros en la
universidad, y con “en combate’ se hace referencia a la lucha, a que la persona murié llevando
unos ideales, unas causas. La situacion en la cual la persona fallece es una particularidad que
reviste importancia ya que influye en la emocionalidad, las formas de reaccionar y la

subjetividad de los demas.

También es posible que la consigna, al ser coreada en los ochentas, para los estudiantes
tuviera otras connotaciones o significados a los que tuvo en los setentas, cuando el contexto y
el movimiento estudiantil era otro. Esto es importante resaltarlo en la medida en que la consigna
en si no deja ver en profundidad una posicion politica dentro del amplio espectro de la izquierda
y mas bien nos plantea algunas preguntas: ¢la logica de combate estd relacionada con las
insurgencias, que en la primera parte de los afios ochenta vivieron un periodo de auge, 0 es mas

bien una l6gica més cercana a la lucha de clases, o entendida como accion directa?, si tiene que
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ver con las insurgencias, ¢con cudl de todas, teniendo en cuenta las diferencias existentes entre

ellas?.

Un elemento que puede aportar para abordar estas preguntas puede ser la consideracion de
la entrevistada que se cito anteriormente, que al resaltar que mucha gente coreaba la consigna
también di6 a entender que en ese momento fue muy posible que los estudiantes la
pronunciaran mas por la efervescencia del momento y ante los acontecimientos sin reparar
mucho en el contenido como tal. Esto deja observar que en el tema de las consignas intervienen
elementos como la emocionalidad y la experiencia del momento, que pueden hacer que en
determinadas circunstancias se entonen algunas consignas que traten de darle via o expresion

a lo que se siente, atn sin conocer el origen o antecedente de la misma.

El fragmento “en combate seréis vengados” también deja ver elementos propios de la
subjetividad y las formas de reaccionar de muchos de los estudiantes frente a la situacién en
particular de un compafiero asesinado. Pero si bien el contenido del fragmento de la consigna
puede dar lugar a problematizaciones, mas que controvertir la idea de venganza y de asumir el
combate como forma de accion, queremos resaltar que en la consigna se expresa claramente
una marca y un sentir, tal vez, de rabia que consideramos que es producto de la efervescencia

por los acontecimientos y el propio contexto de la época.

Con lo anterior no se pretende excluir que para los afios ochenta las organizaciones
guerrilleras no hicieran presencia al interior de los claustros universitarios, o que estudiantes
particulares fueran militantes o simpatizantes de algunas guerrillas, lo que se quiere establecer
es que debido a la informacion arrojada en las entrevistas como a la misma estructura de la
consigna no se puede asegurar que la consigna tenga por origen relacion con alguna guerrilla.
Solo se menciona porgue es importante considerar los elementos y actores que podrian influir
en el contenido en si de la consigna. Sobre este tema se hablard con mas espacio en el capitulo

de las subjetividades.

Finalmente, la consigna, segun los participantes, era entonada a manera de grito y era
dividida en dos fragmentos: primero se decia “Compafieros caidos en combate”, se hacia una
breve pausa y después se coreaba “en combate sereis vengados”. La consigna se decia con

cierta lentitud y con mayor efusividad en la palabra “combate”.
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Consigna No. 18: “Por nuestros muertos ni un minuto de silencio, toda una vida de combate”

Aunque el origen de esta consigna no es del todo preciso, tanto las conversaciones con los
participantes como algunas fuentes que se revisaron, tales como Bernardo Tovar (1997), llevan
a pensar que la consigna tiene fervor en los afios setenta, coreada especialmente entre la
izquierda de los estudiantes universitarios, y que sobrevive hasta hoy dia. Para los ochenta era
entonada por estudiantes no organizados, organizaciones, y también la decian los militantes de

las organizaciones politico-militares.

En cuanto a su origen, tras hacer la revision de diversas fuentes no se encontraron datos
precisos. Sin embargo hay una version, comentada por un estudiante universitario de la década
del dos mil, que indica que: “[e]s una consigna que lleva mas de 40 afios. Esto se configurd en
la Universidad del Valle en los setentas, cuando les tocaba reunirse de forma clandestina,
movilizarse a las diferentes universidades precisamente para movilizarse...” (Jacinto, UPN,
Agosto 2017). La intencion no es afirmar que ese sea el origen, sino mencionar una posibilidad.

Lo que si parece mas seguro es que la consigna es de las universidades publicas de Colombia.

En cuanto a los elementos de entonacion, una de las personas entrevistadas manifestd que
esta consigna era méas hablada y gritada, sin ningun ritmo particular. Primero se decia de
sequido: “Por nuestros muertos...”, pero usualmente pronunciado por una persona, que era la
que introducia la consigna. Luego de una breve pausa, ya las deméas personas alrededor con
fuerza gritaban: “ni un” “minuto” “de silencio...”, dejando una muy breve pausa entre cada

fragmento; y luego el final, con mas emocion y fuerza todavia: “toda una vida de combate! %

Consideramos que uno de los sentidos de la consigna va orientado hacia la reivindicacion
de aquellas personas que fueron asesinadas a razén de sus convicciones, luchas y acciones
politicas. Aun cuando esos hechos lamentables buscaban generar en los estudiantes miedo,
zozobra e intentaron incentivar el abandono de las luchas, truncar el movimiento, los proyectos
politicos y generar quietud, la consigna es una reafirmacion de que ello no lo lograran aquellos

actores que asesinaron a las personas, pues “por nuestros muertos ni un minuto de silencio”.

22 En un grupo de facebook llamado Filmaciones antiguas de Colombia y Latinoamérica, se encuentra un video
al parecer de 1984, donde estudiantes de la Universidad Nacional corean la consigna. Ver:
https://www.facebook.com/groups/539719489571569/permalink/686152064928310/ (Consultado el:
11/12/2017).
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Este fragmento tiene ademas otro aspecto a considerar, y es que para Vidaurrazaga (2014) por
un lado vincula elementos de emocionalidad asociadas a la muerte, pero por otra se rechaza el
minuto de silencio como forma de llevar el luto y hacer un homenaje. En este sentido, la primera
parte de la consigna busca no sélo reivindicar a las personas asesinadas sino manifestar que la
lucha sigue a pesar de las circunstancias: “toda una vida de combate”. A su vez también no
solo que la lucha contintie, sino que la muerte de la persona es asumida “como acto que fecunda

la causa y renueva el mensaje” (Tovar, 1997 p, 39).

La consigna era coreada en situaciones de movilizacion, confrontacion y/o reuniones o actos
en los que se recordaban algunos de sus comparieros muertos en confrontacion y/o asesinados
por agentes del Estado o actores paraestatales. Segun los participantes de las entrevistas, éstos
estudiantes se convertian, de alguna manera, en martires, cuya manera de reivindicarse era,
entre otras, coreando la consigna. Finalmente, es por todo lo argumentado anteriormente que
ésta se ubica dentro de las consignas de identidad, ya que el mensaje y el propoésito de la misma
era la resignificacion del otro, y ademas la reafirmacion del ser estudiante y el sentido de luchar
por la transformacion social. Finalmente, segun las personas entrevistadas, es una consigna

muy afectiva.

Consigna No. 19:
“La mujer, por su condicion de mujer debe ser doblemente revolucionaria”
“La mujer por ser doblemente oprimida, debe ser doblemente revolucionaria”

“La mujer, por ser doblemente explotada, debe ser doblemente revolucionaria”

Esta consigna fue referenciada por algunos de los entrevistados de tres maneras diferentes,
lo que posiblemente encuentra explicacién por el proceso mismo de recordar, sin embargo,
guardan similitudes en cuanto a contenido, mensaje, estructura y entonacion. La incluimos
dentro de las consignas estudiantiles porque de acuerdo con lo manifestado en varias
entrevistas, se core0 por personas en condicion de estudiantes y en las universidades como la
Nacional y Distrital, por lo que para nosotros guarda relacion con la condicion de identidad

estudiantil a partir de ciertas discusiones o reivindicaciones.

Aungue no hay muchos datos en las entrevistas, bibliografia consultada e internet sobre los
elementos de sonido de la consigna, al parecer ésta se coreaba a modo de grito, no poseia un

ritmo especial. De igual forma, dada la naturaleza de su contenido y estructura es posible que
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los estudiantes al corearla resaltaran con mayor énfasis el fragmento “debe ser doblemente

revolucionaria’”.

Sobre su origen es escasa la informacion disponible, por lo que cabria pensar en varias
posibilidades. Por una parte, uno de los participantes menciond que esta consigna era del
Ejército Popular de Liberacion (EPL), organizacidn que inicialmente era de caracter maoista.
Tal vez se pueda pensar en dicha organizacion y/o en general en dicha corriente de la izquierda
en la medida en que al interior de sus procesos organizativos muchos(as) se caracterizaron por
cuestionar la familia patriarcal y el machismo, reflexionando sobre construir nuevas formas de
relacionarse entre hombres y mujeres (Archila, 2009). Sin embargo, el mismo autor
problematiza también la condicion machista que se presenta en muchas de las organizaciones
de la izquierda politica en Colombia, entre las que las maoistas no se quedan por fuera, pues
para una mujer de dicha corriente “[c]laramente se subordinaba la liberacion de la mujer a las
tareas revolucionarias y su tratamiento hacia ella era discriminatorio a pesar de proclamar
formalmente la igualdad de sexos” (entrevista a Ana, en Archila, 2009, p, 194), lo que resalta
las vicisitudes y contradicciones que se pueden y se presentaron entre la relacién discurso y
accion al interior de los procesos organizativos. Por otra parte, la critica al machismo no fue

exclusiva del maoismo, por lo que tal vez la consigna no necesariamente derivo de alli.

Otra posible explicacién en cuanto al origen de la consigna es que esta quiza no surge a
partir del maoismo o del EPL, sino que esta relacionada de manera amplia con el espectro de
izquierdas que, con influencia de los postulados del marxismo, reivindican y buscan la
transformacion de la sociedad por medio de la revolucion (aun con sus respectivas diferencias).
Esto es plausible al observar algunas palabras de la consigna como explotacion, muy utilizada
en el discurso y la produccion marxista, lo que denota que la misma es realizada desde esa
lectura de la realidad. De ser asi, entonces en esta consigna hay un encuentro entre dos discursos
y posturas, una que buscaba resaltar la idea de género, y la marxista, que hallan en este caso
una relacion en los debates y reflexiones alrededor del proceso revolucionario y de los
proyectos de construccion de una sociedad diferente que no tenga las caracteristicas ni los
vestigios del mundo capitalista y burgués. De todas maneras, parece ser que la primera postura
estaba subordinada al tema de la condicion de clase, en tanto para esos afios el discurso

feminista no tenia tanto auge.
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En cuanto a su estructura, la primera parte de la consigna: “la mujer por ser doblemente
explotada” u “oprimida’ en su variacion, alude a la explotacion de clase, lo que indica una
identificacion de la mujer —y de las estudiantes que corearon la consigna— como parte de la
clase trabajadora, al proletariado; pero también esta referida en términos de explotacion aquella
situacion enmarcada en la sociedad patriarcal en la que para ellas hay roles definidos (p. ej. las
labores del hogar, la crianza, ser secretaria, etc.), privaciones y desigualdad frente a los
hombres, lo que las limita, las subyuga. Desarticular o ponerle término a las dos explotaciones,
en la lucha por la transformacion social, entonces de acuerdo con la consigna implica que la
mujer estd inmersa en dos luchas, de ahi el segundo fragmento “debe ser doblemente

revolucionaria’”.

Finalmente, uno de los entrevistados realizé una lectura critica del contenido de la consigna,
pues para €l el fragmento “debe ser doblemente revolucionaria” le esta endilgando un deber
ser a la mujer, lo que es una actitud o posicionamiento machista al no permitirle a ellas su libre
determinacion a ser y hacer como crea conveniente, pues para el participante: “[o] sea, el macho
revolucionario le exige a la mujer que debe ser revolucionaria para que se rebele ante el macho”
(Leandro, U.N. Marzo de 2017, Bogotd). Este cuestionamiento a la consigna es distinto a lo
comentado por otro entrevistado, quien dijo que la misma iba “en torno al papel y la presencia
de la mujer en estas luchas” (Oscar, U.D. Mayo de 2017. Bogota), dando a entender que ellas
la coreaban, aspecto que el participante Leandro no menciond, pero que puede tener relacion
con la presencia de algunos elementos o practicas machistas al interior de organizaciones de

izquierda, como se comentaba anteriormente.

2.3.2.2. Consignas de militancia e identificacion con organizaciones politico-militares.

En este sub-grupo se encuentran las consignas de identidad de los estudiantes de la decada
de los ochenta con organizaciones politico-militares. Este asunto no es de menor importancia
teniendo en cuenta que durante el desarrollo del conflicto armado en el pais, las organizaciones
guerrilleras optaron por hacer presencia en claustros universitarios, generando muchas
militancias entre los y las estudiantes, y expresando una identidad propia de cada organizacion

reivindicando sus luchas y apuestas.
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Consigna No. 20: “Ni un paso atrds, liberacion o muerte”

Esta consigna es del Ejército de Liberacién Nacional (ELN), y expresa elementos
fundamentales del movimiento insurgente, relacionados tanto con su surgimiento, asi como
con el devenir historico y el peso de algunas figuras que pasaron por sus filas. La frase a su vez
forma parte del himno?® y de la bandera de la organizacion. Esta consigna, por las letras
iniciales de cada palabra, se conoce de forma abreviada como “nupalom”, que es plasmada de

manera grafica por militantes o simpatizantes del grupo.

En primer lugar, una de las palabras claves de la consigna, “liberacion”, hace referencia a
una de sus banderas principales, y remite a la influencia del proceso de la Revolucién Cubana,
que un grupo de jovenes estudiantes colombianos tuvo la posibilidad de conocer de cerca
durante un viaje hecho en 1962, en el que ademas recibieron formacién ideoldgica y militar
(Pedraza, 2009), y que en conjunto los marcéd y definié en aspectos como el ideoldgico,
politico-militar, estratégico, tactico, pero también el observar “la decision de entrega de los
cubanos, dispuestos a morir para defender su revolucién, contribuiria a la formacion de un
imaginario de desprendimiento total que se expresaria posteriormente bajo la premisa de
Liberacion o muerte” (Medina, 2010, p, 182).

Sin embargo, la idea de liberacion nacional es amplia, etérea, y requiere ser dotada de
contenido. Es decir, el debate sobre este concepto puede llevar a diversas interpretaciones vy,
por ende, a distintas maneras de entrar al tema, ya que la idea remite a pensar cuestiones
particulares de un pais como: ¢de qué nos vamos a liberar? o ;qué le falta al pais para ser libre?.
La respuesta a estos interrogantes conduciria a orientar “los lugares de lucha y los objetivos

principales sobre los cuales es necesario incidir desde la organizacion” (Pedraza, 2009, p.229).

En este sentido, la liberacion nacional tenia un significado especifico en Cuba teniendo en
cuenta que en su historia habian experimentado el colonialismo espafiol y luego el
norteamericano (Pedraza, 2009), pero por las diferencias del contexto colombiano no tuvo un
referente concreto en la primera etapa de la cultura del ELN, por lo que para esta organizacion
la liberacion nacional fue asumida o propuesta a manera general como finalidad. Aunque se

pueda pensar que la concepcion inicial de “liberacion o muerte” que propone el ELN pudo

23 Al respecto ver: http://www.eln-voces.com/index.php/voces-del-eln/simbolos/himno. Consultado el:
(06/01/2018)
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llevar a ambigliedades, para Pedraza (2009) éstas también permitieron que esa lucha se pudiera
presentar en diferentes escenarios. Lo anterior no implico que no se dieran elaboraciones del

concepto, como se vera a continuacion.

Para el ELN la lucha por la liberacion nacional estaba relacionada con una lectura particular
en la que, aunque el periodo colonial finalizo en el siglo XIX, la subyugacion no ha terminado
sino que ha adquirido otras formas, ya no mediante una dominacion formal sino méas bien de
orden econdmico vinculado a las transformaciones del capitalismo mundial, representado en
un “neocolonialismo [que] ha impedido histéricamente el desarrollo real de las fuerzas
productivas, pero sobre todo ha impedido un verdadero proceso de liberacion de los pueblos
latinoamericanos” (Pedraza, 2009, p, 230). Asi concebida, la idea de liberacion se presenta en
dos escenarios: uno el local-nacional, referido a las condiciones socioeconémicas internas, y la
otra de cara al exterior, hacia la lucha por la liberacién de las estructuras de poder

internacionales, en donde el pais juega un papel de subordinacion (Pedraza, 2009) 24,

En segundo lugar, el mismo término de “liberacion o muerte” en la consigna, segin Pedraza
(2009) y Aguilera (2006), evoca la condicién de sacrificio, al tener la disposicion de entregar
la vida por la liberacion del pueblo sin dar “ni un paso atras”, llegando si es necesario hasta
las ultimas consecuencias. Esta idea se alimenta de, al menos, dos fuentes que influyeron
durante la trayectoria de esta guerrilla: de un lado, el romanticismo de la Revolucion Cubana y
la entrega que mostraron los cubanos por el proceso, y que los jovenes colombianos observaron
alla (Pedraza, 2009; Medina, 2010). Del otro lado, por la cercania al tema religioso, que se
presentd también en otras guerrillas centroamericanas gracias a la contribucion de la labor de
religiosos que estaban adscritos a la teologia de la liberacion (Aguilera, 2006); en el caso

colombiano la aproximacién se da con fuerza por:

24 Siguiendo con esta linea de analisis es preciso sefialar que la liberacién en relacién a lo internacional tenia un
problema practico para el ELN: ;frente a quién se materializa el discurso, lucha y acciones de la guerrilla?
¢quiénes son los enemigos como tal, por fuera del Estado, que encarnan ese neocolonialismo?. Este problema se
va desdibujando cuando, con el descubrimiento de zonas petroleras que se dio a finales de la década del setenta y
los inicios de los ochenta en Arauca, se vuelve a visibilizar el petréleo en la economia nacional y emergen algunos
actores internacionales que influyen en el desarrollo econdémico del pais, ya que las ganancias generadas por la
explotacion van a parar a los inversionistas extranjeros. Este contexto le permitio a la organizacion evidenciar ain
mas el tema de la soberania nacional y la autodeterminacién, vinculdndolo a las politicas de la organizacién, pero
también impulsandolo a manera de discusion (Pedraza, 2009). Con estos elementos, para los ochentas “el ELN
definird una estrategia de guerra fundamentada en el ataque a los pilares de la economia nacional, tomando como
objetivo militar la industria petrolera y la infraestructura eléctrica y de transporte” (Aguilera, 2006 p, 222).
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a) El papel y la trayectoria politica que tenia el sacerdote Camilo Torres Restrepo, muy
conocido por su discurso y obra, y quien ingresa a las filas de la organizacion y cae en
combate el 15 de febrero de 1966. Para muchos en el ELN Camilo configuraria un

simbolo de identidad y unién (Aguilera, 2006).

b) Lavinculacion al ELN de varios sacerdotes y miembros de la iglesia, influenciados por
Camilo, dentro de los que se pueden mencionar a los espafioles Domingo Lain, Manuel
Pérez y José Antonio Jiménez (Aguilera, 2006).

c) La colaboracion, sin vincularse a la organizacion, de algunos sacerdotes y monjas que
habian participado en el grupo Golconda, que surgi6 en 1968 y cuya creacion fue el
resultado de debates entre el papel liberador de la iglesia y las relaciones entre

marxismo Yy cristianismo para buscar el cambio social (Aguilera, 2006).

Finalmente, varios participantes manifestaron que esta consigna se coreaba
comunmente en acciones directas que eran realizadas por estudiantes y demas personas que
hacian parte de esta estructura, y que salian encapuchados; también era entonada por personas
afines al discurso o ideologia del ELN. Teniendo en cuenta lo anterior, y como lo mencioné un
participante, se desprende que esta consigna también expresa una légica de confrontacion
armada y directa ya que “en el marco del tropel se reivindica la organizacién” (Diego, U.D.

Mayo de 2017, Bogota). Su entonacion era a manera de grito, y se repetia varias veces?.

Consigna No. 21: “M-19, corazon del pueblo en armas”

Esta consigna era de la guerrilla Movimiento 19 de Abril (M-19). La coreaban estudiantes
que eran militantes de la organizacion cuando hacian actividades al interior de algun claustro
universitario. En cuanto a la entonacion, la consigna tenia una lentitud en la pronunciacion:
primero decia “M”, se hacia una pausa muy corta y se terminaba la palabra “...-19”, y despues
se decia con el mismo tempo del principio: “corazon” “del pueblo” “en armas”. Y algunas

veces se repetia.

25 Existe otra consigna con una légica muy cercana de esta, que €s “ni un paso atrds, y lo que ha de ser que sea” .
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Sedienady —a

Imagen 02. Graffiti del M-19 en la Universidad Nacional, en 1982.
Fuente: Armando Silva (1988).

Sobre la estructura de la consigna, el fragmento de “corazon del pueblo”, en nuestra
consideracion y también de acuerdo con la explicacién de una de las entrevistadas, esta
relacionado con varias caracteristicas y apuestas del grupo como la reivindicacion de la
espontaneidad, la alegria, la frescura, el goce, la sencillez, un lenguaje cercano a lo popular, la
dimension afectiva de la organizacion, la idea de hacer una revolucion que rescate lo
colombiano en su diversidad y la apuesta por la democracia (Zuluaga, 1996; Madarriaga, 2009).
De ahi que la idea de corazén aluda a los valores y percepciones que el M-19 busco proyectarle
a la gente y a los que la organizacion consideraban como pueblo, destacando un alto contenido
de emocionalidad. Pero también estas caracteristicas se desarrollaron o expresaron en las
relaciones cotidianas al interior de la organizacion, en donde se fueron configurando unos
vinculos que trascendieron las metas, incidieron a nivel interno y se convirtieron en unos

cddigos y principios que los congregaron como una comunidad emocional (Madarriaga, 2009).

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede aseverar que la consigna expresa de alguna manera
que para el M-19 la dimension afectiva es primordial. Al decir que son “el corazon del pueblo”,
lo que buscan es generar en la gente o el “pueblo” unos sentidos de identificacion o un fuerte
vinculo. También, al ser una guerrilla con alta presencia urbana (por ejemplo en Bogota), por
las caracteristicas antes citadas y por la novedad de sus acciones, el “EME” se di6 a conocer y
tuvo popularidad entre algunos sectores populares (Madarriaga, 2009) y estudiantiles. Para una
de las entrevistadas: “el M-19, a diferencia de las otras guerrillas, era mas como familiar.
Incluso cuando se hacian cosas, si el pais sabia que era el M-19 no pensaban nunca que iba a

haber masacres ni asesinatos ni nada” (Esperanza, U.N. Abril de 2017, Bogota).

Pero este lazo afectivo que se configura, gracias a un discurso de fraternidad y de otros

sentimientos promovidos por el M-19, no deja de lado las posibles limitaciones que se
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presentan a la hora de hablar de “pueblo” siendo una organizacion guerrillera, ain si el grupo
“se concebia a si mismo como representante del pueblo colombiano, al que imaginaba plural y
revolucionario” (Madariaga, 2009, p. 250). Sobre este problema Jaime Bateman sefialaba que
“decir que nosotros representamos a las masas, al pueblo, a los desposeidos, es una verdad a
medias” (Madariaga, 2009, p. 250 citado de M-19, 1983, 77-81). Consideramos que para
Bateman decir que era una verdad a medias demuestra que la limitacion de que la organizacion
sea considerada como el corazén del pueblo radica en que en la practica el M-19 debia estar
con la gente, y por eso frente a esta situacion para ellos lo primordial era trabajar politicamente
con las comunidades para que “cuando hablemos de pueblo sean cientos de miles de personas”

(Madariaga, 2009, p. 250 citado de M-19, 1983, 77-81).

Consigna No. 22: “En el campo y la ciudad, combatiendo unidos venceremos”

Una de las participantes manifestd que esta consigna era del Ejército Popular de Liberacion
(EPL), lo cual guarda sentido si se tiene en cuenta el mensaje y/o contenido de la misma con
los elementos de identidad que se le atribuyeron a ese grupo guerrillero. Para comenzar, el EPL
tenia una tradicion ideoldgica volcada hacia el maoismo, a partir de la cual consideraron que
la lucha por la revolucion tenia que ser con los campesinos y en las zonas rurales por medio de

una guerra popular prolongada, como en el caso chino (Archila, 2009).

Estas ideas se intentaron materializar cuando desde el Partido Comunista-Marxista Leninista
(PC-ML) se creo el EPL en 1967, y se tom6 ademas “la decision de trasladar la direccion del
partido al campo, lo que no fue aceptado por todos sus integrantes, quienes fueron expulsados
en esos afnos” (Archila, 2009 p.187). Esa determinacion, junto con los intentos de Pedro Leon
Arboleda, de la direccion del PC-ML, de clandestinizar el partido, llevaron a una contradiccién
y una crisis politica al partido a finales de los sesenta (que impact6 al EPL también), en tanto
“se aislo de las ciudades y del proletariado urbano, asi como de muchos contactos
internacionales” (Archila, 2009 p, 187). Ante ello se disefié una campana que trato de aumentar
la influencia proletaria en el PC-ML. Para mediados de los setenta, en el PC-ML ocurren una
serie de rupturas, en tres grupos, de los cuales uno queda bajo el mando del EPL: el Comité
Central (CC), la parte méas ortodoxa y recalcitrante, que luego se alejara de China, se acercara
a la experiencia de Albania, y despues, en 1980, romperia con el maoismo (Archila, 2009).
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Este sucinto recuento de parte de la trayectoria del PC-ML y el EPL explicaria la alusion de
“en el campo y la ciudad” en la consigna. Pero debe mencionarse que existe cierta ambiguedad
en este fragmento en la medida en que, como se escribia en parrafos anteriores, la lectura
maoista inicial en Colombia —en los sesenta, y en grupos como los mencionados— le daba
énfasis al campesino y lo rural, aislandose de los centros urbanos, a los cuales se pensaba que
el proceso revolucionario llegaria después de forma afiadida (Archila, 2009). Esto tiene
relacion, en nuestra opinion, con la idea de importar los modelos de la revolucién china,
tratando de aplicarlos tal cual en un contexto distinto como el colombiano, lo que llevé a
problemas practicos que afectaron su trayectoria y que trataron de ser corregidos desde
mediados de los setenta y especialmente a mediados de los ochenta, con una mayor atencion a
lo urbano, cuando el Comité Central del PC-ML intenta reencontrarse con el pais por medio de
organizaciones como Frente Popular (Pécaut, 2006; Archila, 2009). La consigna, por
consiguiente, en nuestra consideracion, se encuentra entre mediados de los setenta y los
primeros afios de los ochenta, cuando se intensifican las luchas sociales en el pais y en parte de

la izquierda los alineamientos internacionales pierden fuerza o atencion.

En cuanto al fragmento “combatiendo unidos venceremos”, hace alusion a la lucha armada
como estrategia y forma para llegar al poder, que en el caso del EPL ha variado, pues se da en
principio con la guerra popular prolongada, propio del proceso chino, pero que debido a las
dindmicas de guerra y circunstancias de direccionamiento operativo empieza a mutar en la

practica al foquismo cubano (Archila, 2009).

Para terminar, en cuanto a la entonacion y ritmo una de las participantes manifestd que esta
consigna “era mas recitada” (Esperanza, U.N. Abril de 2017). También asegurd que era coreada
por estudiantes simpatizantes y militantes del EPL, pero que también la decian personas en
general en muchas marchas, lo que tiene que ver, al parecer, con lo ambiguo de la consigna al
no dejar mostrar algin posicionamiento o grupo particular, y también con la dinamica misma
de una movilizacion, en la que algunos sugieren una consigna y muchos, en ese momento, y

quiza sin tener referenciados los elementos de la misma, la corean.
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2.3.2.3. Consignas que refieren o involucran otro actor

Este subgrupo se establecio a partir de la informacion recolectada en todas las entrevistas
desarrolladas. En este se encuentran aquellas consignas en las que al corearse en las
movilizaciones se mencionan a actores externos o distintos a los estudiantes y que con su
mencion buscaban interpelarlos, confrontarlos, o, por el contrario, invitarlos y/o vincularlos a
sus reivindicaciones y sus luchas. En esta tipologia las consignas pueden enunciar para los
movimientos estudiantiles, en primer lugar, quiénes son sus adversarios, contrincantes o contra
qué o quién van dirigidas sus reivindicaciones, luchas y causas; Yy, por otro lado, visibilizan los
actores, sectores o clases con los cuales su causa es sentida como cercana, comdn o se
identifican; o hablar de sus identidades como estudiantes universitarios en el marco de la
sociedad. En varios casos las consignas son entonadas cuando en la calle, el lugar o el espacio

por donde se pasa estan las personas que representan o encarnan ese actor.

Cabe acentuar que esta sub-tipologia presenta elementos de identidad en tanto que los
estudiantes al corearla y dirigirla hacia otros actores dejan ver otros rasgos de lo que son o no,
de un otro, retomando los rasgos de distinguibilidad que desarrolla Gimenéz (1997). Es decir,
a partir del reconocimiento o visibilizacidn del otro, los estudiantes también se estan definiendo
o enmarcando en algo como individuos, colectivo, clase, etc., al tomar distancia de ese “otro”

en el que no se reconocen o se afirman.

Consigna No. 23 “Compariero uniformado, también es explotado”

Esta consigna era coreada, segun una de las entrevistadas, durante movilizaciones en las que
estuvieran los estudiantes. En cuanto a la entonacion, la consigna era dividida en dos
fragmentos: inicialmente decian “compafiero uniformado”, hacian una breve pausa y
terminaban con “también es explotado”. Era pronunciada a manera de grito, y como la ultima
palabra de la primera y segunda parte riman, al terminar en “ad0”, y como se corea varias veces
seguidas, la consigna obtiene algo de ritmo. Otra caracteristica es que iba acompafiada de una
expresion corporal que consistia en sefialar con el dedo indice hacia los costados de la calle por
la que se marchaba y agitaban la mano de atras hacia adelante en repetidas ocasiones, sefialando
hacia algun integrante de la Fuerza Publica, a la vez que se les observaba por un momento,

acentuando asi que la consigna iba dirigida hacia policias y soldados.
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Sobre el mensaje y contenido de la consigna hay que decir al menos dos cosas: primero, en
el fragmento “compariero uniformado” los estudiantes al momento de corearla reconocen a los
integrantes de la Fuerza Publica como personas con algo en comun: la extraccion social de la
que forman parte o provienen, pues en muchos casos los policias o militares encargados de
atender manifestaciones y “velar” o “restablecer” el orden publico, son personas de las clases
sociales populares. Esto es interesante si se tiene en cuenta que la relacion entre los policias —
y la Fuerza Publica en general— y los estudiantes de universidades publicas de los afios
estudiados no fue la mejor (como se puede apreciar en varias consignas analizadas
anteriormente) ya que el contexto que se vivia configuraba un escenario de desconfianza,
animadversion y también miedo entre actores: para finales de los setenta y la primera mitad de
los ochentas, las personas entrevistadas sefialaban que en las universidades publicas se veian
los ingresos violentos de policias y militares a los campus, del que se pueden mencionar el 4 y
5 de junio de 1982 asi como el 16 de mayo de 1984, ambos en la Universidad Nacional; también
recuerdan los muchos estudiantes que fueron objeto de detenciones bajo el Estatuto, la
represion frente a las expresiones estudiantiles, los asesinados a disparos durante los “tropeles”,

la infiltracién policial, las desapariciones y la impunidad.

En segundo lugar, en el fragmento: “también es explotado” se completa ese sentido de clase
y la lectura marxista, intrinsecos en la consigna, al referir que tanto los uniformados como los
estudiantes estan en la misma condicion de cara a la estructura social: la explotacion, ain
cuando los primeros forman parte de las instituciones del Estado. Pero ;como entiende la
consigna la explotacién de los sectores bases de la policia y ejército?, porque en el marxismo
clasico es la vinculacion del asalariado a los medios de produccion, vendiendo su fuerza de
trabajo para obtener lo necesario para su subsistencia, lo que tiene que ver con la explotacion
misma, pero alguien de la fuerza pablica no esta relacionado con el aparato productivo,
entonces ¢qué sentido de explotacion maneja la consigna?. Consideramos que puede estar
relacionada con varias representaciones o ideas sobre dichos actores: a) que los sujetos a los
que los estudiantes tratan de interpelar son los que, de origen popular, dentro de la jerarquia
policial-militar se encuentran en la base, lo que conlleva a que son quienes menos beneficios e
incluso privilegios tienen; b) son aquellos sectores que reciben 6rdenes (lo que implica cierto
desdibujamiento del criterio individual y clase hacia la autoridad o altos mandos), y que en
ultimas son quienes mas se exponen; y ¢) que en dichas instituciones y dada la naturaleza de
jerarquia de las mismas, también se presentan desigualdades, susceptibles de abordarse en
perspectiva de clases.
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Teniendo en cuenta lo anterior, consideramos que el mensaje general de la consigna es una
invitacion que hacen los estudiantes a cierto sector de la Fuerza Publica para que se reconozcan
dentro del pueblo y las luchas que éste reivindica, al sufrir o estar en una situacion similar
(explotacion, desigualdad), y que asi mismo actuen en concordancia, como parte de la gente
del coman; de igual forma, los estudiantes al corear la consigna buscaban el apoyo de la base
de la policia y ejército por tres motivos: por la propension a buscar mas poder de concentracion
de gente, y porque al entablar una invitacion “amable” con la base de la Fuerza Publica se
esperaria que ésta no reaccionara de manera violenta frente a la movilizacion; o por ultimo, al
pensar en que una revolucion seria mas probable si se sumaban las bases de la policia y ejército.
Finalmente cabe preguntarse qué tan efectiva era la consigna frente al propdsito esperado o
enunciado, teniendo en cuenta ademas que como la movilizacién va avanzando, seria poco el
tiempo para entonarla y para tratar de interpelar al otro actor: de ser asi, cabe pensar en esta

consigna como repertorio de movilizacion mas que como estrategia de persuasion.

Consigna No. 24: “Militares, asesinos, asesinos, militares”

Esta consigna también va dirigida hacia los integrantes de las Fuerzas Armadas, en este caso
el ejército, aunque con otra légica. Si bien los participantes no aseguraron conocer el origen de
esta consigna, a manera de hipétesis consideramos que la misma surge a partir de finales de la
década de los setenta y mediados de los ochentas, debido al contexto social y politico que se
vivia en el pais. Para dos personas entrevistadas de la Universidad Nacional que recordaron la
consigna, ésta se coreaba especialmente por la desaparicion forzosa, que para ese momento se
increment6 bajo el marco del Estatuto de Seguridad, pero también durante el gobierno de
Betancur (1982-1986). En cuanto a los elementos de entonacion para una de las entrevistadas
“[e]sta, que también la deciamos en las marchas, eran: militares, y otros contestaban: asesinos;
y uno decia: asesinos, y ellos decian: militares [...] Y se los decian a ellos, o sea, eso en la cara
cuando estaban en las marchas, se ponian furiosos, furiosos” (Esperanza. U.N. Abril de 2017

Bogota).

A diferencia de la consigna anterior, en ésta se expresa el rechazo hacia el ejército, asi como
el sentimiento de indignacion, por las desapariciones que también afectaron a muchos
estudiantes, y el dolor de haber perdido un(a) compariero(a), un profesor, o estudiante. Fue

coreada, de acuerdo con los participantes, durante la represion al movimiento estudiantil luego
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de la toma del 4 y 5 de junio de 1982, el dia en que asesinaron al profesor Alberto Alava y

también el 16 de mayo de 1984, todos sucesos ocurridos en la Universidad Nacional.

Consigna No. 25: “A sus hijos los educamos nosotros, a sus hijos los educamos nosotros”

Esta consigna fue recordada por una entrevistada que estudié en la Universidad Pedagogica
Nacional, universidad publica que se enfoca disciplinarmente en la formacion de docentes, lo
que explica la particularidad del contenido alusivo a la educacion en este caso. Con respecto al
sonido, la consigna se expresaba a manera de grito y no tenia un ritmo en particular, sélo se
repetia el mismo fragmento varias veces mientras se estaba en una marcha. Por otro lado, al
corear la consigna los estudiantes la acompafiaban con gestos corporales tales como sefialar y
agitar el brazo, mirando al actor al que va dirigida la misma: la policia, especialmente, pero

también los militares.

El mensaje de la consigna va dirigido con la intencion de interpelar a los miembros de la
Fuerza Publica que estan en las cercanias de la movilizacion, lo que se aprecia claramente en
toda la composicion de la consigna, pues decir que “a sus hijos los educamos nosotros” €s una
forma que tienen los estudiantes, de acuerdo con las entrevistas, para manifestarle a la Fuerza
Publica una situacion irdnica: que a pesar de los sefialamientos, agresiones e insultos que
arrojen éstos, son esos mismos insultados, agredidos y sefialados los que tienen la
responsabilidad del proceso de formacidn educativa en la sociedad, no sélo de los hijos de los
uniformados, sino también porque los estudiantes de licenciatura seran o son los encargados
de educar a las nuevas generaciones. El “nosotros” resalta esa identidad particular de quienes

estudian en la Universidad Pedagdgica Nacional y en la Universidad Distrital.

2.3.3. Consignas estratégicas

De acuerdo con Tcach (2003) esta clase de consignas va mas a fondo que las de identidad,
ya que en éstas ademas de ese elemento se profundizan otros que son propios de
organizaciones, grupos, colectivos o del actor que las esta enunciando; de tal manera que para
el autor estas consignas pueden tener algunos elementos tales como: primero, los objetivos que
propone la organizacion, grupo o movimiento. Segundo, las vias de acceso al poder (en donde

se contemplan diferentes mecanismos). Tercero, los instrumentos estratégicos que son otra
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dimension de la identificacion (por ejemplo, si hace referencia a un partido, ejército). Otro
elemento que puede estar presente, teniendo en cuenta la década estudiada, son las formas, el
cdmo o a través de qué acciones se plantean la realizacion o concrecién de las reivindicaciones

o fines, por ejemplo mediante una l6gica de confrontacion.

Consigna No. 26: “A estudiar, a luchar, a vencer, por la liberacion nacional”

“A estudiar, a luchar, por la Liberacion Nacional”

Todos los participantes que recordaron esta consigna la asociaron a un grupo estudiantil que
militaba en las universidades publicas que surgié a fines de los setenta llamado Fuerza
Estudiantil Revolucionaria Sin Permiso F.E.R. SIN-PERMISO, que “tenian una ideologia muy
arraigada a Cuba y a Camilo Torres, eran estudiantes de esa linea roji-negra” (Hernan, U.N,
Bogotd, Marzo de 2017), lo que indica que “la expresion estd mas vinculada a la perspectiva
Guevarista y a la perspectiva Camilista y el ELN” (Diego, U.D, Bogota, Mayo de 2017). Del
contenido de la consigna resulta interesante la importancia, si se quiere, estratégica, que
adquiere la combinacion de las formas de lucha que se resaltan en el enunciado, que serian
concepciones sobre lo que es el ser estudiante, es decir: es estudiando y luchando que

consiguen, o que contribuyen, a que el pais alcance la liberacion nacional?®, la revolucion.

En cuanto a la entonacion, una de las participantes mencion6 que esta consigna se cantaba
con acompafamiento corporal: primero se decia el fragmento “A estudiar”, seguido de tres
aplausos fuertes, rapidos, luego seguian con “a luchar” y otros tres aplausos de la misma
manera y terminaban con “jpor la li-beracion nacional!”. En ocasiones se repetia y
comunmente esta consigna era coreada en diferentes manifestaciones como marchas, mitines

y otras actividades o acciones impulsadas por la organizacion.

2

26 Concepto que quedd desarrollado en la consigna No. 20 “ni un paso atras, liberacion o muerte”.
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Imagen 03. Panfleto realizado por el FER SIN-PERMISO. No contiene fecha. Fuente:

http://cartelurbano.com/historias/memoria-movimiento-estudiantil-colombiano-archivos-del-buho-
aniversario-universidad-nacional-unal. Consultado el: 15/01/2018.

Esta organizacion fue muy recordada por las personas entrevistadas, que para principios de
los afios ochenta resaltaron que el FER fue uno de los grupos que empezé con fuerza el asunto
de la expresion por medio de murales con un mayor sentido estético y con la busqueda de otras
acciones de difusion de su pensamiento o sobre alguna coyuntura universitaria o nacional de

importancia. Uno de los entrevistados comentd, por ejemplo:

... [Y]o te podria decir que presencié -asi no haya protagonizado- como el surgimiento
de unos estilos como de hacer organizacion y de expresion de los movimientos, y es
que precisamente yo estudié en el afio ochenta, empieza a hacer como presencia en la
Universidad Nacional primero, luego acé [en la UPN], algo que se llamaba como el
Frente Estudiantil Revolucionario Sin Permiso que empez0 a hacerse visible en la
Nacional con unos murales gigantescos, que colocaban seguramente en la madrugada,
pero que implicaba como una gran cartelera gigante, pues con las cosas que ellos
querian movilizar.

Entonces eso a su vez hizo que las organizaciones universitarias mas clasicas, pues las
que dependian de la Juventud Comunista o el MOIR, pues como que también tuvieron
gue generar mecanismos similares, entonces pues ya cada quien tenia su pared donde
estaban sus murales. Entonces era una incorporacion de estos murales que implicaban
un esfuerzo estético -no solamente esta lo que querian comunicar sino también esta la
forma en como lo comunicaban, el dibujo, el fondo, el scream- (Alfredo, U.P.N Abril
de 2017 Bogota).
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Varios entrevistados percibieron esos elementos de expresion como algo relevante, pues
identifican que para finales de los setenta las manifestaciones y organizaciones politicas de
izquierda que estaban —como la JUCO, del PCC, o la JUPA del MOIR, o los trotskistas—
tenian formas percibidas como desgastadas, mientras en la siguiente década se presenta un

cambio que no pasa desapercibido:

[Cluando nosotros entramos digamos que era el discurso de lo mismo, eran los carteles
asi como con dos mil palabras y una hoz o un martillo, o sea cosas que a uno realmente
no le llamaban la atencion, y ni leerlo porque era un ladrillo completo. Pero en ese
momento empez6 un flujo de estudiantes y también un flujo de diferentes formas de
hacer propaganda politica, si le [lamamos de alguna manera (Esperanza, U.N. Abril de
2017 Bogota).

Para los participantes lo anterior también es parte del auge del movimiento estudiantil,
y de la fuerza de otras organizaciones de izquierda. Para autores como Silva (1988), el graffiti
en estos afos, en la Universidad Nacional, expresé otras tendencias, mas hacia lo poético, lo
estético, lo escénico e iconico. Lo que evidencia un cambio en la expresion del movimiento
estudiantil en conjunto y de muchos estudiantes universitarios en la medida en que una
expresion visual o escrita condensa formas de pensar, que a su vez son dicientes de los cambios
que se van produciendo en un movimiento que se caracteriza precisamente por ello. Esto es

importante para acercarnos a comprender la subjetividad de la época.

Consigna No. 27 “Con el pueblo, con las armas, ;jal poder!”

Esta consigna, de acuerdo con varias de las personas entrevistadas, era de la guerrilla del
M-19, y se cored, entre otros lugares, también al interior de los claustros universitarios en la
época de los ochenta, y la razon se encuentra en que la estructura guerrillera contaba con
algunos integrantes o militantes al interior de las universidades publicas que, de acuerdo con
un participante, eran encargados del trabajo politico con los estudiantes y algunas acciones de

propaganda y difusion.

Una entrevistada menciond que esta consigna tenia ritmo y se cantaba. Dada su estructura,
se dividia en tres fragmentos: primero se coreaba “Con el pueblo”, se hacia una breve pausa y
seguia “con las armas”, hacian la Giltima pausa y terminaban con un volumen de voz mas fuerte

“jal poder!”. Algunas ocasiones se entonaba varias veces mas, y, ademas, era escrita en muros
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por medio de grafittis o en material alusivo a la guerrilla (comunicados, panfletos, chapolas,

entre otros).

MOVIMIENTO 19 DE ABRIL Enero ¥ de 1.979

“TODO CIUDADANO)]

DEBE _ARMARSE
COMO PUEDA

Declacaciones del"General CALIACHO LEYVA en
Sepriernre de 1978

..Y LO HICIMOS!

5.900 ARMAS

PARA EL PUEBLO

Imagen 04. Sobre la operacidon en el Cantén Norte
Fuente: http://www.oigahermanohermana.org/2016/01/documentos-en-la-historia-del-m-19.html
Consultado el: 20/12/2017

El origen de la consigna, de acuerdo a uno de los entrevistados y a lo expuesto por Patricia
Madarriaga (2009), remite al surgimiento del movimiento insurgente, que se da como tal en el
afio de 1973, y que “estuvo asociado a lo que muchos sectores consideraron fraude electoral
contra la Anapo [Alianza Nacional Popular] en las elecciones presidenciales de 19707
(2uluaga, 1996 p, 52), realizadas el 19 de abril. Situacion que el grupo inicial interpreté como
una muestra de la ineficacia de la via electoral para conseguir una transformacién estructural
de la sociedad (Madarriaga, 2009). Aunque al comienzo el grupo se reivindicaba como brazo
de la Anapo para promover sus propuestas, no conté con su reconocimiento oficial, lo que,
entre otras situaciones, lleva a que para 1976-77 el M-19 hablara de su independencia de la
Alianza (Madarriaga, 2009).

Esa lectura del contexto electoral y politico es el fundamento del contenido de la consigna,

tal como uno de los participantes comento:

La consigna se vuelve importante porque obedece a eso: ‘nos robaron las elecciones’,
entonces con el pueblo y con las armas al poder. No es solamente con las elecciones
porque nos las van a tumbar. Entonces, digamos, era un tema de reivindicar la
participacién politica para llegar al poder, pues por la via armada en ese momento
porque cambia la l6gica. Si usted por la via electoral no pudo y no dejaron, entonces la
I6gica es que con las armas y con el pueblo, que es nuestro bastion del momento, era
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nuestro apoyo a poder lograrlo, pues, llegariamos al poder. (Hernan, U.N. Bogota, Abril
de 2017).

Tal como da entender el entrevistado, se trata de tomar el control del Estado, por la via
armada, pero junto al pueblo (esto es lo que la hace una consigna estratégica). Es decir, resulta
interesante que se mencione como ‘bastion’ o como ‘parte de...’, lo que se aprecia en la

consigna con el fragmento “con el pueblo”, y que puede tener relacién con que

El grupo guerrillero justifico su existencia en la necesidad de crear un aparato armado
capaz de hacer respetar la voluntad popular. De alli que en su propuesta politica estara
siempre presente, con mayor o menor intensidad, la defensa de la democracia (Zuluaga,
1996 p, 52).

Para finalizar, esta consigna era coreada, segun los participantes, en actividades,
manifestaciones y acciones de confrontacién, en las que los estudiantes salian con el rostro
cubierto, protegiendo asi su identidad. Ademas, y de acuerdo con una entrevistada, el grupo

estudiantil cercano al M-19 en la Universidad Nacional se llamaba Empujemos.
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Imagen 05. “El grupo empujemos invita al paro nacional”, en 1981, Universidad Nacional
Fuente: Armando Silva (1988).

Consigna No. 28 “Por la vida hasta la vida misma”

Esta consigna es propia de la logica y los elementos cristianos. Asi lo manifesto uno de los

participantes, que ademas mencion6 que el origen de la misma radica en “una frase de un
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sacerdote jesuita” (Diego, U.D. Bogota, Mayo de 2017). Sin embargo, al rastrear la frase en
diversas fuentes no se encontro exactitud sobre el tema; por otra parte, fue imposible contrastar

esta afirmacion con el recuerdo de otros participantes, ya que él fue el Gnico que la recordo.

Aunque no se tiene informacion exacta sobre su origen, la consigna-frase expresa o se
enmarca en una vertiente o tendencia dentro del cristianismo que buscé estar mucho mas cerca
a los sectores vulnerables y desfavorecidos, en una posicion mas activa y decidida frente a
realidades difundidas ampliamente en la sociedad colombiana y latinoamericana como la
desigualdad social y la pobreza (Acevedo y Delgado, 2012). Ese énfasis, distinto a las versiones
mas tradicionales de la religion, tuvo como especial antecedente en Colombia al grupo
Golconda, formado en 1968, y que recogio una serie de debates y preocupaciones que fueron
expresadas afios atrds por el Concilio Vaticano Il (1962) y la Conferencia Episcopal en
Medellin, celebrada en 1968 (Aguilera, 2006), procesos de los que surgen las primeras ideas
de lateologia de la liberacién y la intencidn de los pastores, sacerdotes y religiosas en Colombia
—para nuestro caso de estudio— por relacionarse y acercarse de otra manera a las realidades

de diferentes comunidades.

Con esas sensibilidades y preocupaciones, Mario Aguilera (2006) indica que el grupo

Golconda

[Cluestiond la actitud conciliadora de la Iglesia con el orden establecido, tomé
elementos de la teoria de la dependencia para proponer cambios estructurales y
revolucionarios, planteo el didlogo entre cristianos y marxistas y urgio por la necesidad
de comprometerse con las causas y los intereses de los sectores populares (p. 257).

En palabras del mismo autor (2006) este grupo se encargd de darle otro sentido a la
dimension politica de la Iglesia en el pais, organizando las Comunidades Eclesiales de Base
(CEB), “un plan proveniente de las Conferencias de Obispos en Rio de Janeiro (1955) y en
Medellin (1968)” (Acevedo y Delgado, 2012). Estas comunidades estaban conformadas por un
grupo alrededor de 15 o 20 familias cuyo proposito era buscar cambios a nivel individual y
colectivo (Aguilera, 2006), al promover una relacion mas horizontal y cercana con los
religiosos; asi mismo se promovia la reflexion e interpretacion del evangelio con miras a pensar
la transformacién social (Acevedo y Delgado, 2012); también desarrollaron procesos de
educacion popular, en formacion religiosa, politica, alfabetizacion, y participaron en el impulso

y organizacion de iniciativas colectivas (trabajo conjunto, movilizaciones) para solucionar
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problemas préacticos y necesidades de la comunidad y generar vinculos de unién (Aguilera,
2006).

En las Comunidades Eclesiales de Base no solo participaron miembros de la iglesia, sino
que se vincularon y aportaron otros actores de la sociedad civil, docentes, estudiantes
universitarios, entre otros. De las personas entrevistadas, dos estuvieron inmersos en procesos
de educacion popular, pero uno de ellos desde las CEB, quién coment6 que los cristianos en
los procesos de formacion politica también empleaban consignas, muchas desde la religiosidad,
en las que expresaban su pensar, sentir, postura y compromiso, como en “por la vida hasta la
vida misma”, que “[t]iene que ver con el principio del martirio cristiano, si, entonces el martirio
es que uno da la vida... que uno la daba por la vida. Uno esta reivindicando la vida” (Diego,

U.D. Mayo de 2017, Bogota).

Del contenido de la consigna se desprende la l6gica del sacrificio y la abnegacion, como
disposicion presente en las luchas y procesos que realiza la gente como cristiana; pero son a su
vez un fundamento o apoyo para las causas. La idea del martir que menciona el entrevistado es
la expresion de la realizacién dltima (al dejar la vida) de quien reivindica el papel liberador por
medio de la religion y de quien considera que al morir deja ensefianzas, esperanzas y caminos

que seran guia y ejemplo para los otros.

Para finalizar, en nuestra consideracion, esta consigna podria ser vista a la luz del contexto
de la época: es decir, las circunstancias de persecucion, violencia, tortura, asesinatos,
incertidumbre, miedo, entre otras (Pécaut, 2006) llevan a que, parte de la sociedad civil esté
dispuesta a ofrecer la vida para defender el derecho a vivir de los demas, de ahi que en Gltimas
la defensa de la vida sea una forma estratégica que se utiliza, de acuerdo con el entrevistado,
para “reivindicar la vida”. Por otro lado, esté la idea de que el trabajo en comunidades puede
ser un insumo muy importante y necesario en el camino a la revolucion o insurreccion, aspecto
gue no es menor, teniendo en cuenta que para muchos estudiantes de principios de los ochenta

el proceso estaba muy cerca.
La conexion entre los procesos de las Comunidades Eclesiales de Base y los estudiantes

universitarios se percibe también en otra consigna, que guarda algunas similitudes con esta, en

donde resalta la defensa por la vida y la vinculacién de este propdsito con diversas
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organizaciones a nivel latinoamericano: “Alerta, alerta, alerta que camina, la lucha por la vida

en América Latina”.

2.3.4. Consignas genéricas

En este grupo se encuentran aquellas consignas que tienen un caracter amplio, en al menos
dos sentidos: primero, que varias de estas consignas se pueden expresar en muchos contextos
o0 tiempos, por diferentes personas, organizaciones o grupos con diversas posiciones, fines,
reivindicaciones o caracteristicas particulares. Por ejemplo la consiga “El pueblo unido jamds
serd vencido”, muy recordada por la mayoria de entrevistados como una consigna de esas
“clasicas” durante la década de los ochenta, ya en la década del dos mil ha sido coreada por
expresiones organizativas cercanas tanto a tendencias politicas de derecha (como el uribismo)

como a las posturas cercanas a la izquierda (como sindicatos).

En segundo lugar, estan algunas consignas que conservan el sentido, el ritmo y estructura,
aunque permiten modificaciones o la inclusion de algunas palabras diversas que pueden aludir
a circunstancias, actores (organizaciones, grupos), a distintos sentidos o la reivindicacion de

figuras representativas.

Consigna No. 29 “El pueblo se alza en la lucha
gritando adelante con voz de gigante,

El pueblo unido jamadas serd vencido”

Para varios de los participantes, esta es una de las consignas mas conocidas y escuchadas
durante su vida como estudiantes, asociandola con la cancion del mismo nombre que la
agrupacion chilena Quilapayuin compuso junto a Sergio Ortega de Inti Illimani para 1973 (los
primeros se ocuparon de la letra, y el segundo de la composicién musical), varios meses antes
del golpe militar de Pinochet (Wong, 2009; Lobo, 2010; de la Torre, 2012). Si bien la cancion
contribuyé a propagar la expresion y la idea del pueblo como unidad, vale mencionar que para
muchos éste no es el origen de la consigna, sobre el que pueden existir diversas versiones.
Segun Wong (2009) la frase de ““el pueblo unido jamas serd vencido” fue expuesta por primera
vez por Jorge Eliécer Gaitan en la década del cuarenta del siglo pasado, indicando que en uno

de sus discursos el lider colombiano resalté que para que el poder popular fuera invencible era
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importante la unidad del pueblo; de acuerdo con el autor, la frase adquirié notoriedad en Chile
en los setenta con el partido politico Unidad Popular, durante el gobierno de Salvador Allende.
Aunque no se encuentra la suficiente informacion para asegurar o negar lo de Gaitan, de todas

formas parece ser cierto que la frase precede a la cancion.

AUn si el origen no es totalmente claro, la alusion a este tipo de musica puede mostrar un
rasgo interesante a considerar sobre las subjetividades de parte de los estudiantes de las
universidades publicas en los afios estudiados. Pues ademas de los elementos artisticos, en éstos
géneros musicales se expresan la reivindicacion de lo popular y un contenido social y politico,
que aungue no definen totalmente la postura politico-ideoldgica de una persona, si la sitda en
alguna medida dentro del espectro politico. Hay algun grado, diverso, de influencia, que dicha

musica podia tener y tuvo en muchos estudiantes, pues como lo comenta un entrevistado

[H]eredamos viejas consignas sobre todo del Sur de América, de las canciones
populares de Chile o Argentina. El discurso escrito, o sea las consignas, tenian unas
fuentes, para mi esas fuentes eran Victor Jara, esas fuentes eran Silvio Rodriguez y esas
fuentes de Chile, por ejemplo, eran Inti Illimani (Leandro, U.N. Marzo de 2017.
Bogotd).

Auln cuando se pueda problematizar sobre qué tan profunda o amplia pudo haber sido
dicha influencia, de cualquier manera se podria pensar en esta consigna en relacion con qué
elementos van siendo transmitidos desde cohortes o generaciones estudiantiles previas, y las
razones por las que dichos contenidos, mensajes 0 practicas persisten, pues seguramente en
Colombia la consigna es anterior a los ochentas.

En cuanto a la entonacion y el ritmo que llevaba la consigna, los estudiantes universitarios
la coreaban tal cual como la escuchaban en la cancion de Quilapayun e Inti lllimani, en forma
de grito, primero entonando el fragmento “El pueblo”, hacian una pausa corta y continuaban
con la palabra “unido”, para finalmente repetir la pausa corta y entonar con mayor euforia y
fuerza “jamas sera vencido”. La consigna suele ser entonada varias veces, y, de acuerdo con
el participante, en algunas ocasiones se decian dos versos que la anteceden en una parte de la

cancion: “el pueblo se alza en la lucha gritando adelante con voz de gigante...”.

Para finalizar, en la estructura de la consigna el término pueblo, debido a su amplitud, puede

permitir algunas ambigliedades interpretativas sobre su uso, situacién que se da segun los
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actores que la corean. Es decir, para finales de los setenta y la década del ochenta consideramos
probable que la consigna fue coreada por estudiantes que tenian cercania a la izquierda politica
0 a las ideas sobre la necesidad de la transformacion de la sociedad, dandole al término pueblo
un sentido cercano a lo popular, pero sin definir su delimitacion o sus alcances de manera
precisa, lo que es un problema no sélo por la amplitud de pueblo como categoria, sino también
por las limitaciones que tiene una consigna en lo concerniente a la definicion o el sentido de
las palabras que la componen.

2

En el caso puntual de “el pueblo unido jamds serd vencido”, que es una consigna corta y
sencilla pero que posibilita efusividad y emocidn, esa vaguedad o amplitud ha llevado a que
fuera utilizada décadas después por sectores politicos y personas cercanas a la ultraderecha en
Colombia, en su expresion contra gobiernos también de derecha. EI uso de la consigna en
manifestaciones de estos sectores, o la apelacion a “pueblo”, puede posibilitar, en nuestra
consideracidn, dos cosas: primero, tratar ganar legitimidad y crear lazos de unidad, pues con
ello intentan establecer un sentido de identidad o afinidad con la gente, dando a entender que
ellos también experimentan las mismas condiciones y sufren ante las decisiones
gubernamentales; segundo, aumentar su capacidad de convocatoria, es decir, que al declararse
parte del pueblo buscan que las personas de distintos sectores se movilicen ampliamente por
las exigencias que hacen los grupos de ultraderecha, como por ejemplo cuando en abril del
2017 el partido Centro Democrético y otros sectores convocaron a una marcha contra la

corrupcion, a la que salieron personas de distintas clases sociales y corearon aquella consigna?’.

’

Consigna No. 30: “Esos son, Aqui estdn, los que darian la nacion’
“Ahi estan, esos son, los que roban la nacion”

“Ahi estan, esos son, los que venden la nacion”

Esta es otra de las consignas que al corearse van dirigidas a alguna persona 0 grupos en
particular que se encuentren en los alrededores del recorrido de la marcha; se podia corear
directamente hacia la gente o hacia alguna construccion en la que estuvieran o que los
simbolizara. Las variaciones en las primeras palabras estan relacionadas con los ejercicios de

recuerdo de los entrevistados, mientras en el caso de los calificativos “roban”, “venden” 'y

27 El hecho referenciado sucedi6 el 1 de abril de 2017, en una marcha convocada por el uribismo contra el
gobierno Santos. Al respecto ver el enlace:
https://www.elespectador.com/noticias/nacional/uribismo-marcha-el-1-de-abril-por-la-defensa-de-la-
democracia-articulo-684350 (Consultado el: 03/07/2018).
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“darian”, se trata de variaciones. Con respecto a la entonacion, la consigna se coreaba en tres
fragmentos: primero se decia “Ahi estan” mientras se sefialaba con el indice y se agitaba la
mano, luego se hacia una breve pausa y continuaba con “€S0S sSon”, otra corta pausa y

finalizaban entonando con més fuerza el fragmento “los que roban la nacion”.

La estructura de la consigna deja ver el mensaje que querian expresar los estudiantes, cuyo
proposito era atribuirles y hacer explicita la responsabilidad por los malos manejos e
irregularidades del gobierno o la clase politica o a algunas instituciones, poderes o
dependencias en particular, especialmente con el “roban”; con el “dasian” se resaltan las
consecuencias para el pais y la gente que dichas practicas ocasionan; y con “venden” ya se
alude a entregar (aunque la consigna, por ser tan breve, no deja observar si se trata de apertura
frente a intereses extranjeros o a las clases dominantes nacionales). La consigna tampoco deja
claro el sentido de nacion, por lo que cabe pensar que forma parte de la misma en tanto rima
con “esos son”’. Comunmente la consigna se coreaba cuando en la movilizacion los estudiantes
Ilegaban a cercanias o al frente de instalaciones como el Congreso, el Palacio de Justicia, la
Casa de Narifio o estaciones de policia, empresas privadas, medios de comunicacion. Estas

consignas aun son coreadas en la década del dos mil, sin variaciones.

Para finalizar, si bien en la estructura de la consigna es evidente la mencion a un “otro” y
por tanto se puede ubicar en la tipologia de consignas de identidad que involucran a otro actor,
las posibilidades de cambiar algunas palabras de su estructura nos llevo a clasificarla como
consigna genérica, lo que expresa, como se comentd en el apartado conceptual y de acuerdo
con Tcach (2003), que las consignas muy dificilmente contienen un solo elemento y que, por
el contrario, sus multiples atributos pueden hacer que sean susceptibles de ir en varias

tipologias.

2.3.5. Consignas criticas a algunos elementos de las militancias del momento.

Esta tipologia hace referencia a algunas consignas que al ser expresadas se distancian de la
enunciacion del contexto, de los grupos u organizaciones, los fines, de otros actores externos,
de la realidad nacional, etc. Méas bien, las de este grupo se dirigen hacia el interior de la
universidad, no para afirmar la militancia, por ejemplo, sino con un tono critico sobre los

diferentes posicionamientos que se dan hacia y desde los estudiantes, asi como también dejan
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ver que existen divergencias frente a algunos grupos particulares. Lo anterior marca
precedentes frente a la manera en la que algunos estudiantes se distanciaron de algunas

posiciones.

Consideramos relevante resaltar que este grupo de consignas parte de un aporte realizado
por uno de los entrevistados, Leandro (U.N. Marzo del 2017, Bogota), que nos comentd que
las consignas que buscaban marcar distancia o criticar algun elemento de los estudiantes en la
universidad podrian entenderse como “contra-consignas”. Aunque nos parece que la idea si
logra recoger algunos de los elementos de las consignas recordadas, pensamos que el prefijo
“contra” indica mas bien una “respuesta a”, aspecto que no coincide para las consignas del
grupo, pues las mismas no se dirigen hacia una consigna puntual sino a ciertos rasgos de

algunos grupos o militancias.

Consigna No. 31: “La militancia: asesina de individualidades”

Esta consigna se dirigia en tono de critica hacia los estudiantes que estaban en organizaciones
y grupos con pensamientos cercanos al marxismo, al tener algunos la percepcién de que la
individualidad se debilitaba o pasaba a estar en un segundo plano, en tanto que primaba mas la
dimensidn colectiva en las formas y maneras de organizacion. Leandro (U.N. Marzo del 2017,
Bogotd) dentro de su paso como estudiante de la universidad, manifestaba que el grado de
compromiso de los estudiantes frente a las causas sociales, o lo que podria ser llamado el
“cambio revolucionario”, estaba atravesado por la militancia o la adscripcion a algin grupo,

corriente, movimiento u organizacion.

En esta consigna se decia que ser militante es casi como suicidarse. Si usted se mete a
una organizacion y empieza a militar, usted ya no es usted, usted es el partido, usted es
la cartilla, usted es El Capital, usted es el materialismo histérico (Leandro U.N. Marzo
del 2017. Bogota).

Esta consigna permite observar, de alguna manera, algunas tendencias o corrientes
politicas e ideoldgicas que eran fuertes al interior de la universidad publica, posiblemente
vinculado al contexto historico y social de América Latina, y teniendo en cuenta, por ejemplo,
el legado de la Revolucion Cubana (1959) y los procesos de lucha en Nicaragua y EI Salvador

de finales de los setenta y de influencia muy sentida a inicios de los ochenta.
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Finalmente, en cuanto a la forma de entonacion y ritmo de la consigna, en la ultima parte
“asesina de individualidades” el entrevistado al corearla resalté o acentu6 més esa frase, lo
cual coincide con lo anteriormente mencionado, que esta relacionado con la critica que se le
hacia la militancia de linea marxista. Aunque el participante resaltd ese rasgo de la entonacion,
cabe aclarar que el entrevistado no recordo alguna particularidad relacionada con el ritmo o si
respondia a alguna musicalidad en concreto, lo que nos lleva a pensar que sobre este aspecto,
como sucedioé con muchas consignas abordadas anteriormente, la entonacion correspondia més
a un grito que a un canto, una caracteristica para nada menor en las consignas de los ochenta y

en la cuestion de la subjetividad.

Consigna No. 32: “Primero muertos que mamertos”

Esta consigna fue coreada por algunos estudiantes de la Universidad Nacional de Colombia
en critica a aquellas personas cercanas o militantes del Partido Comunista Colombiano (PCC)

en la universidad.

Para entender la critica que querian expresar los estudiantes hacia los miembros del Partido
Comunista hay que tener en cuenta varios asuntos; primero, el contexto y ambiente politico
percibido por algunos en la universidad, pues los procesos de lucha guerrillera en Nicaragua
(1979) y EI Salvador (1980), tuvieron fuertes repercusiones e influencias en otros paises de
América Latina, en los movimientos sociales y en distintos sectores sociales, entre ellos los
estudiantes, pues dichos procesos se desarrollaban a la par de su experiencia universitaria, lo

que configuraba el proceso como un referente mucho mas cercano de lucha.

Teniendo en cuenta lo anterior, algunos estudiantes en las universidades realizaron una
lectura alrededor de ideas como el cambio social a través de una revolucion y el trabajo con las

bases. Una de las entrevistas, en este sentido, comento:

...JU]no tenia la sensacion de que todo es posible, si; si ellos pudieron, uno podia; y
tenian tanto apoyo del pueblo... igual, claro, sobre todo El Salvador es un pais muy
pequefio, pero eso también influyd, o sea, como te digo era como un sarampién porque
por todo lado llegaba como tanto... (Esperanza. U.N. Abril del 2017. Bogota).

Esas lecturas particulares del contexto internacional se constituyeron en un factor, entre

otros, para las causas y acciones estudiantiles (algunas abordadas brevemente en la
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contextualizacion). En este punto es en donde se expresa la critica, segun la entrevistada, a los

estudiantes del Partido Comunista, agrupados en la JUCO.

[N]o querian hacer nada como beligerante, entonces pues en ese momento pues uno es
medio sarampionudo entonces uno queria hacer mas cosas, y no le caia bien el partido.
(Esperanza U.N. Abril del 2017. Bogota).

La critica hacia los estudiantes que militaban en el Partido Comunista, tal como da a
entender la participante, estd mas relacionada con las sensaciones de algunos estudiantes, que
con la posicion politica de los militantes del partido. Se criticaba la postura de los miembros
del PCC que era distinta con relacion a las lecturas del momento, las formas, acciones y
mecanismos que muchos estudiantes querian proponer o emprender, en ese ambiente permeado
por la idea de cambio y/o revolucion, asi como por el auge de algunas guerrillas como el ELN
y, con fuerza en el plano urbano, el M-19.

Sobre el contenido de la consigna, una de las palabras que llama la atencion es la expresion
“mamerto”, que segun los participantes se usa como un término en sentido peyorativo o
burlesco dirigido en este caso a los estudiantes adscritos al PCC y/o la JUCO. EI qué significa
‘mamerto’ en el caso colombiano, segiin Arbeldez (2011), esté relacionado con tres elementos,

a saber:

a) A mediados del siglo XX algunos de los dirigentes del Partido tenian nombres como
Gilberto, Filisberto, Roberto o Alberto.

b) Algunos usaban el término “mamon” para referirse a personas que se retractan,
desisten, se arrepienten o actuaban con precaucién. Otro término cercano utilizado con
este mismo sentido es “mamarse”.

¢) Porultimo, “[e]n medio del sectarismo ideologico, algunas organizaciones de izquierda,
en disputa permanente por nuevos feligreses, consideraban que el PCC era timorato
porque rechazaba lo que este juzgaba [como] aventurerismos prematuros” (Arbeléez,

2011).

A partir de la conjuncion de los anteriores elementos y seglin el mismo autor, entonces, “en
la jerga de la izquierda colombiana ‘mamertiarse’ puede ser o bien abandonar y posponer
cualquier lucha (cualesquiera sean las razones), o bien adoptar posturas que se juzgan propias

del PCC” (Arbelaez, 2011). Este ultimo elemento es el que, para una de las participantes,
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configura el sentido de la consigna al interior de la Universidad Nacional de principios de los
afios ochenta: a modo de critica, pero también con un ligero tono de satira, en relacion con un
contexto de reactivacion del movimiento estudiantil en la Universidad Nacional. Para la
participante, los estudiantes universitarios militantes del PCC, representado en la JUCO,
sostenian una postura “menos lanzada”. Por tanto, la consigna manifiesta un rechazo y en parte
una advertencia, ya que al afirmar “primero muertos” “que mamertos”, aseveran que prefieren

cualquier cosa antes de acercarse o0 hacer parte de las posturas del PCC.

Pero es importante resaltar que para la entrevistada la consigna revestia, como ya indicamos,
un tono de critica y de “burla” o “recocha”, muy diferente del sentido quizé original de la
consigna. “Primero muertos que mamertos” surgié de la mano del maoismo colombiano,
posterior a la ruptura chino-soviética, que para los afios setenta buscé separarse del PCC
(Archila, 2009). La consigna en este contexto expresa un odio y distancias radicales entre

ambas tendencias, influidas por los alineamientos internacionales.

Para finalizar, en cuanto a la entonacion los participantes no mencionaron que ésta tuviera

un ritmo en particular, por lo que al parecer esta consigna era coreada a manera de grito.
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CAPITULO Il
CONSIGNAS Y SUBJETIVIDAD

El presente capitulo esta dividido en dos partes. En el primer apartado se realiza una
reflexion sobre el nivel de alcance que puede tener el analisis de las consignas politicas orales
para aproximarse a la subjetividad politica de los estudiantes universitarios de la década del
ochenta; esta reflexion surge a partir del abordaje de las consignas que se desarrollo en el
capitulo anterior. En el siguiente apartado se presentan los elementos de subjetividad politica

que se evidenciaron tras el anlisis de las consignas.

3.1 La comprension de las subjetividades politicas a través de las consignas politicas

orales

Al iniciar el proceso de investigacién nos preguntamos sobre el alcance que tendria el
analisis de las consignas para comprender la subjetividad politica de los estudiantes de tres

universidades publicas que estudiaron en la década del ochenta.

Para comenzar, es conveniente retomar que la subjetividad politica como categoria:

a) “Expresa un modo de ‘ser’ y ‘estar’ del sujeto en la sociedad.
b) Da cuenta de su posicidn y su poder para participar, decidir, actuar e incidir en
lo publico” (Observatorio de Acciones Colectivas por la Educacion y la

Pedagogia en Colombia, 2012, p.21).

La primera parte de la definicion alude al “ser” y “estar” en una realidad o contexto concreto.
Sobre este punto consideramos que las consignas si permiten hacer analisis e interpretaciones
sobre la subjetividad, en tanto en sus mensajes se expresan o condensan ideas sobre las formas
0 maneras en las que muchos estudiantes hicieron una lectura de la realidad en la que vivieron,
de sus apuestas, reivindicaciones, preocupaciones, posturas politicas, como se definen o

identifican a si mismos y en relacion con unos “otros”.
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Ahora, sobre la segunda parte de la aproximacién conceptual, que considera al sujeto como
un actor activo en la realidad que se construye y que es cambiante, encontramos que las
consignas si pueden entenderse como una forma de aproximacién a la subjetividad, en la
medida en que algunas consignas, como las estratégicas, expresaron como actuaron los
estudiantes y cuéles acciones promovieron y/o enarbolaron para lograr un fin determinado,
tuvieran o no una filiacion con organizaciones politico-militares o de otro tipo (como por
ejemplo, las consignas en donde la idea de combate fue recurrente). Asi mismo, se puede
mencionar que en el analisis de las consignas se evidencia la diversidad de repertorios que
utilizaron las personas en el movimiento, lo que permitié conocer, en parte, las formas en la
que los estudiantes de esta época se relacionaron entre si y vivieron dicha condicion en la
universidad; estos repertorios abarcaron diversas acciones como: mitines, movilizaciones,
actos artisticos, homenajes, eventos académicos, acciones de confrontacion, entre otros.
También, cada una de estas acciones puede entenderse como una forma de actuar e incidir en
el escenario publico, primero en tanto confluyen objetivos como: la denuncia, la exigencia de
verdad, el disenso y rechazo a la fuerza publica y en general a los gobiernos de Turbay Ayala
y Belisario Betancur; por otra parte en la medida en que la consigna busca ser un mensaje para
el movimiento mismo o para las personas en el exterior (como por ejemplo, las consignas
dirigidas a otros actores), sea para fines como reivindicar, resaltar una militancia 0 mostrar

algn desacuerdo u oposicion.

3.1.1. La dimension individual y colectiva en los recuerdos de los estudiantes

Es importante precisar que las consignas vistas llanamente como una oracion, no permiten
Ilegar a fondo en la comprension de la subjetividad, por el contrario, a lo largo de este proceso
encontramos que lo significativo en su andlisis se relaciona con los recuerdos de quienes las
corearon durante su vida como estudiantes de universidad publica. Son los contenidos de los
recuerdos los que nos permitieron aproximarnos a la subjetividad politica de los estudiantes de
la déecada de los ochenta. Sin embargo, esa memoria no es abstracta, pues se inscribe en unos
marcos sociales en donde se encuentran dos dimensiones del recuerdo, que se hicieron visibles
con las entrevistas: una mas cercana a la dimension individual, ligada a la experiencia particular
de la personay su facultad de recordar (Jelin, 2002), y otra a la dimensién colectiva, relacionada
con la presencia de los sujetos en una realidad construida socialmente y a que en su vida tienen
contacto o forman parte de diversos grupos (Halbwachs, 2004). Cabe destacar, por tanto, de

acuerdo con estos autores, que estas dos dimensiones estan estrechamente vinculadas.
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Sin embargo, Maurice Halbwachs (2004) menciona que en la base de toda memoria “estaria
el recuerdo de un estado de conciencia puramente individual” (p.37). Esto, con relacion al
trabajo, se presentd cuando algin participante al hablar sobre el movimiento estudiantil
reconocia en alguna consigna una experiencia o anécdota particular de esos afos. Por ejemplo,
al hablar de la consigna “militares, asesinos, asesinos, militares” una entrevistada dijo que “se
los decian a ellos [a los soldados], o sea, eso en la cara cuando estaban en las marchas, se
ponian furiosos, furiosos” (Esperanza, U.N. Abril de 2017. Bogot4). Aunque este recuerdo
parte de algo que ella vivid y percibid en unos momentos particulares, es importante resaltar,
siguiendo a Halbwachs (2004), que ese recuerdo guarda relacion con la dimensién colectiva
del recuerdo en la medida en que: a) la participante estaba en una movilizacion que convocé a
muchas personas, que tenian en comuin la condicidn el ser estudiantes; b) porque esa consigna
en particular involucra a otras personas, en este caso antagonistas, que son los militares; c)
porque el proceso de recuerdo se inscribe en un marco social, en un contexto y unas condiciones
puntuales, que hacen que para muchos estudiantes de esos afios el policia y militar fuera un

sujeto al cual expresar rechazo, desacuerdo y odio.

Se podria entonces afirmar, teniendo en cuenta lo dicho hasta este punto, que los recuerdos
de cada persona entrevistada, aunque personales, tienen elementos que implican al movimiento
estudiantil y la universidad como colectivo, sea porque ellos y ellas se consideraron parte del
mismo, 0 porque sus recuerdos estan atravesados por los marcos sociales (entendidos como los
elementos de la realidad y el contexto social en el que se enmarcan grupos de personas), y las
relaciones e interacciones con otros estudiantes o actores. Estos rasgos son los que hacen
posible, a través de los recuerdos de algunos entrevistados, aproximarnos a la subjetividad

politica del movimiento estudiantil de esta década?®.

28 Un aspecto metodolégico que contribuy6 con el analisis de las consignas es que si bien no se realizaron
entrevistas grupales, en algunas ocasiones para incentivar el recuerdo de los participantes se mencionaron algunas
consignas o acontecimientos que otros entrevistados mencionaron, lo que generd una reaccion en muchos de los
participantes para aclarar, complementar, controvertir o nutrir lo que el primer entrevistado habia mencionado
respecto a las consignas. El usarlas para hacer recordar a otros participantes permitio visibilizar una parte de la
dimensidn colectiva del recuerdo de los estudiantes, ya que al momento de mencionar que otra persona habia
referido algo similar, el Gltimo entrevistado al recordar se reconocia como colectivo ubicado en un tiempo definido
y a su vez reafirmaba su identidad estudiantil.
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3.1.2 Lo individual y colectivo en las consignas politicas orales

Las dimensiones individual y colectiva también se expresan en las consignas. Esto esta
relacionado, por una parte, con lo que César Tcach (2003) llamaba la posibilidad de las
consignas de ser una bisagra entre lo publico y lo privado. En el primer caso, porque éstas
pueden expresar elementos de un grupo de personas como apuestas, posturas politico-
ideoldgicas, estrategias, fines, reivindicaciones, etc.; y privadas en tanto estan “asociadas
siempre a una gestualidad en cuyo codigo prevalecen la rabia, la burla, la ironia, o el afecto a

un lider, expresan el costado mas intimo de la subjetividad politica” (p, 14).

Es decir para el autor la dimension individual est4 asociada a las sensaciones y situaciones
que hacen que una persona entone una consigna, que le sirven para expresar diferentes
emociones. En este sentido, entonar una consigna ante todo supone una decision que cada
persona hace en un momento determinado y con base a ideas que cada sujeto sienta que tengan
coherencia entre la consigna y su posicion ética, politica, su vision de mundo, sus condiciones
materiales, sus sensibilidades, su euforia o emotividad. Esto implica que hay consignas que una
persona corea y otras que no, y que se pueden entonar por una u otra razon, y por tanto, que
hay muchas formas de experimentar la condicién de estudiante que no podrian ser hechas a un

lado en términos analiticos mediante una generalizacion.

Esto conlleva a reconocer que son las personas, en el contexto social en el que estan, las
que le dan contenido, sentido y significado a las consignas, de lo que se deriva ademas el hecho
de que éstas no tienen una sola acepcion o interpretacion, lo que les permite tener cierta apertura
o flexibilidad que en términos analiticos posibilita observar que aunque se corean muchas veces
en movilizaciones de muchos estudiantes, la interpretacion de las consignas también tiene
cierto nivel personal, que puede ser entendido como una interseccion entre lo colectivo y lo
individual. Un ejemplo de ello es la consigna “ni por el MAS ni por el menos, ni por el putas
retrocedemos”’, que para unos hablaba de la organizacion Muerte a Secuestradores, mientras
para otros era reafirmar la lucha por la educacion publica. Esos distintos sentidos aluden a
diferencias politicas, culturales, subjetivas y de como las personas viven la experiencia
estudiantil; también se relaciona con las dindmicas que se dan al interior del movimiento y con
las complejas y diversas formas en que se realizan los procesos de transmision de consignas

entre estudiantes, sobre lo que volveremos mas adelante.
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Con relacion a la dimension colectiva, se encuentran aquellos elementos que son

susceptibles de analizar de una consigna, y que tanto César Tcach como nosotros abordamos a

partir de las tipologias, tales como las apuestas, fines y medios para un objetivo (lo estratégico);

identificaciones, afinidades distancias (identidades); reivindicaciones, apuestas politicas,

denuncias y exigencias, entre otras. Estos aspectos, siguiendo al autor, se entienden como

elementos colectivos en tanto las consignas surgen, se transmiten y/o se entonan en el marco

de un grupo (estudiantes universitarios, organizaciones), pero asi mismo porque estos

elementos son un mensaje para otros actores que escuchan y que buscan transmitir visiones de

mundo o rasgos sobre quienes las entonan.

Por otra parte, las entrevistas y el analisis nos permitieron observar algunas caracteristicas

adicionales de las consignas desde la dimension colectiva, tales como:

a)

b)

Algunas consignas fueron utilizadas como un medio de expresion del sentir de los
estudiantes universitarios, como forma de darle via a la indignacion, la rabia, el
descontento, el miedo, y también para expresar la decisiéon de seguir, en el marco de
marchas, asambleas o distintas acciones colectivas en las que la emotividad de las

personas se incrementaba.

También, algunas fueron usadas como medio de comunicacion y difusion, al facilitar
que se convocara la gente a la movilizacion y al apoyo de las causas, ya que las
consignas al tener un mensaje breve y al dejar en claro una finalidad le permitio a los

estudiantes dar a conocer la reivindicacion bajo la cual se iban a movilizar.

Vistas en conjunto, las consignas antes analizadas son una muestra de los temas o
asuntos coyunturales que preocupaban y convocaban para la experiencia estudiantil de
la época de los ochentas. Temas como el Estatuto de Seguridad, las desapariciones y el
fortalecimiento militar que expresan brevemente algunas consignas, muestran una
relacion entre ellas y el momento que se estaba viviendo. Es decir, una parte del sentido
que las consignas adquieren para una persona estdn mediadas o pasan por la
consideracion o interpretacion del contexto politico, social, econdmico, cultural, a
diversas escalas (local, nacional o internacional —con el caso de la lucha de Nicaragua
y El Salvador—). Esto también plantea algo interesante a considerar, y es que aunque

algunas consignas perduran muchos afios o incluso décadas, en general las consignas,
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por la dinamica de la realidad misma y los cambios generacionales en la universidad,

se van modificando.

d) Aunque al interior del movimiento estudiantil se presentaban multiples organizaciones
estudiantiles, cada una con identificaciones y apuestas particulares, puede ser
interesante considerar hasta qué punto el uso de algunas consignas, por su estructura
amplia, permiten “aglutinar” o “reunir” a las distintas organizaciones y a estudiantes no
organizados para configurar o fortalecer la idea de movimiento en algunos momentos,
gracias a las demandas puntuales que se plantean y se concilian antes del proceso de
movilizacion. Consignas como “Belisario Betancur, pura mierda y pum pum pum” y

“No al terrorismo de Estado”, son un ejemplo de ello.

Pero, por otro lado, aquellas consignas adscritas a una organizacion particular, en el
marco de la movilizacion, tuvieron la funcién de reivindicar y visibilizar a dichos
grupos, sus ideas y/o metas, generando un efecto de “distincion” a la vez que se resalto
su presencia en la universidad, aprovechando distintos espacios y acciones de
movilizacion. Un ejemplo de esto serian consignas como: “Ni un paso atrdas, liberacion

o muerte”.

Estos elementos nos permiten concluir que las consignas de los primeros afios de los
ochenta y las consideraciones de este capitulo, es que las consignas tienen caracteristicas que
pueden contribuir al estudio de la subjetividad y la identidad en el movimiento estudiantil,
gracias a la dimension colectiva e individual que se expresa a través de los recuerdos de quienes
estudiaron en esa época. Sin embargo, las consignas que se corearon por los estudiantes
universitarios, por su naturaleza, tienen unos alcances que no permiten generalizar e implican,
por tanto, que su contenido debe tomarse con rigurosidad y cautela a la hora de analizarlo a la
luz de la subjetividad politica de los estudiantes de universidades publicas en Bogota. Es
importante precisar que con lo anterior nos referimos a que las mismas caracteristicas alrededor
de las consignas pueden influir en el alcance mismo al momento de elaborar conclusiones sobre
el movimiento estudiantil en conjunto. A continuacion, se realiza una argumentacion sobre este

punto.
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3.1.3 Alcances analiticos de las consignas politicas orales

Un primer aspecto de los alcances de las consignas se encuentra al reflexionar sobre los
lugares donde més suelen entonarse: las movilizaciones, su naturaleza y caracteristicas: pues
aunque en grupo pueden aflorar emociones y la idea de fuerza, por otro lado la misma
efusividad y dinamica del momento hace que en muchos casos la gente decida corear algunas
consignas alentada sobre todo por el sentimiento, aln si no conoce o tiene referenciado su
origen o el significado de algunas de las palabras de su estructura. Esto para el caso de este
trabajo implica entonces que se hace mas complejo hablar de unas subjetividades definidas o
cerradas, pues asi como algunos estudiantes las corearon reconociendo un contenido de las
consignas, otras personas las entonaban dandole un sentido més particular, de momento, lo que
expresa la variedad de formas de experimentar el ser estudiante universitario. Para algunos(as)
ciertas consignas tenian entonces una carga simbolica fuerte —por ejemplo, cuando se
pertenecia a una organizacion—, en tanto en otros(as) la consigna fue un repertorio de una
movilizacion en un momento dado. Esto puede hacer que las consignas en si mismas pierdan
potencial explicativo al abordar la subjetividad o que, por otro lado, las conclusiones posibles
de realizar tengan un alcance limitado. Por otro lado, también es cierto que no todos los

estudiantes asisten a movilizaciones.

Pero esta situacién no debe pensarse como algo contraproducente. Se trata de una
caracteristica en si de las consignas y de las marchas. Y aun cuando se dificulta hablar del
movimiento estudiantil en conjunto, también ayuda a enriquecer su abordaje en tanto las
consignas no nos brindan la totalidad de las explicaciones sobre el movimiento estudiantil, y
es por ello que entonces se complejiza mas. Cabe recordar que las consignas son un aspecto

entre muchos posibles de analizar del movimiento.

Un segundo aspecto sobre el alcance sobre el analisis de las consignas trabajadas, tiene que
ver con la ambigiiedad que se presenta en su estructura y en algunas de sus palabras. En
consignas como: “El pueblo unido jamds serd vencido”, el término pueblo al ser tan amplio
no permite una claridad del actor dentro de la consigna o de lo que abarca, lo que resulta

complejo ya que se distorsiona o deja abierto tanto el sentido como el contenido de la consigna.

También existe un punto de alcance analitico en cuanto a la estructura de las consignas en

los ochentas, y es que se trata en algunos casos de una frase, lo que permite pensar que en
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realidad la consigna tiene poca profundidad, y que solo toma relevancia y mayor contenido a
partir de los elementos analizados y los sentidos que le dan las personas: sin ellos y ellas sigue
siendo solo una frase. De esta manera, para un(a) estudiante con cierta subjetividad, forma de
pensar, militancia y posicion politico-ideoldgica, el sentido de la consigna muchas veces puede
estar claro cuando se hace la relacién entre sus palabras y lo que la persona conoce o piensa;
por eso para otros(as) las consignas no requieren una explicacion extensa o densa, pues sus
propositos, como se comentd anteriormente, muchas veces estan entre expresar sentimientos,
comunicar o difundir. Lo que sucede es que en muchas ocasiones es mas facil recordar una

frase.

Otra caracteristica de algunas consignas, que deriva de su corta estructura y del carécter
ambiguo o amplio, en ocasiones, de sus palabras, es que pueden ser coreadas por muchos afos
posterior a su creacion. Es un rasgo que expresa su flexibilidad y posibilidad de cambio en el
uso y sentido, pero también muestra que su alcance para aproximarse a la comprension de cierto
contexto se hace mas dificil. Por ejemplo, la consigna “ni por el MAS ni por el menos, ni por
el putas retrocedemos”, alude a Muerte a Secuestradores, que surgio a principios de los
ochenta; pero la consigna fue coreada en los afios noventa, cuando este grupo criminal ya no
existia. Por tanto, si se analizara la dindmica sociopolitica de dichos afios, la consigna diria
otras cosas. Y asi puede suceder con las consignas que surgieron en los afios setenta y que se
entonaron en la siguiente década. No obstante, esto también indica que el movimiento
estudiantil es dindmico y cambia con el transcurrir de los afios, a pesar de los pocos
acumulados, que en ocasiones logra (aunque las consignas pueden interpretarse como unos

acumulados del movimiento).

Para terminar, queremos reflexionar sobre un punto importante que surgi6 a raiz de la
conversacion sostenida con uno de los entrevistados, Alfredo (UPN, Bogota, Abril de 2017).
Para él, las consignas politicas orales no podrian dar cuenta de la subjetividad politica como tal
en tanto son algo ya objetivado, es decir, una frase ya construida que simplemente muchos
pueden decir o no. Desde este punto de vista, la consigna seria un conjunto de palabras
estructuradas que tienen una rigidez que impiden dar cuenta de algo que se construye, cambia
y es inacabado como lo es la subjetividad politica, pues la consigna se mantiene igual (en

algunos casos puede cambiar una palabra o varias).
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Sin embargo, se puede considerar que si es posible comprender parte de la subjetividad
politica a partir de las consignas en tanto los elementos o argumentos no derivan de las
consignas solas, sino mas bien se obtienen desde su analisis, teniendo en cuenta los elementos
que la componen, reconociendo como eje fundamental que tras las consignas, sus sentidos y
significados se encuentran las experiencias, vivencias, ideas, conocimientos y emociones de
las personas que corearon la consigna. Es en esa relacion con el entrevistado y lo que las
consignas son para él o ella que se puede hacer un acercamiento a la comprension de la
subjetividad. Otra via para intentar aproximarse a la dimension subjetiva esta en el proceso de
construccién de una consigna: pues disefiarla presupone que la(s) persona(s) tienen ciertas
cosmovisiones, ideas politicas, ideoldgicas, rasgos culturales y condiciones materiales, que se
pueden entender como un sustento para la consigna. Asi mismo, la decision de corearla supone
que hay algo que la consigna dice y que, al menos en apariencia, no contradice lo que piensa o
concibe la persona, sino que lo expresa. De este argumento se desprende que lo fundamental
de las consignas viene es de los sujetos que las corean y recuerdan en unos momentos

determinados.

3.2. Sobre las subjetividades politicas de los estudiantes de universidades publicas de la

década de los ochenta

El siguiente apartado se concentra en abordar y analizar los elementos de subjetividades
politicas que mas se resaltaron en los recuerdos de los entrevistados y el analisis de consignas.
Con las subjetividades, como se podra observar, se puede realizar una aproximacion a lo que
pensaban, sentian y vivian muchos(as) en el movimiento estudiantil de la época. El desarrollo
del tema se divide en tres subapartados: en el primero se desarrolla el el tema de los miedos
que sufrieron los estudiantes de esta época; el segundo se ocupa de analizar la vision de los
estudiantes sobre la transformacién social; y el tercero tiene que ver con el tema de las
identificaciones y desidentificaciones expresadas por muchos de estos estudiantes con relacion

a aspectos como el politico e ideologico.

3.2.1. Los miedos y las maneras de afrontarlos

El primer aspecto que se evidencid en el andlisis de las consignas politicas orales es el
miedo. Este fue un elemento que resalto la totalidad de las personas entrevistadas como algo

recurrente y fuerte durante su experiencia estudiantil. Para comenzar, de acuerdo con Koonings
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y Kruijt (2002), el miedo, desde una perspectiva de estudio sociopolitica de la violencia de las

sociedades latinoamericanas puede entenderse como:

[L]a repercusion psicologica, cultural e institucional de la violencia. Se trata de una
respuesta a la desestabilizacion de las instituciones, a la exclusion social, a la
ambigledad y la incertidumbre de los individuos (p. 37).

La definicion de los autores, en primera medida, expresa que existe una relacion de
consecuencia entre la violencia y el terror o el miedo, sea en sus expresiones individuales o
sociales. Por otro lado, indica que no hay un Unico aspecto que alimente la violencia, y por
tanto, se habla de ella es en plural: en efecto, puede hablarse de violencia politica, apolitica,

del Estado, social, parainstitucional, organizada y no organizada.

El sociélogo Daniel Pécaut indica en su texto De la banalidad de la violencia al terror real:
el caso de Colombia (2002), que desde la década de los ochenta en el pais se empezd a vivir
un periodo de intensa represion y de violencia indiscriminada hacia sectores civiles de la
poblacion. Uno de los rasgos de este proceso ha sido que la violencia adquiere tal
heterogeneidad que en ocasiones se puede desdibujar el rostro de cada expresién especifica de
violencia en tanto por momentos o en lugares concretos del territorio nacional entran en
relaciones complejas, reciprocas, o a veces conflictivas (Pécaut, 2002). Esto ha conducido, no
sin influencia de la historia de los Gltimos 50 afios, para el autor, a hacer de la violencia en el
pais, para finales de siglo XX, algo generalizado y banal: es decir, como un fenémeno en algln

grado normalizado en la sociedad, entendido o visto como algo cotidiano.

En la configuracion de esa “banalidad de la violencia”, los afios ochenta son un momento
importante o clave, en la medida en que, como se desarrolld en la contextualizacion, sucesos
como el Paro Civico del 77, el desgaste de los partidos politicos tradicionales, la intensificacion
de las luchas sociales y los problemas sociales y econdmicos del gobierno Lépez Michelsen
(1974-1978) (Zuluaga, 1996; Pécaut, 2006), fueron construyendo las condiciones para que la
violencia social heterogénea o multiforme se expresara con inusitada intensidad durante la
década subsiguiente. De este escenario saldran los elementos del Estatuto de Seguridad; la
lectura de sobre las luchas y el Paro Civico influyé a las guerrillas a incrementar su presencia

y fuerza, en las ciudades y el campo; es en estos afios que el narcotrafico permea la politica y
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ataca al Estado ante la perspectiva de la extradicion; empiezan a surgir grupos armados al

margen de la institucionalidad, pero con su apoyo subrepticio, como el MAS?°.

Es decir, las violencias se incrementaron y adquirieron muchas expresiones, lo que para las
personas entrevistadas no pasé desapercibido en sus afios como estudiantes de universidad
publica. Como se observo en el analisis del capitulo 11, algunas consignas expresaron eso que
para ellos y ellas era inaudito y provocaba temor, inseguridad y desasosiego. En este apartado
se hace el analisis sobre los multiples miedos que esta generacion enuncié a partir de las

entrevistas y con las consignas. La escision de los mismos corresponde a razones analiticas.

3.2.1.1. Miedo hacia el Estado

De acuerdo con Koonings y Kruijt (2002), en muchos de los paises de América Latina, pese
a sus diferencias en el desarrollo histdrico, en el ambito politico y social se presentd durante la
segunda mitad del siglo XX una fase de institucionalizacion de la violencia, que fue
arbitrariamente aceptada y ejercida por diferentes instituciones de los Estados. Lo anterior en
palabras de los autores gener6 un escenario de terror que afect6 la vida politica y social de las
personas. Aunque en Colombia no se presentaron dictaduras, un fortalecimiento de este tipo en
el Estado se presento durante el gobierno de Turbay Ayala, en el que un amplio porcentaje de
desapariciones y violencia se produjo desde el Estado (CNMH, 2016).

Por consiguiente, el primer miedo a abordar es el que esta relacionado con las actuaciones,
omisiones e ineficiencias que se promovieron o desarrollaron desde el aparato estatal. Todas
las personas entrevistadas que estudiaron a principios de los ochenta recuerdan que el Estatuto,
decretado en 1978, le abri6 paso a una intensificacion de la violencia, la represion, la
persecucion, las detenciones, los procedimientos irregulares, allanamientos, las desapariciones,
las torturas y ciertas prohibiciones o disposiciones que implicaron en la préctica un recorte de
libertades (Leandro, U.N. Bogota, 2017). Para los(as) estudiantes que desde el mismo Estado
se legitimara esa forma de proceder frente a la sociedad civil era algo inaudito (ya que lo sentian
como algo muy directo y ya explicito): es este uno de los primeros elementos que contribuyen
a configurar este miedo, porque con el Estatuto en la practica, como una de las entrevistadas

menciono:

2% Un abordaje mas amplio de estos temas se hizo en la contextualizacion, capitulo 2.
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[O] sea, tenian permiso de hacer lo que quisieran, entonces uno estaba indefenso, y se
sentia indefenso no sélo uno, todo el mundo, los campesinos, los padres de familia, todo
el mundo se sentia con miedo (Esperanza, U.N. Bogota, Abril de 2017).

Con respecto a lo anterior, Koonings y Kruijt (2002) mencionan que estas experiencias
tienen respuestas subjetivas individuales, tal cual como lo manifesto la entrevistada, pero en la
medida en que se convierten en situaciones frecuentes y extendidas pasan a ser colectivas y, en
altimas, al transcurrir el tiempo, se pueden convertir en caracteristicas sociales de un grupo de

personas, en este caso de los estudiantes universitarios de la época de los ochentas.

Consignas como “dbajo la dictadura Turbay Camacho Leyva”y “Los presos politicos no
son delincuentes, son luchadores del pueblo” expresan que entre 1978 y 1982 el Estado
adquiere una fuerte visibilidad como actor a partir del cual se ejerce la violencia politica contra
la sociedad civil. En las universidades publicas bogotanas ello se evidencio en manifestaciones
puntuales, que provocaron en los estudiantes el sentimiento de un ambiente de inseguridad
latente en la cotidianidad: muchos(as) entrevistados(as) recordaron a los estudiantes asesinados
en confrontaciones, las ocupaciones a la universidad, las capturas y desapariciones. El
sentimiento de inseguridad y la sensacion de estar indefensos viene también, por tanto, de la

idea de que para la época estas situaciones se podrian presentar en cualquier momento.

Otro elemento, por estos afios, que se afiadié con fuerza al miedo fue

La desconfianza. La universidad pues toda la vida me imagino que ha habido, detectives
que llamabamos ‘tiras’, pero en esa época se agudizd porque era mucho mas fuerte el
movimiento estudiantil, porque habian mas cosas, porque se estaban haciendo otras
cosas como marchas... (Esperanza, U.N. Bogota, Abril de 2017).

Lo anterior guarda relacion si se tiene en cuenta que dentro del Estatuto de Seguridad
y la l6gica del enemigo interno, se presento el aumento de las labores de inteligencia al interior
de las universidades, lo cual en la parte subjetiva de los estudiantes podria ser un factor que
lograria deteriorar el tejido de relaciones entre estudiantes y las dinamicas mismas del
movimiento estudiantil en los claustros. Alentaba otras actitudes como la reserva, la suspicacia
o la precaucién. Consignas como “No al terrorismo de Estado”’, ponen de relieve precisamente
eso: un Estado que con su forma de proceder frente a la sociedad civil busca generar un clima

de miedo colectivo, de terror (Giraldo, 2004).
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A la sensacion de inseguridad y de estar indefenso se sumaba en algunos momentos la
impotencia y la angustia, en tanto parecia que no se podia evitar que el Estado funcionara de

tal manera, con acciones perversas y siniestras. Una de las entrevistadas asi 1o expreso:

[O] sea, solo se da cuenta y si salia en los medios de comunicacion, que no era mucho,
porgque no existia internet, no existian los celulares, o sea no existia nada de lo que
tienen ustedes ahora, entonces uno no... nadie se enteraba, o sea, casi nadie tenia
camara fotografica en la universidad, uno no tenia plata para camaras, eso era pues un
lujo que no se tenia. Entonces no habia forma de que nadie méas que uno supiera lo que
estaba pasando, y era la voz de uno con la voz del rector, o con la voz de los miembros
del Estado, de la alcaldia o de la policia, y a uno pues no le creian. En esa época también
fue dificil por eso, porgque nada de lo que pasaba se sabia, y no se creia, porque uno no
tenia forma de probarlo, y pues la voz del estudiante pues no tenia credibilidad. Habia
mucha mas violacion de los derechos humanos pienso que también por eso mismo
(Esperanza, U.N. Bogota, Abril de 2017).

El recuerdo de la entrevistada nos lleva a hablar de otro factor que se enmarca dentro
del miedo al Estado: la sensacion de impunidad. De acuerdo con Pécaut (2002), la justicia se
hace una institucién implicada en la violencia y en el contexto de terror en tanto su parcial,
sesgado o mal funcionamiento dan la sensacion de que la justicia no opera adecuadamente 0
no estd puesta al servicio de la totalidad de la gente, lo que, entre otros efectos, lleva a
cuestionar la sensacion de un Estado y gobierno legitimos. La exigencia de estudiantes y de
organizaciones sociales para que la justicia funcionara correctamente puede ser observada en
consignas analizadas como “Por la vida y la libertad, ni desaparecidos ni impunidad”y “Vivos

se los llevaron, vivos nos los devuelvan”.

Estas consignas también fueron coreadas durante el gobierno de Belisario Betancur (1982-
1986), donde si bien el Estatuto fue derogado en el afio 82 (Pécaut 2006), a nivel general las
desapariciones se incrementaron a una tasa mucho mas veloz que durante el gobierno
precedente (CNMH, 2016). Sin embargo, en este caso hay algunas diferencias en contraste con
el periodo de Turbay: entre el 82 y el 86 el Estado deja de ser el actor que hace mayor uso de
la violencia en tanto surgen otros actores armados y alianzas (con politicos, empresarios y
militares) que empiezan a mostrar unas dinamicas por fuera de la institucionalidad: este es el
caso de grupos como Muerte a Secuestradores y de los grupos responsables del proceso de
exterminio a integrantes de la Unién Patridtica (Pécaut, 2006). En este marco, las consignas

expresan la exigencia a un Estado o gobierno que se caracteriza, entre otras cosas, por la desidia
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y porque no hace lo suficiente para evitar las desapariciones o esclarecer los procesos de

investigacion y aplicacion de justicia (Julia, U.D, Bogota, Marzo de 2017).

En suma, siguiendo a Koonings y Kruijt (2002), estas practicas del Estado que generan
terror y miedo “contribuye[n] a generar en los individuos un clima permanente de inseguridad
y vigilancia al que es imposible sustraerse, un ambiente de impotencia colectiva, de falta de

control sobre la vida cotidiana y el futuro inmediato” (p, 40).

3.2.1.2. Miedo al militar y al policia

Si bien el ejército y la policia forman parte de la estructura de defensa y seguridad del
Estado, en este panorama sociopolitico los militares y policias pueden entenderse como
elementos para las sensaciones del miedo en tanto son algunas de las instituciones que encarnan
al Estado, y se perciben de forma mas recurrente en la dindmica del movimiento estudiantil.
Como se abordd en consignas como “Abajo la dictadura Turbay Camacho Leyva”, 10s
militares antes del gobierno Turbay ya tenian el precedente de actuar con fuerza y brutalidad
frente a las protestas, marchas u otras acciones colectivas de los estudiantes. Sin embargo, se
podria decir que para principios de los ochenta los militares se hacen una de las expresiones
manifiestas del Estatuto en la practica, en la medida en que éste le concedio a la institucion

castrense mayor posibilidad y facultad para actuar sobre el orden interno (Pécaut, 2006)

Consignas como “Fuera la bota militar de la Universidad Nacional de Colombia, jfuera,
fuera, fuera!”, resaltan esa mayor visibilidad y presencia de este actor, lo que de por si generaba
desasosiego, intranquilidad y miedo. Acad cabe recordar uno de los recuerdos de una
entrevistada: “en esa época quienes pedian el carnet eran los soldados; a uno los soldados le
pedian el carnet, le esculcaban los bolsos... era una época de terror” (Esperanza, U.N. Bogota,
Abril de 2017). Eran unas condiciones complicadas para los estudiantes, pues de acuerdo con

un entrevistado:

[L]as universidades estaban militarizadas permanentemente por la policia militar -que
es un grupo del ejército, aunque se Ilame policia militar-, y por parte de la policia
nacional siempre estaba la fuerza disponible. Entonces, las movilizaciones eran muy
complejas porque si ya estaba la policia o el ejército pues se daba el enfrentamiento...
(Leandro, U.N. Bogota, Marzo de 2017).
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El asesinato de estudiantes con disparos durante las acciones de confrontacion, la represion
intensificada y los ingresos violentos al campus (como sucedio el 16 de mayo de 1984) le
afiaden al miedo de los estudiantes la sensacion de estar frente a unos militares con la facultad
y posibilidad de hacer lo que quieran, saliendo impunes en un posible proceso judicial.
Adicionalmente, son militares, policias y organismos adscritos quienes emprenden la labor de
inteligencia en las universidades, de hacer detenciones indiscriminadas y de desaparecer de
manera forzada a la gente (Amnistia Internacional, 1980; Pécaut, 2006; Calvo, 2007). Este
periodo entre 1978 y 1982 puede entenderse, siguiendo a Koonings y Kruijt (2002), como de
institucionalizacion del miedo. Se trata de la vida cotidiana siendo permeada por la presencia,
arbitrariedad y represion estatal-militar, tratindose con ello de hacer extensivo en muchos
sectores sociales —vistos como enemigo interno— la sensacion del miedo, de intimidacién,

indefension e intranquilidad (Pécaut, 2002).

3.2.1.3. Miedo frente a grupos paraestatales

Finalmente, desde 1981 toma fuerza un fendmeno que increment6 la violencia social
multiforme en las ciudades y varias regiones, y que no paso desapercibido para los estudiantes
universitarios de la época porque también los golped con estruendo: grupos armados
particulares, al margen de la institucionalidad, financiados por narcotraficantes y apoyados por
militares, ganaderos, politicos y las clases dominantes regionales (Pécaut, 2006), que
emprendieron una lucha contra las guerrillas y también una persecucion contra la sociedad

civil, los movimientos sociales, activistas, defensores de derechos humanos y estudiantes.

De esta manera Armando Silva (1988) resume el afio 1982 en la Universidad Nacional:

El insistente nimero de denuncias por desaparecimientos de estudiantes, las marchas
por la paz, el asesinato de un profesor, el nacimiento de macabras organizaciones
paramilitares que desafian la universidad en sus propias puertas, son los hechos que
mueven este convulsionado afio universitario y de la vida nacional (p, 168).

El miedo a grupos paraestatales en este caso, teniendo en cuenta las entrevistas
realizadas, se expresa en conjuncion con las otras violencias que se abordaron en la
contextualizacion y en el subapartado anterior. Para varios de los participantes, estos afios son
muy duros y de muchas conmociones porque la violencia se recrudece y manifiesta desde

multiples actores y formas, que generan un panorama muy complejo, en el que para

155



entrevistadas como Julia (U.D. Bogota, Marzo de 2017), afloraban de forma recurrente en la
vida como estudiantes de universidad emociones como la tristeza, la frustracion, el miedo y la

indignacion.

Otro elemento que esta relacionado con el temor tiene que ver con la sensacion de que la
violencia es tan generalizada que no hay seguridad ni nada, que hay desproteccion y

vulnerabilidad. Asi lo expresd una entrevistada:

O sea, como que antes a las personas, incluso de ciertos niveles sociales o de ciertos
contextos como los intelectuales, se respetaban, si, 0 sea como que eran... como lo que
sucedio en la toma del Palacio de Justicia, o sea, eran los magistrados, o sea, nadie se
metia con ellos, pero ya después nadie se respetaba, nada se respetaba, ninguna
institucion se respetaba, todo era violentado... Y nosotros nos tocéd por desgracia vivir
como la violencia de todo lado: la violencia paramilitar, la violencia guerrillera, la
violencia del Estado, los paramilitares, el narcotrafico... y pues usualmente,
historicamente, los estudiantes siempre han denunciado, los estudiantes siempre han
estado como al frente y acompariando las luchas sociales, las reivindicaciones, entonces
pues eran victimas todo el tiempo, no solo los estudiantes, todo el mundo era victima,
pero los estudiantes eran victimas por ser estudiantes de la Nacional, por ser estudiante
de universidad publica, por ser denunciantes o defensores o luchadores... todavia hay,
pero es que en esa época era... ustedes no se imaginan que era todos los dias y mucha
gente, y por eso el miedo (Esperanza, U.N. Bogota, Abril de 2017).

Para terminar, estos afios pueden quedar bien expresados en esta tesis de Koonings y Kruijt
(2002):

El recurso a la violencia se ha hecho tan habitual que el propio Estado colombiano ha
dejado de existir en el sentido weberiano del término, es decir, como monopolizador
legitimo del uso de la violencia. No sélo los militares, los paramilitares, las guerrillas y
los carteles de la droga recurren a ella de modo sistematico; también en los estratos
inferiores de la sociedad la violencia se convierte en una forma de vida o en un
instrumento de movilidad social, o incluso en un medio de transformacion del orden
jerarquico tradicional (p, 32).

En las consignas analizadas, la visibilidad de la preocupacion por el tema de los grupos
paraestatales se expreso por ejemplo en “Ni por el MAS, ni por el menos, ni por el putas
retrocedemos”, que muestra que para la época quienes formaron parte del movimiento
estudiantil asumieron que el accionar de estas organizaciones buscaba amedrentar, provocar

miedo, fracturar y desincentivar los procesos de lucha social y denuncia. Otras consignas como
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“Belisario Betancur, pura mierda y pum pum pum”, cOmo se menciond en el capitulo I,
sefialan al gobierno por su falta de iniciativa u omision en los casos de amenazas y
desapariciones forzadas. Por altimo, las consignas que denuncian la desaparicion de alguna
persona, como “;Donde estin los desaparecidos?” Yy “Por la vida y la libertad, ni
desaparecidos ni impunidad”, también se enmarcan en la creciente preocupacion por parte de
las personas, estudiantes y organizaciones sociales ante un fendmeno que se estaba
incrementando de manera considerable (CNMH, 2016), y que sentaria algunas bases para su
expansion en los noventas (Leal, 2006).

3.2.1.4. Respuestas a los miedos: indignacion, esperanza, perseverancia, no desistir y la

utopia.

Para finalizar este apartado, los distintos miedos y emociones adversas que sintieron los
estudiantes universitarios de los ochenta fueron contestados por los mismos estudiantes de
distintas formas. Una primera reaccion general que describieron los entrevistados fue la rabia
y la indignacion, por muchos factores: por el Estatuto de Seguridad, el uso desmedido e
indiscriminado de la fuerza, la represion y el cinismo del gobierno, pues como lo dijo una

entrevistada:

[Clomo no se reconocian los presos politicos que si existian, las desapariciones
forzosas, no se reconocian las torturas, eso habia... habia mucha indignacion porque
habia muchisima impunidad (Esperanza, U.N. Bogota, Abril de 2017).

Por otra parte, los estudiantes de esta época, de acuerdo a las entrevistas, se caracterizaron
especialmente por tener la conviccidén de que esas situaciones de conflicto, persecucion,
intimidacion e inseguridad se superarian. Tal idea se nutria del pensar y creer que el cambio
politico y social era posible en esta época (asunto que se desarrollara en el siguiente apartado).
En dltimas, en los estudiantes emerge una muestra de optimismo y esperanza que contribuyo

positivamente a seguir en las diferentes luchas.

Para una de las entrevistadas, que estudié durante el periodo de Belisario Betancur, la
conviccidn de que era posible un cambio estuvo asociada con el surgimiento de una alternativa
politica en el momento: la Unidn Patridtica. Sin embargo, en este caso el incremento de la
persecucion y los asesinatos le hacen recordar a ella una vivencia universitaria que transita

entre distintas emociones:
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[D]espués del 84, el surgimiento de la Unidn Patridtica en el 85 primero como
movimiento, luego su fundamentacion como partido politico, era vivir como entre...
como el péndulo, no: el péndulo que sube sube y sube hacia un lado de la esperanza,
pero todos los dias saber que habian matado a alguien, todos los dias saber que teniamos
que salir a marchar a denunciar, todos los dias subir a las escalinatas con miedo porque
habian dejado muertos también ahi en la universidad (Julia U.D. Bogota, Marzo de
2017).

Muchas de las consignas analizadas son una muestra de que, aunque de distintas
maneras, los estudiantes habian optado por no desistir, ni olvidar y callar. Por ejemplo,
consignas como “Ni por el MAS ni por el menos, ni por el putas retrocedemos”, expresa una
conviccién y decision ante un contexto generalizado de violencias, sobre todo de grupos
paraestatales en este caso. Otras consignas como “Por nuestros muertos ni un minuto de
silencio, toda una vida de combate”, resaltan la resistencia al silencio en relacion a quienes
fueron asesinados por razones politicas, y le afiade la dimension de combatir, entendida de
forma simbolica como persistir, luchar, continuar con la basqueda de una realidad distinta. En
el caso de “Podrdn callar nuestras voces, pero jamas callardn nuestros sueiios” 'y “Somos UN
suerio de libertad” se halla un impulso similar, pero ademas una visién o autorreferencia de los
estudiantes mismos como personas que estan buscando concretar unos ideales, unas utopias,
unos suefios. En suma, muchas de las consignas expresan esa parte de la subjetividad politica
de los estudiantes que consiste en querer persistir en sus proyectos de lucha, en que a pesar de
las dificultades que se estaban viviendo habia que seguir y no declinar hasta buscar un efectivo

cambio en la sociedad.

Es importante resaltar que, vistas desde esta perspectiva, las consignas pueden ser
entendidas como una forma de expresar convicciones y emociones, pero ademas son una
manera de darle respuesta al contexto y a los actores o instituciones que estan ejerciendo la
violencia. Otras maneras de contestar del movimiento estudiantil son sus repertorios y distintas
acciones colectivas, pues las movilizaciones, por ejemplo, son una manera de expresar

inconformismo y comunicar el mensaje de que las cosas no estan bien.

Finalmente, una de las entrevistadas resaltd la condicion del alto valor que tuvo la
conviccion de muchos(as) estudiantes y, en general, personas, de continuar, persistir y tener

esperanza:
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Pues bueno, yo me considero de una generacion de frustracion, porque nuestra
generacion, o sea esa etapa fue... es terrible, es terrible, porque digamos en términos
politicos fue llegar a los maximos de alegria, y luego caer... uff, a los maximos de
tristeza. Pero también yo siempre he pensado que... las personas que sabian que las
iban a matar, porque sabian que las iban a matar, o que tenian la presuncion de que las
iban a matar, yo digo que deberian tener una conviccion politica, pero sobre todo ética,
muy alta, para estar decididas a morirse por ese proyecto, por esa idea. Y yo creo que
una de las cosas que mas necesitamos, mas que la esperanza, es recobrar el respeto por
esas personas... y eso implicaria que, primero, que uno camine digno, y segundo que
no venda su historia (Julia, U.D. Bogota, Marzo de 2017).

3.2.2. El cambio social o la revolucién

El segundo elemento de la subjetividad politica de los estudiantes universitarios de la década
de los ochenta que se evidencid a partir del analisis de las consignas tiene que ver con un
aspecto que mencion0 la totalidad de los entrevistados: la transformacion de la sociedad. La
anterior idea tiene multiples formas de interpretarse, desde diferentes aproximaciones teoricas

e ideoldgicas, como se vera mas adelante.

Para comenzar, en las consignas politicas orales analizadas en el capitulo anterior puede
vislumbrarse un aspecto importante para comprender la idea de transformacion de la sociedad
vista desde el movimiento estudiantil —o parte de él—, y es que tiene mucha influencia y se
toma como base el discurso y lenguaje marxista, lo que se puede argumentar en primera medida
con los términos que aparecen a nivel general en varias de las consignas como “explotado”,
“oprimido”, 0 la alusidn a “combate” 0 “lucha”. En segundo lugar, la existencia de consignas
como “la militancia: asesina de individualidades”, con la explicacion que entrafia, puede
sugerir que a nivel general estaba muy difundida esta postura, tan asi que a su vez suscitd
criticas o rechazos desde los mismos estudiantes. En consignas como “La mujer, por ser
doblemente explotada, debe ser doblemente revolucionaria”, se aprecia que la logica de las

clases sociales se superpone a las ideas de género.

Esto podria indicar, de acuerdo con el grueso de las consignas analizadas, que esta vertiente
es de las que mas expresion tiene en el conjunto del movimiento estudiantil, y no es para menos
si se tiene en cuenta el alcance en el panorama mundial que tuvieron las ideas del marxismo.
No obstante, puede considerarse también el hecho de que como las consignas son un repertorio

sobre todo utilizadas en o para unos momentos dados (como movilizaciones, asambleas,
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acciones de confrontacion, entre otras), entonces las mismas reflejan parte de esas dinamicas:
quiza por eso la idea de combate y lucha es recurrente; de esta Gltima consideracion se
desprende, por consiguiente, que no puede pensarse en el marxismo como rasgo principal de

todo el movimiento, aunque si resalte para ciertas expresiones.

Por otra parte, las consignas esbozan un movimiento estudiantil volcado u orientado hacia
la izquierda politica y social, un movimiento que a través de las consignas se posiciona como
parte del “pueblo”, de los “oprimidos”, y que reconoce como antagonistas al Estado, la Fuerza
Pablica y las clases politicas dominantes. Consideramos que este punto también tiene que ver
con la composicion social de muchos de los estudiantes de las universidades publicas, que para
la época de los ochenta recogié a las clases més desfavorecidas y quizda medias a nivel
econdmico, asi como numerosos estudiantes de provincia. Es decir, se podria pensar que
gracias a las ideas marxistas que estaban en boga y a la extraccion socioecondmica de donde
provenian los estudiantes, es que esta generacion se caracterizo por creer en la transformacion

social. Esto fue abordado por una de las entrevistadas:

[e]ntonces en esa época habia muchos mas estudiantes que no tenian mucho que perder,
pero si tenian mucho que ganar en el sentido de que si se lograban reivindicaciones
pues todos nos beneficiabamos (Esperanza, U.N. Bogota, Abril de 2017).

Sin embargo, dentro del espectro politico de la izquierda hay diversidad de posturas,
corrientes y tendencias, que para el caso de los estudiantes de la década estudiada requiere una
mayor precision. Lo que tanto las entrevistas como las consignas mismas nos permiten
interpretar es que para los primeros afios de los ochentas en las universidades publicas se
presenta un cambio en las expresiones de izquierda en contraste con principios de los afios
setenta, cuando en general, de acuerdo con Jorge Cote (2009), los vinculos con los partidos
politicos eran mas fuertes. Para dicho autor, que realiza una caracterizacion del movimiento

estudiantil del 71, éste

[E]staba conformado, a grandes rasgos, por cinco tendencias de izquierda (...) 1) el
maoismo, conformado por la Jupa, entidad juvenil del Moir, y por estudiantes
pertenecientes al PC-ML y al campo ML en general, 2) el comunismo, representado
por la Juco, 3) el trotskismo o campo socialista; 4) las juventudes Camilistas; y 5) el
partido social demdcrata cristiano, cuyo brazo juvenil era la Judca. Dentro de este
bloque, quienes tenian mas protagonismo eran los tres primeros grupos (p, 442).

160



Cada uno de estos grupos tenia mas fuerza en algunas universidades que en otras. En el
caso de la Universidad Nacional, quienes tenian mayor presencia eran los de la Juventud
Comunista (Cote, 2009). Para esos afios es muy fuerte la presencia del discurso marxista (sea
del comunismo, maoismo o trotskismo), lo que lleva al autor a sefialar que la identidad
estudiantil se construyo a partir de dicha perspectiva tedrica, lo que se expreso en el contenido
de las reivindicaciones, marchas, paros, y en la cotidianidad de los estudiantes (Cote, 2009).
Era un escenario de fuertes disputas, a tal punto que era comun ver que terminaran las

discusiones en golpes o peleas:

Y es lo mismo afio 78-79, la dirigencia comunista pro-soviética es enemiga de la
dirigencia comunista pro-China en Colombia, y los jovenes de esa época nos
enfrentamos casi a muerte por esos fendmenos; entonces, claro, uno en ese momento
no lo entiende, solo ahora que ya casi tengo mas de 50 afios (Leandro U.N. Bogot4,
Marzo del 2017).

Ahora, ya para los afios ochentas se presenta una apertura en términos de la
representacion politica al interior de las universidades publicas. De acuerdo con los
entrevistados y con el anélisis mismo de las consignas, ademas de las anteriores expresiones
politicas se le suman organizaciones politico-militares tales como el M-19, las FARC, el ELN
y el EPL (las dos ultimas estaban debilitadas en los setenta). Lo anterior esté relacionado con
el crecimiento que tienen las diferentes guerrillas en el panorama nacional desde finales de los
setenta e inicios de la siguiente década. Para esta época las insurgencias empiezan a tener mayor
campo de accion en las universidades publicas, viéndolas como un escenario para difundir sus

causas Yy ganar simpatizantes o militantes.

Este asunto es relevante para la comprension de las subjetividades politicas de la época si
se tiene en cuenta que en los ochenta existe una diferenciacion clave entre las formas de
militancia (y que se evidencio en el analisis de las consignas). Por un lado, se encuentran todas
las expresiones politicas cuyo campo de accion pasa por la representatividad hasta buscar una
democracia parlamentaria. Por otra parte, se encuentran las organizaciones politico-militares
que tienen como forma de accion la lucha a través de las armas para la toma del poder. Seran,
entre otros(as), los estudiantes adscritos o identificados a estas ultimas organizaciones quienes
para la década pensaran con fuerza en el cambio social por medio de una revolucién (y los
grupos que, en parte, promovieron muchas veces acciones directas 0 mas beligerantes en las

universidades publicas).
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En el movimiento estudiantil, ese cambio entre la lucha por la democracia representativa y
la espera de las condiciones objetivas para la revolucion hacia la lucha por la via armada (que
tedricamente implicaba un grupo organizado buscando la toma del poder) es de vital
importancia, ya que muchos de los estudiantes de la época y de acuerdo con los entrevistados,
escogieron la via armada pensando en una futura transformacion de la sociedad. Aungue en la
investigacioén no se contd con la posibilidad de entrevistar a personas que durante su vida
estudiantil pertenecieran a la JUCO, JUPA o los trotskistas, consignas como “Primero muertos
que mamertos” muestran que para comienzos de los ochenta algunos estudiantes veian ésta
diferencia y expresaban una distancia con estas organizaciones mas clasicas de las

universidades.

Las consignas reflejan, por tanto, que parte del movimiento estudiantil fue permeado por
estas organizaciones insurgentes, algunos siendo militantes en las ciudades (continuando con
sus estudios), mientras otros optaron por vincularse a las mismas, dejando a un lado la vida

estudiantil. Asi lo menciond una de las entrevistadas:

Otro contexto que fue también muy doloroso, y es que como habia tanta vinculacién

con guerrilla, muchos estudiantes, muchos, hombres y mujeres, se fueron a la guerra.

Y no eran para la guerra, ustedes los hubieran conocido: gente super valiosa, gente

inteligente, gentes que hubieran sido cientificos, abogados, humanistas, escritores,

artistas, o sea, uno no era para la guerra, pero era el momento de ir a la guerra. Entonces
muchos estudiantes de la universidad engrosaron las guerrillas en el monte, murieron

muchos. O de la guerrilla urbana, muchos estudiantes alimentaron la guerrilla urbana y

murieron (Esperanza, U.N. Bogota, Abril del 2017).

Entre las guerrillas, la que para muchos integrantes del movimiento estudiantil tuvo
especial relevancia fue el M-19. Por un lado, por la fuerte presencia en Bogota (y acogida en
barrios populares), pero también porque sus acciones fueron muy mediaticas o de tinte
espectacular (Zuluaga, 1996): una de ellas, la toma de la Embajada de Republica Dominicana,
ubicada al frente de la Universidad Nacional, entre febrero y abril de 1980, influyo en los
estudiantes de dicha universidad. De acuerdo con Armando Silva (1988), durante esa toma la
universidad estuvo cerrada, pero la accion de la guerrilla “parece iluminar los movimientos

estudiantiles a realizar, motu propio, sus particulares asaltos. Esta nueva gravitacion llega a su

maximo apogeo en el siguiente ano de 1981, cuando se ‘toman’ la misma universidad” (p, 164).
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Por consiguiente, para los primeros afios de los ochenta, muchos estudiantes asumieron
una actitud mas beligerante. Este elemento también fue nutrido, por una parte, por el Paro
civico de 1977 y el auge de los movimientos sociales (como se desarroll6 en la
contextualizacién); y por otro lado por el contexto internacional, por los procesos de lucha
guerrillera de Nicaragua y El Salvador. Una entrevistada lo mencion6 en los siguientes

términos:

Dos amigas mias que estudiaron enfermeria se fueron a El Salvador a servir, a ayudar,
y muchos y muchas estudiantes que también eran de alguna manera activistas politicos
se fueron a Nicaragua y a El Salvador a luchar y ayudar; ellas a ayudar como con los
enfermos, con los heridos y todo eso. (...) Eso también permeé mucho, porque como
estaba siendo exitosa, uno tenia la sensacion de que todo es posible, si; si ellos pudieron,
uno podia; y tenian tanto apoyo del pueblo... igual, claro, sobre todo el Salvador es un
pais muy pequefio, pero eso también influy6, o sea, como te digo era como un
sarampion porque por todo lado llegaba como tanto (Esperanza, U.N. Bogota, Abril de
2017).

Es posible que estos factores también contribuyan a explicar la fuerza de las ideas de
cambio social y el impulso a realizar acciones o iniciativas tanto en las universidades como
fuera de ellas, en trabajo con comunidades, en barrios populares, desde distintas perspectivas.

Para varios de los entrevistados este fue un rasgo importante y clave de su generacion:

Nosotros decimos que el telon de fondo que siempre tuvimos, independientemente de
las adscripciones de muchos estudiantes a organizaciones, tanto politicas o politico-
militares, tenia que ver con que habia un trasfondo revolucionario; asi se estuviera o0 no
se estuviera, se pensaba que habia una articulacion efectiva a un proceso revolucionario,
entonces para nosotros el horizonte era la revolucion, y va a llegar y ya. Y eso entonces
se notaba mucho en las universidades (Diego, U.D. Bogota, Mayo de 2017).

Entonces, fuera con lo educativo, con lo comunicativo y con lo artistico, entonces habia
como ese fluir, incluso muchos de los que eran estudiantes universitarios y que tenian
alguna sensibilidad politica pues no son... no todos tenian la ruta de decir algo como
“me meto a la JUCO o el MOIR”, sino [para] muchos su ruta era trabajar en los barrios,
pero eran estudiantes comprometidos con el cambio y con la revolucion desde ese
trabajo (Alfredo, U.P.N. Bogota, Abril de 2017).

En Gltimas y como lo mencionaron los entrevistados, pese a la gran distincién entre las
diferentes formas de lucha y sus identidades en el plano ideoldgico, lo importante para los

estudiantes de esta generacion era contribuir a “la causa”, y es en ella que el movimiento
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estudiantil adquiere una forma y sentido, y es esa razén la que le permitié mantenerse como
movimiento porque tienen la idea en comun de la transformacion social. En este sentido, lo que

las consignas analizadas pueden expresar es la

[V]inculacion de un lugar politico que es la contradiccion con la democracia. Si ustedes
observan, aqui no hay ninguna consigna que reivindique la democracia, y eso también
es una marca muy fuerte de caracter politico (Diego U.D. Bogota, Mayo de 2017).

3.2.3. Identificacion y desidentificaciones politico — ideoldgicas con otros.

Finalmente, el ultimo elemento principal que conforma las subjetividades politicas de los
estudiantes universitarios de la década del ochenta deriva de la consideracion por las
identidades. Como se indico en el apartado conceptual y siguiendo a Tcach (2003), las
consignas pueden tener elementos relacionados con las formas en que un grupo (organizacion,
colectivo, movimiento, etc.) se percibe o reconoce, e incluso el como se posiciona y distingue
—de acuerdo con Giménez (1997)— en la sociedad y frente a otros actores sociales, en l6gicas

diversas como identificacion, afinidad, antagonismo o distancia, entre otras.

En este sentido, aunque muchos de los estudiantes que hicieron parte del movimiento
estudiantil tuvieron una adscripcion a algin grupo u organizacién (cosa que les daba unas
particularidades dentro del movimiento en general), todos si tenian un comudn en su identidad:
el ser estudiantes de universidad publica. Este rasgo inicial es el que los identifica, y puede ser
entendido como la base o el elemento que los puede vincular. Es a partir de su condiciéon como
estudiantes, y lo que el escenario universitario posibilita (en cuanto a experiencias, relaciones,
aprendizajes), que se van constituyendo, teniendo en cuenta que la subjetividad politica es una

dimensién en constante construccion y cambio.

El andlisis de consignas, en primera medida, permitié observar que se expresan varias
identificaciones, algunas referidas a la universidad o a sus programas; otras en relacion con
organizaciones externas a la universidad; y por altimo, unas distiguibilidades que tienen que

ver con cOmo se posicionan o enuncian su lugar dentro de la sociedad colombiana.

En el primer grupo se encuentran las identidades que corresponden a lo estudiantil y
universitario. Son pocas las consignas que lo mencionan: por un lado, la consigna “A sus hijos

los educamos nosotros”, expresa la particularidad de quienes estan formandose para ser
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profesores; en el caso de esta consigna, es importante resaltar que el destinatario era la policia
o los militares. Aunque, como se dijo en el subtitulo anterior, el marxismo (y en ella las
militancias) tenia todavia fuerza y presencia entre el movimiento, también es cierto que habia
estudiantes a quienes les interesaba méas lo académico, o que lo usaban para proyectar sus ideas
y pensamientos sobre la sociedad y sus problemas: éste es el caso de Oscar (U.N. Bogota, Mayo
de 2017), que durante su experiencia universitaria estuvo en grupos académicos que impulsaron
discusiones sobre la soberania y el sector energético nacional, siendo ésta su forma de aportar
desde lo que estudia. En la Universidad Nacional se plantearon otros ejemplos, asociados

también a publicaciones, discusiones, revistas, entre otros.

Otra consigna en la que se menciona la universidad fue “Somos UN suerio de libertad”, en
la que la Universidad Nacional se resalta como espacio en el que los estudiantes pueden
pensarse una sociedad distinta. En este caso, se reivindica la universidad como espacio que le
permite a las personas entrar en contacto con muchos ambitos, que pasan a formar parte de las
maneras en que los estudiantes conciben la universidad y la condicion de ser estudiante, tema
sobre el que pasa necesariamente la consideracion por las subjetividades de quienes se pensaron

parte del movimiento. Sobre esto coincidieron todas las personas entrevistadas. Por ejemplo:

[L]o que mas me impresiono de la Nacional en esas épocas era la posibilidad de ampliar
el panorama, en todo tipo, porque si a uno le interesaba la politica, el escenario era
variadisimo, desde organizaciones legales hasta ilegales de manera permanente, diaria
en toda la universidad. Si le interesaba la religion, habia grupos religiosos, ya de
derecha presentes en esa época, 0 desde épocas anteriores. Si le interesaba la cultura,
pues el auditorio Ledn de Greiff y toda su programacion cultural era para uno que venia
de provincia totalmente desconocido y asombroso. Si las primeras veces que yo en mi
vida oi una orquesta pues fue alla, las primeras veces que escuché un cantante lirico fue
alla, la primera vez en mi vida que vi un pianista, fue alla, porque nunca habia tenido
la oportunidad (Leandro U.N Bogota, Marzo de 2017)

Una reivindicacion similar sobre el sentido de la universidad publica se encuentra en la
consigna “Viva la U/ Viva la U/ Viva la universidad/ Fuera la bo/ Fuera la bo/ Fuera la bota
militar”, en la que aparece esbozada la idea de un sentido de autonomia e independencia de la
universidad frente a actores externos y que para muchos estudiantes debian ser ajenos a las
universidades: el ejército. Esta consigna expresa, como se dijo en el capitulo Il, un rasgo del

contexto de la época —que se relaciona también con las formas de concebir la universidad para
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los estudiantes del momento—, y fue la mayor presencia militar durante el gobierno de Turbay
Ayala (1978-82).

Ahora bien, ¢por qué muy pocas consignas mencionan lo universitario-estudiantil?, ;como
analizarlo?. Consideramos que la razon de que afloraran pocas consignas referente a lo
propiamente estudiantil tiene que ver con que, de acuerdo a los entrevistados, muchos de los
integrantes del movimiento estudiantil promovieron las consignas de cada una de las
organizaciones en donde militaban o simpatizaban, lo cual por momentos generd que la
identidad estudiantil se desligara de lo estudiantil-universitario como tal para tomar partido o
posicion desde las identidades de las organizaciones que hacian parte del movimiento
estudiantil. La importancia que muchos(as) le dieron a la militancia en la izquierda es un

aspecto importante de las caracteristicas de esta generacion de estudiantes.

El segundo grupo de consignas tiene que ver con las identificaciones con las organizaciones
en las que militaban los estudiantes. Como se desarrollé en los apartados anteriores, estas
consignas también se dividian en concepciones ideoldgicas y en las formas de lucha. A nivel
general observamos que las consignas que mas recordaron los participantes fueron las
asociadas con organizaciones politico-militares, y eso da cuenta, en parte, del grado de
incidencia de esas organizaciones al interior del movimiento estudiantil. Sin embargo,
consideramos, con base a lo mencionado por un entrevistado, que permitir que el manejo del
movimiento estudiantil recaiga en la batuta de alguna organizacion en particular tiene sus
consecuencias, ya que podria perder la legitimidad de ser una reivindicacion netamente
estudiantil para pasar a tener unas banderas que respondan a intereses particulares (sean
partidistas o de organizaciones politico-militares). Asi lo mencion6 uno de los participantes:

No pues, habian luchas estudiantiles propias, el tema de pérdida del bienestar
universitario, el alza de las matriculas, el modelo que cambi6 la Nacional -que del 84
al 85 era uno y llegd otro-. Entonces digamos, son propias reivindicaciones de los
estudiantes y para los estudiantes, que son validas, en su momento eran validas. Pues,
las organizaciones politico-militares que habia en la universidad -que eran estudiantes-
pues también reivindicaban, algunas reivindicaban y ayudaban, pero digamos esas
ayudas -como en el caso de las residencias en la universidad- fueron nefastas, porque
parte de la pérdida de las residencias de la universidad se da porque al interior de ella
se da -entre comillas- actividades ilegales. Entonces, el Estado colombiano dijo: “no
vamos a permitir que esas residencias continden porque eso lo estan usando para
guardar secuestrados”, esos eran como los argumentos de la época y cualquier “tropel”
que habia en la universidad se us6 como pretexto para -como finalmente pasé- acabar
con eso.
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Entonces, esas ayudas son ayudas que a veces no sirven. Las reivindicaciones
estudiantiles son reivindicaciones estudiantiles y deben ser los estudiantes, desde los
estudiantes (Hernan, U.N. Bogota, Abril de 2017).

El poco nimero de consignas sobre lo estudiantil-universitario, asi como la presencia
de estas organizaciones —que implicaron una mayor variedad del espectro de izquierdas entre
el movimiento—, permite plantear la discusion o reflexion acerca de la naturaleza o
caracteristicas del movimiento estudiantil de los afios ochenta. Sobre esta cuestion uno de los

entrevistados dijo:

Yo sostengo una hipétesis, y es que en Colombia no ha existido movimiento estudiantil
como tal. Si han habido unos ciclos de protesta estudiantil de caracter organizado. Hay
como tres periodos, cierto, el ultimo pues es el de la MANE en el 2011. Pero no hay
una continuidad en el tiempo, no hay unos objetivos estratégicos reivindicativos de qué
es un movimiento estudiantil y qué es lo que reivindica el movimiento estudiantil. Pues
en el 2011 la expresion fue claramente estudiantil en funcion de lo educativo. Pero
digamos para la década del 84 ;qué es lo que hay? son unas expresiones de la
organizacion popular y social y armada al interior de las universidades, en las que la
universidad simplemente es un escenario de continuacion de los procesos externos a la
universidad, y que son muy pocos los procesos organizativos internos en las
universidades y que respondieran a problematicas particulares de lo educativo y de lo
universitario. Entonces yo digo que en las universidades a nivel de lo estudiantil lo que
encontramos son expresiones politicas vinculadas a procesos organizativos mas
amplios del movimiento popular, social y armado de la region, y eso se expresaba aqui
en la universidad (Diego, U.D. Bogota, Mayo de 2017).

Sobre esa afirmacion cabe decir que en los afios ochentas, en efecto, no se puede negar la
presencia de organizaciones populares, sociales y armadas, pero ello no quiere decir tampoco
necesariamente que no se presente un movimiento estudiantil universitario. Por el contrario,
consideramos que el movimiento para esta época es uno que esta volcado, en la mayoria de
ocasiones, hacia las causas externas, pero de todas maneras son las personas en su condicion
de estudiantes las que incentivan, promueven y contribuyen en los diferentes procesos,

teniendo como un escenario de accion y difusion de sus luchas las universidades publicas.

También consideramos que los movimientos estudiantiles no se pueden pensar solamente
en funcion de sus reivindicaciones educativas (aunque para los ochentas se presentaron tales
como la toma de las residencias en la U.N. y luego el proceso para su formalizacién), aunque

en su condicion de estudiantes se esperaria que la mayoria de luchas fueran frente a estas
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necesidades de la educacion. Sin embargo, con respecto a esto, encontramos que existe un
contexto que rodea a las personas, y para la época, de acuerdo con los entrevistados, era un
momento en donde se creia con mucha fuerza y conviccién que la transformacion social era
posible, fuera por la via de la organizacién popular o por la via armada (aunque para algunos
estudiantes el trabajo con las comunidades tenia ademas el objetivo de ser un predmbulo o
preparacion para la revolucion o insurreccion). Esto explica la cantidad y variedad de
organizaciones que operaban dentro de las universidades, ya que tenian diferentes campos de

accion.

También vale la pena considerar como hipoétesis que si muchas de las demandas o procesos
de la universidad estaban méas en relacion con lo exterior que con lo educativo-universitario
propiamente dicho, eso tiene que ver, en alguna medida, quiza, con la idea, influida por el
marxismo, de que el cambio estructural y revolucionario tarde que temprano impactaria luego
en la educacidn y la universidad pablica, asi como a todas las demas esferas sociales. Es una
conjetura, puesto que de las entrevistas en lo que muchas personas coincidieron fue en afirmar

que la idea de revolucién era fuerte en esos afos.

El dltimo elemento del tema de la identidad tiene que ver con algunas consignas que
expresaron desidentificaciones, relacionadas con lo que Giménez (1997) Ilama
heteroreconocimiento, que parte de pensar las identidades como algo relacional en donde
interceden de formas diversas y complejas tanto la parte del cémo se concibe cada grupo o
persona a si mismo (autoreconocimiento), como las visiones que l0s otros tienen de ese grupo.
De esta idea se deriva que al enunciar el movimiento estudiantil a unos “otros”, bajo la logica

del odio, el rechazo o el antagonismo, también esta autodefiniéndose, distinguiéndose.

Las consignas analizadas en las tipologias contextual y de identidad que involucran a otro
actor muestran que el otro mas fuerte o recurrente de los estudiantes de los ochenta en las
universidades publicas abordadas son los militares, lo que esta relacionado sobre todo con el
Estatuto de Seguridad, que dio mas margen o presencia al ejército en el manejo del orden
publico (Pécaut, 2006), lo que pasaba también por las universidades publicas. Las personas
entrevistadas coincidieron en describir los afios de finales de los setenta y la primera mitad de
los ochenta como momentos con un ambiente complejo, en el que la presencia de la Fuerza

Pablica va tomando dimensiones mas ominosas. Que el militar resalte tanto como destinatario
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de las consignas indica o puede mostrar, en alguna medida, algo de lo que era recurrente para
el movimiento estudiantil de la época y quienes formaban parte de él. Una de las entrevistadas

describe en general los primeros afios de los ochenta de esta forma:

Qué mas, lo que uno veia... lo mismo... pues, cuando aumento la brutalidad y la fuerza
para controlar las manifestaciones estudiantiles. Yo recuerdo por la 45 la primera vez
que dispararon hacia aca: eso fue, como que uno quedaba paralizado porque uno no
podia creerlo; era piedra y gases, pero ahi se empez0 a disparar, y cuando sucedio lo
del 16 de mayo [de 1984]... o sea, eso fue como el preludio de lo que iba a pasar el 16
de mayo, que ahi se entraron a sangre y fuego, o sea eso fue tenaz. Pero hasta esa época
no sucedia, o sea, la universidad era algo entre comillas sagrado, no se hacia eso, no se
entraba el ejército ni la policia... habia algo tacito, digamos que no se entraba, y la
gente salia un poco a pelear, a armar el tropel, pero luego se entraba. Y la frontera estaba
en los muros de la universidad, de ahi no se pasaba. Pero ya se empez0 eso a violar,
primero con los disparos y luego entrando (Esperanza, U.N Bogota, Abril de 2017).

Consignas analizadas como “fuera la bota militar de la Universidad Nacional de
Colombia, |fuera, fuera, fuera!”y “militares, asesinos, asesinos, militares” también resaltan
ese incremento de la represion, los estudiantes asesinados, aumento de casos de desaparicion
forzada y las ocupaciones a la universidad. De la mano de esa mayor presencia militar, las
consignas se pueden entender como una forma de respuesta, de expresion de rechazo, distancia
y odio fuertes, hacia un actor que encarna al Estado y el orden establecido, en el marco de
manifestaciones, confrontaciones u otras acciones colectivas realizadas por los estudiantes. En
un contexto dificil como aquel, las consignas y los otros repertorios del movimiento pueden
vislumbrarse a su vez como intentos de oposicidn a un gobierno muy estricto y cerrado que vio

en el movimiento social —y entre ellos al estudiantil— a un enemigo interno.

Pero, con respecto a ese “otro” de los estudiantes, el militar, las consignas no solo buscaban
descalificar sus acciones, ni mostrar el antagonismo por la institucion y los valores que
representan, sino que también se daba el caso de que intentaban persuadirlos o invitarlos para
que hicieran parte de las luchas por la transformacion social. Es el caso de consignas como:
“Compariero uniformado también es explotado”, que eran coreadas en las movilizaciones. Asi

lo recordd un entrevistado:

Bueno, tendria que recordar.... Contra los militares, pero habia arengas muy
interesantes contra los militares porque habia unas arengas que le decian al militar que
ellos también eran parte del pueblo: “El pueblo no mata al pueblo”, cosas de ese estilo,
pero estaban las otras arengas que: “Militares asesinos”, pues porque habian
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desaparecidos: “Militares asesinos, el pueblo estd que sufre” (Oscar, U.N. Bogota,
Mayo del 2017).

Esta consigna en particular muestra una dimension muy interesante dentro de la
subjetividad de los estudiantes y es que buscaban superar esos “rechazos” y proponen invitar a
los uniformados a que reconocieran que ellos también eran parte de la gente del comun, y que
también pertenecian a clases sociales mas desfavorecidas. Esto es importante resaltarlo en la
medida que muchas consignas muestran una lectura y autoreconocimiento de muchos
estudiantes en clave de clases sociales, asumiendo que son parte del pueblo (“el pueblo unido,
Jjamds sera vencido”), 0 del proletariado (“la mujer, por ser doblemente explotada, debe ser
doblemente revolucionaria”). En el caso de la consigna “‘compariero uniformado también es
explotado”, como se explico en el analisis del capitulo 2, se aprecia que la idea de la revolucion
tiene fuerza, a tal punto que se trata de reconocer, por medio de una consigna, en el militar raso
0 de la base a una persona que en potencia puede sumar fuerzas en el esfuerzo por una
insurreccion que permita la transformacion social. Esto no implica que todas las personas del
movimiento estudiantil la corearan, pero si da algunos indicios que ejemplifican el elemento
de subjetividad que se mencion6 en el subapartado anterior: la idea de que la revolucion estaba

cerca.
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CONCLUSIONES Y REFLEXIONES FINALES

Si bien a nivel general el cierre del trabajo ya se abordo en el tltimo apartado del capitulo
anterior, vale la pena mencionar algunas conclusiones y reflexiones generales que surgen tras

culminar este proceso investigativo.

Las consignas adquirieron contenido, significado y sentido, en relacion con el estudio de la
subjetividad, a partir de los recuerdos y experiencias de las personas que las corearon. Esto
muestra, ademas, que las consignas sirven como medio para explorar las memorias, en tanto
son un elemento del repertorio del movimiento estudiantil que ellos(as) mismos(as) dijeron (y
no algo que leyeron o vieron): es decir, las consignas los visibilizan como actores activos dentro
del movimiento estudiantil, que lo vivenciaron de primera mano. El proceso de las entrevistas
mostro que al indagar por las consignas y lo que para cada persona eran o significaron, los
recuerdos de las personas transitaron entre elementos individuales (emociones, formas de
pensar, vivencias) y colectivos (como se autorreferencian en un grupo, experiencias, sentires),
lo que posibilité también la aproximacion a las subjetividades politicas de esta generacion de
estudiantes. Estas consideraciones surgieron posterior al proceso de entrevistas y analisis de
las consignas, lo que se constituye como un valioso aprendizaje que permite pensar en las
consignas politicas orales como una forma de entrada interesante de estudio de un movimiento
estudiantil o social determinado, lo que puede significar aportes enriquecedores en la tarea de

acercarse a la comprensién de un tema de las ciencias sociales como este.

A nivel metodoldgico observamos que si bien las entrevistas no directivas de caracter
individual si posibilitaron abordar los objetivos propuestos en la investigacion, consideramos
que para un proximo analisis de caracteristicas similares puede ser interesante el pensar y tener
en cuenta la posibilidad de aplicar como técnica grupos focales o grupos de discusion. Esto
posiblemente contribuya a que se generen nuevos recuerdos que brinden mayores elementos

de analisis que enriquezcan, aun mas, el proceso investigativo.

Por otra parte, las consignas también pueden ser una forma de estudio que se utilice en clave
comparativa: por ejemplo, un contraste entre las consignas o las tipologias de cohortes distintas

del movimiento estudiantil, también en clave de la subjetividad o de campos como la identidad
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o los imaginarios sociales. Esta posibilidad permite acercarse a la manera en que los
movimientos estudiantiles y quienes los conforman se transforman o van cambiando en sus
formas de expresion, ideas, identificaciones, lecturas del contexto, y/o ver las permanencias,

continuidades o las influencias que desde generaciones precedentes aln existen o se mantienen.

También es importante contemplar la posibilidad de realizar una aproximacién desde
distintos puntos o ambitos del movimiento, buscando complementar lo que cada forma de
entrada puede brindar en especificidad o en conjuncion: por ejemplo, indagar desde las
consignas, “las pintas”, simbolos, pancartas, comunicados, etc, de un contexto-momento

especifico. Ello nutre y complejiza el analisis que se puede hacer.

Puede ser interesante aproximarse ademas a otros espacios académicos, como las
universidades privadas y las escuelas, donde también se expresan procesos politicos, algunos

en coyunturas, de lo cual un ejemplo es el proceso de la reforma a la Ley 30 de 2011.

Una ultima reflexion, surge con el alcance y el analisis mismo del trabajo. Aunque en los
planteamientos iniciales de esta investigacion se propuso desarrollar un contraste entre las
consignas politicas orales y su relacion con la subjetividad politica entre dos generaciones
distintas —Ilos ochentas y la década del dos mil—, debido a complicaciones y vaivenes dentro
del proceso de investigacién no se alcanzo la totalidad de este proyecto, lo cual deja varios
elementos abiertos y que serian interesantes de analizar, tales como: ¢Cuales consignas se
encuentran en una generacién distinta a la de los ochentas?; ¢se podria utilizar las mismas
tipologias para clasificar las consignas de otra cohorte del movimiento? o ¢habria que plantear
otras?. Teniendo en cuenta que las consignas avanzan y se renuevan constantemente segun los
cambios del contexto y las mismas demandas de los actores sociales, y partiendo de que en un
contraste se habla de épocas diferentes ¢cuales puntos en comin se podrian presentar entre la
subjetividad politica de los que fueron estudiantes de los afios ochenta y otras generaciones de
estudiantes mas recientes?, esta cuestion es muy interesante ya que si bien en los afios ochentas,
por ejemplo, el miedo fue un aspecto relevante, en esta generacion de inicios del siglo XXI, de
la cual fuimos testigos, el miedo es un elemento que se presenta también pero no es algo

determinante o mas visible.
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ANEXO 1
Consignas que fueron recordadas por los participantes pero que no se analizaron:

— “Alerta, alerta, alerta que camina, la lucha estudiantil por América Latina”
— “Los muertos se entierran, las ideas persisten y la lucha contintia”.

— “Morir por el pueblo es vivir para siempre”.

— “Mis armas son mis libros, mi voz y mi conciencia”.

— “La lucha es larga comencemos ya”.

— “Abajo la farsa electoral, jabajo, abajo, abajo!”

— “Compaiiero mirdn no se haga el guevon, unete al montén”.

— “Pueblo no mata al pueblo™.

— “Militares asesinos, el pueblo estd que sufre”

— “Alerta, alerta, alerta que camina, la lucha por la vida en América Latina”.
— “Un pueblo con hambre es una bomba de tiempo”.

— “Ni un paso atras, y lo que ha de ser que sea”

— “Un pueblo armado defiende sus derechos”.

— “El pueblo armado jamas sera derrotado”.

— “Compaineros Universidad Nacional, presente, presente, presente”.

— “Universidad Pedagdgica nacional, presente, presente, presente.

— “Comandante Camilo Torres, presente, presente, presente”.

— “Comandante Che Guevara, presente, presente, presente”.

Consignas analizadas:

— “Si sefior, como no, el gobierno lo mat6”
— “Jaime Pardo Leal presente, presente, presente”
— “Viva la U/ Viva la U/ Viva la universidad/
Fuera la bo/ Fuera la bo/ Fuera la bota militar”
— “Fuera la bota militar de la Universidad Nacional de Colombia, jfuera, fuera, fuera!”
— “Ni por el MAS, ni por el menos, ni por el putas retrocedemos”
— “Podran callar nuestras voces, pero jamas callaran nuestros suefos”
— “Vivos los queremos porque vivos se los llevaron”
— “Por la vida y la libertad, ni desaparecidos ni impunidad”
— “;Dodnde estan los desaparecidos?”
— “Vivos se los llevaron, vivos nos los devuelvan”
— “Belisario Betancur pura mierda y pum, pum, pum”
— “No al terrorismo de Estado”
— “Los presos politicos no son delincuentes, son luchadores del pueblo”
— “Abajo, la dictadura Turbay Camacho Leyva”
— “El recurso es nuestro, hay que defenderlo”

181



— “Somos UN suerio de libertad”

“Compafieros caidos en combate, en combate seréis vengados”
“Por nuestros muertos ni un minuto de silencio, toda una vida de combate”
“La mujer, por su condicion de mujer debe ser doblemente revolucionaria”
“La mujer por ser doblemente oprimida, debe ser doblemente revolucionaria”
“La mujer, por ser doblemente explotada, debe ser doblemente revolucionaria”
“Ni un paso atras, liberacion o muerte”
“M-19, corazon del pueblo en armas”
“En el campo y la ciudad, combatiendo unidos venceremos”
“Compaiiero uniformado, también es explotado”
“Militares, asesinos, asesinos, militares”
“A sus hijos los educamos nosotros, a sus hijos los educamos nosotros”
“A estudiar, a luchar, a vencer, por la Liberacion -nacional”
“A estudiar, a luchar, por la Liberacion Nacional”
“Con el pueblo, con las armas, jal poder!”
“Por la vida hasta la vida misma”
“El pueblo se alza en la lucha

gritando adelante con voz de gigante,

El pueblo unido jamas serd vencido”

“Esos son, Aqui estan, los que danan la nacion”

“Ahi estan, esos son, los que roban la nacion”

“Ahi estan, esos son, los que venden la nacion”
“La militancia: asesina de individualidades”
“Primero muertos que mamertos”
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