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RESUMEN EJECUTIVO

Proyecto de investigacion-accidn que busca fortalecer la produccion textual de los
estudiantes del grado 602 del Colegio Gustavo Morales Morales, a partir de la implementacion de
una intervencion pedagdgica basada en el uso de las estrategias de composicidn propuestas por
Cassany y el aprendizaje conjunto. Los resultados mostraron que los temas del entorno incentivan la
escritura, que el aprendizaje conjunto promueve la creatividad y recreacion de textos modelo, y que
éstos contribuyen a que los estudiantes por medio de la imitacion de la estructura textual, el 1éxico y
los propositos de la comunicacion, mejoren su produccion textual. Igualmente, los procesos de

revision, relectura y reescritura favorecieron que ellos escribieran textos con coherencia y cohesion.

PALABRAS CLAVES

Aprendizaje conjunto, estrategias de composicidn, coherencia, cohesion, andamiaje,
produccién textual.
ABSTRAC

Action research project that seeks to strengthen the textual production of the students of the
602 degree of the Gustavo Morales Morales School, from the implementation of a pedagogical
intervention based on the use of the composition strategies proposed by Cassany and the joint
learning. The results showed that environmental issues encourage writing, that joint learning
promotes the creativity and recreation of model texts, and that these contribute to the students
through the imitation of the text structure, the lexicon and the purposes of the communication,
improve their textual production. Likewise, the processes of revision, rereading and rewriting
favored that they write texts with coherence and cohesion.
KEYWORDS

Joint learning, composition strategies, coherence, cohesion, scaffolding, textual production.
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2.Descripcion

Este trabajo presenta la investigacién-accion realizada en el grado 602 del IED Gustavo Morales
Morales, a partir de la implementacion de una propuesta de intervencion basada en las estrategias
de composicion y el aprendizaje conjunto, con el fin de contribuir en produccion textual de los
estudiantes, la transformacion de escritores novatos a escritores expertos. Se encuentra que los
estudiantes no conciben la escritura como un medio para comunicarse con otros, sino como una
tarea mecanica, aburrida y de lo que les preocupa de esta, es tener errores. De ahi que cuando
escriben no logran desarrollar las ideas para expresarse, por €so es necesario que en el colegio se
contemplen en el plan de estudios espacios para la escritura donde el estudiante pueda expresarse y
reflexionar a través de esta, sobre todo como una de las formas de lenguaje y pensamiento.
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4. Contenidos

Este trabajo se divide en ocho capitulos. El primero corresponde al problema donde se presenta la
contextualizacién relacionada con una breve descripcion de la localidad y el barrio donde esta
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localizada la institucion, asi como la caracterizacion del colegio y de los estudiantes, ademas, se
presenta el planteamiento del problema, los objetivos y la justificacion.

En el segundo capitulo se encuentra el marco de referencia que contempla el estado del arte con las
investigaciones nacionales e internacionales y el marco tedrico con los autores en que se apoya este
trabajo. El tercer capitulo presenta el disefio metodoldgico en el cual se apoya esta investigacion y
el enfoque como también las técnicas e instrumentos que se utilizaron para recoger la informacion,
y la poblacion con la cual se trabaj6. En el cuarto se mencionan las fases desarrolladas de la
investigacion de acuerdo con las fases que propone la investigacion accion, y se describe la
propuesta de intervencion. El quinto la organizacion y anlisis de la informacién, el capitulo seis los
resultados obtenidos de la implementacion de la propuesta de intervencion, el siete conclusiones y
recomendaciones.

5. Metodologia

Esta investigacion es de tipo cualitativo desde el enfoque de investigacion accion, pues se busca a
través de una propuesta de intervencidn contribuir a mejorar la produccion textual en estudiantes
del grado sexto. se utilizo la técnica de observacion no participante, los diarios de campo, las
encuestas y el diagnostico para recoger informacion que sirvié para definir el problema de
investigacion y disefiar la propuesta de intervencion.

6. Conclusiones

El aprendizaje conjunto es efectivo para mejorar las competencias expresivas de los estudiantes, no
solo en la escritura sino en su expresion verbal y sus habilidades de comunicacion.

Mediante las estrategias de composicion y recursos como el texto modelo, los medios audiovisuales
y el aprendizaje conjunto generaron experiencias vivenciales en torno a la escritura para que sea
vista como lo que es una experiencia de comunicacion. Los textos modelo también permitieron la
imitacion de la estructura, el contenido y el Iéxico apropiado. Asimismo, los textos modelos
favorecieron el reconocimiento de los propdsitos comunicativos, de la intencionalidad creando una
conciencia del interlocutor.

La socializacion conjunta de sus escritos propicia el interés en los procesos de revision, relectura 'y
reescritura de los textos.

Elaborado por: Quintero Fagua, Maritza Yoana

Revisado por: Ardila Escobar, Emperatriz
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Introduccioén

La sociedad de hoy en dia demanda de profesionales expertos en la comunicacion y en el
trabajo en equipo, pero la escuela no se ha interesado por desarrollar este tipo de habilidades, en los
colegios se promueve mas el individualismo debido a la desconfianza que promueven los medios de
comunicacion. En las instituciones publicas no se promueve el trabajo debido a que se cree que hay
algunos estudiantes que no tienen el compromiso, la disciplina y que podrian obtener beneficios sin
haber aportado nada; la desconfianza aumenta dia a dia, entonces la zona de confort es pensar solo
en si mismo y en su propio resultado. Hay mas preocupacion por la mala influencia que otro pueda
generar en un estudiante luego no se trabaja mucho la construccion conjunta de pensamiento.

La escritura siempre se ha encajado en un trabajo individual, es mas comun escuchar grupos
de estudio de matematicas o de masica que grupos de escritura, tampoco ha habido una promocion
de procesos de escritura, ya que siempre en la escuela, la escritura es algo que se hace en un
momento de la clase para ser terminado con un punto final y hasta nunca. Lo méas preocupante de
todo es que en las aulas se pide a los estudiantes copiar un texto del libro al cuaderno para resolver
unas preguntas que casi siempre no alcanzan a resolver porque se ha ido el tiempo solo copiando el
texto. Convirtiendo la escritura en algo tedioso.

Teniendo en cuenta lo anterior, en este trabajo se pretende implementar unas estrategias
propuestas por Daniel Cassany junto con el trabajo conjunto para comenzar una transformacion de

los estudiantes de un nivel novato, llevarlos a un nivel experto. Para ello, se desarrollaron ejercicios
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sencillos con temas de su agrado e interés que incentivaran la escritura como un medio de expresion,
reflexion y comunicacion.

Por otro lado, en esta investigacion se propone cualificar los procesos de escritura y
determinar el impacto en la concepcion de los estudiantes sobre la misma, ademas, llevar a que ellos
escriban sus textos legibles y comprensibles para un lector que pueden ser sus propios comparieros.
El andamiaje es una estrategia que permite acompariar a los estudiantes en su proceso de aprendizaje
y apropiacion de los aspectos textuales teniendo en cuenta un prop6sito comunicativo. El trabajo
conjunto promueve la interaccion estudiante docente y entre estudiantes con el fin de obtener un
mejor resultado. Es una propuesta también para darle la oportunidad a los estudiantes de inclusion,
para que sus dificultades no sean una barrera para obtener el logro con ayuda de sus comparieros
mas competentes.

Cada uno de los capitulos que conforman este trabajo se orientan al objetivo que propone
esta investigacion, en el primer capitulo se identifica el problema por medio de algunas técnicas
como la encuesta, la observacion y el diagnostico; en el segundo capitulo se hallan las tendencias de
los trabajos seleccionados que aportaron a esta investigacion y el marco tedrico con autores que
proponen las estrategias de composicion y el aprendizaje conjunto; en el tercer capitulo se muestra
el tipo de investigacion que se implemento, el cuarto capitulo explica la propuesta de intervencion
en tres momentos; desbloqueo, exploracién del tema y organizacion de las ideas, y la fase de
composicion. El quinto la organizacion y analisis de la informacion, el sexto los resultados, el

séptimo las conclusiones y el octavo las recomendaciones y limitaciones del trabajo.
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1. Problema

1.1 Contextualizacion

1.1.1 Localidad

El Colegio publico Gustavo Morales Morales esté localizado en la calle 129 # 55-55 el barrio
Prado Veraniego Sur al noroccidente de Bogota en la Localidad 11 de Suba. Esta localidad es la mas
poblada de la ciudad con mas de un millon de habitantes. Los niveles socioecondmicos predominantes
de la localidad son los estratos tres y dos.

En el barrio Prado Veraniego Sur limita al norte con la calle 129, al occidente con la avenida
Las Villas, al sur con la avenida 127 y al oriente con la carrera 53. El barrio es residencial con una
zona de conjuntos de apartamentos; también, el barrio tiene una fuerte presencia de la actividad
comercial relacionada con el area automotriz, y otros negocios como droguerias, miscelaneas, tiendas,

panaderias, etc.

1.1.2 Institucion

El Colegio Gustavo Morales Morales inici6 su funcionamiento en 1985 como parte del
colegio Anibal Fernandez de Soto. Despues, se legaliza la creacidn del Colegio con nombre propio
en el afio 1989, su nombre en memoria de un poeta periodista santandereano.

El colegio es mixto con dos jornadas mafiana y tarde, funciona en dos sedes; la sede A donde
estan los estudiantes de ciclo 2 a ciclo 5 y la sede B donde estudian los nifios de ciclo inicial y ciclo 1

ubicada en el barrio Ciudad Jardin Norte.
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La sede A donde se llevd a cabo esta investigacion es amplia, con una construccion antigua
de un piso en la parte sur, donde hay algunos salones pequefios para las clases de educacion fisica y
una construccién nueva, dos niveles, en la cual se encuentran aulas organizadas por areas de
conocimiento. La parte administrativa funciona en una edificacion de dos pisos donde estan las
oficinas de: rectoria, secretaria, orientacién, coordinacién académica, coordinacion de convivencia y
sala de profesores. Posee canchas deportivas, biblioteca la cual cuenta con Video Beam 'y
computadores portatiles para cada estudiante. El colegio también cuenta con Sala de Informatica,
Laboratorios de Quimica y Fisica.

El aula especializada para la clase de espafiol del grado 602 es amplia con ventanas grandes,
buena iluminacion, un televisor, un armario con material como libros de texto, el DVD, no hay
pupitres individuales sino 9 mesas rectangulares para trabajar en grupos.

El Colegio cuenta con un programa de inclusién para nifios con problemas de aprendizaje;

hay nifios con Sindrome de Down, Autismo y otras dificultades mas leves.

1.1.3 Lo académico de la Institucién

El PEI de la institucion “comunicacion fundamento del ser humano” tiene como meta aportar
estrategias que conlleven a la solucion de dificultades para comunicarse en forma verbal o escrita,
comprender y sintetizar un texto; por tal razon el curriculo de la institucion en todas las areas del
conocimiento esta enfocado hacia el desarrollo de las habilidades comunicativas: escuchar, hablar,
leer, escribir, comprender, interpretar, analizar y proponer. (p. 9). En este sentido, la mision de la
institucion es brindar una formacion integral centrada en el desarrollo del conocimiento, la cultura,
las habilidades comunicativas y los valores que le permitan mejorar su calidad de vida, sentido de
pertenencia y su capacidad productiva. (p.10). Y su vision del colegio, se proyecta a ser una

institucion educativa reconocida por la formacién de ciudadanos lideres, autbnomos, competentes,
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creativos y éticos para que puedan tener acceso a la educacion superior, lograr su realizacion
personal y laboral, ademas de ser capaces de asumir los retos que la vida les plantea. (Agenda, 2017,

p.10)

El colegio desarrolla el proyecto el plan PILEO, que consiste en dedicar los primeros 15
minutos de la primera clase a la lectura, escritura y oralidad, este proyecto tiene como objetivo
generar habitos de lectura y escritura que involucren a toda la comunidad educativa, en procesos
interdisciplinares y transversales del curriculo ademas de potenciar espacios de comunicacion. El

colegio posee una emisora y un periddico escolar.

1.2 Caracterizacion de los estudiantes

La caracterizacion de la poblacion se realizo a partir de un proceso de observacion de la clase
de lengua castellana, con el objetivo de indagar por las préacticas de lectura, escritura y oralidad, asi
como el uso de la literatura. Ademas, se aplicd una encuesta que tenia como proposito conocer
aspectos familiares, habitos personales, situacion académica y gustos relacionados con la lectura y la
escritura.

De acuerdo con los datos obtenidos de la encuesta se encontré que el grado 601 estaba
conformado por 25 estudiantes con edades entre 11 y los 14 afios, de estrato 1, los cuales vivian en
barrios de la localidad de Suba.

En cuanto a lo familiar el 51% de los estudiantes vivian en familias monoparentales, el 39%
en nucleares y el 10% en familia extendida. Con respecto al nivel educativo de los padres se hallo
que: el 15% tienen primaria, el 44% son bachilleres, el 26% son universitarios, y el otro 15%

realizaron estudios técnicos. EI 100% de los padres o acudientes apoyan a los estudiantes dedicando
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tiempo para que estudien. EI 19% de los nifios son de inclusion con necesidades educativas
especiales.

Las actividades que mas realizan los estudiantes en su tiempo libre son: conectarse a las
redes sociales (20%), jugar video juegos (11%), hacer oficio (18%), jugar o hacer deporte (16%),
ver television (12%); mientras que estudiar y hacer tareas solo el 9%, leer (11%) y tocar un
instrumento (3%).

Respecto a la historia académica de los estudiantes se encontréd que, el 48% de los
estudiantes no ha repetido ningun curso, el 25% de los estudiantes ha repetido 6° y un 9% ha
repetido 2°, 3° y 5° respectivamente. Una de las materias en que les va mejor es espafiol con un 20%
y en la que les va mas mal es inglés.

En relacion con el gusto por la lectura, al 61% le gusta, al 29 % no le gusta, el 10% mas o
menos; los motivos por los cuales leen o no, son: el 42% por aprender, el 29% para estar
entretenido, el 10% les parece aburrido, el 9% consideran que desarrollan habilidades. Entre los
géneros que mas les gusta leer estan: los cuentos 54%, las historietas 12%, el periodico o las noticias
de futbol el 12%, las novelas el 8% y los poemas el 2%.

Referente al gusto por la escritura, el 52% de los estudiantes contestan que les gusta escribir,
al 32% no les gusta, y el 16% restante no sabe 0 no responde. Respecto a la pregunta, qué escriben,
el 52% contesto que nada, el 24% cartas, el 11% poesia, otro 11% diarios y el 2% cuentos. Antes de
escribir, el 48% piensa para hacerlo, el 16% hace un borrador, el 30% no lo hace. Las motivaciones
que tienen al escribir son: el 35% lo hace por mejorar la letra y la ortografia, el 29% para
desahogarse, el 15% para expresarse mejor y el 21% para copiar y aprender.

Para conocer su percepcion de la escritura se preguntd sobre qué les preocupaba mas al
escribir, al 40% le preocupa que no se entienda, al 53% tener errores y al 7% no le preocupa nada.

En cuanto a la actitud y frecuencia para escribir, al 48% le da pereza, el 34% escribe a menudo y el
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18% no responde. Frente a sus sentimientos al escribir: al 27% les produce tranquilidad, al 17%
alegria, al 14% cansancio, otro 14% aburrimiento, al 7% nervios, otro 7% siente angustia, al 7%
pasion y otro 7% prisa.

Para saber su cercania a los libros se preguntd si visitaban la biblioteca, el 71% no va y el
29% si la visita. Entre las razones por las cuales no van a la biblioteca estan: el 27% no sabe donde
hay una, a otro 34% no le gusta, el 13% cree que estan lejos, y otro 13% respectivamente no puede
ir solo y no tiene tiempo.

La Gltima pregunta respecto a su proyeccién hacia el futuro, al 33% le gustaria ser futbolista
profesional, al 12% doctores, el 6% profesores y 3% respectivamente para otras carreras, Como por
ejemplo una nifia que quiere ser escritora.

En la observacion se encontrd que las préacticas de escritura se limitaban a: la copia y
resolucion de talleres en el cuaderno relacionadas a lecturas en libros de texto, también a resumenes
de libros como metas de lectura para la clase de espafiol y dictados sobre los temas de la clase.
Ademas, resolucion de guias sobre temas de gramatica.

En cuanto la practica de la lectura, esta se centraba sobre todo a lecturas del proyecto PILEO

y a la lectura en casa del libro como meta para el periodo y luego se evalGa en el colegio.

1.2.1 Diagnostico

El enfoque pedagdgico del colegio propone ir mas alla de la competencia linglistica
convirtiendo la competencia comunicativa en el horizonte del trabajo. Por tal razén, en este
diagndstico se tuvo en cuenta 2 de las habilidades comunicativas, la lectura y la escritura. Los
instrumentos aplicados se apoyan y corresponden a los criterios de la rubrica de evaluacion (ver,

anexo 2).
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La primera prueba consistio en una lectura; “La Historia de los 3 Cerditos” de Joseph

Jacobs que tenia como objetivo evaluar los tres niveles de compresion de lectura: literal, inferencial
y critico. La prueba const6 de 9 preguntas: 3 de seleccion multiple y 6 de preguntas abiertas (ver
anexo 3). En el nivel literal la pregunta nimero 3 buscaba que los estudiantes recordaran y
escribieran los alimentos que el cerdito habia conseguido en diferentes oportunidades sin que el lobo
se persuadiera. En el nivel inferencial las preguntas 2, 5y 6 (de seleccién multiple) buscaban que los
estudiantes dedujeran el significado de unas palabras de acuerdo al contexto de la lectura, y en la
pregunta 7 (abierta) habia que hacer una presuposicion de por qué la madre cerda no tenia suficiente
para vivir. En el nivel critico las preguntas 1, 4, 8 y 9 (preguntas abiertas), la pregunta 1 pide una
opinion sobre los 3 cerditos, la pregunta 4 buscaba una reflexion sobre la victoria del tercer cerdito y
asi mismo un punto de vista, la pregunta 8 también es de reflexion méas general y buscaba un punto
de vista sobre el cuento, la pregunta 9 esperaba un juicio critico sobre el final de la historia y ademas

una propuesta de un final diferente para observar la expresion de ideas.

Resultados prueba de lectura:

De acuerdo con los datos obtenidos, se encontro que en la pregunta nimero 3 que
corresponde al nivel literal, el 68% de los estudiantes recupero la informacion explicita del texto. En
el nivel inferencial dividido en dos criterios: hace deducciones en las preguntas de seleccion
multiple 2, 5y 6 en promedio el 50% logré deducir el significado de las palabras de acuerdo con
contexto; y en la pregunta 7 pregunta abierta, el 52% presupuso o construyd una relacion de
implicacién en su respuesta. A nivel de lectura critica, las preguntas 1, 4, 8 y 9 estaban abiertas a
este tipo de analisis, el 55% de los estudiantes dio su punto de vista con juicios de valor ademas de

reconocer intenciones.
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Para la prueba de escritura se pidi6 a los estudiantes que escribieran sobre un tema libre. La
prueba tuvo como objetivo reconocer los temas de interés del estudiante a la hora de escribir, como
también evaluar algunos criterios relacionados con la coherencia y la cohesion del texto.

En cuanto a los criterios de la coherencia se tuvo en cuenta si hubo progresion del tema,
primero, por medio del desarrollo de las ideas, si éstas estaban completas y subdesarrolladas,
segundo, si hubo discriminacion de las ideas relevantes de las que no lo son. En cuanto a los
criterios de cohesion se tuvo en cuenta: primero, signos de puntuacién y reglas ortograficas;
segundo, segmentacion de oraciones y parrafos; y tercero, manejo de relaciones temporales, uso de

conectores y pronombres.

Resultados prueba de escritura:

Los estudiantes que escribieron un texto espontaneo, los temas que eligieron fueron los
siguientes: el 18% escribio sobre su familia, el 32% escribio sobre el fatbol, el 18% sobre amistades,
el 11% sobre mascotas, un 11% sobre el dibujo, otro 7% sobre lo que desearian ser en el futuro y un
4% que escribid sobre una serie de television.

En cuanto al resultado de la evaluacion de la escritura, en el primer criterio; el 39% de los
estudiantes desarrollaron las ideas discriminando las importantes de las no relevantes, un 36%
escribe varias ideas sin desarrollarlas y el 25% escribe solo una oracion sin ningan desarrollo. En el
segundo criterio un 3 % de los estudiantes usa adecuadamente los signos de puntuacion y reglas
ortograficas, el 36% utiliza algunos puntos y alguna coma y el 61% de los estudiantes no aplica
ninguna regla mencionada. En el tercer criterio, el 7% segmenta parrafos, otro 39% segmento al
menos 2 parrafos y un 54% no hace ninguna segmentacion. En el dltimo criterio referente a manejar
apropiadamente pronombres, conectores, sinénimos y relaciones temporales; el 4% logra un escrito

cohesivo, el 46% manejaba bien relaciones temporales aunque repiten el conector “y” o “pero” y el
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50% tiene un nivel bajo para este criterio porque no utilizan bien los pronombres, problemas de
concordancia de género y numero, ideas sueltas sin ninguna conexion entre ellas, repeticion de

palabras por falta de vocabulario.

1.3 Planteamiento del problema

Los Referentes para la Didactica del Lenguaje en el Tercer Ciclo, Guzman R, Varela Sy
Arce J (2010) plantean que hay que cambiar la idea de una escritura silenciosa, tortuosa, y pensar en
la posibilidad de ensefiar a escribir teniendo en cuenta la labor grupal y esto implicaria asumir la
reflexion oral sobre lo que se escribe y cdmo se escribe, como una estrategia metacognitiva, algo
que permite razonar acerca de como escribir, hacer del proceso de escritura en el aula un dialogo
formativo.

Los autores Guzman et al. (2010) consideran que “La escritura es un proceso susceptible de
ser enriquecido a lo largo de toda la vida, escribir se aprende escribiendo y por esto se requiere usar
la escritura para comunicar y transformar el conocimiento en diferentes areas” (p.44). En este
sentido, los procesos de escritura entendidos asi ayudan a que los estudiantes comprendan que la
escritura no solo esta presente en todas las areas de escolares sino también, socialmente en todos los
ambitos de la vida que requiere la comunicacién humana.

El enfoque de la ensefianza de la escritura desde una perspectiva formal ha hecho que los
nifios tengan un rol pasivo frente a la escritura, debido a las practicas pedagdgicas de hoy en dia
donde se realizan dictados y entrega de material como libros para que los trascriban, convirtiendo la
escritura en un ejercicio de decodificacion mas que una experiencia de comunicacion.

Aprender a escribir es una tarea que, en el aula, se debe plantear desde preguntarse por qué y

para qué es importante, sin embargo, los estudiantes no son conscientes de la utilidad que ésta tiene,
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simplemente estan acostumbrados a realizar la tarea mecénica de copiar, unos lo hacen con
diligencia y otros con desgano, pero ambos mas por la preocupacion de la nota.

Con respecto a la ensefianza de la gramética y la sintaxis, esta se hace de manera
independiente a los procesos de escritura, esto trae como consecuencia que la ensefianza se
desvincule de la l6gica de la escritura como una forma de comunicar. No es suficiente saber que hay
verbos, conectores, reglas ortograficas, también se debe entender que el buen uso de las normas y las
palabras en un contexto, ayudan a situar la escritura en una situacion comunicativa, y que los
procesos de planificacion y uso de las normas son necesarios.

Lo mencionado anteriormente, se evidencio en el curso 602, en la observacion realizada se
encontrd que las préacticas de escritura se enfocaban por lo general, en copiar la teoria de los temas y
talleres del libro al cuaderno. Ademas, las actividades se desarrollaban en torno a guias de ejercicios
con muchas palabras para escribir con la letra que corresponde y generalmente son tantos ejercicios
que no habia lugar a reflexion alguna sobre la importancia de la regla en la produccion textual.

En la encuesta realizada, los estudiantes manifestaban que les gustaba la escritura
dependiendo el momento, si era porque querian hacerlo por su cuenta si, pero no les gustaba cuando
la utilizaban en la clase porque se cansaban. Contrastando estas respuestas con lo observado, mas
del 60% de los estudiantes no escribia mucho. Los que expresaron que les gustaba escribir afirmaron
que lo que mas escriben son diarios y cartas. Asimismo, se evidencio en la encuesta que lo que mas
les preocupaba al escribir era que no les entendieran y tener errores de ortografia.

Por otra parte, el diagnostico arrojo que en la produccion de un texto que debian escribir con
un tema libre, los textos de los estudiantes, aunque presentaban algunos problemas de cohesion y
coherencia se entendia lo que querian expresar, en algunas respuestas abiertas, buscaban apoyo de
sus comparieros por ese motivo se encontraron algunas ideas repetidas, expresadas de diferente

manera.
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En los escritos realizados en clase, se evidenciaba poca organizacion de las ideas,
presentaban ideas sueltas, no habia estructuracion de estas, faltaban signos de puntuacion, los cual
no permitia unidad en la significacién. De acuerdo con Van Dijk (citado por Castillo y Gomez
2002) el estudio de la oracién aislada no es suficiente, sino que hay una unidad mas amplia para
analizar proposiciones, asi la tarea para estudiar un texto es describir y explicar las relaciones
internas y externas de diferentes formas de comunicacion y uso de la lengua. Para este autor, el texto
subyace al discurso. Por esta razdn, si el texto no esta transmitiendo un mensaje no tiene razén de
ser.

Si los estudiantes no logran utilizar y comprender la escritura como una forma de
comunicacion, seguramente las dificultades seguiran presentandose a lo largo de su formacion y
desempefio profesional, pues se observé en los resultados de la caracterizacion, que la mitad de los
estudiantes ha repetido uno 0 mas afios (la cuarta parte del saldn ha repetido sexto). Esto muestra
que el rendimiento académico esté afectado por las practicas pedagogicas, y la escritura es una
herramienta fundamental que es transversal a todas las areas del conocimiento, por consiguiente, el
estudiante necesita reconocer la utilidad que tiene en la practica para su mejoramiento, no solo
académico, sino también en la vida social del ser humano.

Frente a esta situacion, si se utilizan estrategias que motiven los procesos de produccion en
los cuales los estudiantes puedan escribir sobre sus ideas, representarlas graficamente, trabajar en el
desarrollo de estas a traves de diferentes tipologias textuales, desarrollar procesos de revision y
correccion conjunta, es posible que avancen en la conciencia de la funcion principal de la escritura,
la comunicacion. Por este motivo, se propone utilizar una serie de estrategias que le ayuden a los
estudiantes, por un lado, a asumir una actitud diferente frente a la escritura, y por otro, un proceso de
trabajo conjunto en torno a lo textual, para mejorar la redaccién de sus escritos con su

autocorreccion y la del grupo, ademas de ayudarles a comprender que la ortografia es indispensable
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para que sus escritos transmitan lo que quieren decir. De este modo, se pretende incentivar a través

de estas estrategias a que los estudiantes escriban para expresarse y comunicar.

1.4 Pregunta de Investigacion

¢Como el aprendizaje conjunto y las estrategias de composicion fortalecen la produccion

textual de los estudiantes del grado 602 del Colegio Gustavo Morales Morales?

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo General

Describir la incidencia de las estrategias de composicion a partir del aprendizaje conjunto en
el fortalecimiento de la produccion textual en los estudiantes del grado 602 del Colegio Gustavo

Morales Morales.

1.5.2 Objetivos Especificos

1. Identificar el nivel de produccion textual de los estudiantes a través de un diagndstico.

2. Disefar una propuesta de intervencion pedagogica basada en las estrategias de composicion y
trabajo conjunto que contribuyen en la produccién textual.

3. Caracterizar los elementos de las estrategias de composicion que aportan a la produccién
textual de los estudiantes.

4. Determinar el impacto de las estrategias de composicion y de trabajo conjunto en la produccién

de los estudiantes del grado séptimo.

1.6. Justificacion

La pertinencia de este proyecto de investigacion radica en la importancia de la escritura a
nivel educativo y en todo aspecto social de la vida humana, debido a esto su ensefianza se debe

orientar desde un enfoque comunicativo y articulado a un trabajo conjunto. Esta propuesta responde,
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ademas, al PEI del colegio, el cual se centra en “La comunicacidén con calidad hacia el desarrollo
humano”. Y a uno de los objetivos del Plan de Area (2017) el cual es: “Propiciar ambientes para la
construccion del conocimiento de la lengua y la comunicacién de manera significativa, desarrollados
en el contexto real de nuestra comunidad educativa” (p.7). Con base en lo anterior, esta propuesta de
intervencion contextualiza la escritura como forma de comunicacion.

Teniendo en cuenta que la intervencién de este proyecto se hara en ciclo 3 grado séptimo, lo
que este propone, responde a lo que en este ciclo se plantea: “Este ciclo se caracteriza especialmente
por los fuertes cambios fisicos y emocionales, como también por el desarrollo del pensamiento
abstracto, mayores niveles de introspeccion, comprension y razonamiento” (Rodriguez, 2009, p. 7).
Por consiguiente, los jovenes de este ciclo necesitan espacios de trabajo en grupo donde ademas de
compartir con otros sus ideas, emociones y sentimientos; se estimule el liderazgo, la produccién de
normas de trabajo grupal y fortalecimiento de la responsabilidad para la convivencia y desarrollo de
la vida social.

El trabajo conjunto enriquece lo colectivo y también lo individual; se debe promover el
trabajo conjunto de aquellas personas que necesitan un apoyo tanto de sus compafieros como del
docente, al respecto Mercer (1994) afirma: “Cuando dos personas se comunican, existe realmente la
posibilidad de que, reuniendo sus experiencias, lleguen a un nuevo nivel de comprension mas alto
del que poseian antes” (p.15).

Se escoge como estrategia el trabajo conjunto, debido ademas a que el colegio donde se
llevaré a cabo el proyecto cuenta con un programa de inclusion donde hay estudiantes con algan
grado de déficit cognitivo, lo que hace importante que los nifios con niveles cognitivos mayores
sirvan de apoyo para que sus comparfieros con algun tipo de problema cognitivo puedan ser incluidos

y apoyados en su aprendizaje. También porque algunas aulas de espafiol cuentan con mesas de
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trabajo en grupo en lugar de pupitres individuales. Por esta razon el mobiliario del salon motiva este
tipo de aprendizaje.

Atendiendo los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje en ciclo 3, se espera que
los estudiantes entre otros subprocesos relacionados con la produccion textual: disefien en un plan
textual la presentacion de sus saberes y conocimientos en los contextos que asi lo requieran;
identifiquen estrategias que garanticen coherencia, cohesion y pertinencia del texto; tengan en
cuenta reglas sintacticas, semanticas y pragmaticas para la produccion de un texto; elaboren la
primera version de un texto explicativo atendiendo a los requerimientos estructurales y reescriban el
texto, a partir de su propia valoracion y del efecto causado por éste en los interlocutores.

Teniendo en cuenta lo anterior, se espera contribuir al Colegio Gustavo Morales a desarrollar
acciones pedagogicas en las que se promueva la escritura como una herramienta Gtil para
comunicarse, para pensar, para conocerse a si mismo y que ademas contribuya a enfrentar los
desafios diarios de la vida escolar, familiar y social. Ademas de vivenciarla como herramienta (til

para continuar aprendiendo y proyectandose hacia un futuro mejor.
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2. Marco de Referencia

2.1. Antecedentes (Estado del arte)

Con el proposito de conocer sobre lo que se ha investigado entorno la produccidn textual se
revisaron 12 investigaciones a nivel nacional e internacional. A nivel nacional, 9 trabajos de la
Universidad Pedagdgica, 1 tesis de maestria de la Universidad de la Sabana y 1 tesis de la
Universidad de los Libertadores. A nivel Internacional, 1 tesis de maestria la Universidad Autébnoma
de Mexico y 1 tesis de maestria de la Universidad Pedagogica Nacional Unidad D.F. México.

Todas las tesis se enmarcan en la metodologia cualitativa, 2 de ellas con enfoques diferentes
a la Investigacion Accidn, una de ellas es de estudio de caso que pertenece al paradigma explicativo
e interpretativo, otra se apoya en la etnografia y observacion participante y su enfoque es biografico-
narrativo. En cuanto a la poblacion el 70% son investigaciones realizadas en basica primaria, las
otras en diferentes grados de bachillerato, todas en Colegios publicos.

En cuanto a los referentes tedricos referenciados que mas se repiten estan: Daniel Cassany,
Flower L et al, Panitz T, Golberg, Jhonson D y Jhonson R, Jolibert J, Van Dick T, Halliday M,
Scardamilia M, Vigotsky L, Rodari G, Jurado F, Lomas, Colomer T, Camps A, Rosenblatt L,
Gioroux y Zavala L.

Las tendencias que se encontraron fueron: EI Aprendizaje Cooperativo, la comunicaciony la
expresion a través de la escritura y la escritura como proceso metacognitivo y la aproximacion a
diferentes tipos de texto por medio de la escritura.

En la primera tendencia para fomentar el trabajo cooperativo se utilizaron recursos como: el

guidn teatral, juegos y actividades de conocimiento mutuo. Sandoval 2015, cuya investigacion tiene
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como objetivo reconocer la incidencia de la creacidn de guiones teatrales a partir del aprendizaje
cooperativo en los procesos de escritura de los estudiantes del curso 304, demostrd que la
implementacion del aprendizaje cooperativo y la escritura de guiones teatrales es una herramienta
que ayuda a los estudiantes a potenciar sus procesos individuales de escritura pues la interaccion
entre estudiantes, ademas de la necesidad de leer al otro y ser leido por otro hace que los estudiantes
se vuelvan cada mas conscientes sobre este proceso por lo cual mejoraron sus producciones. De
manera semejante, Angarita (2016) propuso un trabajo conjunto utilizando la fabula y el cuento con
nifios de segundo de primaria grado 2A del IED Anibal Ferndndez de Soto, realizando actividades
de lectura en voz alta y analisis grupal de caracteristicas, estableciendo ensefianzas y escribiendolas
en grupo para luego compartirlas ademas de realizar redes mentales y compartirlas para aprender del
grupo.

Por otro lado, Talero (2016), busco determinar la incidencia del aprendizaje cooperativo en
el fortalecimiento de la produccidn escrita de textos narrativos en estudiantes de grado sexto, realizd
actividades que requirieron interdependencia de tareas, siendo favorables para la creacion y
correccion de textos narrativos, en la medida en que los estudiantes compartieron ideas, generando
espacios de inspiracion y sugerencias, que permitieron la modificacion de los textos.

Segura (2015) en su trabajo de grado buscé que la escritura creativa, las manifestaciones
artisticas y el aprendizaje cooperativo fomentaran el desarrollo de habilidades de la produccién
textual, realizado en el grado 402 del Colegio San José de Castilla I.E.D. Esta investigacion
propone estrategias de mejoramiento de las habilidades discursivas, y los instrumentos que utiliza
son principalmente rabricas de evaluacion individual, de forma que la poblacion misma dio cuenta
de su proceso de mejoramiento en la produccion textual. En cuanto a los resultados de este trabajo,
los nifios lograron una evolucion a traves de la apropiacion e interpretacion de su realidad, también

reconocieron, valoraron y usaron elementos formales como herramientas discursivas para
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comunicar. Una de las conclusiones mas importantes de su trabajo es que la intervencion pedagdgica
que busque materializar un proceso investigativo en educacion debe tener un vinculo estrecho con la
realidad y con las particularidades de la poblacion objeto, para garantizar la pertinencia resultados
positivos.

En la segunda tendencia la comunicacion a través de la escritura, se utilizaron actividades
como la realizacién de cartas, tarjetas, carteles, anécdotas y diarios. Roman (2015), plantea que la
oralidad y la escritura se han centrado en su funcion educativa y su funcién comunicativa se ha
dejado de lado, por lo tanto, desarroll6 actividades escritas como: expreso mis sentimientos, escribo
para conocer al otro (una anécdota y la comparto), escucho un cuento y lo discuto, juego “la silla del
aprecio y te escribo con tapujos”. ldentificando que el juego facilita el aprendizaje social y
cultural.

Desde otro punto de vista, Cubillos (2013), plante6 actividades que motivaron a los nifios de
segundo de primaria a escribir y encontrar la necesidad de comunicarse o expresarse por medio de
ésta. Con este fin propuso la realizacion de un Muro de las emociones en el que cada estudiante
durante la semana las veces que lo deseara pudiera escribir contando a sus comparieros la situacion
emocion que experimentd en un momento dado. Esta autora también propuso el diario personal para
mejorar la expresion de las emociones y logré que los nifios comprendieran que la escritura puede
ser utilizada diariamente para comunicar situaciones que durante el dia pueden ser significativas y
que ademas les permite comunicar a otros lo que piensan y ver las ideas que estan en otros.

Herrera et al, (2015) en su trabajo de grado para fortalecer habilidades comunicativas de los
nifios de quinto de primaria a través de la ludica en el Colegio José Marti observo en los procesos de
comunicacion, escaso lenguaje gestual, corporal, visual, oral, escrito y grafico; apatia y desgano
frente a las actividades en clase que implican el desarrollo de habilidades comunicativas, pena de

leer en voz alta o para hablar en publico y conductas de evasion hacia el aprendizaje. En su trabajo
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de intervencion uso estrategias como por ejemplo “"conociendo mi entorno™ donde escribian qué les
gusta de acuerdo a una lluvia de ideas que los estudiantes generaron, luego hacian una encuesta a sus
padres sobre qué les gustaba de su escuela y barrio, ésta entre otras actividades, tuvo como resultado
el fomento de la oralidad y de los procesos mentales.

La tercera tendencia, la escritura metacognitiva como un proceso de reflexion. Rico (2014)
en su trabajo de grado propone que los estudiantes de grado séptimo por medio de la escritura creen
conciencia y reflexionen frente a su proceso formativo, crea estrategias como la cartelera del respeto
incentivando la toma de conciencia de los participantes, permitiéndoles adoptar una postura critica
frente a su accionar en el salon de clase y las posibles consecuencias de la accion emprendida para
cambiar la situacion. En su trabajo los estudiantes escribieron sobre su proceso educativo, sus
debilidades, fortalezas y aspectos por mejorar. Martinez (2012), por su parte, trabajo aprendizaje por
proyectos, en la planeacion de las actividades los estudiantes expresaron sus intereses, necesidades y
preocupaciones. Se les reconocid, como seres con el poder de decidir sobre su aprendizaje.
Escogieron realizar una carta formal, un cuento, una tarjeta, el cartel entre otras actividades; para el
acercamiento de textos modelo se realizé la lectura del texto y una construccién colectiva sobre el
significado de éste. Trabajo en binas para una revision de los textos, donde los estudiantes hicieron
comentarios para mejorar las producciones, cobré particular relevancia el dialogo en colectivo, las
sugerencias de sus iguales. Realiz6 ademas contratos de aprendizaje utilizados para recuperar y
reflexionar en torno a los aprendizajes y lo que falta por reafirmar y aprender de cada uno.

La cuarta tendencia es la aproximacion a diferentes tipos de textos por medio de la escritura.
El conocimiento sobre diferentes tipos de texto forma parte de la competencia linguistica del
hablante, en particular la competencia comunicativa que esta influenciada por experiencias
culturales con diversas situaciones comunicativas en las que las siguientes investigaciones

trabajaron la escritura. Camacho (2015), por ejemplo, utilizd textos periodisticos impresos en
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estudiantes del grado quinto de primaria, primero logro que los estudiantes reconocieran la
informacidn y su actualizacion en la produccion textual, pensando en los posibles lectores. Pasaron
de procesos de composicion a procesos de redaccion en una reflexion constante acerca de recuperar
la informacion. Avanzaron en el modelo “transformar el conocimiento”, se apropiaron de la loégica
subyacente de los textos informativos desde su definicion y funcién. La estudiante concluye
aportando que acercar a los estudiantes a este tipo de texto los ayuda para comprender y acercarse en
grados superiores al texto expositivo.

De otro lado, dos investigaciones tuvieron en cuenta el texto literario. Leal Pava (2014),
disefid una propuesta orientada a favorecer procesos de escritura a través del texto narrativo en
estudiantes de quinto de primaria. Primero acerco a los estudiantes al texto literario leyendo y
resolviendo talleres que ayudaron a identificar elementos de la narracion. Luego, a través de
herramientas visuales como videos sin dialogos, trabajo manual con plastilina y marionetas, crearon
una historia colectiva teniendo en cuenta personajes, gustos de cada uno; después las historias
fueron compartidas en mesa redonda, escuchando sugerencias y opiniones de sus comparieros.

De igual modo Ramirez (2015), realizo talleres de creacidn literaria con nifios de tercero de
primaria en el colegio Domingo Fausto Sarmiento. Analizé que el individuo a través del taller
literario crea, comparte y reflexiona acerca de su mundo, el entorno que le rodea y manifiesta su
capacidad individual a traves del texto. Asimismo, reconocio en los estudiantes sus competencias
literarias a partir de cuentos narrados multimodalmente, como los cuentos multimedia, las historias
basadas en imagenes; el estudiante desplaz6 su imaginacidn creando escenarios de narracion de
historias, desde la escritura, desde la presentacion oral, asi como desde la presentacion de imagenes
alusivas y de caracter simbolico con la obra. La literatura fue abordada desde diferentes medios

estéticos como: libro album, cine, audiolibro, cuento audiovisual y texto escrito. En conclusion, los
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estudiantes interiorizaron la literatura como mediadora de las experiencias humanas y apoyo para la
expresion de sentimientos y emociones.

Huerta (2009), por su parte, realizdé una propuesta para abordar el texto argumentativo con
estudiantes de primero y cuarto semestre de bachillerato en el plantel Naucalpan; por medio de
actividades modelo ejemplo de como abordar el tema. Introdujo unas explicaciones sencillas y
posteriormente se realizaron ejercicios que estimularon la reflexion individual y grupal, por ejemplo,
uno de los ejercicios era escuchar una cancion y encontrar el tema, los argumentos, el proposito, el
contexto y el lenguaje empleado, todos los ejercicios fueron posteriormente revisados o comentados
en plenaria. En los resultados de esta investigacion concluye que hay deficiencias en el uso de la
escritura y limitadas funciones con que se asocia, ademas, es necesario que los docentes desarrollen
acciones pedagogicas donde se promueva la escritura como una herramienta Gtil para comunicarse.

En general. Las investigaciones concluyen que el aprendizaje cooperativo ayuda a potenciar
el proceso individual y la interaccion entre estudiantes; existe una necesidad de leer al otro y ser
leido, esto hace que sean mas conscientes sobre el proceso de escribir mejorando aspectos de
cohesion y coherencia; el trabajo en conjunto es favorable para la correccion de textos narrativos
donde se comparten ideas y generan espacios para las sugerencias; las composiciones de textos
informativos privilegian el conocimiento cultural, al ser éste parte y producto de su contacto con la
cotidianidad; la escritura permite desarrollar la expresion, interactuar con otros, tener una posicion
critica y reflexiva. Las actividades de metacognicidn posibilitan en el estudiante ser consciente de su
proceso de aprendizaje.

Estas investigaciones aportan ideas a este proyecto, actividades que se puedan realizar como
también recomendaciones relacionadas con las dinamicas del grupo. Dentro de las actividades que
son tenidas en cuenta en esta investigacion estan: la escritura como medio de expresion de

pensamientos, el uso de esta para reflexionar sobre si mismo, su relacion con el entorno y el medio
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que lo rodea; la realizacion de un guion, el abordar un tema en un texto que contenga una tesis y
unos argumentos que lo sostengan. Actividades grupales y en binas que estimulen el trabajo
individual, donde los estudiantes comparten ideas, sugerencias, responsabilidades y asignacion de
tareas; Dentro de los tipos de textos elegidos se tendré en cuenta el texto argumentativo,
informativo, también el texto narrativo. En el texto argumentativo los estudiantes escribiran sobre un
tema con argumentos validos, en el texto informativo se trabajara la noticia, y el texto narrativo se
tendré en cuenta para componer sobre una experiencia, anécdota o recuerdo. Se tendra en cuenta la

recomendacion del manejo de reglas para evitar que el trabajo en grupo sea motivo de indisciplina.

2.2. Marco teérico

En general la practicas de escritura en la escuela no tiene en cuenta que cada estudiante tiene
caracteristicas propias, adaptaciones y ritmos diferentes, aspectos que se deberian contemplar,
ademas hay un trabajo conjunto entre profesores y alumnos, dado que los talleres que se realizan son
casi siempre de seleccion multiple con respuestas cerradas donde solo cabe el acierto o el error, la
escritura se ensefia centrada en la gramatica, la posicion del profesor es de transmitir al estudiante
porque lo considera un recipiente vacio como lo plantea Freire.

Los procesos de aprendizaje de lengua castellana se enfocan principalmente a la parte
gramatical, dejando de lado la parte oral, la literatura, la escritura con un propdsito comunicativo; se
evidencia una preocupacion en la parte formal, sobre todo categorias gramaticales, ortografia, que
no se vincula al contenido. En los talleres que se realizan no hay produccion, se ven los temas de
manera expositiva y se evalGan a través de talleres para comprobar si el estudiante puede aplicar
reglas gramaticales, si sabe usar los signos de puntuacion, si entendi6 de qué se trataba la teoria que

copid en su cuaderno sobre las partes de algun tipo de texto.
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Desde esta préctica se entienden los procesos de escritura como copia y transcripcion de
textos al cuaderno, consecuencia de esto es que el estudiante no comprende el porqué de estas
actividades simplemente las realiza automéaticamente. Es asi como no hay précticas que consigan la
comprension del producir textos con significado.

Considerando lo anterior, se proponen actividades que permitan al estudiante pensar,
compartir, discutir con sus compafieros y con la profesora, que se admitan sus respuestas, sus modos
de aprender, y que, por medio de la interaccion, dé significados al aprendizaje de manera compartida
e individual.

Para llegar a ello, se habla que el conocimiento compartido se construye a través de la
actividad y el discurso conjuntos como Dereck y Mercer (1988) afirman “Mediante el discurso y la
accion conjunta, dos 0 mas personas construyen un cuerpo de conocimiento comun que se convierte
en la base contextual para la comunicacion posterior” (p.179). El estudiante enriquece su discurso en
un contexto social por medio de comprensiones compartidas.

La socializacion cognitiva es una funcién importante de la educacion, para lograrlo el
docente ayuda a introducir al estudiante en el discurso de la clase a través de la accion y el habla
para que haya una comprension comun. Por ello se habla de andamiaje que consiste en ese apoyo al
estudiante que necesita una mano para impulsarse solo. En relacion con lo anterior Vigotsky (citado
por Derek y Mercer, 1988) cree que el desarrollo humano es social y este desarrollo es mayormente
producto de la educacién hablando de ésta en sentido amplio, asi mismo la adquisicién de la cultura
es lo que hace posible el pensamiento y la actividad creativa; este autor hace referencia a la Zona de
Desarrollo Proximo que la define “la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la
resolucién independiente de problemas y el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la

resolucion de problemas con la guia de adultos o en colaboracion de compaiieros mas capacitados”.

(p.37)
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De esta forma se trata de llegar a un nivel mayor de comprension, de compartir el
conocimiento y de tener un mejor logro en conjunto.

En segundo lugar, ademas de partir de la necesidad de poner al estudiante en contacto hay
que proponer situaciones que favorezcan el aprendizaje de la escritura para expresarse y
comunicarse. Existe una apatia o desgano de algunos estudiantes por la escritura ya que no la
practican dentro del aula ni fuera de ella. Asimismo, no hay mucha libertad sobre lo que el
estudiante quisiera escribir. Tampoco se tiene en cuenta que debido a la diversidad de pensamiento y
a los diferentes contextos, existe una necesidad de expresarse, de conocerse, de manifestar quienes
son, qué les pasa y otras muchas cosas que quisieran compartir, Tolchinsky (1993) afirma al
respecto que “La historia de un individuo comienza alli donde comienzan sus recuerdos; la de un
grupo social comienza cuando puede dejar rastros de sus experiencias, de sus actos comunicativos,
de sus ruegos o de sus deseos” (pag.7).

De otra parte, las producciones de los estudiantes se evaltan por la cantidad de hojas que
escriban, la pulcritud de estas, la ortografia, signos de puntuacioén que maneje, mas no sobre lo que
deberia ser el texto, se tiene méas en cuenta la forma que los aspectos del contenido y la tentativa de
expresion. La primera version de un texto no se debe evaluar como un texto terminado. “los planes
iniciales se sustituyen facilmente por nuevas estructuras, los criterios de seleccion de la informacién
van variando, la redaccion formal del texto se va puliendo” (Cassany, 1989, p.178). La produccion
es un proceso en el cual el estudiante debe conocer estrategias que lo ayuden a mejorar sus
habilidades como escritor.

La base en el proceso de produccidn es que el estudiante comprenda que la escritura es una
forma de comunicacidn y que se realiza en un texto con una logica particular, formas de

estructurarse y eso es importante aprender a manejar, dado que el estudiante como sujeto social se
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enfrenta a un mundo donde las comunicaciones y la tecnologia privilegian el uso de la escritura, en
diferentes &mbitos de la sociedad tanto académicos como sociales.

Por ejemplo, a nivel educativo estan las pruebas de estado, los trabajos en la educacion
superior, que cada vez van a exigir un mejor nivel de produccion escrita, hacer tareas en un curso
virtual. A nivel comercial redactar una queja, solicitar un préstamo; en el ambito laboral, realizar
una hoja de vida, hacer una carta pidiendo un permiso o solicitando un ascenso. En el &mbito
personal expresar un desacuerdo o escribir un comentario en una red social, hacer una invitacion o
escribir una carta a un familiar que se encuentra lejos. Segtin Tolchinsky “Son los acontecimientos
sociales los que determinan los propdsitos de comunicacion, éstos a su vez ocurren en determinadas
situaciones y se realiza a través de caracteristicas lingiiisticas” (Tolchinsky, 1993, p.23).

Asi pues, la escritura en las multiples culturas tiene por objetivo comunicar diferentes
mensajes en escenarios distintos, de ahi la importancia de que los sujetos en su formacion escolar
aprendan a organizar sus ideas en los diferentes tipos de texto. Los propdsitos comunicativos, las
intenciones y motivaciones del escritor determinan los géneros y los géneros dan forma a los textos
(Teberosky, 1995). Como la alfabetizacion ha sido desde la decodificacion, los estudiantes no tienen
conciencia del papel de la escritura, como forma de expresion y comunicacion mediante diferentes
géneros.

En palabras de Cassany, escribir es un proceso de elaboracion de ideas ademas de una tarea
linglistica de redactar, pero adicionalmente, es un instrumento epistemolégico de aprendizaje,
escribiendo se aprende y podemos usar la escritura para comprender mejor cualquier tema (Cassany,
1993). Pero no solo temas, necesitamos comprender mejor el mundo en que vivimos y las acciones
que emprendemos. Por eso también es importante que los estudiantes comiencen a escribir sobre sus

experiencias, las metas que se proponen, los suefios que tienen para el futuro.
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Para que las producciones de los estudiantes sean fieles a sus ideas, se necesita que los textos
que produzcan sean legibles y esto no hace referencia a la forma de la letra, sino a que el texto se
pueda leer y comprender rdpidamente. Cassany considera una serie de condiciones a tener en cuenta
para que un texto sea legible, esto hace que se pueda recordar mas facil.

Segun este autor, la legibilidad de un texto puede ser alta o baja. En la legibilidad alta se
maneja marcadores de texto, la situacion l6gica del verbo, que el lenguaje sea concreto, las
estructuras que favorecen la anticipacion. Por el contrario, legibilidad en un texto presenta frases
largas, lenguaje abstracto, subordinadas e incisos demasiado largos, enumeraciones excesivas, poner
palabras importantes al final. La facilidad de expresion no es una cualidad de todos, pero es una
habilidad en la que se puede trabajar, que un texto sea confiable o se entienda es muy importante a
nivel social.

De esta manera ayudar a los estudiantes a diferenciar los textos del fluir de las ideas, y un
texto para dirigirse a una persona en cierto contexto debe permitirle al otro poderlo comprender,
entonces ahi la tarea de la escuela es llevar al estudiante a través de un proceso y para ello es
importante llevar una practica donde se desarrollen habilidades de escritor. Teberosky &
Tolchinsky (1995) refieren dos modelos de produccidn textual el primero decir el conocimiento
cuando el sujeto escribe a medida que lo va pensando, el segundo transformar el conocimiento
cuando el sujeto es experto o tiene experiencia con la redaccion de textos.

De otro lado Krashen (citado por Cassany, 1987) describe 4 tipos de escritores de acuerdo
con la adquisicion del cddigo (competencia) y a los procesos de composicidn (actuacion). El escritor
competente quien domina tanto los conocimientos como las estrategias de comunicacion escrita, el
escritor bloqueado quien ha adquirido el codigo, pero tiene problemas para escribir debido a que no

conoce estrategias para mejorar la habilidad, éste es aquel que escribe tal como habla. Los otros dos
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escritores, el no iniciado y el sin codigo tienen en comun que no tienen el codigo luego no aplican
para el contexto de esta investigacion ya que los estudiantes no son extranjeros.

Asi pues, esta el escritor aprendiz o novato que captura el flujo del pensamiento y rellena
hojas, sin releer ni revisar nada; a su vez se encuentra en este grupo, personas que estan bloqueadas
0 les da pereza escribir por falta de habito, este bloqueo sucede igual que las maquinas cuando no se
usan, al principio cuesta ponerlas a funcionar; En segundo lugar esté el grupo de escritores expertos
que utilizan subprocesos donde formulan objetivos, organizan las ideas antes de escribir y luego las
revisan y reescriben. De esta manera se requiere que los estudiantes pasen del nivel aprendiz a nivel
experto.

Para que los estudiantes escriban textos comunicativos deben trabajar procesos de
composicion, en la ensefianza de la lengua se debe hacer mas énfasis en el uso del codigo escrito con
sus normas que al aprendizaje del mismo.

La competencia es el codigo escrito, es el conjunto de conocimientos de gramética y de
lengua que tienen los autores en la memoria; y la actuacion es la composicion del texto, es el
conjunto de estrategias comunicativas que utilizan los autores para producir un texto escrito.
(Krashen, citado por Cassany, 1993)

Asi pues, es tan necesario tener los dos aspectos, la competencia y conocer estrategias para
componer y comenzar a desarrollar la habilidad de escribir redactando bien las ideas. Se tienen en
este trabajo en cuenta estrategias de diferentes autores.

En primer lugar, desarrollar subprocesos explicados por Cassany (1993) quien propone
primero ser conscientes del contexto comunicativo en el que actuaréa el texto; luego debe ser capaz
de ordenar y generar ideas sobre el tema para planificar la estructura general del texto; ademas, para
alcanzar una version definitiva del texto hay que redactar varios borradores, revisar y corregir mas

de una vez. Dentro de estos subprocesos existen unas estrategias que el mismo autor propone.
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En el subproceso de generacion de ideas, se utilizaran estrategias como escritura libre que
consiste segun Cassany en escribir de manera constante sobre el tema que el estudiante elija, todo lo
que se le ocurra, aparece su lenguaje y experiencias personales. Se concentra en el contenido no en
la forma, se valora la cantidad del texto méas que la calidad. Esto permite que haya una serie de
inspiracion. (p.68)

Las frases empezadas, la cual es una estrategia que ayuda a los estudiantes en la generacion
de ideas relevantes para el texto. Estas son mas concretas que la escritura libre, se trata de terminar
cinco o seis frases, son muy Utiles para estudiantes que se sientan desorientados con técnicas mas
abiertas. Ademas, dirigen al estudiante hacia el propdsito y los puntos mas importantes de la
comunicacion. (p.69)

La toma de notas es una estrategia que consiste en anotar ideas rapidamente para poderlas
aprovechar después y que de otro modo se pueden olvidar, esto ayuda al estudiante a arrancar con el
texto e ir introduciendo las ideas apuntadas.

La exploracién de una circunstancia es una estrategia donde a partir de una situacion
planteada se dan unas posibles actuaciones entre éstas alguna requiere escribir. El éxito de la
actuacion dependera de la eficacia que tenga el escrito.

En el subproceso de exploracion del tema del mismo autor se utilizaran estrategias como

la estrella que procede de la formula periodistica de la noticia, segun la cual para informar de
un hecho se especifica el quién, el qué, el cuando, el donde, el como y el por qué, estos seis puntos
se llaman las 6Q son basicas para cualquier tema, aunque se pueden ampliar con mas
interrogaciones. (p.64)

El cubo es otra estrategia de exploracion de cualquier tema al estudiar las seis caras de un
hecho a partir de seis puntos de vista siguientes: describelo, comparalo, relacionalo, analizalo,

aplicalo y arguméntalo. (p.64)
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En el subproceso de organizacion de ideas se utilizaran estrategias como el mapa mental y
conceptual como formas visuales de representar el pensamiento, el primero con las asociaciones
mentales de las palabras, donde se escoge una palabra nuclear sobre el tema y a su alrededor
palabras asociadas con éste. El segundo determina un titulo y conceptos que se sitian mas cerca o
mas lejos de acuerdo con su importancia y se relacionan jerarquicamente, de manera cémo se fijan
las posiciones en conjunto. (p.75)

Otras estrategias de economia y claridad de Cassany (1993) tienen que ver con la reescritura
de parrafos donde se revisan y corrigen las frases, éstas sirven para mejorar el texto. Algunas de
ellas son: Revision del tamafio se trata de revisar que las oraciones sean cortas (20 palabras
aproximadamente) con un maximo de dos subordinadas, con menos conjunciones y pronombres
relativos. (p.95), y podar lo irrelevante que es comprobar que todas las ramas de la frase aporten
informacion util. Se eliminan algunas subordinadas y complementos del nombre que son muletillas
de escaso o nulo significado. (p.104.). Juntar palabras relacionadas que consiste en quitar incisos
gue se encuentran entre dos palabras que deben aparecer juntas (sujeto-verbo, verbo y objeto o
nombre y adjetivos) y situdndolos en un lugar menos conflictivo. (p.105)

Es fundamental que los estudiantes aprendan a escribir textos con diferentes intenciones y
finalidades, por eso es importante que se enfrenten a actividades con diferentes tipos de textos para
asegurar suficiente diversidad de situaciones de aprendizaje a nivel lingiistico. De la misma manera
se debe tener en cuenta en cada uno los procesos propios, el nivel de competencia, caracteristicas del
estudiante y del grupo, para dar sentido al conjunto de actividades que se hacen por medio del
lenguaje escrito. Ademas, es importante que los estudiantes se motiven a escribir y asi logren hacer
textos coherentes y cohesivos.

La coherencia es de naturaleza principalmente semantica y trata del significado del texto, de

las informaciones que contiene, mientras que la cohesion es una propiedad superficial, de caracter
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basicamente sintactico que trata de como se relacionan las frases entre si. (Cassany, 1993, p. 31). Es
la propiedad del texto que selecciona la informacion (relevante/irrelevante) y organiza la estructura
comunicativa de manera determinada (introduccidn, apartados, conclusion, etc.).

Por otro lado, Castillo y Gomez desde la perspectiva propuesta de Van Dijk refieren la
coherencia como propiedad seméntica resultante de todos los factores que contribuyen a la unidad
textual, siendo la cohesion uno de ellos. La coherencia global se refiere al texto como totalidad;
coherencia lineal o local a la relacion entre oraciones individuales de cualquier secuencia.

Un texto es coherente cuando presenta la cantidad de informacion necesaria, las ideas estén
completas y subdesarrolladas, la informacion esté estructurada en tema/rema, micro, macro y
superestructura. (p.9)

Cassany (1989) define la cohesion como la propiedad del texto que conecta las diferentes
frases entre si mediante formas de cohesion. Estos mecanismos tienen la funcién de asegurar la
interpretacion de cada frase en relacion con las demas y aseguran la comprension global del texto.
(p.31)

Los mecanismos que utilizan para conectarlas se denominan formas de cohesion y son de
varios tipos: repeticiones o anaforas (la aparicién de un mismo elemento en el texto, a traves de la
sinonimia, la pronominalizacion o la elipsis), relaciones semanticas (antonimia, hiponimia), enlaces
0 conectores (entonacién, puntuacién, conjunciones), etc. (p.30)

Finalmente, para este trabajo se tiene en cuenta el trabajo individual, el trabajo en pares y en
grupos pequefios como estrategia de aprendizaje conjunto, se tiene en cuenta el Aprendizaje
Cooperativo que Johnson y Johnson (1999), lo definen como: “el empleo didactico de grupos
reducidos en donde los estudiantes trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los

demas” (p.14).
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Johnson y Johnson (1999) proponen 5 componentes: la interdependencia positiva, la
responsabilidad individual y grupal, la interaccion cara a cara, destrezas interpersonales y grupales y
la evaluacion grupal. Aqui se menciona solo 4 incluyendo el tercero dentro del primero.

El primer componente la interdependencia positiva, se logra cuando el estudiante sabe que
su esfuerzo individual beneficia al grupo y cuando se genera un compromiso con el éxito de sus
comparieros. El segundo componente responsabilidad individual y grupal, se genera cuando cada
participante reconoce los objetivos de la tarea y la parte del trabajo que tiene que cumplir. El tercer
componente las destrezas interpersonales y grupales mantiene el ambiente adecuado al interior del
grupo, con liderazgo, toma de decisiones, clima de confianza, comunicacion y resolucién de
conflictos. Y por ultimo evaluacion grupal cuando los integrantes de un grupo analizan si se estan

alcanzando sus metas.
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3. Disefio Metodoldgico

3.1. Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion es cualitativa pues se queria indagar por los procesos de produccién
escrita de los estudiantes a partir de sus percepciones sobre la escritura y su interaccion en las
actividades relacionadas con la préctica de escritura en la clase de lengua castellana. Este tipo de
investigacion estudia el conocimiento y las practicas de los participantes, al respecto Flick (2004)
afirma: “los métodos cualitativos toman la comunicacion del investigador con el campo y sus
miembros como una parte explicita de la produccion de conocimiento, en lugar de excluirla” (p.20)

La investigacion cualitativa utiliza métodos abiertos que permitan la conciencia de la
complejidad del objeto de estudio, por lo tanto, determina escoger un método y no al reves. Una
ventaja de este tipo de investigacion es su flexibilidad y posibilidad de ajuste sobre la marcha de la

investigacion.

3.2 Enfoque de Investigacion- Accion

El enfoque de investigacidn es investigacion-accion ya que se pretendia mejorar la
produccidn escrita de los estudiantes a partir de la implementacidn de una propuesta de intervencion
pedagdgica. Carr & Kemmis (1988) consideran que la investigacion- accion se desarrolla en ciclos o
fases sucesivas de planeacion, accion, observacion y reflexion. La fase de planeacidn tiene por
objeto descubrir una idea general para demarcar un objetivo que alcanzar, de esta fase se debe
disefiar un plan global. En la fase de accidn se emprende actividades del plan general. En la fase de
observacion se valora el éxito de dichas practicas y se puedan replantear nuevas actividades.

Finalmente, en la fase de reflexidn se valoran los resultados del trabajo obtenido.
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3.3. Técnicas e instrumentos

Las técnicas procedimientos mediante los cuales el investigador indaga la realidad para
recoger datos que le permita comprenderla y asimismo actuar en esta. A través de estas se observa y
analiza la realidad. La recoleccion de informacion se realiza a través de observaciones, pruebas,
encuestas, entrevistas o talleres, esté sustentada en el acto humano de la comunicacion como medio
esencial de transmision de conocimientos e informacion.

En este proyecto se utilizd: la observacion no participante y participante, la encuesta, la
entrevista y la prueba.

La observacion: es una destreza de la vida cotidiana que se sistematiza metodologicamente
y aplica en la investigacion cualitativa. La observacion no participante, segun Adler (citado por
Flick, 2004) es “simples observadores siguen el flujo de los acontecimientos. La conducta y la
interaccidn continiian como lo harian sin la presencia de un investigador”. La observacion en esta
investigacion se realizo durante el tercer y cuarto periodo del 2016.

La Entrevista: la entrevista no estructurada que se presenta dentro de una situacion abierta,
con mayor flexibilidad y libertad, no es casual pero esta también se planifica cuidadosamente
(Cohen & Manion, 1990); se empled con el objetivo de conocer el contexto dentro de la Institucion
e informacion relativa de los sujetos estudiados.

La encuesta: esta reune los datos en un momento particular con la intencion de describir la
naturaleza de las condiciones existentes, de identificar normas, patrones y determinar relaciones
entre acontecimientos especificos (Cohen & Manion, 1990). se realizd la encuesta con preguntas

abiertas para describir habitos, condiciones socio-econdmicas y gustos de los estudiantes.



Tabla 1. Categorias de Analisis y Matriz Categorial

Categoria Subcategoria Conceptos Fuente
Buscar ideas
Organizar ideas
Procesos de Mapas mentales
Composicion Mapas conceptuales
Redaccion y revision
—— —— Daniel
Conciencia de la audiencia Cassany
Planificacion del texto
La
produccion Relectura de fragmentos escritos
textual
Estrategla_s de Correcciones
composicion
Recursividad
Coherencia global
. Coherencia local o cohesion Teun. A.
Coherenciay -
2 Van Dijk
Cohesion . .,
Mecanismo de cohesion
Descripcion del lenguaje como forma social del pensamiento
Conocimiento La Construccion guiada del conocimiento
Compartido o Neil Mercer
La participacion guiada
Zona de desarrollo préximo .
Andamiaje Vigotsky
La Interdependencia positiva
Trabajo Aprendizaje La Responsabilidad individual y grupal Johnson
Conjunto Cooperativo Destrezas Interpersonales y grupales &Johnson

Evaluacion grupal
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Caréacter social
de la escritura

Escritor novato

Modelo “decir el conocimiento”

Proceso de generacion de ideas sin control intencional.

Proceso de activacion propagadora depende de la informacién que el
sujeto ya posee.

Generar ideas es solo uno de los momentos del proceso de produccion.
La generacion de ideas no garantiza el resultado y puede hasta desviarlo.

Escritor experto

Modelo “transformar el conocimiento” de composicion madura dentro de
éste crece y cambia su comprension de lo que esta intentando decir, su
proceso de composicion se desarrolla “resolviendo problemas”.
Caracteristicas:

El proceso de generacion de ideas es consciente y controlado.

Para que haya interaccion de formas debe darse un objetivo, un plan y una
consideracion de la audiencia.

- La relectura garantiza la interaccion.

Transformar del Conocimiento

La transformacidn del conocimiento se produce dentro del espacio del
contenido, pero, para que el proceso de composicién juegue un papel en la
transformacion del conocimiento debe haber una interaccion entre el
espacio del contenido y el espacio retérico.

Liliana
Tolchinsky
&
Landsman

3.4 Poblacion

Este proyecto se llevé a cabo con 31 nifios (16 nifios y 15 nifias) del grado 602 del Colegio

Gustavo Morales Morales, de estratos 1y 2, la mayoria provienen de barrios de la localidad de

Suba.
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4. Fases del Proyecto

4.1. Fases desarrolladas

Esta investigacion se desarroll6 de acuerdo con las fases que propone Carr & Kemmis:
Planificacion: en esta se realizd un proceso de observacién de las dinamicas de la clase de
lengua castellana, se aplicd una encuesta para indagar por aspectos académicos y personales
de los estudiantes, y una prueba para conocer el nivel de lengua de los alumnos. A partir de
los datos encontrados se formuld la pregunta y objetivos de la investigacion, se revisaron
investigaciones y se definio el referente tedrico sobre el cual se apoyaria la investigacion.
Accidn: a partir de los anterior se disefiada una propuesta de intervencion pedagdgica basada
en las estrategias de composicion de Cassany.

Observacion: Se reconocen los puntos debiles y fuertes de los ejercicios empleados, se van
ajustando de acuerdo con los objetivos y necesidades de los

Reflexion: se analizan los datos obtenidos de la observacion de las actividades y se interpretan
para dar respuesta al objetivo del proyecto.

Cronograma: En esta tabla se presenta las fases de desarrollo de la investigacion durante el

tiempo que se llevéd a cabo el proyecto.

Tabla 2. Cronograma Fases de Investigacion
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2017/2 2018/2
Septiembr
e

Fases De

Investigacion Agosto Octubre | Noviembre | Agosto | Septiembre | Octubre | Noviembre

Planeacion X

Accion X X X

Observacion X X

Reflexion X X

4.2. Descripcion Propuesta de Intervencion

La propuesta de intervencion pedagdgica responde a la pregunta y objetivo de investigacion,
mejorar la produccion textual de los estudiantes a través del trabajo conjunto. Esta propuesta se
apoya en autores como: Daniel Cassany, Neil Mercer, Jhonson & Johnson y Liliana Tolchinsky. El
proyecto se realizo durante afio y medio en 3 fases enfocadas a entrenar un escritor novato para que
se proyecte a ser un escritor experto.

La propuesta se organizé en 3 fases. La primera fase, Desbloqueo, fue una fase de
sensibilizacion, la encuesta de Mi imagen como escritor busco en el estudiante una toma de
conciencia para comprender mejor su realidad. Los bloqueos al escribir son una barrera en la
comunicacion escrita debido al miedo a la pagina en blanco, falta de practica, motivacion, etc. Para
superarlos se implementaron estrategias para que el estudiante no se preocupara de nada,
simplemente que aprendiera a escribir escribiendo. Algunas estrategias implementadas en esta fase,
explicadas en el capitulo 2 son: la escritura libre rompe el bloqueo de no saber cémo comenzar ni
cdmo continuar, las frases empezadas que ayudan a generar ideas hacia un propésito y tomar notas
para gue sirvan en una siguiente etapa.

La segunda fase Exploracion del Tema se revisé principalmente el parrafo. Ademas, se

implemento el mapa mental una estrategia muy Gtil para la organizacién de la informacion, la
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exploracion de una circunstancia que trabaja la creatividad conjunta para escribir una carta y asi

buscar solucionar una circunstancia siguiendo un modelo de carta formal. Luego, se trabaja la

exploracion del texto que consistié en revisar su estructura. De otro lado, hubo un acercamiento al

texto periodistico a través de las técnicas de Cassany como La estrella y El cubo para descubrir la

mayor cantidad de ideas sobre la noticia. Asi mismo dentro de esta fase fue importante el desarrollo

de habilidades relacionadas al aprendizaje cooperativo.

En la fase de composicidn se trabajo sobre el guion teatral, la anécdota y la noticia, los

estudiantes utilizaron estrategias de revision y correccion de sus escritos con el apoyo de la docente

y de sus compafieros mas competentes. El resultado de los procesos llevados a cabo en esta fase se

reflejo en las producciones escritas de los estudiantes donde hubo una mejoria en cuanto a la

estructura de los parrafos, el desarrollo de las ideas, el progreso en el manejo de aspectos

relacionados con la cohesion y la coherencia.

Tabla 3. Propuesta de Intervencion

Fases Tema Actividades Recursos Logros
Taller diagnostico sobre la Iincpgsta: .
perfil de imagen como escritor o Mi imagen como Respondo sobre mi rol en la
escritor escritora escritor”. escritura para comprenderla
' Modelo de preguntas de mejor
Cassany (1995).
. . Taller individual con .
Szzrtlz)%gtlilcbare socializacion conjunta. Estggga:ﬁ de desbloqueo Escribo un texto a partir de un
' y tema de interés personal.
Taller de escritura: Frases Empezadas Genero ideas a partir frases para
Fase 1: Frases Reflexion: ’ estrategia sobre desarrollar un tema, hacia un
Desblogqueo | empezadas “Yo como.estu diante" crecimiento de ideas de proposito comunicativo.
) Cassany
Taller individual Videos “La tierra esta -
Tomar notas donde se apuntan palabras o muriendo” y “El mejor !\/Iuesjtr_o hgpllldaQes en
. . identificacion de ideas o palabras
frases claves video explicativo sobre el
. ” relevantes.
calentamiento global
Fase 2: Estrateqias de desbloqueo Organizo graficamente mis ideas
Exploracion Mapa Mental Taller de escritura cooperativa: de Cassgan (1995) d junto con las de mis comparieros.
del Temay P “El calentamiento Global” y ' Promuevo el éxito de mi grupo
organizacio por medio de mi responsabilidad.
n de las L Modelo de Exploracion . .
ideas. Exploracion de . . de circunstancia “El Discuto y _escrlbo una
una Taller de escritura conjunta. perro” y SUs actuaciones problemaética real o creativa con
circunstancia Cassany (1993) unas posibles actuaciones para
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solucionar la situacion de manera
conjunta.

Exploracion del
texto

Arquitectura de la frase.
Actividad

individual “Podando lo
irrelevante”

Parrafos de articulos de
revistas en Cassany,
(1993)

Reescribe las frases con la
informacién més importante.

El parrafo
Actividad individual
“Equilibrio entre parrafos”

Articulo de El Pais
“Angustia”

de Maruja Torres, en
Cassany, (1993)

Enumera signos de puntuacion,
oraciones, lineas y parrafos.

Estructura del texto
Talleres en pares sobre
estructura del texto

Articulos: “Para un
lenguaje solidario”, y el
parrafo de “Anuncios
televisivos”

Tomados de Cassany
1993

Reconocen tesis central, frases
tematicas en el primero.
Organizan contenido en un mapa.
Reconocen en el segundo
estructura del texto: introduccion,
tesis central, argumentos
enumerados y conclusion final.

Exploracion del
tema

Explorar los datos puntuales de
una noticia

Analizar los 6 puntos de vista
de una noticia

La estrella de preguntas
y el cubo.

Estrategias de
exploracion del tema
Cassany (1993).

Descubro la informacidn bésica

de mi noticia

Expreso mis puntos de vista sobre
una noticia.

Taller de escritura individual

noticia de periddico,
informaciones obtenidas

Identificd la maxima cantidad de
ideas relevantes de la noticia.

La noticia ; - .
con la estrellay el cubo. Escribo mi punto de vista.
Corrijo y reescribo mi noticia.
Trabajo Cooperativo: Se logra asignacion de roles de
Responsabilidad personajes y organizacion de
Individual y Técnicas materiales para la escena.
interpersonales. Se destaca el liderazgo de unos,
Johnson & Johnson se activan destrezas
comunicativas del grupo y para
El guién - resolver problemas.
g El Guion Teatral P
Teatral : .
Taller de escritura conjunta - -
Organizan roles de personajes y
. materiales para la escena.
Escenas de pelicula .
Nt s Se destaca el liderazgo y las
Maria” de Jorge Isaac. I
destrezas comunicativas del
grupo para resolver problemas
dentro de los mismos.
Circunstancias y
actuaciones de taller de
exploracion. .
P Se toma conciencia de la
Guia para explorar el : - .
La carta Taller de escritura conjunta problema retorico de importancia d_e expresar I? s ideas
. para conseguir un propésito.
Daniel Cassany.
Cartas modelo formal e
informal.
- Lo Corrijo errores de coherencia
Noticias de ejercicio .
: s global y lineal.
anterior con anélisis de la Releo v reescribo mi texto
Revision y Taller de redaccion individual: estrella y el cubo. Com g/rto mi texto con el . rupo
correccion de “Yo como periodista” | Capitulo componer textos escugho comentarios de m?s P
La noticia P de Ana Teberosky,

apartado “Los propositos
comunicativos”.

compafieros que evalian mi
noticia.
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Fase 3: Preguntas de Ana Corrijo mi texto y lo reescribo
Composicio | Revisiony Teberosky Comparto mi anécdota con el
n del texto correccion Taller “Escribo una anécdota” | ¢Entendi lo que escribi? grupo.

(redaccion) Y ¢Lo que escribi era lo

que tenia que decir?

5. Organizacion y Analisis de la Informacion

5.1. Organizacion de la informacion

La organizacion, analisis e interpretacion de los datos en la investigacion cualitativa no se
hace de manera lineal sino mediante actividades encadenadas y relacionadas entre si. Existe una
l6gica en la organizacion de los datos, y estan sujetos a la verificacion constante Bonilla (1997). En
esta etapa de organizacion de los datos este mismo autor refiere que el conjunto de informacion
reunida es transformado en un universo de analisis en la que comienza la etapa de codificacion y
categorizacion inductiva, con el fin de reducir el volumen de datos ordenandolos en torno a patrones
de respuesta que reflejen los principales parametros culturales que estructuran el conocimiento del

grupo estudiado.

5.1.1 Categorizacion y codificacion

La construccion del sentido de los datos en la investigacion cualitativa es un ejercicio de
sumergimiento en la informacidn escrita, el cual comienza segun Bonilla (1997) con un
fraccionamiento del universo de andlisis en subconjuntos de datos que luego se reordenan en

categorias inductivas culturales que emergen del estudio realizado.
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El proceso de construccion de sentido lo componen tres niveles, el primero es el nivel de
codificacion o categorizacion inductiva en cual se fracciona la informacion en subconjuntos y se les
asigna un nombre y codigo. El segundo nivel tiene que ver con el anélisis de la informacion en
funcién de la pregunta y objetivos de investigacion. El tercero se relaciona con la identificacion de
patrones los cuales hacen parte de la interpretacion de los datos cualitativos.

La categorizacion deductiva parte de las deductivas que se derivan de las variables presentes

en el objetivo y en el marco tedrico. Las categorias deductivas se basan en los planteamientos de

Cassany (1995), Dereck y Mercer (1988), y Johnson y Johnson (1999).

Por otro lado, las categorias inductivas emergen de los datos registrados en los diarios de

campo utilizados durante la propuesta de intervencion (ver Anexo 4) y de los trabajos de los

estudiantes. Estos datos se organizaron en matrices que luego se categorizaron y codificaron para ser

analizados, clasificados y ordenados para establecer relaciones entre los aspectos identificados y que

incidieron en la produccion escrita de los estudiantes.

Tabla 4. Categorias Inductivas de los trabajos de los estudiantes

Categoria . Categoria | Cddigo

- Subcategoria Taller Recursos Resultados -

Deductiva 9 Inductiva S
Modelo de | Reconocen que la escritura es necesaria para expresar EOS%EEF&% CONCEP
preguntas: | sus sentimientos. _ _ ESCRITURA | -ESCRIT
(Qué El principal motivo por el cual escriben es para mejorar

Reflexion imagen la letray la ortografia.
Perfil de escrita tengo de
Desbloqueo ; indivi : Lo que mas les preocupa cuando escriben es tener ACTITUD ACT-
escritor individual. | mi como errc?res preocup HACIA LA ESCR
escritor y > . . ESCRITURA
escritora? La mitad de los estudiantes expresan que no escriben
Daniel nada.
Cassany
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Forma:
Las nifias escriben textos mas largos
Los nifios escriben textos breves y concisos.
Los estudiantes escribieron solamente una oracion.
Los estudiantes realizan dibujos y otras formas gréficas
para acompafiar sus escritos.
EXPERIENCI
COHERENCIA ACONLO | TERT
- TEXTUAL.
Ideas sin desarrollar
Taller d COHESION
Escritur da belr € Usan sobre todo puntos finales.
. . -scritura €sbloqueo | ysan comas enumerativas
Escritura Libre | libre o de
automatica. Daniel _
Cassany Contenido: TEMAS TEM-
Los temas sobre lo que escriben: la familia, la amistad, | 202h=S0 o
el futbol, las mascotas, su futuro, el dibujo y programas | sociaL, FAM-
de TV. FAMILIARY | PERS
Expresaron ideas sobre sus experiencias personales y PERSONAL
familiares.
Expresaron sus preocupaciones econdmicas y
familiares.
Utilizan elementos gramaticales que dan la idea de ICAOMPETENC EIC')\I'\gP-
referencia a un lector. LINGUISTIC | RETO
Utilizan un lenguaje propio y su manera de pensar. AY
RETORICA
Contenido: Egg;'EBgs ESCR-
Generaron ideas sobre el entorno escolar. ENTORNO VID-
Expresaron ideas sobre su cotidianidad ESCOLAR ENTOR
Generaron ideas sobre normas y actitudes de UTILIZAN LA )
o ESCRITURA | UTIL!
compafieros. PARA ESCR-
Plantearon reflexiones acerca de sus anhelos, de sus REFLEXIONA | REF
expectativas hacia el futuro. R
REALIZAN
; ; ; UN EJERC-
Ree_lllzaron compromisos con ellos mismos para EJERCICIO METAC
mejorar su rendimiento y alcanzar sus logros. METACOGNI
TIVO
COHERENCIA
Algunos estudiantes lograron elaborar un texto con las
frases empezadas y sus ideas. :
Taller: Frases p ysust . PROB
- La mayoria de los estudiantes realizo textos coherentes | PROBLEMAS | NIV-
o Reflexion empezadas = ” ANIVELDE | COHE
Crecimiento « - donde hay progresion tematica.
Yo como de Daniel : - . COHERENCI
de Ideas S Algunos estudiantes pegaron las oraciones que hicieron | A
estudiante Cassany . .
con las frases empezadas, tienen problemas en hilar las
ideas.
Algunos textos tienen ideas incompletas o sin
desarrollar
Forma: PROB-
Escriben oraciones sin concordancia verbal, de niimero EFNOT‘?&'-CET'\@S COHE-
y persona al verbo y sujeto de la oracion. s LIN
Escriben oraciones sin concordancia de géneroy
nlmero.
En la cohesion no hay uso de signos de puntuacion para
segmentar oraciones y pérrafos. - EFEOBLEMAS PROB-
El conector que mas utilizan es el conector aditivo “y” COHERENC] | COHE-
COMO recurso por no utilizar signos de puntuacion para | A LINEAL LINE
afiadir ideas.
SELECCIONAR LOS ASPECTOS IMPORTANTES
Actividad Videos “La | DE UNA INFORMACION PARA UTILIZAR EN LA EsTRATEGIA | ESTR-
Tomar notas realizada de | tierra estd PRODUCCION DE UN TEXTO ESCRITO. S DE TOMA TOM-
manera muriendo” | Algunos estudiantes tomaron nota a manera de listade | pe NnoTAS NOT
individual y “El mejor | palabras, otros copian palabras separadas por comas.
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video Hubo estudiantes que tomaron nota de ideas completas,
explicativo | haciendo una lista con las mismas.
sobre el Hay estudiantes que escriben ideas en prosa, sin hacer
calentamie | uso de comas ni de ninguna organizacion que pudiera
nto global” | clasificar las ideas.
Hacen separacion con lineas de ideas tema inicial
causas y prevencion, de ideas finales acerca de
consecuencias.
ESTRATEGIA
Jerarquizan las ideas en forma de mapa mental g RDEANIZACI giTGR'
Hay notas que intentan estar organizadas a manera de ON EXP.ESC
cuadros conceptuales. EXPERIENCI
AESCOLAR
RECUR-
El recurso visual proporciona mas ideas. 5’,5&,"55&5 ;,/,'%;,'_
IDE
ORGANIZAC’ION DE IDEAS DE UNA JERARQUIZA
INFORMACION CION DE DE-
Videos “La IDEAS POR JERA-
tierra esta La mayoria de los nifios realiz6 el mapa organizado por | LA EXPE
muriendo” | temay subtemas tomando palabras o frases clave para iﬁ%ﬂg'
y “El mejor | desarrollarlo.
Taller de V|de_o . %J(PERIENCI EXPE-
creacion explicativo _ y A CON GRAE-
mapa mental sobre el qu_o un apoyo importante con la representacion MAPAS CONTR-
Mapa Mental (grupos de calentamie | gréafica a través de dibujos sencillos. '(\:/'gNNTTRAlll-gEUSY EJE&'—C-
dos o tres nto global” E PRECISAR
estudiantes. Toma de IDEAS.
notas L ESTRATEGIA
realizadas Otroslmapas a pesar de no tener colory dlij_os y S PROPIAS
durante los especificos tenian formas originales de organizacion de 'JD?IE:RQUIZA
videos temas y subtemas. R IDEAS.
Hubo un grupo que a pesar de haber tomado suficientes E}L’;ilﬁTAD
notas no lograron organizar las ideas en el mapa ORGANIZACI
mental. ON DE IDEAS
Un poco més de la mitad del grupo escogieron
circunstancias sobre problemas con vecinos debido a
sus mascotas, similares al ejemplo dado; seguido por 3
grupos que ellglero_n problemas con sus vecinos debido | +oyan
al ruido por la musica a alto volumen, 2 grupos ELEMENTOS
eligieron problemas en el barrio debido a deterioro de DEL
algunos elementos del mismo, y un grupo sobre VODELOY | ELem-
Ejemplo: inconformismo con el gobierno. RECREAN MOD-
Modelo de | Escribieron la circunstancia usando palabras y RECR
ejercicio: expresiones del ejemplo que no corresponden a su
contexto como por ejemplo: Cartero, “que se las trae” y
Exploracion de Taller en “Exploraci | solo cambiaron el tipo de mascota y sitios del
una grupos de 2 on de problema.
circunstancia y3 . circunstanc . — - —
estudiantes lasy Analizaron problematicas de la vida real y cotidiana LASIDEAS IDE-
posibles con sus vecinos como: problemas con basura, ruido II\DIIEOITD-II;IIE_)éTO EEOXD'_
actuaciones | exagerado y consumo de drogas frente a los nifios. LAS REL-
” de Daniel RELACIONA | EXPE-
Cassany N CON SU ENTOR
EXPERIENCI
ACONEL
ENTORNO
Entre las posibles actuaciones, ademas, de escoger EL TRABAJO | TRABJ-
algunas del ejemplo, hubo variedad de circunstancias Eﬁgf&gg o (E:SSIJQ
donde se nota que reunieron ideas que aporto todo el EL TEXTO TEX-TO
grupo que ademas fueron creativas. CON IDEAS

DE TODOS




En cuanto a la forma un grupo copi6 todos los signos ESTRATEGIA | ESTR-
que usé el ejemplo, mientras los demas grupos se D o e | o
olvidaron de los signos de puntuacién y ortografia DE PUNT-
PUNTUACIO | TEX-
N DEL MOD-
TEXTO CONTR-
MODELO MEJ-
CONTRIBUY | COH
OA
MEJORAR LA
COHERENCI
A
En algunas cartas hacen uso de signos de puntuaciéony | EIMODELO
division del texto en parrafos. praiiaeasall IV
Tuvieron en cuenta el encabezado, saludo y parte final LA APREN-
del modelo de la carta. ESTRUCTUR | ESTR-
Hacen uso de aspectos de formalidad y cordialidad que QLEMENTOS EEEM'
sugiere la guia de exploracion del problema retdrico. RETORICOS
DE LA
CARTA.
Circunstan | Realizaron primero un borrador de la carta, lo que EL BORR-
cias y permitié que la docente hiciera sugerencias sobre la ahieri i Ellig
actuaciones | correccion de aspectos de redaccion y cohesion del METACOGNI | PERM-
del texto TIVA RECON-
iarcic PERMITE CARAC-
ejercicio RECONOCER | TEX-
anterllor. CARACTERIS | ORG-
Taller “La -Guia de TICAS DEL TEXT
Exploracién Carta” cémo B%TA?\‘ TZACI
del problema En grupos explorar el ON
retorico. de2y3 problema TEXTUAL.
personas. retorico de | El lenguaje del cuerpo de la carta es mismo que usan en | ESCRIBE ESCR-
- Cassany. la oralidad en su comunicacion cotidiana, escriben DESDE LA ORAL
Exploracién : ORALIDAD
del Temayy -Ejemplos | como hablan.
i de carta Se evidencia el prop6sito dentro de la carta, de LA | EXPL-
Organizacio f I : : : - EXPLICACIO | DOC-
ormal e persuadir al vecino en el cambio de su actitud para la
n de Ideas informal S N DOCENTE | CONTR-
solucidn del problema. CONTRIBUY PRESC-
tomadas de EA INTEN-
internet. PRECISAR TEX
LA
INTENCIONA
LIDAD DE
LOS TEXTOS
Se muestra dentro de la carta la imaginacion y EIEIEMA &EONEI)-
creatividad que el ejemplo dado les incentivo. MODELO PROP-
PROPICIALA | PROD
PRODUCCIO
N
El 40 % de los estudiantes logré podar palabras EIXEF[\IIE?\IIENCI ExPE
innecesarias, complementos, etc. A CONEL RESU
RESUMEN
Hubo estudiantes que agregaron al texto informacion ESTRATEGIA | EST-
ue no estaba SPROPIAS PROP-
Taller Arrafos d que . PARA REAL-
individual Parrafos de | Brindaron soluciones REALIZAR RESU
“Podando lo | Moticias EL RESUMEN
La Irrelevante © | P& Cambiaron palabras de los parrafos por expresiones de
Arquitectura Resumir ejemplos su lenguaje cotidiano. Cambiaron palabras
de la Frase dejando la en: La Cambiaron palabras por otras que no tienen ningln EFEOBLEMAS EF(;?_E
- ! Cocina de ignifi Smica- polimi )
informacion o legnlflf:?dot(pflemlca polimia) COHESION
importante orma. textua

cohesion

Alguna letra es muy pequefia y otra ilegible.

Hay problemas en la ortografia lo que cambia el
significado de la oracion.

Usaron sinbnimos no adecuados (nocivo- venenoso).




Uso el dequeismo para iniciar una idea ZRr\ﬁ\B/IEEMAS rP\JT\(/)B-
Ausencia del sujeto de la oracion: ELIPSIS SINTACTICO | SINTAC
Mal interpretaron el mensaje del parrafo. Agregar ideas | EL LEXICO LEX-
DESCONOCI | DESC-
DO AFECTO | AFECT-
EL RESUMEN | RESU
Por medio del mapa mental representaron el tema JCEI(R)/'\*‘RDQEU&/; fEEA-
central y su_btemas. Ademas, jerarquizaron de los IDEAS POR MAP-
subtemas ejemplos claros. MEDIO DEL MENT
MAPA
MENTAL
Utilizaron ideas que la profesora explico sobre algunos ET}"&-:—CAAC'O %PC'—-
términos desconocidos en la lectura para hacer su DOCENTE EEMPL-
esquema. CON CONTR-
EJEMPLIFICA | SOC-
CION TEM
CONTRIBUY
OENLA
SOCIALIZACI
Modelo ON DEL
Talleres articulo de TEMA
identificand | revista: Usaron las frases tematicas dentro del mapa. ESTRATEGIA | EST-
oen parejas | “Paraun Escriben frases a modo de reflexion en su esquema. ERRgi'S ON ERR(;;'_
Estructura del las partes lenguaje Hacen referencia a un lector por medio de un saludo. DE MAPA MAP
texto del texto y solidario”, | El tema del texto motivé la participacion. (ver diario de | ELTEMADE | TEM-
las frases y parrafo campo) LOSTEXTOS | TEX-
teméticas de | de UTILIZADOS | DESP-
ema ) DESPERTO INTE-
cada “Anuncios EL INTERES CONF-
parrafo. televisivos” Y CREO ELAB-
CONFIANZA | TEX
Cassany PARA
ELABORAR
LOS TEXTOS.
Complementaron el tema con informacién previa sobre éngVAClON égL—
algunos conceptos. ConocMiE | PREV
NTOS
PREVIOS
Utilizaron el dibujo para complementar y reflejar las HACENUSO | HAC-
ideas DEL DIBUJO | DIBU-
' Y FORMAS FORM-
GRAFICAS GRAF-
PARA EXP-IDE
EXPONER
IDEAS.
Contenido
El cubo contribuyd a argumentar y exponer su punto de | EXFRESA A
vista y ademas le pone un nombre. OPINIONES PERS
Las preguntas del cubo ayudaron para que los
estudiantes explicaran mejor la informacion de la
noticia.
Noticias de Una estudiante compar6 y relaciond los contenidos de HACE HAC-
Per'lécli'cos los pérrafos (de acuerdo con un ejercicio anterior) en AVALISISDE | ANAL-
Actividad de Mo:jellos d'e lugar de comparar y relacionar la noticia con alguna COHERENCI
Aplicacion del | &Xploracion | &~ e Lotraocon relacion al tema de la misma. A
Cgbo la de una n préctiCOS' El tema de politica internacional fue dificil de EL MODELO | MOD-
Estrell{:l noticia de L;estrella' comprender debido a que no hay una informacion clara | 25 cract | avom.
manera y el Cubo y previa, .sin embargp, el estudiante recogid la ON AYUDO A | RESC-
individual. . informacion que mejor pudo con las preguntas de la RESCATAR INFO-
de Daniel | (iolja. INFORMACI | RELEV
Cassany. La estrella fue mas utilizada que el cubo porque los on
' aq porg RELEVANTE.
estudiantes responden con datos puntuales mientras el
cubo tiene que ver mas con el andlisis y el punto de
vista.
Hay palabras que utilizan que no son adecuadas para el &OMPETENC Eﬁ\"\g’-
contexto comunicativo. LINGUISTIC
A




El tipo de noticia que mas eligieron fue las noticias ELECCION ELEC-
deportivas, y de manera equitativa sobre corrupcion, gg ;EJMAS EE"\T"
politica y actualidad. ENTORNO soc-
SOCIAL, CULT
CULTURAL
Hay equivocaciones en la informacion de las preguntas | PROBLEMAS | PROB-
y respuestas, por falta de comprension de la noticia y EEI\IZ/;REQ 6 COMPR
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El ejercicio “anécdota” contribuyo a que los nifios ATEXTUAL
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mas descriptivos.
La revision de la docente, la relectura y reescritura de ESTRATEGIA | ESTR-
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El realizar el ejercicio para compartir con el grupo y la EJEERC'C'O |T15TME
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Hay omision de algunas letras o vocales dentro de la Seresion | O
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reescribir el texto, de liderazgo, de elaboracion de \C/gOPERAT' ggﬁ;_
materiales para la escena y capacidad en resolucion de CONTRIBUY | EXI-GUI-
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La revision de la docente y reescritura de la noticia EL TRABAJO | MEJOR-
Lo . . CONJUNTO COHE
contribuy6 a mejorar aspectos de la coherencia. CON LA
DOCENTE
CONTRIBUY
EAL
MEJORAMIE
NTO DE LA
COHERENCI
A
Manifiestan al final de la noticia su punto de vista EXPRESAN EXP-
SU OPINION | OPIN
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Ias_ preguntqs: del cubo y la estrella le permiten precisar CONTRIBUY | MEIOR.
la informacion ERON PARA COHE-
Las preguntas de la estrella les ayudaron a desarrollar MEJORAR LA | TEX
sus ideas en parrafos bien estructurados. i%ﬁRENC'
Las preguntas de la estrella ayudaron a que su texto TEXTO
Analisis tuviera informacion completa de la noticia.
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Redaccion de Taller la estrellay noticia por falta de comprension _d’e_esta. COMPRENSI LECT
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LA
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D
Hacen uso de frases apropiadas al discurso de la noticia Egg‘;ﬁ:gﬁm E;gﬁ-
de acuerdo con el modelo del periddico. IMITACION IMITA
DEL MOD
MODELO
La reescritura motivo a mejorar la letra. MEJORAMIE | MEJO-
Se evidencia mas claridad sobre el uso de las ggﬂé’s%ﬁ COHES
mayusculas y signos de puntuacion.
Hay problemas con las tildes.

5.2 Analisis de la informacion

Una vez organizada la informacion e identificadas las categorias, se establecen relaciones

entre ellas para avanzar en la interpretacion de los hallazgos, para ello se elaboré un mapa que
permita evidenciar aspectos relevantes que incidieron en la produccion escrita de los estudiantes a

partir de las estrategias propuestas por Cassany.
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Se hallé que, en la aplicacion de las estrategias de Cassany: Desbloqueo, Organizacion de
las ideas, Exploracién del tema y Composicion, la Experiencia textual, Temas del entorno, Textos
Modelo, Competencia linguistica, desempefiaron un papel importante en la produccion escrita de los
estudiantes.

La experiencia textual se refiere a la experiencia textual que han tenido los estudiantes a lo
largo de su formacion y que se evidencia en las producciones que realizaron. Los temas del entorno
hacen alusion a aspectos de su tipo familiar, social, escolar, cultural como los temas que los
estudiantes desarrollaban en sus escritos. Los textos modelo hace referencia a los textos empleados
como ejemplo para guiar el ejercicio de escritura y reescritura que le sirvio a los estudiantes para
apropiar elementos de cohesion y copiar la estructura textual.

La competencia lingistica se relaciona con la competencia linglistica que posee el estudiante
y la que fue desarrollando a lo largo de la implementacion de la propuesta pedagodgica.
De otra parte, se evidencio que, en la aplicacion de las estrategias de Cassany: Revision, Relectura y
Reescritura, el Trabajo Conjunto la Coherencia, Cohesidn, Propdsitos comunicativos e
intencionalidad fueron aspectos relevantes que se evidenciaron en el proceso de produccién de los
estudiantes. El trabajo conjunto se refiere a la dindmica de andlisis de los textos escritos por los
estudiantes a nivel grupal que influyé en el mejoramiento de la organizacion de las ideas. La
coherencia y cohesion se relaciona a como los estudiantes manejaban la coherencia y la cohesion
antes y durante el desarrollo del proyecto. Propositos comunicativos e intencionalidad alude a cémo
los estudiantes a medida que se iban implementando las estrategias de organizacion de ideas y
exploracion del tema van reconociendo que el texto tiene un propdsito comunicativo, va dirigido a
un lector, y de acuerdo con esto seleccionan las palabras o frases que busquen plasmar la intencion

comunicativa.
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En cuanto a la Categoria Trabajo Conjunto el Conocimiento guiado o Andamiaje, Trabajo
Cooperativo, Socializacién grupal, Conocimiento Compartido, fueron estrategias docentes que
contribuyeron en la produccion escrita de los estudiantes.

Trabajo Conjunto se refiere a las dindmicas en grupo o con el grupo en general que se
desarrollaban para la produccién como para la revision de los textos. En esta dindmica se evidencid
que se daba un proceso de conocimiento compartido tanto entre los estudiantes como con la docente
que aportaba al trabajo de la organizacién textual y composicion. Este conocimiento compartido se
generaba en la estrategia de socializacion grupal que fue muy importante para analizar los textos de
los estudiantes y propiciar comprensiones conjuntas. Por otro lado, el conocimiento guiado o
andamiaje referido al trabajo de acompafiamiento de la docente en las dinamicas de revision y
reescritura. El Trabajo Cooperativo hace alusion a la manera como los estudiantes se organizaban
para realizar los escritos conjuntamente. Conocimiento Compartido tiene en cuenta la Las relaciones
entre todas las categorias deductivas como inductivas influyeron en la produccion escrita de los

estudiantes.
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6. Resultados

De acuerdo con el analisis de los datos se encontr6 que las estrategias de composicion al
igual que el trabajo conjunto influyeron en la produccion textual por parte de los estudiantes, se
evidencid que en este proceso hubo unos aspectos transversales determinantes en la produccion
textual. Estos aspectos se relacionaron con: el texto modelo, los temas del entorno, estrategias
propias, los conocimientos previos y la experiencia textual.

Cabe anotar que de las estrategias tomadas por Cassany (1993) se tomaron algunas que se
ajustaron al nivel de escritores novatos y al grado escolar de los estudiantes: Estrategias de
desbloqueo escritura libre, tomar, notas, frases empezadas. Estrategias de organizacion y
exploracion del tema: mapa mental, exploracion de una circunstancia, exploracion del texto, el cubo
y la estrella de preguntas. Ejercicios de composicion: yo como estudiante, la carta, la noticia, la
anécdota, el guion teatral; estos Gltimos aplicando las estrategias de revision, relectura y reescritura.

El desblogueo consiste en implementar unas estrategias para que el estudiante pierda el
miedo a la hoja en blanco, por ejemplo, en la estrategia escritura libre donde se les da la instruccion
de hacer un texto sobre el tema que deseen, se encontrd que los estudiantes acuden a sus propias
ideas, sus asuntos personales y a conocimientos sobre su realidad. De ahi surgen unos temas muy
cercanos a ellos, temas del entorno por ejemplo sus amistades, la familia, las mascotas, actividades
del tiempo libre, el futbol, etc; que generan confianza hacia la escritura. Por otro lado, en el
desbloqueo se observo su experiencia con lo textual, en el contenido no desarrollan las ideas, otros

si; en la forma problemas de concordancia, repeticion del conector “y” como recurso de adicion,

blogue de texto. El perfil del escritor, estrategia utilizada para indagar a través de preguntas por las
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percepciones de los estudiantes sobre la escritura (ver anexo 10) es mas de un ejercicio mecénico y

algunos problemas de concordancia como los siguientes ejemplos.

Evidencia 1, tomadas de las preguntas del perfil del
escritor, nos muestran su concepcion de escritura como un
ejercicio mecanico.

La siguiente estrategia de desbloqueo frases empezadas (ver anexo 11) que era una actividad
en la cual ellos debian completar las frases para luego escribir una reflexion, mostraron la
experiencia textual tanto de contenido como de forma. En el contenido se evidencié ideas sin
desarrollar por lo tanto problemas con la coherencia y progresion del tema; y en la forma lo mas
comun eran problemas de concordancia y escasos signos de puntuacién. Los temas del entorno
generaron la confianza al escribir. En las frases empezadas el entorno escolar a su vez social y
cultural incentivé la produccion textual. A continuacion, algunos ejemplos de dificultades a nivel

formal y de contenido en ambas estrategias.

Evidencia 2. Problemas de

concordancia.
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Evidencia 3. En la escritura libre, a la izquierda
un ejemplo de los escritos a modo de blogque solo con
un punto al final; en ambos hay algunas ideas sin
desarrollar, aunque siguen una temaética; el futbol.
Tema seleccionado por la mayoria de los nifios por ser
de su entorno social y cultural.

En la estrategia frases empezadas, se encontrd que hay estudiantes a quienes se les
dificultaba hacer un texto y simplemente enumeraron las frases y las pegaron a modo de texto, otros
lograron hacer un texto introduciendo algunas de las frases dentro de éste. Estos ejercicios muestran
su experiencia textual al usar algunos signos de puntuacién como puntos seguido, aparte y
suspensivos, ejemplos evidencia 4.

La estrategia frases empezadas contribuyo6 a la produccion del primer texto Yo como
estudiante en el que los estudiantes escriben reflexionando sobre su entorno escolar; su proceso
académico durante el afio escolar, compromisos para alcanzar sus logros, problemas sociales que
observan dentro de la institucion y proponen cambios en las normas. Este tema del texto les permite
utilizar el texto escrito para expresar sus ideas sobre si mismos y sobre su entorno. Por otro lado, el
andamiaje que realizd la docente y la revision tanto individual como conjunta, y la reescritura del
texto, resultaron ser unas estrategias importantes para que los estudiantes empezaran a tomar
conciencia de la importancia de la coherencia y la cohesion en la organizacion y desarrollo de las

ideas.
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Evidencia 4. Frases empezadas juntas y numeradas, y texto con las
frases aunque con algunas ideas sin desarrollar. En estas imagenes
también se evidencia el aporte de los conocimientos previos sobre el
entorno escolar.

La estrategia toma de notas que tenia como objetivo que los estudiantes aprendieran a
seleccionar la informacidn, se trabajé a partir de un video sobre la contaminacion ambiental y el
calentamiento global, arrojé que los estudiantes para tomar notas hacen uso de estrategias propias

como: listas de frases y palabras, ideas copiadas en prosa.

Evidencia 5: estrategias propias de toma
de notas
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En la estrategia de organizacion de ideas la cual tenia como propdsito que los estudiantes
aprendieran a jerarquizar la ideas para desarrollarlas, se encontré que en el mapa mental que se llevo
a cabo de manera conjunta, los estudiantes utilizaron estrategias propias de jerarquizacién de las
ideas de acuerdo con la experiencia escolar que ha adquirido, con los mapas en otras areas como
sociales y el uso del dibujo desde la primaria como complemento de estas ideas. Los temas de los
videos sobre la contaminacion ambiental y el calentamiento por ser temas de interés social y cultural
generaron en los estudiantes una buena actitud hacia la escritura. Esto evidencia el impacto del uso
de ayudas audiovisuales y de estrategias como la toma de notas en la generacion de mas ideas, asi
como también en la activacidon de conocimientos previos ya que los temas ambientales son
comunmente tratados en el entorno escolar, también en los medios de comunicacion puesto que
afectan la vida del ser humano a diario. Asimismo, la construccién del mapa aporto y los
conocimientos compartidos influyeron en la produccion escrita de los estudiantes, igualmente,
propicio su creatividad e interés por exponer las ideas relevantes de manera clara y organizada,

como se expone en los siguientes ejemplos.
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Evidencia 6.

En estos mapas se evidencia la forma ramificada
que se desprende de un circulo, la mayoria de los mapas la
tienen, dando cuenta del modelo aprendido en otra area,
adaptando el dibujo y el tema a la forma del mapa, se observa
el disefio original de cada grupo como el grupo que hace la
letra y dibujo de ambos integrantes en sentido opuesto.
También se muestra la experiencia en la jerarquizacién de
temas y subtemas, estos ltimos en las ramificaciones de los
extremos.

En la Exploracién del tema, en este caso de una circunstancia utilizando un texto modelo con
un ejemplo de circunstancia y unas posibles soluciones (ver anexo 5), evidencio que el texto modelo
gener6 que los estudiantes utilizaron problematicas similares de su entorno social mas cercano
como: problemas con las mascotas, el ruido de los vecinos, el abandono del barrio, etc; temas que
despertaron su interés como nifio o0 nifia agente social que aspira a la convivencia y desarrollo de su
entorno. El texto modelo también sirvié para recrear nuevas ideas, imitando el léxico utilizado y el
uso de los signos de puntuacion que hacen parte de la cohesion del texto como muestran los

ejemplos siguientes.
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Evidencia 7: nos muestra que los ejemplos permitieron
la exploracién de circunstancias semejantes con los vecinos y
actuaciones iguales y otras nuevas de acuerdo a su contexto.
Ademas el modo de copiar los signos también es un modo de
prestarle atencion a la forma del texto.

En las estrategias de exploracion del tema en este caso de una circunstancia y organizacion

de las ideas en una carta, los textos modelo de carta y preguntas para resolver el problema retorico
(ver anexos 6 y 7), contribuyeron en la produccion escrita de la carta, aportaron una funcion
importante en el reconocimiento de aspectos de formalidad, intencionalidad y propdsitos
comunicativos en el texto. Esto significa que la imitacion de los modelos contribuyé también al

reconocimiento de la estructura de la carta. Este ejercicio de composicion se realizé de manera

modelo, lo que generd mayor interés por parte de ellos en la correccidn y reescritura de la carta.

A continuacidn, algunos ejemplos que evidencian lo dicho anteriormente.

conjunta y el conocimiento guiado de la docente fue importante porque ayudaba a los estudiantes a
seguir las instrucciones dadas para el ejercicio y en la revision de aspectos de cohesion y coherencia

lineal y global. La revision se realizo constantemente retroalimentado la aplicacion de las preguntas
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En el segundo ejemplo los estudiantes atienden al
modelo de la carta imitando la introduccién de la carta y de
las preguntas tuvieron en cuenta la relacion que espera tener
con el receptor.

) sienpre eslaba Yeliz de v asv aparlanepto En el tercer ejemplo escriben el propésito al cual
aova ga que corpro gede ve ro spYel= hiendo | esperan llegar con la carta, y aunque expresan su

su apatlarente povque = gato es ruy agresvo | descontento con lo que sucede cuidan del tono y el lenguaje
wiero e sdugue g su gale/le agradeseo d (orgia)

su colaboracet En el dltimo ejemplo los estudiantes corrigen
aspectos relacionados con la cohesién como utilizar los
signos de puntuacidn, ademas de afadir la intencion
comunicativa.
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La aplicacion de estrategias de exploracion del texto que hacen parte de las estrategias de
exploracion del tema y organizacion de las ideas, a partir de la lectura individual del texto
“Angustia” (ver anexo 8), los estudiantes identificaron elementos de cohesion como los signos de
puntuacion, nimero de oraciones y extension de los parrafos. De otro lado, la relectura grupal del

texto se activd el conocimiento compartido de vocabulario desconocido.

Evidencia 9: reconocimiento de elementos en el texto, el primero
solo hay un error por no reconocer los guiones.

Este se equivoco un poco al no
identificar el nimero de puntos por lo tanto de
oraciones y algunas comas.

Posteriormente, a partir de unos textos cortos (ver anexo 12) y su reescritura los estudiantes
reconocieron que en los textos hay palabras que estorban en el orden de la oracion, en otro texto (ver
anexo 13) resumieron oraciones largas, reconociendo palabras innecesarias para dejar solo la
informacion importante; por lo tanto, se dio un reconocimiento de las informaciones relevantes que
tienen que ver con la coherencia del texto. Fue muy importante el andamiaje en la comprension de
las oraciones ya que preguntaron muchas palabras desconocidas, al reescribir el texto activaron su
competencia linguistica al escribir lo mismo con sus propias palabras. Sin embargo, algunos
estudiantes al no comprender el texto completo recurrieron a los conocimientos previos sobre el
tema agregando informacion que no estaba. Algunos ejemplos que muestran mejor lo anterior estan

enseguida.
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Evidencia 9: el tema sencillo de esta oracion corta les facilito hacer la oracion

con el inciso al final. La del lado derecho entendié claramente la oracion y la

redujo a tres, pero ademas coloc6 sinénimos de acuerdo a su propio estilo. En la

de abajo el estudiante la dividi6é en dos oraciones, y cambid la informacion del

final por problemas de comprension, en la Gltima oracion a pesar de la dificultad
del tema el estudiante evidencia un esfuerzo de comprension.

Un hombre no identificado, al parc-

ON e jo o

cerjoven, que sc cubria el rostro con
un capuchén y portaba una pistola,
realizéunatracoen lasdependencias
de la sucursal del banco X, ubicada
enlacalle Y, de la que consiguio te-
varse unbotfn que asciende aun toral
de dos millones de pesetas. [La Vox
de Galicia, 1992]
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Un médico de un gran hospital lon-
dinense ha provocado una fuerte
polémica al afirmar que estd prepa-
rado para utilizar un programa de
ordenador diseriado para  decidir
qué pacientes deben scr atendidos
prioritariamente  en  funcidn de
sus posibilidades de supervivencia.
(4BC, 25-8-94]
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Un hombre no identificado, al pare-
cerjoven, que s cubria el
un capuchén y portaba una pistola,
cealizéunatracocen lasdependencins
de I sucursal del banco X, ubicada
enla calle Y, de la que consiguio lle-
varse unbotn queasciendeaun total
de dos millones de pesctas. [La Voz
de Galicia, 1992]
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En estos ejemplos se muestra nuevamente el esfuerzo de
comprender los textos. El ejercicio de arriba con problemas de
legibilidad, sin embargo, en ambos estan las palabras necesarias para
expresar las ideas relevantes. El ejercicio de la derecha en la oracion
final vemos como el estudiante comprende el texto de acuerdo a su edad
y a su conocimiento previo, e informacion de su entorno cultural.

Un médico de un gran hospital Jon-
dinense ha provocado una fuerte
polémica al afiemar que estd prepa-
rado para utilizar un programa de
ordenador diseiiado para  decidic
qué pacicntes deben ser atendidos
prioritariamente  en JSunciin  de
sus posibilidades de supervivencia.
(ABC, 25-8-94]
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Las drogas son sustancias que, si bien
antes algunas de ellas sc utilizaban
para curar, hoy endia, ademds de ser
utilizadas por la medicina, sirven
para que algunos individuos, ya sea
por via intravenosa, €n pastillas, ¢s-

nifando o de cualquicr otra manera
que ellos saben, les produzca, una vet
han entrado en la circulacién sangui-

nea 3 llegan al cerebro, un estado de
excitucidn especial. (Al]
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Por otro lado, en la exploracién del texto también hubo un reconocimiento de la estructura de

éste de manera conjunta, se obtuvo su diferenciacion con subrayado en el texto anuncios

publicitarios, y en el texto para un lenguaje solidario, textos con temas del entorno cultural y social

que facilitaron la disposicion para la lectura y analisis en la identificacidn de aspectos del contenido
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del texto, como la tesis central y las frases tematicas de cada parrafo, atendiendo asi a la coherencia
del mismo. La relectura conjunta en el salon permitié compartir las frases subrayadas y hacer una
construccion conjunta del significado de las frases en los parrafos, ademas el conocimiento guiado
por parte de la docente propicié la ampliacion del vocabulario en su contexto. Los siguientes

ejemplos muestran lo realizado en esta etapa de la estrategia.

l pr
{1, Busen en'el testoy séNala con desents colordssi 2. Enel primer pirrafo encontramos la introduccién general, seiala cul es Ia tesis mas general.
ERLTR Ry Sefala la frase temitica en cada pirrafo en los parrafos: 2, 3,4y 5.

En estos dltimos dias, hablar de discriminacion, racismo y xenofob;

‘ y X todas partes s¢ levantan voces in
I Haue algun tiempo vi un anuncio Hace algun tiempo vi un anuncio damos mk. stos momentos. ' es qu

desgraciadamente una obligacion. Pol

adas ante ¢l vergonzoso espec
las 1

culo que fos paises civilizados de Furop

estras de intolerancia ¢ insolidaridad sublevan a cuslquier per

‘ delicioso en la television: un perro era delicioso en la televisién: un perr RO, ‘;““ iliifios Psarpondslormash
fusto donde se patencian
.& abandonado en la carretera y sus ojos abandonado en la carretera y sug £x cinoe esto es asf aundue 1o noj
| N ¢ tener que reconocerio: 'l n um‘wlu S obser tro lenguaie nos daremos cuenta de que, d
? imploraban que no lo abandonaran. Era ’ imploraban que no lo abandonarg inconsciente, pero no por ello mis tolerable, despreciamos todo lo que consideramos “diferente |
é | un pequerio poema tierno y triste, algo | un pequerio poema tierno y triste
‘ cruel, quizés. Me Yustan'micho mas los ‘ P — ha dicho que el lenguaje es un reflejo del sistema de pensamiento colectivo, de com piensa, siente y actil
d. Asi, ¢l lenguaje nun C empre transmitimos, una determinada ideologia. Un
o anuncios que muchas peliculas malas o | anuncios que muchas peliculas nf tdeologia que muchos, fa mayoria, rechazamos en teoria pero que en la priictica cotidiana fomentamos
gy
3.2 |'banales que, lejos de divertir o educar, banales que, lejos de divertir o ed vemos. por ejemplo. que cuando se tiene que utilizar una formula paca relerirse a los individuos
= ?! de ambos sexos Ia balanza siempre s inclina hacia Ia variante masculina: hablamos de profesores,

solamente nos vuelven estlpidos|

udir a los

solamente nos vuelven eslupldoer[os.

ofesores ¥ profesoras. directores v direetoras. Curiosamente, podemos
do se diferencian los alabras es para otorgar cor
2: 10 ¢ lo mismo hablar de u que de un hombre “pibli

neros de ciertas
mujer “piiblica

olaciones hien
Y podriamos

{ [anuncios son idedles’ por tres mouvos E) | anuncios son ideales por tres mot

e
1\ =-’primero: son cortos y concisos. EJ[ | primero: son cortos y concisos. E wtar michos més casos como éste.
7] bk

/g{)r segundo: en ellos aparecen’ | segundo: en ellos aparecen Por otra parte. [amayoria de libros de textos s que encontramos ¢en ¢l mercado envian mensajes sexistas,
3% ’ escondidos dentro de redacciones normales o il pra unca padre .
< Zl frecuentemente juegos de palabras Y en, frecuentemente juegos de palabr: haciendo los trabajos de casa ni madres ejecutivas
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S .
- sf\\tercer lugar, aunque no menos ‘"‘Pma”te tercer lugar, aunque no menos imj Shoglizamos frases hechas de uso muy frecugpte. notaremos que constantemente gitan a razas diferentes

e hechia e Uso muy Mecugp(e. notaremo Wit

?» \ nos llegan de una forma fulminante, como ) nos llegan de una forma fulminan &l nugn s gempre de maner EVOrlivg- Las relerencias a ™ Y 08

LR ¥ e relacionados can la explotacion y la suciedad y la delinc ¥ atras

¢ {un pequeno rayo de i msplrac:on Si, un pequeno rayo de inspiracion. A como si fu

las que mejor definieran a stos prupos: siempre trahamos como
erea a Ja raza de los gitanos: i una persona se ha enriquecido en poco tiempo of
como un politico corrupto 0 un narcotraficante. Pasamos una vida de gitanos, hacemos el indio ete

; d nos o
‘ descartando los mensajes sublim)|

las bobadas del tipo “sea libre con ese las bobadas del tipo “sea libre cor]

jdéscanahd'k'lmﬁgwes s\Ellmlnalcs v,

En fin: y después de todo pretendemos que nuestros hijos, hijas sean respetuosos, solidarios y tolerantes
coche deportivo”, un pequeio poema vale coche deportivo”, un pequefo pod

zZ

Z = e

g(mas que 120 m,nums de aburnmlento;f mas que 120 minutos de aburrimi 3. En una hoja escribe of significado de las palabras que no conozcas.
~ANAN

| é“)(“)'vr\o Yoo
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conclusion final.

pHace algun tiempo vi un anuncio
delicioso en la television: un perro era
abandonado en la carretera y sus ojos
imploraban que no lo abandonaran;Era
un pequeno poema tierno y triste, algo

cruel, quizas 3Me gustan mucho mas los

_banales que, lejos de divertir o educar,
solamente nos vuelven estpidosr Los

primero: son cortos y concisos. EI
segundo. en ellos aparecen

ilminante,
un pequero rayo de inspiﬁ:piénﬁ\sl,
descartando los mensajes subliminales y

' 1. Busca en el texto y sefiala con diferente colores: la introduccion, la tesis central, Argumentos enumeral

anuncios que muchas peliculas malas o
| anuncios son ideales por tres motivos@El

frecuentemente juegos de palabras. Y en
| tercer lugar, aunque no menos importante:
nos llegan de una forma fulminante, como

Hace algun tiempo vi un anuncio

delicioso en la television: un perro|

abandonado en la carretera y sus
imploraban que no lo abandonara
un pequeno poema tierno y triste,
| cruel, quizas. Me gustan mucho n
anuncios que muchas peliculas m)
banales que, lejos de divertir o ed
solamente nos vuelven estupidos.
anuncios son ideales por tres mot:
| primero: son cortos y concisos. El
segundo: en ellos aparecen
frecuentemente juegos de palabrg
tercer lugar, aunque no menos im
nos llegan de una forma fulminant|
un pequeno rayo de inspiracion. A
descartando los mensajes sublimi

Evidencia 10. En los textos del anuncio se ven

estrategias propias de subrayado y en los textos de un lenguaje
solidario subrayado de oraciones con ideas completas en el
primero y en el segundo texto la sefializacion de la tesis y

las frases con palabras que representan el tema por parrafo.

las bobadas del tipo'sea libre con ese las bobadas del tipo “sea libre con
| coche deportivo”, un pequefio poema vale

| mas que 120 minutos de aburrimiento. -

coche deportivo”, un pequefio poe}
mas que 120 minutos de aburrimig
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La estrategia del mapa mental posibilit6 el analisis tematico y la coherencia, las
comprensiones compartidas, la experiencia en organizacion y jerarquizacion de las ideas. Ademas

del conocimiento guiado y compartido por la docente.

Evidencia 11: el primer mapa al saludar se tiene en
cuenta al lector, las imagenes estan apoyando las ideas, el
mapa de abajo organiza las ideas de manera creativa, en

\.,1 @a w ) mx\r;a\ém
ambos mapas estan las frases tematicas de la lectura.

|
gvr.\ = comn_x&\ (10 \MQ‘

Sl Py mee TN

‘=° - s =0 S ooy
Xk = e
N a QQ\Q\' 3 RO 30 wew\

-

M _a 3FA
\\\m\’\\-\% R o P““wmn\
en TMRT Y ®e A ‘

\ d<
I = R
‘b\mk S "\UY debiey fa\ >

e e g
e N

+empo

En este mapa el estudiante selecciond ideas que él tomd del
conocimiento compartido por la docente a los estudiantes, cuya
explicacion llamo su especial atencion por ser un nifio de
ascendencia afroamericana. El mapa de abajo hace una
jerarquizacion de ideas de la lectura en temas y subtemas.
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En el Gltimo lugar dentro de las estrategias de organizacion de las ideas y exploracion del
tema, la estrategia de andlisis la estrella de preguntas y el cubo contribuyeron en la produccion de
las ideas relevantes de un texto expositivo la noticia.

El cubo, por ejemplo, les permiti6 el analisis de la informacion de la noticia y con la estrella
exploraron informacion puntual que debe estar en ésta. Los temas nuevamente incentivan la
produccién, el tema mas elegido fue el deporte seguido por la politica. El cubo fue seleccionado solo
por un 11% de los estudiantes lo que muestra que en el nivel de sexto no hay mucha familiaridad
con el andlisis, la opinion y la argumentacion.

Un resultado interesante del cubo fue que una estudiante en la cara comparalo hiciera una
comparacion entre los temas de los parrafos como los ejercicios de otras estrategias sobre la
exploracion del texto; lo que quiere decir que la estudiante analiza el contenido de los parrafos
comprobando la coherencia global del texto.

El cubo también permitié activar los conocimientos previos sobre los temas de las noticias
ayudando en su comprension.

El andlisis del cubo también ayud6 a que los estudiantes reconocieran los propdsitos
comunicativos de la noticia y expresaran su opinién. En seguida dos ejemplos de estudiantes que

eligieron el cubo.
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En el desarrollo de estas caras de la noticia la estudiante da Evidencia 12: el tema de la noticia de su
informacion importante de la noticia y ademas reconoce el propdsito interés contribuyo a que la estudiante expresara un punto
de la noticia y al final da una opinion. de vista original y creativo al asignarle un nombre al

~

significado del evento.
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La estrategia de las preguntas de la estrella enfocé a los estudiantes en la informacion mas
basica y puntual de la noticia. La estrella facilitd la organizacién de los subtemas en parrafos
aportando a la coherencia del texto y haciéndolo mas legible.

El andlisis de la estrella y el cubo contribuyeron en la composicién de la noticia; tanto en la
organizacion de las ideas como en la exploracion del tema y asi se logré la redaccién de la noticia.

El andamiaje fue muy importante ya que hubo noticias mas complejas que otras, por falta de
conocimientos previos, por lo tanto, se hicieron relecturas con la docente para comprender de
manera conjunta el significado del texto. A continuacion, algunos ejemplos de la contribucion de las

preguntas de la estrella en la redaccion del texto.
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Evidenci
a 12. El estudiante
realizé el ejercicio
a pesar de haber
escogido una
noticia de la cual él
no tenia
conocimiento
previo pero logro
rescatar ideas
relevantes de la
noticia con tres
preguntas de la
estrella, con
relectura conjunta
con la docente y
reescribiendo  las
ideas que  él
consideraba
importantes y que
ademas logré
comprender
conjunta.

La
estudiante
desarroll6 todas las
preguntas de la
estrella y ademas
afiadié su opinion
personal al final.

Un
resultado
importante es
observar que estas
estrategias también
ayudan al
estudiante a que la
informacién tenga
separacion de ideas
en parrafos que
contribuye en
aspectos de
legibilidad.

La composicion de la noticia se trabajé de manera conjunta con la docente en la revision de
la escritura, este conocimiento guiado por la docente permitié que los estudiantes mejoraran sus
textos en aspectos de la coherencia y la cohesion. En los siguientes ejemplos vemos borradores

corregidos y la noticia reescrita.
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Evidencia 13.

En la primera evidencia
la estudiante a partir de la revision
de la docente complementa la
informacion, aunque no en todos
los puntos en que se le sugiere.
Elimina una reflexion interesante
y afiade en la correccion una
informacion relevante, junto con
una idea que no comprendid en la
noticia, y de la reflexion del
columnista; pese a ello hace su
propia reflexion. Se observa que
el texto es coherente y hace uso de
mecanismos cohesivos.

En este ejercicio la
estudiante corrige la coherencia
lineal aunque sigue teniendo
problemas de cohesién:
concordancia de numero, faltan
algunos conectores, signos de
puntuacion y tildes.

Le ayuda en la
produccién que selecciond un
tema deportivo y que saca algunas
frases con el lenguaje apropiado
del modelo en el periddico.
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La revision de la
docente de forma oral ayudd a la
estudiante a hacer correcciones en
la complementacion de la
informacion, también teniendo en
cuenta el analisis del cubo. El
tema de la noticia generd
confianza por los conocimientos
previos que ya se tienen de la
misma.

Por otro lado, la
estudiante entiende el vocabulario
del modelo lo que ayuda a que sus
oraciones tengan  coherencia
lineal.

La organizacion de las
ideas ayuda para que su texto
tenga coherencia global.

En segundo lugar, dentro de la fase de composicion se abordd el texto literario, el cual
contribuyd en la construccion conjunta de la obra completa Maria de Jorge Isaac.

El texto modelo en la obra, contribuyd a mejorar la produccion escrita del texto debido a que
tomaron figuras literarias y el lenguaje coloquial, y lo ajustaron a la estructura del guion. El
conocimiento guiado por parte de la docente aporté en la estructura de los guiones realizados. La
imitacion de signos de puntuacion del texto modelo en la obra aport6 en la cohesion del texto y en la
comunicacion verbal y no verbal.

El aprendizaje cooperativo se evidencio con la responsabilidad individual y grupal, para
llevar a cabo la obra. Las destrezas interpersonales sobresalieron en la realizacion de materiales, en
la composicion del guion, en la resolucion de problemas dentro del grupo, etc.

El conocimiento guiado por la docente contribuyo a seleccionar las escenas, al apoyar a
algunos grupos con mas dificultad para extraer lo mas importante de los didlogos, asi como también
recordar el seguimiento de instrucciones en la elaboracion del guion.

Los ejemplos ilustran una muestra de los guiones realizados.
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Evidencia 14: en los dos guiones se aprecia el uso de
los signos de puntuacién, propios de la cohesion y el uso de la
estructura del guion aprendido de manera conjunta.

La escritura de una anécdota que hizo parte del ultimo ejercicio de composicion incentivé el
uso de temas del entorno familiar y social, de nuevo en la produccidn textual, de esta manera
facilitando la progresion tematica en el cual lograron el desarrollo de las ideas.

Con respecto, al conocimiento compartido o socializacion de la actividad produjo en los
estudiantes mayor interés en la revision de la docente, asi como en la correccion y reescritura del
texto. Los conocimientos compartidos crearon mayor atencion en el conocimiento del otro.

El andamiaje de la docente mejora aspectos de la cohesion y coherencia lineal del texto.
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Evidenci
als

El
estudiante atiende
las correcciones
en aspectos de la
cohesion. Escribe
un texto en dos
parrafos que
tienen mensajes
distintos, mejora
la letra, lo que
hace el texto mas
legible. En cuanto
a la coherencia
hay que mejorar
que la la segunda
oracién acomparfie
a la primera.

El
estudiante realiza
las  correcciones
mejorando en el
uso de signos de
puntuacion, su
parrafo es
coherente, hay
progresion
tematica.
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La
estudiante corrigio
elementos de la
cohesién  como
signos de
puntuacién, igual
que en el anterior,
hay  progresion
tematica,
coherencia lineal y
global.
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7. Conclusiones y recomendaciones

Las estrategias de composicion a partir del aprendizaje conjunto inciden en la produccion
textual en los estudiantes, pues el aprendizaje conjunto mejora la competencia linguistica y
textual de los estudiantes.

La socializacion conjunta de los escritos estimula los procesos de revision, correccion y
reescritura, debido al interés del estudiante en compartir sus vivencias e historias y que sus
compafieros las logren comprender. De esta manera los estudiantes se vuelven mas conscientes
sobre estos procesos para mejorar la caligrafia, la ortografia y demaés aspectos de la cohesion y la
coherencia.

Las estrategias de composicion promovieron la escritura, para que sea vista como lo que
es, una experiencia para comunicarse con el otro y expresarse. La poca afinidad por la escritura
se debe a la poca motivacion para que los estudiantes se expresen a través de ella y la incorporen
a su vida cotidiana.

Es posible el trabajo cooperativo en grupos con problemas de indisciplina ya que es
importante que sea implementado de manera gradual el trabajo en equipo a medida que van
desarrollando su vida escolar y académica. Este tipo de aprendizaje también incentivé a los nifios
de inclusién a mejorar sus calificaciones con el apoyo de sus compafieros, asi mismo el compartir
y discutir las ideas de todos fomenta no solo la comunicacion sino la construccién de un

conocimiento compartido.
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Las estrategias de escritura utilizadas simultaneamente con el trabajo conjunto tienen un
impacto en la creatividad que hacen que los textos sean mejores ya que las ideas se han discutido,
se han seleccionado y compartido para una mejor construccién del conocimiento y del texto.

Las estrategias de composicidn apoyadas en textos modelo favorece que los estudiantes
por imitacion aprendan a utilizar estructuras textuales, Iéxico apropiado, mecanismos de cohesion
como signos de puntuacion, conectores. Asimismo, reconocen los propdsitos comunicativos e
intencionalidad al escribir siendo siempre conscientes de un interlocutor. Ademas, a partir de
estos textos se pueden generar procesos de recreacion, es decir, crear un nuevo texto a partir de
un modelo.

Las estrategias de desbloqueo generan en los estudiantes confianza y seguridad para la
produccion textual porque permiten que ellos expresen libremente sus ideas y temas de interés.

La escritura libre al igual que la anécdota permitieron al estudiante expresar libremente
sus ideas sobre temas de su interés; las frases empezadas ayudaron a los estudiantes en la
generacion de ideas para asi poder realizar un texto; la toma de notas contribuyo en la produccion
de un mapa mental que a su vez sirvid para jerarquizar la informacién mas importante; la
exploracion de la circunstancia y realizacion de la carta con ayuda de textos modelo
contribuyeron en la produccion de un texto con prop6sitos comunicativos, atendiendo a aspectos
de la intencionalidad; la exploracion del texto contribuyo al reconocimiento de las ideas
relevantes en el texto y su estructura mejorando la produccién a nivel de la coherencia del texto.

Las estrategias de exploracidn del tema; la estrella de preguntas y el cubo contribuyeron
en mejorar la produccion de un texto informativo, coherente con la informacidn necesaria; la
realizacion de un guion y su representacion de manera conjunta contribuyd a ser conscientes de la
importancia de los signos de puntuacién en el texto tanto en el lenguaje verbal como no verbal,

como también de la recreacion del texto con figuras literarias.
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Se destaco el interés y apoyo de la docente para el logro de los objetivos propuestos en el
aula. Hubo una respuesta positiva de los estudiantes al tener la libertad de expresar cualquier
inquietud sobre las lecturas y recibir siempre el apoyo en la elaboracion de sus composiciones. La
relectura grupal fue fundamental en la comprension de Iéxico desconocido de los textos,
ampliacion de dichas palabras utilizadas en otros contextos diferentes al colombiano, y en el
analisis del texto en temas, subtemas y frases tematicas.

La seleccion del material con temas del entorno social, cotidiano que llamen su atencion
promueve la comprensidn, la reflexion e incentivan al estudiante a realizar la tarea de leer o
escribir sin tener que hacer mucho esfuerzo para que haya una buena disposicion de trabajo.
Ademas, los temas del entorno activan conocimientos previos, ideas nuevas y facilitan la
produccion del texto.

Las limitaciones que tuvo este proyecto fue un poco los problemas de indisciplina del
curso lo que a veces genero desorden dentro del salon, teniendo que disolver algunos grupos y
cambiar de integrantes.

La escritura esta ligada al lenguaje, por lo tanto, se deben propiciar espacios en los cuales
se vinculen mas recursos expresivos ligados a la experiencia de escribir. Generar ejercicios y
metodologias que promuevan la escritura como elemento social del lenguaje.

Dar relevancia a la escritura como herramienta para desarrollar habilidades, competencias
en la capacidad de andlisis y discernimiento, asociado a la mayoria de las areas del conocimiento.
Incentivar a través de encuentros de escritura en el aula, el amor por la escritura.

Implementar el trabajo conjunto de andamiaje y de grupos de estudiantes a la par con el
trabajo individual, ya que el primero potencia al segundo, y ayuda al desarrollo de destrezas

interpersonales necesarias en cualquier &mbito.
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Los temas relacionados con la cohesion deben estar ligados a la experiencia con el texto y
no como temas independientes de éste. Por ello es importante implementar las estrategias de
revision, correccion y reescritura de los textos que busque llevar a los estudiantes del nivel
escritor novato al escritor experto.
Se recomienda implementar las estrategias de Cassany que en este trabajo se
seleccionaron ya que tuvieron un impacto en los procesos de escritura de los nifios de grado sexto

y ademas indagar otras de este mismo autor especiales para grados posteriores.
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Anexos

Anexo 1. Porcentajes de la Encuesta

Nivel Educativo de los Padres Situacién Familiar

m Familia Nuclear

3 15% ® Bachilleres
15%‘ 44% B Universitarios B Familia
. I Monoparental
W Primaria
M Familia Extendida
26% = Estudios Técnicos

Historia Académica de los Estudiantes

M No ha repetido ninguin curso
B Repetido 60
M Repetido 20
Repetido 30
B Repetido 50

Actividades Realizadas en el Tiempo Libre

M Redes sociales

W Video juegos

W Hacer oficio

1 Jugar o hacer deporte
m\Ver TV

H Estudia o hace tareas
M leer

B Toca un instrumento




Motivos por los cuales leen o no Gusto por la Lectura

B Para aprender

M Para estar entretenido
H Es aburrido W Si me gusta
" Para desarrollar habilidades = No me gusta

M Para sobresalir = Més 0 menos
m Es interesante

m No me gusta

Lo que mas les gusta Leer Gusto por la Escritura

M Cuentos

M Periddicos y noticias

deportivas
H Historietas m Si me gusta
L M No me gusta
it M No sabe o no responde
mPoemas
H Nada
Lo que mas les gusta Escribir Motivaciones para Escribir

m Nada . .
B Mejorar letray ortografia
m Cartas
} m Para desahogarse
¥ Poesia
Diaries 1 Para expresarse mejor
H Poesfa Para copiar y aprender




Lo que les preocupa al Escribir

B Tenererrores
M Que no se entienda

m Nada

Sentimientos al Escribir

W Tranquilidad
W Alegria

m Cansancio

= Aburrimiento
B Nervios

® Angustia

M Pasién

W Prisa

Razones por lasque nova a la
biblioteca

m No sabe dénde hay
® No le gusta

® Estan lejos

 No tiene tiempo

H No puede ir solo

Actitud al Escribir

Visita la biblioteca

H Pereza
® Escribo a menudo

u No responde
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mVa

H Nova



Proyeccion hacia el futuro

H Futbolista

m Doctores

® Disefiadores
Profesores

H Empresarios

M Escritora

M Abogado

M Psiquiatra

m Tecndlogo

= Militar

B Modelo

M Repostera

M Bailarina

m Mecanico automotriz

Anexo 2. Rubrica de evaluacion

Habilidad

Criterios

Pregunta o
ejercicio

Alto Medio

Bajo

Lectura

Recupera informacién
explicita

68%

Hace deducciones

2,5y6

50%

Hace presuposiciones,
construye relaciones de
implicacion.

52%

Hace un juicio critico, da su
punto de vista y reconoce
intenciones.

1,4,8y9

55%

Escritura

Sus ideas estan completas y
subdesarrolladas, ademas,
discrimina las ideas
importantes de las no
relevantes.

Conciencia los signos de
puntuacion y reglas
ortograficas.

Segmenta oraciones y
pérrafos.

Maneja apropiadamente
conectores, pronombres,
sindnimos y relaciones
temporales.

Texto

Esponténeo.

39% 36%

5%

0
61% 36%

%

54% 39%

50% 46%

%
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Anexo 3. Prueba de Lectura.

La Historia de los tres cerditos
Por: Joseph Jacobs

Erase una vez una cerda de avanzada edad que tenia tres hijos. Como no tenia suficiente para vivir,
los mandé a que se buscasen la vida por el mundo.

El primer cerdito se encontr6 con un hombre que llevaba un saco lleno de paja, y le dijo:

— Por favor, dame la paja para que pueda hacerme una casa.
El hombre le dio la paja, y el cerdito se construyo una casa. Entonces lleg6 el lobo del lugar, llamé
a la puerta, y dijo:
— Cerdito, cerdito, déjame entrar.
El cerdito le contestd: jNo! jNo! Eso ni pensarlo.
Entonces dijo el lobo:
— Pues me voy a poner a estornudar y a soplar hasta que te eche la casa abajo.
Y estornudo y sopl6 hasta que la casa se vino abajo, y entonces el lobo se comi6 al cerdito.
El segundo cerdito se encontrd con un hombre que llevaba un saco de retama, y le dijo:
— Por favor dame la retama para que pueda construirme mi casa.

El hombre se la dio, y el cerdito se hizo la casa. Entonces llegé el lobo del lugar, llamo6 a la puerta y

dijo:

— Cerdito, cerdito, déjame entrar.

— iNo! jNo! Eso ni pensarlo.

— Entonces me voy a poner a estornudar y a soplar hasta que te eche la casa abajo. Y se puso a
estornudar y a soplar, hasta que por fin la casa se vino abajo y el lobo se comié al cerdito.

El tercer cerdito se encontro con un hombre que llevaba una carga de tejas, y le dijo:

— Por favor, dame las tejas para que pueda hacerme una casa.
El hombre le dio las tejas, y el cerdito se construyo la casa. Entonces vino el lobo y dijo:
— Cerdito, cerdito, déjame entrar.

iNo! iNo! Eso ni pensarlo.

Entonces me voy a poner a estornudar y a soplar hasta que te eche la casa abajo.

El lobo estornudd y sopld una y otra vez, pero la casa no se vino abajo. Cuando vio que
estornudando y soplando no podia tirar la casa, dijo:

— Cerdito, yo sé dénde hay un bonito campo de remolachas para la comida.
— Bueno —dijo el cerdite- , me gustaria ir contigo. ;Cuando vamos?
— A las seis.
A la mafiana siguiente, el cerdito se levanté a las cinco y trajo las remolachas antes de que llegase
el lobo; este lleg6 a las seis y dijo:
— Cerdito, ¢Estas preparado?
Y el cerdito le contesto:
— ¢Preparado? Yo ya he ido, y tengo el puchero lleno de remolachas para la comida.
El lobo se enfadé mucho, pero penso que ya se las apafiaria él para engafiar al cerdito.
— También sé donde hay un bonito manzano.

¢Donde? —dijo el cerdito.

— Alla abajo, junto a la casa del amo —contesté el lobe-, y si no me engafias, mafiana iré por alli a las
cinco y te traeré un par de manzanas.

A la mafiana siguiente, el cerdito se levanté a las cuatro y fue donde estaba el manzano para estar
de vuelta antes de llegase el lobo. Pero esta vez el camino era muy largo y, ademas tuvo que subirse al
arbol, y, justo cuando se disponia a bajar, vio venir al lobo y le entr6 mucho miedo; ya os podéis
imaginar. El lobo se acercé y le dijo:

— Hola, cerdito, ;como es que has llegado antes que yo? ;Estan buenas las manzanas de alli arriba?
— Muy buenas —dijo el cerdite-, voy a echarte una.

Y tird la manzana tan lejos, que el lobo tuvo que echarse muy lejos para agarrarla; y mientras tanto
el cerdito salto del &rbol y se fue a su saca a todo correr. Al dia siguiente vino el lobo otra vez y le dijo al
cerdito:

— Cerdito, esta tarde empieza el mercado de Shanklin; ¢no te gustaria ir?
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— Si —dijo el cerdito-, claro que me gustaria. ;A qué hora quieres pasar a buscarme?— A las tres- dijo
el lobo.

Como siempre, el cerdito se puso en camino antes de la hora, y se compr6 un barril de mantequilla
en el mercado.

Pero justo cuando volvia a su casa vio venir al lobo, y, como no sabia qué hacer para escapar, se
metid dentro del barril de mantequilla. Pero el barril se cayo al suelo y fue rodando colina abajo con el
cerdito dentro. AL lobo le entr6 el panico tal, que se fue corriendo a su casa ya que no quiso ir al
mercado. Después fue a ver al cerdito y le cont6 el susto que le habia dado una cosa redonda y muy
grande que lo habia perseguido por toda la colina.

El cerdito le dijo:

— Pues, te has asustado de mi. Estuve en el mercado y me compré una barril de mantequilla, y
cuando te vi, me meti dentro y bajé la colina rodando.

El lobo se enfadd muchisimo, y le dijo que entraria por la chimenea a atrapar al cerdito y que se lo
comeria.

Cuando el cerdito oy06 lo que el lobo queria hacer, puso al fuego un gran caldero con agua, Y, justo
cuando el lobo bajaba por la chimenea, quitd la tapadera y el lobo cayd dentro de cabeza. El cerdito tap6
enseguida el caldero y puso a hervir el lobo. Se lo comid para cenar, y desde entonces vivié sin
preocupaciones y feliz hasta el final de sus dias.

Preguntas
1. ¢Qué opinion te merecen los tres cerditos?
2. (Qué entiendes por “retama” en la lectura?
a. Cafia de azucar
a. Arbusto
b. Cemento
c. Alambre
3. ¢Qué alimentos consigue el cerdito sin que el lobo se entere de que ha salido de casa?
Escribe los nombres de cada alimento.
4. ¢Por qué, crees que el tercer cerdito vencio al lobo?
5. (Qué entiendes por “apafaria” en la lectura?
a. Buscaria
a. Pondria
b. Arreglaria
c. Pasaria
6. ¢Qué entiendes por puchero en la lectura?
a. Bolsillo
a. Plato tipico
b. Bolso
c. Estomago
7. ¢Por qué crees que la cerda madre no tenia suficiente para vivir?
8. ¢Como te parecié la historia, fue de tu agrado?
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9. ¢Te gusta el final de la historia? O le cambiarias algo.

Anexo 4. Cuadro de analisis diarios de campo.

TALLERES
PROPUESTOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS

RESULTADOS

Mi imagen como escritor
(desbloqueo)

Hacer una reflexién
individual sobre la
percepcion de cada uno
hacia la escritura.

Modelo preguntas ¢ Qué
imagen tengo de mi como
escritor o escritora? de
Cassany.

Los estudiantes expresan que
cuando escriben por su propia
inspiracion les gusta escribir
diferente a cuando tienen que
copiar en clase.

Los estudiantes no conciben
la escritura como una forma
de trabajo.

Taller de produccion de
Escritura Libre
(desbloqueo)

Despertar la inspiracion del
estudiante.

Estrategia de desbloqueo
Escritura libre de Cassany

Algunos de los estudiantes
muestran dificultades para
expresar sus ideas.

Las nifias se expresan con
mayor facilidad.

La mayoria de los estudiantes
lograron generar ideas a partir
de temas de su interés.

Se identifica experiencia con
comas enumerativas y punto
final méas no con la
organizacion textual.

Taller de produccion
“Yo como estudiante”

(desblogueo)

Estrategia sobre
crecimiento de ideas a
partir de una técnica que
consiste en terminar 50 6
frases para recoger
informacién.

Técnica Frases Empezadas
de Cassany

Los estudiantes tomaron las
frases empezadas como
preguntas mas no como frases
a completar.

Se determind que los
estudiantes tomaron una
posicion seria frente al
ejercicio puesto que el tema
los llevo a reflexionar.

Lograron a partir de las ideas
en las frases desarrollarlas y
hacer un texto, el cual se
corrige en conjunto con todo
el grupo.

Taller de escritura Conjunta
“El Calentamiento Global”
(desbloqueo)

Utilizar ayuda audio-visual,
los estudiantes tomen notas
individualmente para
después realizar un mapa
mental en grupo
cooperativo.

-Videos: El mejor video
explicativo sobre el
calentamiento global, la
tierra se estd muriendo.
-Tomar Notas de Cassany
-Mapa mental modelo
profesor de sociales.

Hubo buena acogida del
trabajo en equipo y esfuerzo
por la organizacion del
trabajo.

Se reflejan  componentes del
trabajo cooperativo como la
interdependencia positiva
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Construir conjuntamente
entre todos otros modelos
de red o mapa mental.

-Mapas y redes de Cassany,
ejemplos del Perroy el
Futbol.

debido a que hubo
compromiso de los
integrantes, la
responsabilidad individual y
grupal ya que tenian claro que
su aporte era importante para
el grupo; ademas las destrezas
individual y grupal en cuanto
a habilidades artisticas que se
vieron reflejadas en los
dibujos que realizaron.

Se logra un trabajo conjunto
de todo el grupo en la
construccion de los modelos
de mapa de Cassany.

Taller de Escritura
Conjunta:

Explorando una
circunstanciay La Carta
(desbloqueo)

Estrategia de exploracion
de una circunstancia
escribiendo las posibles
actuaciones para buscar una
solucién.

Luego a partir de algunas
preguntas (que se dividen
en subtemas: propésito,
audiencia, autor y escrito)
dar solucion al problema
mediante una carta.

La reescritura fue otra
estrategia utilizada que
aport6 a la comprensién de
la misma.

Ejemplo de circunstancia
El Perro

con Actuaciones de
Cassany.

Modelos de carta formal e
informal.

Modelo Preguntas para
resolver el problema
retorico de Cassany.

Los estudiantes tomaron una
problemética comun que
motivo la escritura.

Se determind que los
estudiantes tomaron
conciencia que al utilizar un
lenguaje apropiado es una
herramienta social
comunicativa al expresarse
para conseguir un proposito.

La reescritura ayudo a los
estudiantes a reflexionar de
manera conjunta sobre sus
propios escritos, a corregirlos
logrando un mejor
desempefio en la coherencia y
cohesién del texto.

Taller de Exploracion del
tema
La Noticia

Seleccionar una noticia de
su interés.

Utilizar técnicas de
exploracion del tema para
abordar la noticia en su
cuaderno.

La estrella y el cubo
Estrategia de exploracién
del tema Cassany (1995).

Se encuentra que las
preguntas de la estrella fue la
técnica mas acogida, el cubo
con més dificultad en su
desarrollo para los que lo
eligieron.

La dificultad del trabajo
individual hace que los
estudiantes busquen a
compafieros y a la profesora
para resolver inquietudes
sobre la exploracion.

Taller exploracion del tema
y organizacion de ideas

El Guion teatral

Motivar el tema del teatro
mediante un video
explicativo de los origenes
del teatro.

Mediante el trabajo
conjunto se realiza un mapa
mental sobre los elementos
del guion teatral.

Video: El Teatro en Grecia

El Guién Teatral de
Saber Escribir Instituto
Cervantes

Los estudiantes lograron
planear los didlogos, de
acuerdo al recuerdo de la
escenay a la creatividad del
estudiante.

Se evidencia el trabajo
cooperativo puesto que hay
interdependencia positiva, el
éxito del aporte de algunos
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ayudaron al éxito de todos los
integrantes de cada grupo.

El cuarto componente del
trabajo cooperativo son las
destrezas interpersonales
mediante este taller teatral se
destacaron algunos por su
liderazgo, otros por sus
habilidades en la realizacion
de materiales para ambientar
la escena, asi como en la
organizacion tanto del guion
como del grupo.

Talleres del Parrafo
(exploracién del tema)

Analizar la estructura de los
parrafos de manera
conjunta.

“Angustia” de Maruja
Torres. Ejercicio libro de
Cassany.

“Anuncios televisivos”
articulo libro de Cassany.

Los estudiantes pudieron
identificar donde termina una
oracion.

En un trabajo conjunto de
retroalimentacion se logra
identificar que dentro del
parrafo hay una introduccién,
unos marcadores que apoyan
el desarrollo del contenido y
una frase final.

Composicion del texto

Taller de redaccion:
Yo como periodista

Se hace uso de estrategias
de revision y correccion del
texto.

Noticia trabajada
anteriormente con las
técnicas de exploracion de
la estrellay el cubo.

Estrategia de redaccion de
Teberosky y Ferreiro.
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Anexo 5. Actividad de Desbloqueo

Actividad de Desbloqueo

Exploraclén do circunstanclas.

Muchas veces el bloqueo inicial en una maquina es por falta de uso. Al escribir pasa lo mismo a veces
nos bloqueamos por la pereza que nos causa escribir, de la falta de esto habito.

1. Primero vamos a leer la circunstancia de ejemplo y las posibles acluaclones, después vamos a
escuchar algunas circunstancias por la que estemos pasando nosolros o alguien cercano a nosotros,
y en grupos de maximo 3 personas vamos a escribir el recuadro la circunstancia seleccionada con
sus posibles actuaciones, dentro de estas posibles actuaciones deben haber las que se puedan
solucionar escribiendo un mensaje mediante una carta, queja o pelicion.

Clrcunstancia Actuaclones

La vecina del piso de arriba liene un perro que se o Quejarsa formalmente,

las trae: ladra por la noche y no deja dormir; hace e Denunciar al vecino.

sus necesidades en la escalera; escarba la licrra o Informar 8 la asociacion de vecinos.
del jardin y cuando te ve se lc lanza y le ensucia la e Educar al perro.

ropa, asusla a los nifios, al carlcro y alos invilados | peshacerse del perro.

Imprevistos. Has hablado con la duefia delabestia | o pyecar aliados y apayo entre los atros
y ni le hace ningun caso. vecinos.

Circunstancia Actuaciones

De las posibles actuaciones, las que aparecen en cursiva requieren escritura. El éxito de la actuacion
dependera de la eficacia que tenga el escrito. Por ejemplo una queja seria puede conducir a la vecina a
vigilar a su perro y educarlo.
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Anexo 6. Guia de Exploracion

——

2. Responder oralmente dentro del grupo las siguientes preguntas an'es de reafzer of evrtn

Gula para explorar el problema retérico '

Propésito ‘
» ;Qué quiero conseguir con mi texto? |
» ;Cdmo quiero que reaccione la o las personas que la van a leer?

Audiencia {
e 4 Qué se de la persona que va leer este texto? i
= ¢Qué saben del tema que les voy a hablar?

e 4 Qué informacidn tengo que explicarles?
s ) Como se la lengo que explicar?
Autor
L qué relacién espero establecer con la audiencia?
¢ Cémo quiero presentarme?
¢ Qué imagen quiero proyectar?
¢ Qué tono quiero adoptar?
¢ Qué saben de mi los lectores y lectoras?

to

e ;Coémo sera el texio que escribiré?

= ;Sera corto sera largo?

e 4Qué lenguaje utilizaré?

3. Recordemos que una carta tiene: cabecera, introduccion, cuerpo y conclusion y se rotarén por cada
grupo un ejemplo de carta que se analizara dentro de los miembros del grupo apoyados por la
docente.

4, Realizar la carta, todos los integrantes del grupo deben aportar ideas para su realizacén.
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Anexo 7. Cartas Modelo

Maxlco, O do diclembre de 2015,

Sra. Tanla Martine? Coss
Gerente General

Tienda Aruquitar

Apreclable Sra. Martinez:

| La presente carta o3 para presentar una queja de manera Yormal/ﬁcsdc haco mds do 3 afias que voy a su tienda de ropa
,’ ublcada en la colonla Arboledas y slempre habla estado muy satlsfecha con mis compras, sin embargo, he realizado tres
visitas consecutivas: el 3 de noviembre, el 28 de noviembre y el 1 de diclembre de 2015, y en las tres acasiones he
comprado prendas que se han echado a perder despuds de lavarlas en una sola ocasldn, y al momento de acudir a la
: __sucursa), se me negd la posibilidad de obtener mi dinero de vuelta o blen camblarlas por otras prendas.

~ Slempre me he sentldo muy cdmoda en esta tienda, por lo cual no quisiera verme en la necesldad de dejar de comprar
|
h ahl, razén por la cual decldl extenderie esta carta, esperando que tome acclones alrespecto.

Atentamente,

Marisa Pedroza Mariscal

7 de noviembre de 2016
Sefor:
Jalme Fuquene

Veclno vereda Los Mortlfios

A pesar de que varlas veces le he pedido que no pase con su tractor, 0 3 ple, por el camino que atraviesa ml campo [ml
terreno...] para Ir de San Juan a San Antonlo, usted se empefia en hacerlo.

Aun cuando constituya un atajo para usted, le recuerdo que es un camino que me pertenece y es estrictamente privado.

Por conslgulente, le solicito, muy respetuosamente, que lo use. Sl usted vuelve a Invadir los limites de ml terreno con su
tractor, 0 a ple, me veré en 1a necesldad de llamar a la autorldad correspondiente para obligarlo a respetar la ley.

Lo saluda atentamente, '



Anexo 8. Texto de Referencia

Angustia

Maruja Torres
La adolescencia es una edad angustiosa, algo asi como hallarse

pcrrn:.Lr.\cnlcmcntc a las 4 de la madrugada, cuando el desastre parcce
deﬁn\u?/o, Y los errores irresolubles, cxaspcr;.ntes. Cualquiera que guarde
memoria del abrumador sentido de la responsabilidad que en semejante
x.nomcnto de la vida se desploma sobre uno, como una carga personal e
insoslayable, tiene, por fuerza, que haberse sentido acongojado por los
resultados de la encuesta de la Asociacién de Padres de Alumnos. .

Un 45% de padres de alumnos, de edades comprendidas entre los 13 y 16
afios, consideran que estidn fracasando total o parcialmente en los estudios.
Creen haber fracasado cuando aun estan empezando a palparse el ego, como
esos arbolillos urbanos que, justo cuando arrancan a verdecer, parece gue
miran alrededor y, asfixiados por la perspectiva de desarrollarse en un entormno
adverso, se agostan y renuncian a dar la batalla de sus brotes tiernos.

El propio sentido de la autocritica — que al crecer se va abandonando: sin
autocomplacencia, resultaria bastante depresivo ser adulto —y el endemoniado
sistema de ensciianza masificada y exdmenes globales arrasan la propia estima
de chicas y chicos que, ademais, se ven condicionados por el culto que esta
sociedad rinde al triunfo. Asimismo, las mas livianas condiciones en que su
existencia se desenvuelve —hablando en términos generales-, en comparacion
con la dureza que marcé — también en general- a las generaciones precedentes,
son brutalmente cuestionadas por la pavorosa ausencia de futuro. Pues se les
exige cumplir con creces, en nombre de las facilidades iniciales que reciben,
pero saben que nadie les esperara a la salida del colegio para mostrarles el
camino hacia su lugar en el mundo.

Ellos son <l resultado de nuestras mas profundas malas notas.
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Anexo 9. Preguntas: Perfil del escritor

L

tos. cartas 0 algo de su Interés?

10. ¢Qué le gusta leer o qué le gustaria leer?

Loenco, oo g el gesedeon

11. éLe gusta escribir? Si X _No y éPor qué?

Qera_conaQexla c. egyeaia

12. éEscribe un diario, poesias, cuentos, cartas o algo de su interés?

No Cas Vo “\e%o:\'\'nn \as Queaias

13. ¢COHmo trabaja? ¢ Piensa antes de escribir? ¢ Hace un borrador?

\-\c\%n o sesac\ac - Qleate aalos, e e=cabie

14. ¢Se siente satisfecho cuando escribe?

x Me preocupa tener errores b. Me preocupa que no se entienda

c. No me preocupa nada

15. ¢Para qué escribe?

a. Para desahogarme x./para mejorar la letra y la ortografia

C. para expresarme mejor d. para copiar o para estudiar y aprender

16. éEscribe muy a menudo o le da pereza escribir?

Qxzan coen [\ PSQ(\\\{‘\ QEAC (o %\A\Vu PoT I N0

17. éQué siente cuando escribe? Alegrla,)(tranquilidad, angustia, nerviosismo, prisa,

placidez, cansancio, aburrimiento o pasiéon?

_\_C(\N‘%;\\\\l\“(\; Qe A _wee c\e&n\\o%o

18. éFrecuenta alguna biblioteca? Si_y_ No éPor qué?

e del caenie Qo \ee g hace < Xaeas

19. éQué le gustarla llegar a ser en el futuro?
Q - c = adol

99



100

Anexo 10. Taller frases empezadas.

Taller frases empezadas.

Vamos a completar las siguientes frases empezadas, con el tema “yo como estudiante”
Tengo que evitar que...

Quiero conseguir que...

No estoy de acuerdo con...

Me gustaria...

Soy de la opinion que...

La razon mas importante es...

Luego realizo una reflexién con el tema “yo como estudiante” utilizando estas frases.




Anexo 11. Textos: limitar Incisos y juntar palabras.

1. las oraclones largas, con exceslvo nimero de conjunclones
ldnguido y pesado, Reescribe el texto tenlendo en cuenta lo

1le lefdo tu dluma carta con mu-

Y pronombres relativos, hacen el estilo confuso,
anterlor para que sea més claro.

chisima alegela porgue veo que <l
carlflo que me uencs es muy
prande, tan prandec como cl gue yo
tc tengo; por mds que mc haya cau-
sado alguna tristeza ¢l gue mc di-
pas cn tu cartan Que no te querré
mucho porgue no te escribo mis a
mecnudo, lo gque no es cicrto, puesto
gue te amo muchisimo; pcro ta ya
sabies gue me cucsta mucho hacer
una carta por mds que sea muy sen-
cilla, y que uno tiene siecmpre pc-
tcza de hacer 1o gue no sabe o le
cuesta mucho hacer,

2. Elinclso puede estorbar o Incluso confundir la lectura si se inserta torpemente entre dos palabras que deben
aparecer Juntas, este es el caso de algunos Incisos que separan sin motivo sujeto-verbo y objeto o nombre y
adjetivo. Reescribe los textos colocando el Inciso en la posicién de la oracién que resulte menos conflictiva.

I'La pasta, si se prepara con imagi-
nacion, puede ser, incluso en los
danquetes mds formales, un plato
muy apreciado.

La vida del tercer conde Godé, ac-
tual editor de «La Vanguardian, a
quien se acusa de trapicheos con

JSacturas falsas e implicacidn en es-
pionaje telefinico, del que se de-
clara inocente, ticne, en la tragedia|
Juvenil, un cicrto paralclismo con

la de su abuclo Ramén. [El

| Mundo, 28-11-93)
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Anexo 12. Textos: Podar lo irrelevante

Taller: Podando lo lrrelevante
Resume el texto, dejando solo la informacion més importante.

Un hombre no identificado, al parc-
cerjoven, que sc cubrfa el rostro con
un capuchény portaba una pistola,
rcalizdun atracoen lasdependencias
de 1a sucursal del banco X, ubicada
enlacalle Y,delaque consiguid lle-
varse unbotinque asciendeauntotal
de dos millones de pesetas. [La Voz
de Galicia, 1992]

Un médico de un gran hospital Jon-
dmense ha prouocada una fuerte
polémica al afirmar que estd prepa-
rado para utilizar un programa de
ordenador diserntado para decidir
qué pacientes deben ser atendidos
prioritariamente  en  funcidin de
sus posibilidades de supervivencia.
(ABC, 25-8-94]

odepadior = computadoc

Las drogas son sustancias que,si bicn
antes algunas de ellas sc utilizaban
para curar, hoy endla, ademds de ser
uttlizadas por la medicina, sirven
para que algunos individuos, ya sea
por via intravenosa, €n pastillas, es-
nifando o de cualquicr otra manera
que ellos saben,les produzca, una vez
han entrado en lacirculacién sangut-
nea y llegan al cerebro, un estado de

excitaciédn especial. [Al]

¢sfnando : USPfroncjo o obsarbiendo
Pa la nuriz




