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2.Descripcion

La presente monografia tuvo como objetivo determinar la relacién entre la infografia y el
aprendizaje cooperativo interactivo en la cualificacion de la produccién de ensayos en las
estudiantes del grado 1102 del Liceo Femenino Mercedes Narifio en la jornada Tarde. Para dicho
propdsito se llevd a cabo una investigacion a partir de los planteamientos de la investigacion
accion, desde un enfoque cualitativo con paradigma socio-critico, con un tipo de aprendizaje
cooperativo interactivo, a partir de la plataforma Classroom, en la implementacién de una
propuesta de intervencion en el aula mediante una secuencia didactica. Elementos que permitieron
la apropiacion de conceptos, la expresion de la individualidad mediante la escritura y el
mejoramiento de los procesos de argumentacion, trabajo en grupo e interaccion grupal e individual
en la plataforma virtual Classroom. Constituidos como elementos replicables en otros contextos,
ya que permiten resignificar la ensefianza de la escritura en el aula, tanto para los docentes como
para las estudiantes.
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4.Contenidos

Capitulo I: El problema: Se presenta la caracterizacion de la poblacion objeto de estudio,
teniendo en cuenta el diagndstico de esta y la delimitacion del problema resultante. Con base en
este ultimo, se presenta la pregunta de investigacion y los objetivos correspondientes.

Capitulo 11: Marco de referencia: Se exponen tanto las investigaciones (antecedentes) que se
tuvieron en cuenta para plantear la presente, como los referentes tedricos, sobre los cuales reposa
el presente trabajo, destacandose elementos sobre las concepciones de lenguaje, escritura,
Infografia, argumentacion y el ensayo argumentativo.

Capitulo I11. Disefio metodologico: Se describe el tipo de investigacion y el enfoque desde donde
x se abordo el respectivo andlisis de datos y las fases metodologicas de la presente propuesta.
Capitulo IV. Propuesta de intervencion pedagogica: Se caracteriza el tipo de investigacion a
usar, incluyendo los instrumentos que permitieron recoger informacién y la matriz categorial con
base en la cual se analiz6 la misma, asi como la propuesta de intervencién pedagdgica usada
(Secuencia Didéctica) con la correspondiente descripcién de cada una de las fases llevadas a cabo
y la integracion del tipo de aprendizaje cooperativo interactivo y la literatura.

Capitulo V. Organizacion y Andlisis de la informacion: Se evidencia la informacion recogida a
lo largo de la investigacion y el anélisis de esta, a la luz de la matriz categorial de analisis
planteada y usando el método de triangulacion para hacerlo, dando origen, de esta forma, a los
resultados de la investigacion por fases y categorias, y del proceso en general.

Capitulo VI. Resultados: Presentacion del cumplimiento de los objetivos de la investigacion con
base a los resultados obtenidos en la fase de intervencion de la propuesta.

Capitulo VII: Conclusiones: Presentacion de los alcances de la investigacion.

Capitulo VII1: Recomendaciones: Aportes de la investigacion.

Capitulo IX: Referencias: Autores en los que se basé la investigacion.

5.Metodologia

La metodologia de la presente investigacion esta mediada por planteamientos de la investigacion
accion (1A), con el fin de comprender de la realidad de las estudiantes, buscando el mejoramiento
y el cambio social de ésta. Desde un enfoque cualitativo con paradigma sociocritico, en pro de
incentivar transformaciones de tipo social sobre las précticas educativas de las estudiantes,
teniendo en cuenta su participacion. De esta manera el paradigma aporta elementos para la critica
social con un marcado caracter autorreflexivo; objetivo marcado de la misma manera por el PEI de
la institucion, considerando que al conocimiento para la transformacion social.

Mediante la triangulacion de los datos obtenidos de tres instrumentos: Datos de archivo, que
consistian en la evaluacion de los productos realizados por las estudiantes durante los talleres y
actividades desarrollados en clase, a la luz de una rubrica de evaluacion; Diarios de campo, que
recogian datos sobre los procesos Unicamente visibles mediante la observacion y que se
conectaron con la investigacion de manera directa a través de las categorias emergentes surgidas
de estos; Y las rubricas de autoevaluacion, que permitian recoger datos sobre el avance de manera
individual y grupal. Estos instrumentos se aplicaron de manera paralela durante todo el curso de la
investigacion y teniendo en cuenta las categorias de andlisis planteadas en la matriz categorial.




6.Conclusiones

. La infografia, posee caracteristicas particulares que le permiten relacionarse con el
lenguaje, en tanto son sistemas simbdlicos con potencial significativo; y con el aprendizaje
cooperativo interactivo, se posibilita el desarrollo de la comunicacion y la interaccion.

. Los procesos de produccion textual de la poblacién variaron positiva y significativamente,
debido a la puesta en préactica de la infografia y el aprendizaje cooperativo interactivo, en tanto se
not6 mejoria en el uso de los elementos formales de distintos sistemas simbolicos, en la expresion
y comunicacion de intenciones comunicativas y en el manejo y apropiacion de los recursos
linguisticos al planear, textualizar y revisar, generando el desarrollo de habilidades transversales a
la construccién del ensayo.

. Las relaciones existentes entre la infografia y el aprendizaje cooperativo interactivo, se
constituyen como herramientas y estrategias posibilitadoras de la adquisicion y desarrollo de las
habilidades propias de la produccidn argumentativa y, por tanto, del mejoramiento de la misma, de
manera que permiten una reconceptualizacion, un establecimiento y una mejora, tanto en la
practica de la escritura, como en los habitos relacionados con ésta, en distintos sistemas
simbdlicos segun las particularidades de cada uno.

. El ensayo junto con la infografia, mediadas por el aprendizaje cooperativo interactivo,
influyen positivamente en los procesos de produccion argumentativa de las estudiantes del grado
1102 del Liceo Mercedes Narifio, jornada tarde, en la medida en que posibilitan el desarrollo de
las habilidades de dicho proceso desde una perspectiva de creatividad e investigacion que, sin
dejar de lado los elementos formales de la produccion, teniendo en cuenta las tres etapas de la
misma Yy las macro-proposiciones del ensayo desde la cooperatividad y la interaccién mejoran
procesos entre pares permiten cimentar los conocimientos, desde la utilidad en la vida cotidiana y
en la escolaridad, de los mismos.

. La evaluacion, en sus modalidades de heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion,
sirve para generar procesos de investigacion rigurosos, para cualificar la préctica pedagdgica y
para desarrollar la metacognicion en las estudiantes.

Elaborado por: Chitiva Mufioz, Diana Ximena.

Revisado por: Salgado Acevedo, Sonia.
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Resumen Ejecutivo

La presente monografia da cuenta de la investigacion llevada a cabo sobre la relacion de
las infografias en el fomento de las habilidades de produccién argumentativa; para lo cual, se
eligid trabajar a partir de los planteamientos de la investigacion accion, desde un enfoque
cualitativo con paradigma socio-critico, con un tipo de aprendizaje cooperativo interactivo, a
partir de la plataforma Classroom. En la implementacion de una propuesta de intervencion en el
aula con la poblacion del grado 1102 del Liceo Femenino Mercedes Narifio en la jornada Tarde.

Con este estudio se pretende generar hallazgos de tipo investigativo que den cuenta de
alternativas didacticas y pedagogicas, en busqueda de un desarrollo de pensamiento critico-
social que contemple la individualidad, el trabajo cooperativo en el aula y fuera de ella por
medio de recursos interactivos, a fin de construir elementos replicables en otros contextos
educativos.

Abstract

This thesis is a Research Proposal in Education, which aims to determine the relationship
between the infographic involved in the understanding and production of essay by eleventh grade
students in the “Liceo Mercedes Narifio”. For that aim was designed an intervention, based on
action research, from a qualitative approach with a Socio-critical paradigm, with Cooperative
Interactive Learning. This study aims to generate investigative-type findings for didactic and
pedagogical alternatives, seeking to give a different meaning to the teaching of writing, focused
on the approach to argumentative textual production, in search of a development of critical-social
thinking that contemplates the individuality, the cooperative learning in the classroom and
outside of it, using interactive resources, in order to build replicable elements in other

educational contexts.



1. Capitulo I: El problema

1.1. Contextualizacion

El trabajo monogréfico titulado “De la infografia a la argumentacion mediante la
interaccion” se implemento en el Liceo Femenino Mercedes Narifio, esta institucion educativa
hace partes de los 26 colegios administrados por la Secretaria de Educacion Distrital, ubicados
en la localidad 18 Rafael Uribe Uribe. (UPZ 36, 2007). Con el paso del tiempo, el liceo se ha ido
trasformado tanto en su infraestructura como en su horizonte institucional. Actualmente cuenta
con tres edificios, cuatro aulas de tecnologia, una capilla, un aula multiple cubierta y una al aire
libre, dos canchas de Voleibol y una amplia zona verde con amplio espacio para actividades
fisicas y culturales. (Ver anexo 1)

En cuanto al horizonte institucional, el liceo fue fundado el 5 de octubre de 1916 y tenia
como prioridad la preparacion de la mujer para las labores del hogar, en la actualidad busca
orientar y formar a la mujer integralmente, como se presenta en el manual de convivencia de la
institucion y en conformidad con su PEI “Liceista, reflexiva y autonoma, transformadora de
contextos”’ la comunidad educativa liceista busca promover una actitud auténoma, critica y
analitica, que capacite a las estudiantes para generar soluciones responsabilizandose por ellas;
con la capacidad de utilizar el conocimiento en beneficio propio y de la sociedad. Para cumplir la
vision propuesta, que apunta al “reconocimiento a nivel nacional, dado por su calidad y la
excelencia de sus egresadas, quienes tengan un dominio de las NTIC (Nuevas Tecnologias de
informacidn y comunicacion), las lenguas extrajeras y ciencias de la salud.”. (LIFEMENA,

2018, pég. 1).



1.2. Caracterizacion de las estudiantes

Teniendo en cuenta las caracteristicas de la poblacion se plantearon tres
instrumentos: Diarios de campo, entrevista, encuesta. A partir de estos instrumentos se identifico
que la poblacién escolar de la presente investigacion esta conformada por 32 estudiantes del
grado 1102 de secundaria, jornada tarde, cuyas edades oscilan entre los 15 y 18 afios. Asi que las
estudiantes estan clasificadas como adolescentes, que, segin Vygotsky, es una etapa en la cual
ya han desarrollado las funciones mentales elementales de la internalizacién® y que, por medio
de la interaccion en el plano social y la motivacion, estaria centrada en la zona de desarrollo
proximo donde se van desarrollando procesos mentales mas eficaces los cuales han sido
Ilamados como funciones psicolégicas superiores. (Vygotski, L. S, 1931 - 1996)

En primer lugar, los diarios de campo se usaron para registrar aspectos producto
de la observacion, en el cual se escribieron datos y conductas que se presentan en la clase, donde
se tiene en cuenta aspectos como el tiempo, los participantes, los objetivos y actividades (Nifio
Rojas, 2011) consignados en los planes de clase correspondientes. Este instrumento permitio
evidenciar dos dificultades recurrentes en cuanto al tipo de trabajo y los tiempos de ejecucion de
las actividades. En las actividades en grupo se evidencid que no se presenta una distribucién del
trabajo sino usualmente una persona asumio la responsabilidad y las otras estudiantes solo
copiaron, sin generar un aporte significativo a la realizacién de la actividad final y del propio
proceso de quienes no participaron. Por esta razon algunas de las estudiantes mas destacadas
académicamente prefieren realizar sus actividades de manera individual semejante a lo
expresado en la encuesta (Ver anexo 4), lo cual mediante este tipo de trabajo se deja de lado la

interaccion y motivacion que se da de manera grupal. Por otro lado, el uso de los tiempos en

! la atencion, sensacion, percepcién y memoria.



clase no es dptimo, ya que en las sesiones las estudiantes no lograban terminar a cabalidad sus
actividades y se asignaban para terminar en casa, sin aprovechar este este espacio debidamente.

Como segundo instrumento se realizd una entrevista no estructurada a la maestra
titular, teniendo en cuenta la importancia que establece Vygotsky en la guia de personas expertas
que aportan el conocimiento necesario. (Vygotski, L. S, 1931 - 1996). La entrevista fue de tipo
oral, basada en preguntas y respuestas, las cuales permitieron recoger las opiniones y puntos de
vista de ella de una manera abierta, acerca del proceso de las estudiantes del grado 1102 en el
aprendizaje de espafiol (Ver anexo 3). La cual resalté el progreso que han presentado las
estudiantes en cuanto a los resultados de pruebas en el campo de la lectura, afirma que tienen un
buen comportamiento y estan atentas a las actividades mostrandose motivadas por la clase mas
algunas de ellas necesitan reforzar los procesos de autonomia y responsabilidad.

Como tercer instrumento se aplico una encuesta a las estudiantes siguiendo los postulados
de Vygotsky quien asume que el desarrollo cognitivo varia segun la edad y la cultura, el entorno
en el cual crecen los individuos influird en lo que piensan y en la forma en como lo haran.
(Vygotski, L. S, 1931 - 1996). La encuesta esta compuesta por 40 preguntas divididas en
cuatro secciones; Informacion personal (5 preguntas cerradas), Sobre la vida familiar (10
preguntas cerradas), Tiempo libre (5 preguntas abiertas) y Sobre la vida escolar (10 cerradas y
10 abiertas); Con el fin de conocer sus opiniones, apreciaciones, puntos de vista, actitudes,
intereses o experiencias escolares (Nifio, 2011), en la recoleccion de datos con el fin de tenerlos
en cuenta para un disefio de propuesta cerca de sus intereses y necesidades.

Acerca del ambiente familiar de las estudiantes, se identifica que el 64% de las
estudiantes tienen poco tiempo para estar con su familia debido a las obligaciones escolares tales
como tareas, programa de media fortalecida, servicio social y dias de celebracion en el colegio,

expresan gque solo comparten con ellos durante los fines de semana y las noches y el 68%



manifiesta que ningun pariente las acomparfia del colegio a la casa y tampoco les ayudan en la
realizacion de tareas mostrando que el acompafiamiento a las estudiantes en casa es
reducido.(Ver anexo 5)

En cuanto a las particularidades del grupo, especialmente en el uso de tiempo libre, se
identifica por medio de la encuesta sobre medios de comunicacion, un interés por el internet,
usado para escuchar masica y ver imégenes y videos de manera recreativa y para actividades
escolares. Las redes sociales mas usadas por las estudiantes son WhatsApp, Instagram y
Facebook. En cuanto a la preferencia en realizacién y busqueda de tareas manifiestan que su
medio favorito es el internet, actividad en la cual el 99% admite que puede pasar méas de 60
minutos al dia. EI 99 % de las estudiantes tienen acceso constante a internet en su casa o por
medio de plan de datos y solo una estudiante accede exclusivamente desde el colegio. EI 75%
de las estudiantes usan computador y teléfonos inteligentes para desarrollar sus tareas y el 85%
de ellas admiten que no saben usar con agilidad los programas basicos de computacion para
estudio, tales como paquete office (Ver anexo 4) ; A pesar de estar en constante contacto con la
tecnologia se evidencia mediante la observacion que la escritura en el teclado de computador es
realizada con un solo dedo y demostrando mayor destreza en el desarrollo de actividades
mediante el uso del mouse, de esta manera se evidencia una poca practicidad de herramientas
ofimaéticas, un aspecto que puede considerarse a mejorar. (\Ver anexo 2)

En cuanto a la vida escolar considerando los tiempos, recursos y actividades frecuentes,
se evidencia que las clases favoritas de las estudiantes son artes y filosofia, la razén que apoya
esta preferencia es que pueden dar su opinion, expresarse libremente y desarrollar su creatividad.
En cuanto al uso de los recursos las estudiantes prefieren que se ensefie mediante imagenes y
videos, siendo un recurso poco comun ya que como expresan las estudiantes 80% ““se usa solo

tablero y guias”.( Ver anexo 5) Entre las actividades que mas disfrutan realizar es la



investigacion y trabajar en grupo. En lo que respecta a la clase de espafiol especificamente,
podemos ver que se presenta una contradiccion: si bien algunas estudiantes manifiestan que les
gusta la clase (20%) igualmente expresan que ven las practicas de clase como algo mon6tono:
“siento que lo unico que hago en clase es leer y escribir” como expresd de manera similar un
43% de las estudiantes (Ver Anexo 4); Aunque la maestra titular se esfuerza por presentar
temaéticas cercanas a ellas y al contexto, hay una responsabilidad por presentar las teméticas
literarias obligatorias para el grado once como se evidencio en la observacion, de esta manera se
presenta una dificultad en cuanto a la articulacion del curriculo y los intereses de las estudiantes
(Ver anexo 3). En cuanto a la evaluacion, cabe destacar que las estudiantes no estan muy
dispuestas a ser evaluadas, mas lo consideran importante esto debido a la relevancia que le dan a
la nota. Siendo una evaluacion por resultados y no una medicion por proceso (Ver Anexo 3).

Para finalizar la presente caracterizacion, cabe resaltar que los instrumentos aplicados,
siguiendo los postulados de Vygotsky en relacién a la influencia que ejerce el entorno en el
individuo, permitieron evidenciar aspectos por mejorar en las estudiantes en cuanto al tipo de
trabajo y los tiempos de ejecucion; La necesidad de reforzar la autonomia y responsabilidad; El
poco tiempo para estar con su familia debido a las obligaciones escolares; La destreza en uso de
herramientas TIC; La diversificacion de los recursos en el aula; La articulacion entre el curriculo
y los interés de las estudiantes; Y el reconocimiento de la evaluacion como proceso.

Asi mismo es de vital importancia identificar los procesos cognitivos de las estudiantes
para poder aportar estrategias para su desarrollo. Con esta mirada se hacen pertinentes las
afirmaciones realizadas por Piaget en su libro “De la l6gica del nifio a la 16gica del
adolescente” donde establece que el desarrollo cognitivo es sobre todo universal e individual sin
importar las diferencias culturales, se hace un énfasis en el caso de los adolescentes donde se

presenta un conjunto de cambios que afectan la capacidad de pensamiento y de razonamiento en



un proceso cognitivo denominado por este autor como “Etapa de Operacion Formal” que se
desarrolla a partir de los 11 afios, donde hay una nueva forma de pensar mas abstracta, compleja,
I6gica y sistematica en relacidn a anteriores etapas permitiendo la capacitacion para la vida
adulta. (Inhelder, B., & Piaget, J., 1985) Con lo anterior se hace necesario establecer unos
instrumentos de diagnostico que permitan realizar un acercamiento a la visualizacion de estos
procesos como se propone a continuacion.

1.3. Diagnostico

Con el fin de diagnosticar a la poblacién en cuanto al aprendizaje del espafiol como
lengua propia se aplicaron tres instrumentos: una prueba diagndstica escrita, un taller de tipo oral
en clase y una prueba piloto de escritura. (Nifio, 2011) .

La prueba diagndstica escrita consta de preguntas estructuradas y ordenadas de
tipo seleccion multiple Unica respuesta (20 preguntas) y semiabiertas (13 preguntas) un modelo
tomado a partir de la recomendacion de preguntas de la prueba saber 11 (MEN, 2018) . El
segundo instrumento aplicado es el taller de tipo oral, donde se realiz6 un debate sobre la imagen
de la mujer y las estudiantes realizaron un organizador gréafico con su informacion personal, el
tercer instrumento fue una prueba piloto donde se pedia realizar un ensayo a partir de una imagen
con el uso de la plataforma interactiva.

El disefio de los instrumentos se realizé a partir de las caracteristicas de las estudiantes en
cuanto a los procesos cognitivos de la teoria Piagetiana (Limon, 1995) y las cuatro habilidades
bésicas: Leer, hablar, escuchar y escribir. (MEN, 1998) descritas en los lineamientos
curriculares y articuladas los estandares de competencias de la lengua castellana propuestas en el
quinto ciclo. Conforme a lo anterior, se disefi0 una rabrica de evaluacion que permite dar
cuenta de estos aspectos, de esta manera se presentan hallazgos teniendo en cuenta las gréaficas

producto de los resultados (Ver anexo 7)



La primera habilidad que corresponde a leer se evalu6 a través de 3 criterios; el primer
criterio tiene que ver con la comprension de un texto narrativo apoyado en conocimientos
previos, imagenes y titulos En éste, las estudiantes muestran un nivel de desempefio medio-bajo
con un porcentaje del 69%, lo que indica que la mayoria logra hacer conjeturas alrededor del
sentido de un texto, mas no relaciona la lectura de imagenes para determinar y sustentar las
conclusiones que elabora (Ver anexo 8). El segundo criterio se refiere a la lectura en medida de
los niveles literal, inferencial y critico intertextual de comprension lectora (Peréz Abril, 2003,
pag. 23) del tipo de texto narrativo , en el cual se presenta un desempefio alto (84%), dado que
los niveles de comprension evaluados tienen porcentajes semejantes que oscilan entre el 67% y
el 42%, siendo el mas alto el nivel literal y el mas bajo el critico intertextual. Lo anterior puede
incidir al constante ejercicio de lectura de obras literarias propuesto por la maestra (Ver anexo 3).
El tercer criterio se refiere a la identificacion el propdésito comunicativo y la idea global de los
textos que lee donde se evidencio un desempefio alto 74 % de las estudiantes respondieron
correctamente a las preguntas de este tipo. De esta manera se identifica que los aspectos por
mejorar en las estudiantes en cuanto a la habilidad leer se refiere estan en relacion con la
creacion de relaciones imagen- texto en la lectura y el nivel critico intertextual de comprension
lectora.

En cuanto a la habilidad de escuchar, se obtuvo desempefio alto ya que el 67% respondid
positivamente a los criterios propuestos. Se plantearon 3 criterios para diagnosticarla que fueron
el primero, un reconocimiento de la intencion del hablante con un desempefio alto del 97%, la
comprension del contenido de una produccidon oral (instrucciones e historia) bajo con un 80% y
la organizacion y comprension de la secuencia de eventos y detalles y el respeto por los turnos
de habla con un desempefio medio del 80% todo lo anterior en cuando a producciones orales.

De dichos criterios, el segundo presenta un nivel de desempefio de 81%, siendo el mas bajo, que



muestra una dificultad en lo referido a las indicaciones que se dan de este modo, ya que pocas
veces son seguidas, durante las sesiones 5 de 20 estudiantes no identifican la informacion
importante de esta manera y piden que se les repita (Ver anexo 2), méas se observa que esto no se
debe a una dificultad auditiva sino de una posible falta de atencion o distraccion, aspecto que se
puede considerar por mejorar.

En cuanto a la tercera habilidad evaluada Hablar, se tuvo en cuenta con base en 3
criterios cuyos resultados fueron homogéneos, evidenciando un muy buen nivel en la habilidad
(93%) con desempefio medio-alto. Dichos criterios fueron el uso de vocabulario adecuado al
contexto para expresar ideas, la secuencialidad en la descripcion de eventos, y la expresion de
ideas de manera clara y organizada; obteniendo cada uno de ellos 63%, 60% y 50%,
respectivamente. Sin embargo, se evidencia una dificultad en cuanto al uso de la entonacién y
los matices afectivos de voz en la descripcion de eventos, posiblemente se deba la timidez que
demuestran en la clase o nuevamente a la distraccion, que se refleja en la poca participacion,
aspecto que puede ser tenido en cuenta como un punto por mejorar. (\Ver anexo 2)

Como ultima habilidad la escritura se evaluaron 3 criterios; el primer criterio se refiere al
primer paso del proceso de escritura, es decir, a la elaboracion de un plan para organizar las
ideas con respecto a la produccién de un texto, criterio que fue evaluado especificamente a
través de la pregunta 33 (Ver anexo 7); En dicho criterio las estudiantes obtuvieron un nivel de
desempefio bajo con un resultado del 5%, evidenciandose asi una gran falencia en cuanto a la
planeacion en el proceso de elaboracion de un texto, situacion similar evidenciada en la actividad
de realizacion de mapa mental, donde usaron la imagen solo para acompafiar un texto sin realizar
un analisis detallado de su componente y teniendo en cuanta solo la generalidad, se muestra un
bajo uso de organizadores graficos o textuales (Ver anexo 7). En lo que respecta al segundo

criterio, que evaluaba el nivel de la capacidad para determinar el tipo de texto, el temay el



posible lector seguin un propdsito comunicativo, la poblacion muestra un desempefio bajo solo el
2 % reconoce la estructura de un texto y presentan una organizacion en la produccion de texto
narrativo, adicionalmente en la identificacion de este el 42% lo confunden con el género épico
(Ver anexo 7).

En relacion a la elaboracion , la revisién y correccion de los textos elaborados
(produccidn escrita); se identificd que el 78% de las estudiantes tienen dificultades en el uso de
tildes y los signos de puntuacion, el vocabulario que usan es basico pero apropiado segun su
edad y en algunas estudiantes 5% hacen uso de sinénimos para embellecer los textos. En el
desarrollo del ensayo se identifica que las estudiantes no distinguen las caracteristicas de este
tipo de texto, entendiendo todo como un texto informativo para su desarrollo (80%). (Ver anexo
8).

Con base en los resultados y hallazgos obtenidos del diagnostico aplicado a la poblacién,
se puede identificar que la mayor dificultad se presenta en la habilidad de escribir con relacion a
la expresién y argumentacion de ideas, especialmente en lo que respecta a la planeacion,
elaboracion y revision de ésta. De esta manera se hace relevante considerar lo expresado por las
estudiantes en la encuesta, donde resaltan que esta habilidad ha sido reducida a un ejercicio de
transcripcion, de alguna frase que han visto en los libros, o informacién de internet. Asi mismo,
durante la observacion se evidenci6 que la mayoria la usan para copiar las indicaciones orales de
la maestra y la organizacion de las notas o apuntes de la clase, en general destinan la escritura
solo para hacer sus labores escolares (Ver anexo 2). Siendo los anteriores aspectos que

considerar en el desarrollo de este proyecto.



10

1.4. Planteamiento del problema

Teniendo en cuenta los resultados del analisis de los instrumentos de recoleccion
(Ver anexo 7), se delimita como mayor dificultad la escritura, la cual esta relacionada con la
falta de expresion mediante esta, ya que las estudiantes hacen uso de la escritura Unicamente
porque las tareas escolares lo requieren, como el dictado o la paréfrasis de diferentes tipos de
texto, muchas veces sin comprender lo que estan escribiendo sin preocuparse por saber el porqué
y el para qué de esto, y los elementos que lo enriquecen. Es relevante mencionar que cuando se
requiere que se realicen procesos de escritura mas elaborados como en el caso de la
argumentacion, las estudiantes dudan realizar efectivamente un texto de este tipo. Al no
evidenciarse una reflexion frente a la escritura como proceso, y dar un especial énfasis solo al
producto final, las estudiantes no son conscientes de la intencion comunicativa y de manera se
evidencia un corte en la expresion y argumentacion de sus ideas.

En segundo lugar, es de vital importancia articular la habilidad de escribir y el uso de la
tecnologia en sus practicas educativas, ya que en su vida personal la tecnologia ejerce una gran la
influencia (Ver anexo 4). Es necesario crear el puente entre lo que las estudiantes saben de las
nuevas tecnologias de la informacion como la generacién de nativos digitales a la que
pertenecen, articulado a los diferentes recursos ofimaticos que pueden ayudar a su vida escolar.
(Garcia, 2006). Dada esta situacion, se hace relevante y pertinente plantear y desarrollar una
investigacién desde alternativas e insumos tedrico-practicos para comenzar a transformar este
problema recurrente.

De esta manera, fortalecer las habilidades desde los saberes previos a los nuevos
conocimientos que amplia la introduccion de las tecnologias de la informacion, se propone
desarrollar una propuesta que aporte a la construccion de una posicidn critica argumentativa,

permitiendo un acercamiento diferente, interactivo y dindmico con la produccion de textos., Por
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lo cual se requiere el acercamiento a la escritura desde recursos interactivos y visuales ,
diferentes a los usados en clase, que permitan la creacion de contenidos de manera individual y
grupal, con el fin de hacer uso de las estrategias que permitan el potenciamiento de ambas
modalidades de trabajo, al lograr que las estudiantes hagan uso de la escritura de manera
apropiada y constante, generando una trasformacién de su proceso de escritura y su postura
frente a su contexto.
1.5. Pregunta problema

¢ Cudl es la relacion entre la infografia y el aprendizaje cooperativo interactivo en la
cualificacion de la produccion de ensayos en las estudiantes de grado once de Educacion Bésica

Secundaria?

1.6. Objetivo general
Determinar la relacion entre la infografia y el aprendizaje cooperativo interactivo en la

cualificacidon de la produccidon de ensayos en las estudiantes de grado once.

1.7. Objetivos especificos

1.7.1. Identificar los procesos de produccion textual de las estudiantes, por
medio de una prueba diagndstica que dé cuenta de su nivel de argumentacién y de su tipo
de trabajo en clase.

1.7.2. Implementar estrategias pedagdgicas que utilicen el aprendizaje
cooperativo interactivo y la infografia como herramienta para potenciar la produccion de
ensayo.

1.7.3 Evaluar la eficacia de la infografia, como herramienta didactica y el

aprendizaje cooperativo interactivo en el potenciamiento desarrollo del ensayo.
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1.8. Justificacion

La importancia de la escritura y la pertinencia en que desarrollen esta habilidad radica
desde la busqueda institucional en el proyecto educativo donde se propone que las estudiantes
sean reflexivas y autbnomas, transformadora de contextos (LIFEMENA, 2018, pag. 1), donde
adquiere vigencia el enfoque seméantico—comunicativo, ya que en procesos de constitucion de
sujetos resulta central la construccion de la significacion, a partir de la interiorizacion de valores
individuales en la comunicacion; Hasta el desarrollo de los procesos mentales, que permite la
escritura desde lo cognitivo, lo lingiistico, comunicativo y lo pragmético. (Andrade, 2013, pag.
102) ; Asi como las habilidades propicias para estudiantes de secundaria fomentadas partir de
esta:

(...) Habilidades de razonamiento inductivo, deductivo y analdgico para argumentar y
contraargumentar; Seleccion de informacidn relevante: Identificacion de una meta con la
capacidad de planificacion, organizacion (eleccion y ejecucién) y evaluacion (monitorizaciéon y
Autorregulacion) y Habilidades Meta cognitivas, siendo las de mas alto nivel y las més dificiles
de adquirir, pero que se asocian con el control de nuestro propio rendimiento y pensar sobre
como pensamos. (Limén, 1995, pag. 3).

Por otra parte, es importante destacar el énfasis que se realiza acerca de la escritura en los
documentos oficiales para la ensefianza en Colombia, por un lado, lo que se plantea en los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (MEN, 2006) “Produzco textos
argumentativos que evidencian mi conocimiento de la lengua y el control sobre el uso que hago
de ella en contextos comunicativos orales y escritos.” (MEN, 2006). Lo cual segun lo que se
evidencia en el diagnostico, las estudiantes no responden completamente a ninguno de los
subprocesos planteados para la produccion textual, y por lo tanto no alcanzan el estandar

presentado. Esto es algo de suma gravedad dado que el grado en el que ellas se encuentran es
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cerca del cierre de un ciclo académico, en que supone el cumplimiento y alcance de dichos
subprocesos y estandares, para luego pasar al siguiente nivel a fortalecer y aumentar la dificultad
sobre lo ya hecho.

Relacionado con lo propuesto en los Derechos bésicos de aprendizaje que marca como
objetivo que la estudiante de grado once escriba ensayos en los cuales se desarrolle una idea,
referencia fuentes consultadas, realizado afirmaciones y defenderlas utilizando diversas
estrategias de planeacion, revision y edicion en la elaboracion de texto. (Secretaria de Educacion,
2018) .

Ahora bien, se hace indispensable profundizar un poco en la necesidad de trabajar la
investigacion a partir del ensayo, la infografia y el aprendizaje cooperativo interactivo. Si bien se
han abordado en el desarrollo de investigaciones posiblemente no han sido aprovechados al
maximo puesto que se han seguido considerando s6lo como insumos para llegar a un producto,
limitando los resultados que surgen del proceso de las investigaciones

De esta manera se generan nuevos puntos de referencia tedricos instaurados como
propuestas de cambio que son producto de la busqueda rigurosa de soluciones a los graves

problemas educativos que confrontamos para expandirse en el sistema educativo. (Lerner, 2001).

Relacionado a lo propuesto por Litwin (2005): “la educacion debe dar cuenta de la
complejidad social y cultural, ofreciendo perspectivas y herramientas que contribuyan a la
formacion de ciudadanos criticos” (p. 52). Por lo anterior, se propone promover el ensayo a partir
de la creacion de un sistema simbolico diferente al usado en clases, la infografia, mediante la
plataforma Classroom que permite la creacion de diferentes contenidos digitales de manera
simultanea en un grupo , con el fin de hacer uso de las estrategias propuestas en el aprendizaje

cooperativo interactivo, en budsqueda de hacer uso de la escritura de manera apropiada y
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constante, permitiendo a las estudiantes comprender y transformar de manera critica lo que les
rodea; hasta la interiorizacion de la importancia de argumentar como un proceso béasico para la
comprension, apropiacion y expresion del pensamiento individual y colectivo, al hacer un
acercamiento desde su cotidianidad y el uso de las tecnologias de la informacién, generando

significado para su vida y asi derivar provecho de ella.
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2. Capitulo I1: Marco de referencia

En el presente capitulo, se realiz6 una consulta de los antecedentes del problema descrito
anteriormente, con el fin de conocer los avances de otros investigadores frente a la
argumentacion, asi como también, los conocimientos adquiridos previamente, para establecer la
viabilidad y aportes que podria generar la presente propuesta. Por otra parte, se relacionaran los
referentes tedricos que apoyan esta investigacion, los cuales ayudaran a entender el propoésito de
esta, en tanto que delimitan el area de investigacion manejada.
2.1. Antecedentes

Una parte fundamental a la hora de realizar una investigacion es la consulta de estudios
previos sobre el tema que se pretende abordar o sobre temas afines a éste, ya que de esta manera
se puede tener un punto de referencia mas claro con respecto a la caracterizacion de dicha
temaética, incluyendo la viabilidad de ésta y los resultados obtenidos en estudios anteriores, para
poder plantear asi una investigacion que apunte a contribuir sobre lo que se desea mejorar. Para
el caso del presente proyecto, se consultaron 14 investigaciones, de las cuales se eligieron 7 que
van desde 2007 hasta 2015, donde se evidencia el crecimiento del uso de otros sistemas
simbolicos, el aprendizaje y su relacion con el desarrollo de un proceso critico argumentativo.

En cuanto a la primera investigacion, “La multimedia como herramienta potenciadora de
la produccion textual.” realizada por Ludis Milena Diaz Useche de la Universidad Pedagogica
Nacional en 2007, tenia como problematica la escritura en el grado cuarto de primaria, habilidad
que pretenden ser desarrolladas a través de la implementacion de un proyecto de aula mediado
por Tics (Presentaciones Power Point) incluyendo imagenes acompafiadas de textos, teniendo en
cuenta el contexto. Lo anterior, haciendo uso de una metodologia de enfoque etnogréafico, con
tipo de investigacion accion participativa. Como resultado presenta el mejoramiento de la

produccidn textual, dado que se promueve la espontaneidad y el acercamiento a herramientas de
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composicién multimedia que permiten hacer énfasis en la motivacion; enriquecimiento y
diversificacion del uso del lenguaje en el aula; y el desarrollo de la imaginacion, la creatividad y
la fluidez, asi se muestra un mayor interés por producir textos de calidad. Tesis fundamentada en
el libro de Daniel Cassany “Construir la Escritura” de 1999 y del libro “Nuevas tendencias de la
comunicacion escrita” de la Editorial Norma, escrito por Héctor Pérez en el afio 2006.

Con respecto a la segunda investigacion, “el cine arte como herramienta
pedagogica, para promover la Produccién de textos argumentativos (ensayo) en los estudiantes
de grado once del gimnasio artistico de suba” de Luis Alexander Ramirez Mufioz y Sandra
Deyanira Uribe Esguerra en el afio 2013 de la Universidad del Tolima , tenia como problemética
la falta de redaccion, coherencia y cohesion en los textos, asi misma evidencia mediante las
actividades propuestas la ausencia de argumentacion en sus posturas frente a temas expuestos en
la clase, para abordar esta dificultad propone el desarrollo de la argumentacion junto con el
pensamiento critico de los estudiantes a través del cine como herramienta didactica. Lo anterior,
haciendo uso de una metodologia de investigacion accidn, recogiendo informacidn a través de la
observacion de tipo participante y no participante y la realizacion de actividades y talleres. Como
resultados estan que el uso de imagenes fijas y secuenciales puede ser una herramienta de uso
continuo en la escuela ya que con base en ésta se crearon textos en pro del desarrollo de
habilidades argumentativas no solo de tipo oral como se trabajo en la investigacién, sino también
desde la escritura; que fomento del interés, la motivacion por la escritura y la capacidad creativa,
de la cual se tomaron como referencia los autores Daniel Cassany en “la cocina de la escritura” y
Victor Nifo y Héctor Grajales en “Los medios audiovisuales en el aula” de la editorial
magisterio.

Sobre la tercera investigacion, “La publicidad como recurso didactico para el desarrollo

de la comprension y la produccion de discursos argumentativos de las estudiantes del grado 701



17

del colegio Prado Veraniego” propuesta por Jenny Paola Rodriguez Ordofiez de la Universidad
Pedagdgica Nacional en 2013 se identifica como problemaética la comprension y produccion de
textos , la cual se pretende abordar a través de la publicidad impresa y el estudio de algunos
aspectos de los que se sirve para convencer y persuadir. Para esto se usé la metodologia de
investigacidn accion, en tres fases durante las cuales se identificarian procesos de lectura para
comprender textos escritos e imagenes de publicidad, recolect6 informacion mediante talleres y
actividades. Como resultados se obtuvo un desarrollé de los niveles inferenciales y la capacidad
para escribir historias a partir de una secuencia de iméagenes siguiendo un modelo de explicacion.
Considerd la inclusion de la publicidad como elemento que facilita la comprension y produccion
de textos argumentativos ya que los estudiantes se acercaron a la creacion de argumentos a través
de frases simples y claras expresandose a través de formas graficas. Asi fomentd la adquisicién
de una perspectiva cultural y social que demuestra la importancia comunicativa de las imagenes,
un andlisis realizado desde las posturas tedricas de Barthes en el afio 1995 en La retdrica de la
imagen en: lo obvio y lo obtuso de Barcelona y Cros en el afio 2003 en Convencer en clase,
Argumentacion y discurso docente. De Barcelona.

La cuarta investigacion, “Mi punto de vista: Primeros pasos a la argumentacion oral a
través de la lectura de imagenes” realizada por Luisa Uribe de la Universidad Pedagdgica
Nacional en 2015, se puede mencionar que la problematica abordada es la dificultad al expresar
puntos de vista, ideas y opiniones siendo una problematica que se presenta constantemente en
bachillerato. La autora realiza un primer acercamiento a la argumentacion oral a traves de la
lectura de iméagenes visuales (dibujos, caricaturas, fotografias, pinturas y libros album) para
mejorar el discurso propio y otorgar mejores herramientas a los estudiantes en grados posteriores
en el ambito oral al tener en cuenta primeramente la escritura, mediante la observacion

sistematica, grabacion de voz y el disefio e implementacion de talleres y prueba diagndstica. Para
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abordar la problemética anteriormente planteada, se utilizé un enfoque metodoldgico cualitativo
con un tipo de investigacion accion, la cual consistid en recopilacion de datos a traves del diario
de campo, grabacion de voz de la aplicacion de diferentes actividades de lectura y participacion
oral, que luego se analizaron con base en este enfoque. Como resultados mas relevantes de la
investigacion estan: La inclusion de la lectura de imagenes en el aula de clase permite crear un
ambiente oral, de dialogo, en el cual, los estudiantes dan muestra de su identidad. De esta
manera, la extraccion de significados y sucesos que son relacionados con su experiencia propia
propicio la realizacién de argumentaciones escritas en relacion con su contexto real. Trabajo
realizado bajo los fundamentos tedricos de Aparici, & Garcia en el libro Lectura de imagenes de
1987 y Comesafia, en la Ldgica informal, falacias y argumentos filoséficos de Buenos aires.
Acerca de la quinta investigacion, “Estrategias pedagdgicas para el desarrollo de las
competencias interpretativas y argumentativas en la lectura y escritura en espariol en los
estudiantes de Educacion Basica del Colegio de la Universidad Libre” Realizada por Viviana
Martinez y Claudia; de la Universidad Libre en 2013, se reconoce como problemética la
interpretacion y la falta de argumentacion especificamente una falencia en ortografia, coherencia
y cohesidn en el escrito. Dicha problematica se abord6 desde la conceptualizacion tedrica de
Julian de Zubiria en “Las competencias argumentativas la vision desde la educacion” del
magisterio en el 2006 con la utilizacion de poesia , discursos publicitarios e imagenes de tiras
cémicas orientada a una metodologia de enfoque mixto, con tipo de investigacion accién
participativa, en la que se recolectaron los datos a través de observacion, entrevistas y talleres
que al analizarse arrojaron los siguientes resultados: se empez6 a reconocer el uso de textos
visuales como instrumento para desarrollar la creatividad, la fantasia y contribuir
significativamente no solo en el proceso interpretativo siendo el objetivo de la investigacion, sino

también la escritura como medio de expresion y comunicacion permitiendo el desarrollo de
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argumentos desde el conocimiento propio y el adquirido, con una mejoria en la competencia
linglistica, mediante el disefio de estrategias que posibiliten el desenvolvimiento de la
personalidad y el reconocimiento del contexto en la produccidn escrita, aunque se buscaba un
desarrollo de la argumentacion solo se realizd de manera superficial ya que el énfasis durante la
investigacion se centrd en la interpretacion.

La sexta investigacion, “Escribir y argumentar en un encuentro con la tecnologia”
Realizada por John Guevara y Lady Rodriguez de la Pontificia Universidad Javeriana, en el
2015, tenia como problemaética la baja produccidn escrita de textos de corte argumentativo en el
grado once de dos colegios de Bogota, de esta manera se propuso un estudio se realiz6 en el
marco de la investigacion cualitativa, por medio de la ejecucion de una secuencia didactica, que
tuvo en cuenta la sistematizacion como forma de reconstruir y reflexionar. Los datos fueron
arrojados en el analisis de la secuencia didactica, dos escritos y textos generados en blog y foro.
Esta investigacion permitio estudiar la relacion de la tecnologia con la escritura, reflexionando
sobre la importancia de la planeacion para la integracion de Tics en el aula de clase; ademas, de
como estos escenarios deben estar al alcance de los estudiantes para que de esta forma pudiesen
obtener mejores resultados. En los escritos se evidencié cémo algunos estudiantes mostraron
avances en el ejercicio de la elaboracién de sus textos, ademas de manifestar la complejidad en la
construccién de la tesis y la consecuencia de las ideas, en la elaboracion de las conclusiones. El
papel de los ambientes tecnolégicos fue relevante en la medida en que generd espacios diferentes
en la interaccion académica de los estudiantes, lo cual posibilito una nueva forma de analizar
permitiendo asi el desarrollo un pensamiento critico, la sustentacion de ideas y la participacion
en discusiones. El proyecto se sustento en la teoria propuesta por Cassany en "De lo analogico a
lo digital. El futuro de la ensefianza de la composicion" y en Litwin Edith “Tecnologias

educativas en tiempos de internet” del 2005 en Buenos Aires.
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La séptima y ultima investigacion, “La infografia como herramienta didactica: Una
posibilidad de mediacién del proceso formativo en el area de Educacién Fisica de los estudiantes
del grado décimo y undécimo de la Institucion Educativa Federico Angel del municipio de
Caldas Realizada por Oscar Alejandro Rincén Carvajal de la Universidad Pontificia Bolivariana
de Medellin en el 2016, tenia como problematica una falta de motivacion en la escritura y de
adquisicion de conceptos por parte de los estudiantes considerando que el area de estudio se
enfoca mayormente en la practica, se desarrollé el proyecto con una investigacion de tipo
experimental y descriptivo de tipo cualitativo con tipo de aprendizaje significativo por medio de
talleres de lectura y grupos focales, usando como referentes pertinentes a la infografia el
articulo Narracion visual Entrevista a Alberto Cairo de Ricardo Guerrero en Lima 2003 y La
propuesta de mediacion de medios de Martin-Barbero, J. M. en 1987. Culturas, tecnicidades,
Comunicacién en: OEI — Programas- Iberoamérica: Unidad Cultural en la Diversidad. Los
resultados producto de este proyecto fueron positivos ya que los estudiantes de grado décimo y
once lograron apropiarse de los conceptos tedricos por medio de contenidos graficos y
visualizaciones de datos, construyendo una posibilidad de mediacion en el proceso comunicativo
y educativo aportando un aprendizaje significativo donde por medio de la lectura expresaron
oralmente los conocimientos aprendidos. Se presenta como recomendacion, promover la
investigacién y buscar estrategias que lo permitan para asi desarrollar con mayor medida, que el
presentado, la lectura critica y la autonomia de los estudiantes.

De acuerdo con la anterior busqueda se evidencia que se ha trabajado el tema de la
imagen y el texto argumentativo, sin embargo, es usual que la multimedia sea abordada en
primaria o partir de la publicidad. En cuanto lo argumentativo se presenta la opinion y el
abordaje de esta a partir de lo sintactico, en cuanto a la inclusion de TICS solo se aborda con el

uso de contenido multimedia y no en el desarrollo integrado de herramientas ofimaticas, y



21

cuando hay uso de ellas se enfoca a nivel individual sin evidenciar un trabajo cooperativo, Sin
embargo aportan referentes tedricos y recomendaciones propuestas en cada proyecto investigado
para tener en cuenta en la presente, asi considerando los anteriores puntos se dara una ampliacion
de la innovacion que ofrece esta propuesta investigativa.

2.2. Referente Tedrico

Para comenzar a desarrollar el marco teorico, se abordd el lenguaje como primera
categoria conceptual, siendo el eje que permite la articulacion de otras categorias fundamentales,
Tales como la infografia, dado que el lenguaje puede materializarse o producirse en distintos
cddigos, el ensayo argumentativo, en tanto se constituye como parte de los procesos de
produccion que supone el lenguaje en la edad de las estudiantes.

El lenguaje, es el eje conceptual fundamento de la investigacion, dado que permite la
interaccion de las demas categorias alrededor de ella teniendo en cuenta los procesos de
significacién y comunicacion que este permite especialmente a través de la escritura. Para
abordarlo se toma la conceptualizacion realizada por el Ministerio de Educacion Nacional en los
Estandares de la lengua castellana (MEN, 2006) donde se propone que el lenguaje es la
capacidad humana que permite interpretar, crear significados y cambiar el mundo segun su
necesidad.

Sin olvidar el aspecto comunicativo presente en la escritura, donde los enunciados
adquieren un valor importante en este proceso de exteriorizacion, ya que permiten la expresion
directa con el mundo real, clarificando que “nos comunicamos teniendo en cuenta alguna
finalidad en la mente, alguna funcion que cubrir” (Bruner, 1983, pag. 63) por lo tanto no pueden
ser analizados fuera de contexto, de su uso y su uso debe incluir la intencion de quien comunica
y la interpretacion de esa intencion por parte del receptor a la luz de las convenciones

comunicativas.
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Por tal razdn es vital establecer la importancia de la escritura, en esta medida es
considerada como "un poderoso instrumento de reflexion. En el acto de escribir los redactores
aprenden sobre si mismos y sobre su mundo y comunican sus percepciones a otros. Escribir
confiere el poder de crecer como persona.” (Cassany D. , 1999, pag. 16).

Proximo a lo propuesto por Fabio Jurado (1992) habla de la escritura como un proceso
semiotico reestructurador de la conciencia, dado que ésta establece una correlacion entre
expresion y contenido -la funcion semidtica-, “acto en el que se pierde cualquier inocencia,
porque es la estrategia discursiva del para qué escribo, para quién y qué digo” (p.39); en este
sentido, es como se considera la escritura, desde la perspectiva de instituirse como un proceso
semiotico, como un sindnimo del término produccion textual, en el que representaciones
kinestésicas, orales, iconicas y simbélicas, como la pintura, la escultura, el cine, etc., son
expresiones y manifestaciones del lenguaje, Al ser concebido como proceso se refiere a que “no
es lo que se aprende en los primeros grados sino una actividad comunicativa continua del
individuo en la sociedad, un desempefio de sus competencias comunicativas por medio de la
palabra, y ese desempefio esta siempre en vias de ser mejorado y ampliado” (Marin, 1999, pag.
10) por lo tanto esta en continua evolucion y reflexion de los procesos cognitivos y de
organizacion que emergen a traveés de ella.

Considerando el doble valor del lenguaje, se puede decir que existe una representacion de
la conceptualizacion construida desde la subjetividad entrelazada con la realidad sociocultural,
que es dada a traves de diversos sistemas simbolicos. Para ello, el ser humano realiza dos
procesos basicos en el lenguaje: la comprension, que esta en relacion con la basqueda y
reconstruccion del significado que implica cualquier manifestacion linguistica; y la produccion,

que hace referencia al proceso por medio del cual el individuo genera significado, ya sea con el
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fin de expresar su mundo interior, transmitir informacion o interactuar con los otros, en este caso
a través de la escritura.

Por lo tanto, en la presente investigacion se buscé abordar un canal de produccion de
significado y expresion que permita este proceso, con ello se ha considerado la infografia,
buscando un desarrollo dentro del plano de la significacidn a partir de otros sistemas simbélicos,
y el ensayo argumentativo como expresion de la individual como la opcion mas pertinente.

2.2.1 Infografia

De acuerdo con Garcia (2012) La palabra infografia deriva de dos acrénimos: info y
grafia, o también, Informacion y Gréfica. La infografia es una representacion visual de
conocimientos, que busca rescatar aspectos importantes de un concepto o materia dentro de una
diagramacion usando texto e imagen.

La construccion de la infografia se realiza a partir del uso de programas de
computacion en una organizacion por diagrama, que consiste en establecer una jerarquia entre
los elementos de composicidn, color y tipografia un espacio determinado por propdsito

comunicativo, manteniendo un equilibrio en entre la funcionalidad y la estética (Bonnazi, 2018).

Es decir que su funcidn principal de la infografia es sintetizar la informacion producto de
una investigacion mediante el uso de lineas, imagenes, graficas que adquieren sentido en la
intencidn de trasmitir un contenido comunicativo como expresa Valero:

La infografia es una forma de comunicacion visual, informativa y formativa que se
reproduce en los medios audiovisuales, normalmente muestra temas significativos de la
naturaleza, sucesos, fendmenos, conceptos, etc. representados por medios multimediaticos

figurativos (dibujos, fotografias o videos). (Valero Sancho, 2009, pag. 3).
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Se reconoce que los llustradores infograficos crean representaciones metaféricas de
escenas, objetos, ideas o teorias. Las iméagenes pueden contener elementos de la realidad, pero en
su conjunto tienen una forma o significado propio. Una de las caracteristicas principales de la
Infografia que se busca el maximo grado de expresion de ideas sin el uso excesivo del texto, son
imagenes que tienen un contenido en si mismas, y en algunos casos son el apoyo de un texto
escrito mas no es su Unica funcion.

“La simplicidad profunda en la infografia, significa que puede surgir una comprension
profunda de los asuntos y temas a partir de representaciones simples si ellas son hechas para
ayudar a la cognicion —llevando en consideracion su adaptacién para considerar las
capacidades y limites del cerebro humano- y si ellas son organizadas para crear relaciones con
el nivel medio de entendimiento de la poblacion que pretende informar™. (Cairo, 2011, pag. 21)

Para este mismo autor, cuanto mas arida y compleja sea la informacion, méas amigable y
sencilla deberé ser la representacion. De esta manera, la Infografia a partir de su estructura, crea
un clima de interpretacion que parte de un eje central y se extiende su explicacion alrededor por
medio del uso del color, las formas, las lineas, las expresiones faciales y los detalles dando asi
expectativas al lector acerca de lo que puede encontrar en la infografia, asi presenta el panorama
general del contenido en blsqueda de una comprension significativa. (Cairo, A., 2008) Con lo
anterior es preciso enfatizar, entonces, que la Infografia es cada vez mas comunicativa y
relevante en la cotidianidad, pues el uso de la infografia tiene un gran protagonismo en espacios
comunes como las portadas de libros, en carteles de centros comerciales, hospitales, restaurantes,
aeropuertos, entre otros espacios de la vida diaria. (Sanmiguel, 2003).

En el plano educativo Marin (2009) plantea : “En educacion, la infografia esta presente
siempre de forma habitual en los libros de texto escolares para completar los contenidos

curriculares y presentarlos de una manera mas atractiva a los estudiantes, o en forma de
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laminas ilustrativas que se colocan de manera estratégica en distintos espacios de las aulas” (p.
69).

La infografia es asi misma “conjunto de estructuras enunciativas” (Lozzada, 2011) que
expresan un contenido o acontecimiento para darlo a conocer, esto hace analizar que una de las
caracteristicas principales de la infografia es la realizacion de la organizacion y estructuracion de
la informacion o ideas para que pueda ser correctamente expresado y entendido.

2.2.1.1. Niveles de produccion de infografia

Considerando que la Infografia debe su propdsito a su alto contenido de significado, para
la presente investigacion se decidié considerar los planos de significacion:

En un mensaje no se da un solo plano de significacién; dentro de la comunicacién visual
se definen dos planos de significacion: el de la denotacion y el de connotacién. Ambos términos
fueron acufiados por vez primera en los estudios semiéticos de Louis Hjelmslev (1899-1965),
quien propone la denotacién como el primer paso de la significacion y la connotacion como el
siguiente paso. Roland Barthes (1915-1980) va mas alla de esta dualidad y afiade un tercer paso,
que denomina sistema metacognitivo, hechos como la libertad, sexualidad, la autonomia del
individuo, etc. Estos nos crean un marco de referencia del que se pueden extraer otros
significados, mas abstractos, que, a su vez, también se pueden atribuir a la significacion de los
signos, dependiendo del contexto. (Fontanills, 2013, pag. 39)

Desde los planos de significacion de las iméagenes que propone Ronald Barthes y los
niveles de produccion de imagen que propone Soulages. El primer plano de Significacion es
denominado Denotacion, el segundo Connotacion (Barthes R. , 1964) y el tercero sistema
metacognitivo (Barthes R. , 1977); Coincidiendo con los niveles de produccion de imagen, que
propone Soulages un nivel plastico, nivel iconico y nivel discursivo (Soulages, 2004), de la

siguiente manera:
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Nivel discursivo o Sistema metacognitivo:

En este nivel se consideran la organizacion discursiva del mensaje, es pertinente debido a
la mencion de hechos como la libertad, sexualidad, la autonomia del individuo, entre otros, que
en el plano cultural aportan un marco de referencia del que se pueden extraer otros significados,
mas abstractos, atribuyendo significacion dependiendo del contexto.

Nivel Icdnico o Plano Connotativo:

En este nivel considera las interpretaciones culturales compartidas por el emisor y el
receptor. Es el segundo nivel de produccion de la imagen, se relaciona el signo con otros valores
sociales y culturales de manera subjetiva donde se buscan los mensajes ocultos dentro de la
imagen, identificando los objetos que corresponden a una competencia enciclopédica y a la
competencia perceptiva.

Plano Denotativo o Nivel Plastico:

Hace referencia a la descripcion, los significados que se perciben de manera directa y
objetiva, surgen de la imagen en un primer nivel, reconociendo los elementos semidticos que la
constituyen, esto es - colores (calidos y frios), luz (suave o violenta), formas (curvas o rectas),
texturas (calidas, frias, duras). Siendo componentes visuales dindmicos, que producen un efecto
global de sentido que afecta al sujeto observador. Se determina de esta manera las bases de la
diagramacion de una infografia (composicion, color y tipografia.)

Sin embargo, cabe aclarar que el orden propuesto desde la produccion es diferente al de
la significacion ya que en la produccion parten de un plano interno, relacionado con lo discursivo
y lo sociocultural para llegar a un plano externo que contempla elementos plasticos o
descriptivos. (Soulages, 2004), y en la significacion de hace de manera opuesta. Para sintetizar

lo anterior se presentan los elementos constitutivos de la infografia:
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1. Nivel Plastico: Relacion Texto -Imagen (Soulages, 2004) 1.1 Relacion de imagenes

1.2 Uso de lineas y espacios.

1.3. Enfasis por medio de colores y tamafios de letra.
2. Nivel Icénico: Interpretacion personal (Soulages, 2004) 2.1 Claridad de ideas.

2.2. Uso de Referencias

2.3. Originalidad
3. Nivel Discursivo: Interpretacion cultural (Soulages, 2004) 3.1. Investigacion.

3.2. Sintesis de informacion

3.3 Reconocimiento de contexto.

Tabla 1. Elementos constitutivos de la infografia

Asi como la escritura puede expresarse a través de otros sistemas simbaolicos, es de vital
importancia reconocer otro tipo de texto que pesar de ser un ejercicio constante que se hace en la
vida diaria, no se le da la importancia que debiera y es poco evidente. La argumentacion, como
menciona Vasquez: “Para que la ensefianza en el pais sea significativa, se debe fortalecer la
competencia argumentativa y asi se podria lograr la formacién integral que persigue la
educacion."(pag. 58). Permite una construccién no solo desde lo formal, sino que partir de este
se desprende una interpretacion de la realidad.

2.2.2 Ensayo Argumentativo

Para abordar el concepto del ensayo, fue necesario dimensionarlo desde dos aspectos
diferentes. Por un lado, como texto argumentativo que busca defender una idea y por el otro,
convencer a otros de que la idea que estamos defendiendo, esta en lo cierto. (VanDijk, 2000);

Por otro lado, el ensayo como diferencial de otros tipos de texto, en el cual se “expone, analiza o
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comenta una interpretacion personal, sobre un determinado tema: historico, filoséfico, cientifico
y/o literario. En €l predomina lo personal y subjetivo: el punto de vista del autor del ensayo”
(Véasquez, 2005, pag. 180). El ensayo es una obra en continuo desarrollo y progreso;
comprometida con la época desde su creacion, determinada por una situacion cultural y social en
la que surge; puesto que ambos elementos dan ojos al que escribe y contribuyen a cambiar las
formas del pensamiento. (Gonzélez, 2005)

Por lo cual siendo una caracteristica distintiva en el ensayo argumentativo se encuentra la
Interpretacion personal, la necesidad expresiva y comunicativa que se puede desarrollar a través
del ensayo como expresa Lukécs:

“Hay, pues, vivencias que no podrian ser expresadas por ningun gesto y que, sin
embargo, ansian expresion. Por todo lo dicho sabes a cuales me refiero y de qué clase son: la
intelectualidad, la conceptualidad como vivencia sentimental, como realidad inmediata, como
principio espontaneo de existencia; la concepcion del mundo en su desnuda pureza, como
acontecimiento animico, como fuerza motora de la vida” (Lukacs, G. , 1975, pag. 23).

Cabe aclarar que el ensayo no se reduce solo a la opinion, siendo una caracteristica
distintiva en el ensayo argumentativo se encuentra la estructura la cual se considera determinante
para que un proceso argumentativo sea exitoso. Con la estructura basica de argumentacion se
refuerza la idea de secuencialidad al encontrar una necesidad de establecer una serie de
proposiciones relacionadas y organizadas.

2.2.2.1. Esquema prototipico de secuencia argumentativa

En relacion con esta estructura de texto argumentativo, se pone en consideracion el
propuesto por Juan Herrera en Teorias de pragmatica y de lingtistica textual quien toma los
postulados de Adam, Toulmin, y Plantin (Célula argumentativa) y lo esquematiza a partir de tres

Macro- proposiciones asi:
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PREMISAS —— ARGUMENTOS ——— CONCLUSION

| |
-
Puesto que ... A menos que ...
LEY DE PASO (topos) RESERVA
(reserva, excepeitn)
Debido a que ...
SOPORTE 0 GARANTIA

Tabla 2. Esquema prototipico de secuencia argumentativa (Herrero, 2005)

Con lo cual cabe aclarar los terminos y la secuencia de argumentacion para esta
investigacion. Se establece un punto de partida, desde la premisa, siendo la macro- proposicién
argumentativa 1. Segun Jean-Michael Adam “Es un enunciado compuesto por una realidad
objetiva que clarifica un tema, acerca de lo que se habla o se discute estableciendo una tesis
desde la posicion personal del autor. (pag. 119). Se considera que la forma de validar los
argumentos es por la relacion que exista entre las premisas y la conclusion, es decir, que un
argumento es valido sélo si de sus premisas se deriva la conclusion, de lo contrario el argumento
seria invalido. (Copi, 2002)

Como Macro-proposicion argumentativa 2, se encuentran los argumentos siendo las
razones que apoyan la tesis, Para el andlisis de esta proposicion se toma la calificacion de los
tipos de argumentacion propuesta por Anthony Weston en su libro “Claves de la
argumentacion”. Weston cita cinco tipos de argumentos sin embargo se hara un énfasis en los de
tipo de ejemplificacion y autoridad y las reglas segln cada caso. (Weston, 1999)

Los argumentos por ejemplificacion, como su nombre lo refieren ofrecen uno o mas
ejemplos especificos en apoyo de una generalizacion. los criterios propuestos por Weston de un
buen argumento de ejemplificacion son: en primer lugar, los ejemplos deben ser ciertos, puesto
que un argumento debe partir de premisas fiables. Y, en segundo lugar, siempre se necesita mas

de un ejemplo que se relacione directamente con lo que se pretende argumentar.
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En cuanto a los argumentos de Autoridad, se encuentran aquellos que no se pueden
juzgar, a partir de la propia experiencia, sino que se acude a referencias y afirmaciones que
ayuden a dar soporte a la proposicion. los criterios propuestos por Weston de un buen
argumento de autoridad son: Las fuentes deben ser citadas, estar bien informadas y ser
imparciales; Se debe comprobar el origen de las fuentes, y rechazar aquellas que aluden a los
ataques personales y no a lo que dicen.

Finalmente, como Macro-proposicion argumentativa 3, se establece la conclusién que
segun Toulmin funcionan como garantias en la argumentacién (Toulmin, 1958). Entendiendo
que las anteriores macro-proposiciones apuntan a “ofrecer un conjunto de razones o de pruebas
en apoyo de una conclusion”. (Weston, 1999, pag. 13) De la misma manera, como menciona
Copi en su libro Introduccion a la logica. “La conclusion es el resultado del razonamiento 16gico
derivado de la argumentacion precedente” (pag. 24) por lo tanto un argumento no se puede
identificar la conclusion en términos de su posicion, pero si existen indicadores de la conclusion,
que permiten identificarlo algunas son: por lo tanto, de ahi que, asi, correspondientemente, en
consecuencia, lo cual prueba que, como resultado, entre otros.

Asi mismo, teniendo en cuenta lo que se plantea en los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana sobre la produccion textual, y la necesidad que se expresa en los DBA para el
grado once se consideraron los proceso de escritura ,en sus tres momentos primordiales,
planteados de manera similar en “La cocina de la escritura” (Cassany D. , La cocina de la
escritura, 1993) y “El que hacer de la escritura (Gracida Juarez, 2007) , establecido por el autor
en etapas asi: La planificacion, textualizacion y la revision.

2.2.2.2. Proceso de escritura

La primera etapa es la Planificacion, la cual aborda la preescritura, es decir, todos

aquellos elementos, aspectos, ideas, conocimientos y actitudes que se han de tener en cuenta para
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escribir. Dadas estas caracteristicas, las habilidades que para ésta se plantean son la
identificacion de la intencion comunicativa y del posible lector, la eleccion del tipo de texto y del
tema acorde con las necesidades, la indagacion y la organizacion e ilacion de las ideas para la
produccion con respecto al tema y la esquematizacion de la organizacion del texto. En relacion al
ensayo acude a la organizacion del ensayo en el esquema prototipico de la argumentacion
propuesta por (Herrero, 2005).

La segunda etapa es la textualizacion, es la puesta en marcha de lo que se planed durante
la preescritura. Para esta etapa se plantean como habilidades la ejecucion de la esquematizacion
del texto, la articulacién de las ideas dentro del texto (oraciones, parrafos, estructura del texto) y
la utilizacion de los aspectos gramaticales y formales necesarios. (Cassany D. , La cocina de la
escritura, 1993) En el tipo de texto elegido segun la necesidad de la poblacion. Teniendo como
referente para el ensayo la organizacion de las macroproposciones, La premisa y conclusion de
(Copi, 2002) y los argumentos de ejemplificacion y autoridad de (Weston, 1999)

La tercera etapa es la revision, la cual consiste en la reescritura. Se plantean, entonces,
habilidades como el fomento del habito de revision, las técnicas para evaluar y valorar los
propios textos y los de los demaés, y la reescritura de los textos para mejorar (Cassany D. , La
cocina de la escritura, 1993). Lo cual desde el ensayo se abord6 a partir de los habitos de
revision y reescritura.

A partir de estas etapas, para la presente investigacion, se organizan y articulan los

elementos constitutivos del ensayo y las etapas del proceso de escritura asi:

2.1. Planificacion: 2.1.1 Interpretacion personal
2.1.2. Organizacion e ilacion de las ideas.
2.1.2. Esquema prototipico de secuencia argumentativa

2.2. Textualizacion: 2.2. 1.Claridad en la posici6n ante la problematica
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2.2.2. Macro proposiciones argumentativas.

2.2.3. Desarrollo proporcional del cuerpo del ensayo

2.3. Revision 2.3.1 Habitos de revision

2.3.2. Reescritura

Tabla 3. Elementos constitutivos del ensayo

A partir del abordaje de los niveles de produccion de la infografia y el proceso de
escritura del ensayo, se considero asi mismo que los procesos son diferentes en cuanto sean
desarrollados de manera individual o grupal y tomando como punto de partida el doble valor
(individual y social) que tiene el lenguaje, desde el componente social surge en la presente
investigacién un aspecto de gran relevancia que se constituye como el fundamento del enfoque
metodoldgico que se usara para la propuesta de intervencidn, el aprendizaje cooperativo

interactivo, que se abordara con mayor profundidad en siguiente capitulo de esta investigacion.

3. Capitulo 111: Disefio metodolégico
3.1. Tipo de Investigacion
La presente investigacion utilizé los planteamientos de la investigacion accion (1-A) desde un
enfoque cualitativo con paradigma sociocritico y tipo de aprendizaje cooperativo interactivo, asi:

3.1.1. Investigacion Accion (1-A)

Esté orientada a la practica educativa. Su finalidad est4 dada a la comprension de la
realidad educativa y, fundamentalmente, a la busqueda de informacion que guie la toma de
decisiones y los procesos de cambio para la mejora de esta. Con ello se puede considerar que los
alcances de la I-A concuerdan con los propoésitos y objetivos de la presente investigacion, dado
que apuntan a comprender algun aspecto de la realidad de manera contextualizada, para actuar

sobre él, buscando el mejoramiento y el cambio social de éste. (Elliott, 1993). Para lo anterior en
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este proyecto se consideran las cuatro fases en la investigacion-accién (planificar, actuar,
observar y reflexionar) que esta investigacion pueda llevar “gradualmente hacia la
independencia, la igualdad y la cooperacion” (Lewin, 1946, pag. 34) en el campo investigativo.

3.1.2. Enfoque cualitativo

Busca profundizar en fendmenos puntuales mas que generalizarlos o medirlos; es decir,
lo que se propone es describir dicho fenémeno, entendiéndolo como un todo, se ocupa en la
recoleccion y analisis de informacién con uso de la estadistica, como las frecuencias, las
categorizaciones, entre otras (Nifio, 2011). Méas es busca interpretar la experiencia del modo mas
parecido posible a como la sienten o la viven los participantes..

3.1.3. Paradigma sociocritico

Tiene como objetivo incentivar transformaciones de tipo social sobre aspectos
especificos que atafien a las comunidades, teniendo en cuenta la participacion de los miembros
de dicha comunidad. De esta manera el paradigma se fundamenta en la critica social con un
marcado caracter autorreflexivo; considera que el conocimiento se construye siempre por
intereses que parten de las necesidades de los grupos; pretende la autonomia racional y
liberadora del ser humano; y se consigue mediante la capacitacion de los sujetos para la
participacién y transformacion social. (Alvarado, 2008). Para el caso especifico de la
investigacién en educacion, el paradigma sociocritico tiene caracteristicas puntuales como (a) la
adopcion de una vision global y dialéctica de la realidad educativa; (b) la aceptacion compartida
de una vision democratica del conocimiento, asi como de los procesos implicados en su
elaboracion; y (c) la asuncion de una vision particular de la teoria del conocimiento y de sus

relaciones con la realidad y con la practica. (Alvarado, 2008).
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3.1.4. Tipo de aprendizaje cooperativo interactivo

Se define como “el uso educativo de pequenos grupos que permiten a los estudiantes
trabajar juntos para mejorar su propio aprendizaje y el de los demas” (Johnson W. &., 1999, pag.
11) que para este proyecto adquiere el nombre de Aprendizaje cooperativo Interactivo, teniendo
como agregado la interaccion de manera presencial en el aula de clase y mediante el uso de la
plataforma Classroom. De esta manera, cabe aclarar, que el aprendizaje cooperativo interactivo,
involucra un tipo de aprendizaje mediante el uso de TICS, Lo que no significa que las
habilidades presenciales dejaran de ser importantes; sino que por el contrario éstas se
desarrollaron en colaboracion con lo interactivo, aclarando la interaccion tanto la que se
presenta entre personas como la que se posibilita mediante los recursos fisicos y digitales, para
asi fortalecer y hallar aplicabilidad en los diferentes contextos, tal como lo permiten cada uno de
los componentes. (Johnson D. W., 2013)

Segln Johnson W. (1999) este tipo de aprendizaje tiene cinco componentes basicos:

La interdependencia positiva, Se refiere a la doble responsabilidad que tienen los
miembros de un equipo de aprender lo que se les asigna y de asegurarse de que todas las demas
personas de dicho equipo también lo aprendan.

La interaccion promotora cara a cara, Se define como la facilitacién de los mutuos
esfuerzos para realizar las tareas con la finalidad de alcanzar los objetivos del equipo.

Las habilidades interpersonales y de grupos pequeiios, que son las relaciones de
interaccion y con las reglas. Lo anterior implica que los miembros de un equipo se conozcan y
confien unos en otros, se comuniquen con precision y sin ambiguedades, se acepten entre si y se

den animo y apoyo, y resuelvan de forma creativa y constructiva los conflictos que puedan tener.
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El procesamiento grupal (la retroalimentacion) que se define como el proceso de
reflexién, analisis y toma de conciencia que hace un grupo, debido a las tareas desarrolladas para
alcanzar un objetivo y en como éstas fueron realizadas.

La responsabilidad personal e individual, la cual tiene que ver con el compromiso que
cada miembro del grupo tiene con los demaés, con la tarea u objetivo que deben alcanzar y con el
nivel de cumplimiento y las evidencias de dicho compromiso.

3.2. Técnicas e Instrumentos de recoleccion

Para los instrumentos, se plantean los tres con base en el libro la Investigacion educativa,
de la investigacion a la comprension de Donald Freeman (Freeman, 1998). Los cuales se
presentan a continuacion:

3.2.1 Datos de archivo

Se refiere a los documentos y trabajos de las estudiantes producto de situaciones de
ensefianza-aprendizaje que posibilitan la investigacion.

3.2.2. Diarios de campo

Presentadas por el autor como planes de clase y el registro docente, estos permiten
recoger datos con respecto a lo que sucede en el aula y que no puede ser tangible sino teniendo
como herramienta primordial la observacién registrada en diarios de campo.

3.2.3. Rubricas de autoevaluacion

Presentadas por el autor como Tarjetas de retroalimentacion, sirve para recoger datos de
las estudiantes de manera individual que para la presente investigacion adquieren el nombre de
rubricas de autoevaluacion.

3.3. Matriz Categorial
La matriz categorial consta de una unidad de analisis, Escritura, la cual se conforma por

dos categorias, La infografia (Cairo, A., 2008) y el Ensayo. En cuanto a la Infografia se crearon
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tres subcategorias de nivel plastico, iconico y discursivo (Soulages, 2004) donde se busca
organizar la informacion para lograr llevar a cabo la segunda Categoria Ensayo, compuesta por
tres subcategorias que aluden al proceso de escritura propuesto, Planificacion (Herrero,
2005)(Lukacs, G., 1975); Textualizacion (Copi, 2002) (Weston, 1999); Y revision (Cassany D. ,
La cocina de la escritura, 1993) . Que responden a los indicadores planteados a partir del marco

tedrico como se muestra a continuacion:

- CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADORES
UNIDAD DE ANALISIS

Analiza informacion de una temdtica determinada

X 1.1.1 mediante una investigacién mosirando capacidad de
1.1 Nivel sintesis de la misma.
Discursivo:
| nferp[efgcic’)n 1.1.2 Eaboraideas a partir de una tematicay el contexto quela rodea.
cultural
(SOUngeS: 2004) ] ] 3 Articulala .\'nvesﬁgociénrea.h'zodo con lasideas e\qt?grcldcls
ol seleccionando referencias que apoyen su posicion.
n Expresa en forma clara sus ideas, segin lo amerite la situacién
—_— 1. Infogrcfla 1.9 Nivel lconico: 12,1 comunicativa.
(CGifO, A., 2008] |nferpreTGCién ] 22 Establece un orden estructural entrelos elementos de la infografia.
personal

(SOU Iages, 2004) Representalainformacién de una manera interiorizada dando cuenta
] '2‘3 de suoriginalidad.

‘| '3 NiVel Pldsﬁco: -I 3] Enfatizala informacion rs\evmnfiﬁzmedio de colores y tamarios de

Relacién Texto -
Estructuralos elementos de la infografia mediante el uso de lineasy
|mGgen 132 espacios.

[Soulages,
2004) ] 23 Reconoce la relacion de imégenes y texto dando un sentido global.




2. Ensayo
Argumentativo
(Lukaes, G.,
1975).

2.1. Planificacion:
(Vésquez, 2005)

22.
Textualizacion

[Weston,2009)

2.3. Revision
(Cassany]

2.1.1

212
213

221

222

223

231

232

223

Demuestra claridad en la posicién personal ante la
problemdtica elegida.

Propone una premisa y las ideas que la soportan.
Organiza sus ideas mediante un el esquema argumentativo

Produce introduccién del ensayo de caracter argumentativo
feniendo en cuentasu tesis.

Articula argumentos con referencias en el desarrollo del ensayo.

Concluye la argumentacién considerando una proporcién
adecuada ala argumentacidnrealizada.

Revisasus textos afendiendo a algunos aspectos gramaticales.
(concordancia y tiempos verbales) y ortogréficos

Realiza la revision de sus textos como un hébito después de
terminar la produccion.

Corrige sus fextos afendiendo a clgunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales) y ortograficos (maydsculas,
acentuacién y signos de puntuacion.

37

Tabla 4. Matriz categorial
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3.4. HipOtesis

Las estudiantes pueden potenciar su produccion escrita de ensayo a través de la
produccion de otros sistemas simbdlicos, infografia, mediante el aprendizaje cooperativo
interactivo mediado por la plataforma Classroom de Google y su proceso se vera evidenciado en
la realizacion de tres ensayos de difusion digital, en el cual mostraran la reflexion realizada sobre
una serie de interpretaciones a partir de la infografia construida. En cuanto a los posibles
beneficiarios de la implementacion de este proyecto, es importante sefialar a las estudiantes del
grupo 1102 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, ya que seran quienes pongan en practica las
actividades planteadas como intervencién pedagdgica de este proyecto. Por otra parte, otro
posible beneficiario corresponde al sector educativo en general, ya que este proyecto representa
un estudio acerca de la implementacion de las infografias y el desarrollo de ensayos por medio
del aprendizaje cooperativo interactivo (Uso de TICS) en la clase de espafiol, un campo de
estudios no muy explorado, pues sus resultados pueden ser Utiles para otras investigaciones que
se quieran hacer dentro de esta disciplina, adicionando la busqueda de participacion de los padres
y acudientes de las estudiantes que en caso de lograrlo puede generar una transformacion del
entorno familiar.
3.5. Universo Poblacional

El grado 1102 del LFMN esta conformado por 32 estudiantes en edades que oscilan entre
los 16 y 18 afios. Con el objetivo de conocer aspectos relacionados con los gustos y la
informacion personal de todas las estudiantes se elabora una encuesta de caracterizacion (Ver
anexo 4). la cual permitio acopiar informacion acerca de aspectos relacionados con la edad,
familia, gustos de las estudiantes, quién les ayuda con las tareas, etc. Esta informacion,
posteriormente, serviria como fuente de la comprension de los procesos académicos y formativos

de las estudiantes. Para efectos pertinentes de esta investigacion, sus nombres no seran
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mencionados, en concordancia con las normas nacionales de proteccion de la nifiez y, en este
trabajo, cuando sea pertinente refiramos a cada uno de los sujetos participantes, hablaremos de
estudiante 1 (E1), estudiante 2(E2), etc. El curso 1102, en general mantiene buenas relaciones en
clase, llevando procesos de aprendizaje acordes a su edad y a sus necesidades. De la misma
manera, se evidencia que algunas estudiantes presentan dificultad en los procesos de apropiacién
de destrezas de escritura.

3.6. Consideraciones éticas de la investigacion.

A partir del carécter ético que todo proyecto de investigacion debe tener y considerando
que el respeto por la privacidad y la confidencialidad son el corazén de la conducta de la
investigacion ética con los sujetos participantes (Sales and Folkman , 2001) y respetando el
tratamiento de los datos confidenciales y de acuerdo con lo amparado en la Ley 1581 de 2012 se
us6 un documento a manera de consentimiento informado tomado de la Normatividad UPN
(Universidad Pedagdgica Nacional, 2019) para informar y explicar a los acudientes el motivo de
la presencia del investigador en ejercicios de observacion, los objetivos de la investigacion y la
intervencion a realizar. Esto con el fin de obtener la firma del documento y asi tener la
autorizacion del uso de la informacion de las estudiantes para fines netamente académicos. (Ver

anexo 16).

4. Capitulo 1V: Propuesta de intervencion pedagogica
La metodologia de la propuesta de intervencion pedagdgica se desarrollo a partir de la
investigacion accion buscando determinar la relacion entre la infografia y el aprendizaje

cooperativo interactivo en la mejora la produccion de ensayos en las estudiantes de grado once,



40

para ello se disefié una secuencia didactica (SD) la cual tuvo su lugar en esta experiencia de
investigacion puesto que “ permite su participacion en la definicion de los objetivos, en el
control de su aprendizaje y en la comprobacién del progreso tanto por parte de los estudiantes
como del profesorado y transforma radicalmente el papel, la importancia y la forma de la
correccion del ensefiante™ (Schneuwly, 1997, pag. 72)

Esta SD tuvo como objetivo promover la competencia argumentativa y la expresion
escrita en las estudiantes de grado once, considerando su grado de escolaridad se define que
deben ser capaces definir sus ideas y argumentarlas con el fin de mejorar sus procesos de
significacion del mundo interior y exterior. (MEN, 2006). Con lo anterior se articularon las
lecturas obligatorias en el curriculo de grado once, en este caso dos obras de la literatura
universal, La Divina Comedia de Dante Alighieri y la metamorfosis de Frank Kafka.

Esta secuencia desarrolla dos temas principales La infografia y el ensayo argumentativo
haciendo uso de las estrategias del aprendizaje cooperativo interactivo como herramienta de
optimizacion de las tematicas centrales.

La Plataforma Classroom, es una plataforma virtual disefiada por Google, siendo en
medio virtual que permite la interaccion individual y grupal que se busca en la propuesta ya que
al incluye herramientas ofimaticas que pueden editarse desde la nube, de esta manera facilita el
uso de manera individual y también mediante la opcion de compartir, abre la posibilidad de que
varios usuarios trabajen simultdneamente, al permitir hacer uso de las herramientas ofimaticas
como la correccion de ortografia, haciendo propicio para este proyecto el aprendizaje
cooperativo con interaccion virtual. (Cassany, Daniel, 2000).

La secuencia didactica esta contemplada para desarrollarse mediante los componentes del
aprendizaje cooperativo interactivo. Segun Johnson W. (1999) este tipo de aprendizaje tiene

cinco componentes basicos: la interdependencia positiva, la interaccion promotora cara a cara,
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las habilidades interpersonales y de grupos pequefios, el procesamiento grupal y la
responsabilidad personal e individual (Johnson W. &., 1999) A continuacion, se definen y
caracterizan dichos componentes en el desarrollo de las Tres fases que se describiran a
continuacion:
4.1  Fase de sensibilizacion: EI mundo de la mujer

El objetivo de la primera fase consistio en identificar los procesos de produccion textual
de las estudiantes, por medio de diferentes talleres mostrando su nivel de argumentacion y de su
tipo de trabajo en clase, conceptualizando y poniendo en préctica los saberes basicos para la

argumentacion.

TALLERES DESCRIPCION
10-09-18 (Clase 9) 1 Investigacion sobre concepto de Infografia y ejemplos en
"ENSAYO: LO FEMENINO" internet.
2 Explicacion de uso de Dibujos de Classroom
3 Creacion de Infografia
4 Creacion de ensayo a partir de infografia
5 Compartir con la maestra
6 Subir a plataforma Classroom.

TIEMPO: 6 semanas-12 sesiones de clase -1 h 30 minutos por sesién.

MATERIALES: Tablero, Cuaderno, Plataforma Classroom. (Docs. Formularios y Dibujo de Classroom).

Se realiza explicacion de los conceptos y elementos constitutivos de la infografia y el
ensayo mediante el uso de la herramienta digital de Google, Classroom, sus ventajas y
posibilidades de uso para la realizacion de actividades de contenido digital. Al cada una de las 12
sesiones de esta fase las estudiantes debian compartir sus trabajos en la plataforma. En esta fase

no se hizo uso de ninguna de las estrategias del aprendizaje cooperativo interactivo



4.2. Fase de aplicacion. La mujer en la literatura: Sobre la Divina Comediay La
metamorfosis

El objetivo de la segunda fase de la intervencion consistié en implementar estrategias
pedagogicas a partir del aprendizaje cooperativo interactivo y la infografia como herramienta

para potenciar la produccion de ensayo.

24-09-18 (Clase 1 Creacion de Mesas de trabajo y asignacion de
13)"ENSAYO LA MUJER Y roles mediante habilidades personales.
LA DIVINA COMEDIA" 2 Investigacion de un tema especifico
3 Creacion de Infografia Grupal
4 Creacion de Ensayo Individual a partir de la
infografia
5 Subir a plataforma Classroom.
6 Aplicacion de Rubricas de autoevaluacion de

Infografia, Trabajo en equipo y Ensayo.
TIEMPO 14 semanas -24 sesiones de clase - 1 h 30 minutos por

sesion.

MATERIALES Tablero, cuaderno, rubricas de autoevaluacion, plataforma Classroom. (Docs.

Formularios y Dibujo de Classroom).

En la fase de aplicacion se implementaron dos estrategias del aprendizaje cooperativo asi:
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La interdependencia positiva (Johnson, 1999) Donde se establecieron mesas de trabajo

y se compartieron los documentos en la nube para ser editados por las integrantes
simultaneamente.

Las habilidades interpersonales y de grupos pequeiios (Johnson, 1999) Se
establecieron los roles segun las habilidades que cada una consideraba tener:

. Experta. Orienta al grupo en las actividades académicas propuestas y esta

encargada de realizar la investigacion conceptual del tema propuesto.
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. Cronometrista, mide los tiempos de trabajo con el fin de cumplir las metas y esta
encargada de investigar el contexto historico de la temaética,

. Moderadora, es la mediadora en la solucién de conflictos y se encarg6 de
investigar el contexto social de la temética.

. secretaria se encarga de entregar las evidencias producto del trabajo realizado e
investigar el contexto econdmico de la temética.

La interaccion promotora cara a cara (Johnson W. &., 1999) Mediante el uso de la
infografia creada de manera grupal, crearon un ensayo individual con tres borradores que fueron
corregidos con su grupo de trabajo. Al final de cada sesion las estudiantes debian evaluar de
manera individual mediante sus rubricas de autoevaluacion el proceso de creacion grupal e
individual, de la Infografia y el ensayo.

4.3  Fase de evaluacion: La metamorfosis de mi divina comedia.

El objetivo de la fase tres consistio en evaluar la eficacia de la infografia, como
herramienta didactica y el aprendizaje cooperativo interactivo en el potenciamiento desarrollo
del ensayo.

En la fase de evaluacién se implementaron tres estrategias del aprendizaje cooperativo asi:

Procesamiento grupal (Johnson W. &., 1999) y La responsabilidad personal e
individual (Johnson W. &., 1999)

Aplicadas en el aula de clase a partir de pequefios debates con preguntas que permitieron
describir lo que realizaron, identificando si lo que hicieron fue util o no, y, a la luz de esto,
identificar fortalezas y debilidades individuales y grupales para mantener y potenciar los
aspectos en los que son fuertes y mejorar aquellos que presentan un desempefio debil o menos

fuerte.
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5. Capitulo V: Organizacion y Analisis de la Informacién

5.1 Organizacion de la informacion

El presente trabajo es el resultado de un ejercicio investigativo dividido en tres fases que
busco en primera medida identificar y evidenciar una problematica de una poblacion, para luego,
generar una propuesta de intervencién pedagdgica que permitiera mejorar el area identificada y
finalmente realizar una respectiva recoleccion de datos y analisis que posibilitara realizar una
reflexion que abarque todo el proceso.

Lo que se mostrara a continuacion seran las evidencias de dicho trabajo investigativo y se
determinara hasta qué punto la intervencion tuvo relevancia en la resolucion de la pregunta

problema y del objetivo general que envuelve el proyecto: “Determinar la relacion entre la
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infografia y el aprendizaje cooperativo interactivo en la cualificacion de la produccion de
ensayos en las estudiantes de grado once”. Con el fin de organizar el anlisis de los datos
obtenidos, se realiz6 desde la triangulacion hermenéutica de datos, (Cisterna, 2005), se realizd
una seleccion de datos relevantes recogidos a lo largo de la intervencion pedagdgica mediante los
instrumentos la cual se constituye como la materializacion del proceso investigativo en una
articulacion con el referente teorico.

5.2 Andlisis de la informacion

Cabe aclarar el orden el que se present6 el andlisis, en un primer momento a partir de las
rabricas de autoevaluacién, se muestra la precepcién de las estudiantes frente a su proceso de
aprendizaje con relacion a las categorias. (Ver anexo 12).

Continuando con el analisis desde las tres fases de la intervencion pedagogica
(Sensibilizacion, aplicacion y evaluacion) haciendo uso de la informacion arrojada por el
instrumento datos de archivo y diarios de campo.

El instrumento datos de archivo, fue analizado a la luz de una rubrica (Ver anexo 9); Y
de manera cualitativa para cada una de las estudiantes que conforman la poblacién, anexo que,
por su extension, no se presenta de manera completa, sino que se adjunta una muestra de lo
realizado (Ver anexo 11); De la misma manera, se presentan las graficas de lo obtenido en las 3
fases. (Ver anexo 15).

Para finalizar con los diarios de campo de los cuales se presenta una muestra debido a su
extension y en presente se resaltan en negrilla las categorias emergentes para optimizar su

visualizacion. (Ver anexo 10).
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5.2.1. Categoria 1. Infografia:

5.2.1.1. Rubricas de Autoevaluaciéon

La totalidad de poblacion, mediante la rdbrica de autoevaluacion, indicé que le agrada el
contacto con las infografias (32 estudiantes), 28 estudiantes manifiestan que reconocen los
propositos de comunicacion de las Infografias (constituidas en otros sistemas simbélicos) como
representaciones del codigo escrito y como medios de expresion independientes que poseen una
estructura y unos elementos formales, que también asumen reconocerlos desde un orden de
produccion tras la finalizacion de fase de sensibilizacion (19), demostrando de esta manera la
funcionalidad propuesta por Valero Sancho “es una forma de comunicacion visual, informativa y
formativa” (Valero Sancho, 2009, pag. 3). Asi mismo 21 estudiantes afirman que este medio les
permitio desarrollar sus habilidades en el uso de herramientas de internet, siendo un aporte para
agregar a lo esperado. (Ver anexo 12).

5.2.1.2 Fase de sensibilizacién

Se realizaron 12 talleres con el fin de conceptualizar acerca de los elementos propios de
la infografia, durante esta fase no se aplic6 ninguna estrategia del aprendizaje cooperativo
interactivo con el fin de identificar el tipo de trabajo de las estudiantes. Las estudiantes
realizaron infografias de manera individual en clase, realizando un borrador y en la plataforma
Classroom usando las diferentes herramientas, con ello se encontr6 en un primer acercamiento
que ellas confundian la infografia con el mapa mental (30 estudiantes) y no tenian claro la
importancia de elementos que la componian tales como imagenes, lineas, colores y la relacion
entre ellas. (Imagen 1)

Durante la tercera sesion se propuso un analisis de una infografia de realizacion
individual y las estudiantes solo lograban identificar la parte central méas no los elementos que la

componian, como se muestra en el siguiente apartado:
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que el hombre esta tristes por el mundo de hoy de las tecnologia esta sentado y alrededor hay personas y
objetos como comida, vaso, computado, y maquillaje es un poco confundida |a imagen por que no sabe que
aser el sefior y que se refiere su cara un suimagen en la camiseta de colo negro hay mujeres que estan
desnudas

Imagen 1. Fragmento de identificacion de elementos de la infografia.
En la octava clase, se propuso como ejercicio realizar nuevamente la identificacion de los

elementos, usando como unico insumo la infografia realizada por ellas mismas:

FORMA: Imagen grande, con 7 persanas en ella, es tipo caricatura muy realista.
COLOR: Tiene colores calidos oscuros.
POSICION: El hombre rubio esta en el centro de la imagen, pero las otras personas estan al rededor de él

formando um circulo.

Hay un hombre en el centro, el cual tiene todo lo gue quiere pere aun asi no es feliz, sale una lagrima de su cjo
demostrando la infelicidad que tiene. Las demas personas se encuentran tristes ya que son humildes y estan al

servicio del hombre, haciendolos sentir inferiores a el.
Se respira machismo, esclavitud, trabajo sexual, sexo por placer.... Este hombre que ve a las mujeres como

incapaces a los negros como esclavos a las mujeres como objeto sexual o como sumisas...

Imagen 2. Fragmento de segundo taller de identificacion de elementos de la infografia.

De lo cual se evidencia que mediante la produccion de las infografias se logra hacer un
reconocimiento evidente de los elementos haciendo un tipo de acercamiento e interpretacion mas
consciente. Con el desarrollo de la fase, se realizé un enfoque de los diferentes niveles de
produccion de la imagen (nivel plastico, nivel iconico y nivel discursivo de Soulages, 2004). Y
progresivamente las estudiantes alimentaron sus producciones y acercandose mas a la
construccion de una infografia (Imagen 4)

Aungque las infografias realizadas durante esta fase no cumplen a cabalidad con todos los
elementos, se evidencia un avance en cuanto al nivel plastico en la relacion texto-imagen,
mediante el reconocimiento de la relacion de imagenes y texto del cual logran trasmitir un
sentido global. En cuanto al nivel iconico se resalta el interés por representar la informacion de
una manera interiorizada dando cuenta de su originalidad y en cuanto al nivel discursivo es

destacada la elaboracion de ideas a partir de las tematicas y el contexto que las rodea.
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5.2.1.3 Fase de Aplicacion

En la fase de aplicacion se usaron tres estrategias del aprendizaje cooperativo interactivo,
que buscaron integrar el tipo de trabajo individual con el grupal. De esta manera se evidencio un
progreso acelerado en la calidad de infografias producidas por las estudiantes. Presentando una
mayor apropiacion de los niveles de produccion, en lo discursivo a dar una clara sintesis de la
investigacion realizada a nivel grupal y en el nivel plastico mostraron una visualizacion del orden
estructural entre los elementos de la infografia mediante el uso de lineas y espacios (Imagen 5)

Cabe aclarar que en estas etapas fue fundamental la autoevaluacion realizada a las
infografias realizadas por las mismas estudiantes ya que a través de esta modalidad de evaluacion
lograron identificar claramente sus dificultades y corregir de esta manera sus producciones
haciendo un énfasis en contenido y forma.

5.2.1.4 Fase de evaluacion

Durante la fase de evaluacion se usaron dos estrategias del trabajo cooperativo
interactivo, con ello se evidenci6 un avance relacionados con la toma de conciencia respecto a
su proceso, en donde la poblacion mostro apropiacion de su dindmica de aprendizaje mediante la
plataforma Classroom y a través del esfuerzo, preocupacion, evaluacion y autoevaluacion,
comenzando a reconocerlo como una forma de aprender mejor y més facilmente, especialmente
en lo referente a las habilidades interpersonales y de grupos pequerfios (30 estudiantes) donde no
solo se realiz6 una autoevaluacion sino una evaluacion cooperativa de los proceso que
permitieron encontrar estrategias para el desarrollo de otras actividades propuestas
posteriormente. (Ver anexo 10).

Para los deméas componentes, se destacé el aprovechamiento de la interdependencia
positiva para hacer que todos en el grupo participaran de manera activa en las actividades, y la

responsabilidad personal e individual, a través de la que pudieron traspasar lo que hacian, de
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manera grupal, a sus procesos individuales, mostrando gran avance en ellos y generando la
adquisicion de habitos de trabajo cooperativos -como la comunicacion y la ayuda mutua- que
pusieron en practica aun cuando no se realizaban trabajos de este tipo. De manera similar, el
procesamiento grupal (Johnson W. &., 1999), donde las estudiantes reflexionaron y
compartieron sus infografias, permitiéndoles realizar debates pequefios acerca de las teméticas y
de los aspectos que podian mejorar en cuanto a los niveles se evidencié una apropiacion de esta
manera de los niveles de produccion de infografia. (Imagen 6)

Para la evaluacion de las infografias de esta etapa se propuso una evaluacion personal,
una grupal y una realizada por la investigadora, en relacion al producto final y durante todo el

proceso asi:

Evaluacidn de infografia final

M Bajo M Basico MAlto

o
oM

22
22
20

10

S
ORGANIZACION N. PLASTICO N. ICONICO N. DISCURSIVO
Al final de la etapa de resultados 8 estudiantes lograron alcanzar el nivel Plastico y
discursivo cumpliendo a cabalidad con los criterios propuestos, mas solo una de este grupo logré
cumplir con todos los elementos del nivel iconico. De la misma manera es importante clarificar
que solo dos de ellas tuvieron un desempefio bajo y esto fue en relacion a su poco compromiso
en el proceso, ya que tuvieron poca participacion y asistencia a las sesiones realizadas, sin
embargo, a nivel de grupo de 22 a 29 estudiantes evidenciaron una constante de mejoramiento en
sus trabajos y esto debido en primer lugar al reconocimiento de los elementos y aplicacién de la

rubricas de autoevaluacion.
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Las infografias presentadas como producto final de la fase de evaluacion demostraron
una alta calidad en cuanto a los niveles de produccion. En primera mediada desde el nivel
plastico de observo que las estudiantes realizaron un buen uso del color, las lineas y las formas
permitiendo percibir de manera directa un orden de la infografia, no impositivo sino con relacion
al contenido abordado, aspecto que fue el més destacado en los productos de 22 estudiantes. Del
mismo modo, acuden a imagenes que estan relacionas a un valor social y cultural, haciendo de
manera subjetiva un llamado a la historia de la época, acudiendo al nivel iconico de la
produccion textual. (30 estudiantes) Con lo anterior se evidencia como la infografia permite crear
un clima de interpretacion que parte de un eje central y se extiende su explicacion alrededor por
medio del uso del color, las formas, las lineas, las expresiones faciales y los detalle, los
elementos culturales, presentando un panorama general del contenido en blsqueda de una
comprension significativa como lo mencionaba Alberto Cairo en la narracion visual (2008).

Como ultimo, el nivel de produccién discursivo, donde 10 de ellas presentaron mayor
dificultad; Asi mismo 2 estudiantes se destacaron con nivel alto, expresando valores como la
equidad, el respeto entre otros; EI grupo restante solo lo presentd de manera superficial ya que
como ellas afirman en la reflexion realizada en la autoevaluacién se enfocaron en la presentacion
de los conocimientos adquiridos en la investigacion y no en la reflexién acerca de esta de manera

escrita.
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Imagen 3. Fragmentos infografia # 5

Como se evidencio a partir de la “simplicidad profunda en la infografia (...) se habilita la
comprension profunda de los asuntos y temas a partir de representaciones si ellas son hechas
para ayudar a la cognicién. (Cairo, 2011, pag. 21). Permitio el desarrollo de tematicas profundas
de mucho contenido de una manera simplificada y comprensible, la cual facilito la posibilidad de
una expresion e interiorizacion del ser mujer mediante el desarrollo de infografias ligadas a su

contexto como se muestra a continuacion:
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Imagen 4. Infografia final de estudiante

Con lo anterior cabe resaltar que la experiencia con la infografia fue significativa en la

medida que permitid trabajar con otros sistemas simbdlicos, a través de la relacion imagen-texto
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y los significados alrededor ellos; asi mismo facilito la colaboracion conjunta de aprendizaje ,
evaluacion y retroalimentacion por medio de las estrategias de aprendizaje cooperativo
interactivo que se aplicaron , esto permitio ver un proceso no solo en los resultados de las
producciones escritas como se evidencid anteriormente sino trabajar mediante un tipo de
aprendizaje diferente al que las estudiantes estaban habituadas, de trabajo individual a trabajo
grupal y cooperativo; sin dejar de lado la oportunidad de editar dibujos de manera digital
mediante de la plataforma dando una experiencia pedagdgica presencial e interactiva
5.2.2. Categoria 2. Ensayo Argumentativo

5.2.2.1. Rubricas de Autoevaluaciéon

Mediante las rubricas de autoevaluacion las estudiantes manifestaron que en el proceso
desarrollaron mayor confianza al momento de escribir y una mejora en cuanto aspectos formales,
tales como el reconocimiento de la estructura, la redaccién, y la argumentacion no solo del

ensayo sino también en la composicion de otros tipos de texto:

si, es inevitable no lograr un avance al escribir, y haciendo ensayos deja un aprendizaje yo digo que muy
completo, excelente para escribir en cuar quier momento, cual quier texto; E en cada correccion de ensayo me vi
mas animada en mejorar y en tener esa fluides de hablar coherentemente sobre el tema, creo que el proceso de
evaluar con la ayuda de las companieras, compartiendoles el ensayo presonal es una forma muy buena para
mejorar y tomar los consejos.

Imagen 5. Fragmento de autoevaluacion proceso de escritura

Para el analisis a partir de las fases es necesario aclarar que la infografia estuvo articulada
constantemente, ya que estas sirvieron como insumo para el disefio y creacion de los ensayos, los
cuales fueron realizados de manera individual por las estudiantes durante todas las fases.

5.2.1.2 Fase de sensibilizacion

En un primer momento de abordaje de los conocimientos previos acerca del ensayo se
evidencio que 20 estudiantes tenian nociones diferentes frente a lo que es la argumentacion y de

cdmo escribir un ensayo:
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30.Si te pidieran escribir un ensayo con base en la imagen necesitarias

comenzar a escribir mientras Pensar en los personajes, Imaginar un dialogo con los
piensas en el tema y el titulo describirlos y crear una opinion personajes de imagen y escribir

Imagen 6. Resultado preguntas fase de sensibilizacion.

En un primer momento se busco que las estudiantes reconocieran el proceso de escritura, las
etapas de este y los elementos constituyentes del ensayo, ya que ellas no reconocian la estructura,
ni los elementos elementales, se desarrollaron talleres en los cuales desde el uso de la infografia
y un borrador pudieran apropiarse de estos elementos necesarios para la creacion del ensayo.
(Grafica 1.)

De esta manera se logr6 identificar que, en la primera fase de sensibilizacion, hubo una
apropiacioén de las nociones sobre las etapas de la produccion asi: 21 estudiantes las identificaron
todas, 9 solo identificaron las 2 primeras etapas (planeacion y textualizacion) y 2 de ellas
identificaron la primera etapa (Ver anexo 15). De la misma manera 21 estudiantes manifestaron
que al planear las producciones escritas es mas facil y rapido ejecutarlas (Ver anexo 12).

Cabe destacar la funcion de la escritura analdgica o sobre papel (Cassany, Daniel, 2000)
como herramienta complementaria para algunas subtareas de la composicion digital, tales como
anotar las ideas sobre papel antes de introducirlas en la computadora, hacer esquemas graficos de
borrador, revisar un borrador sobre una impresion. Son experiencias que ayudan a que la
construccién del proceso de escritura sea mas sélida. (Imagen 5)

Se evidencia un avance en relacién al reconocimiento de las etapas de escritura y las
macro-proposiciones argumentativas, mas aln no se presenta una apropiacion de los conceptos
en la practica. En relacion a la textualizacidn un aspecto a destacar es el esfuerzo por presentar

mediante la separacién de parrafos una estructura mas cercana a la del ensayo.
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Con respecto a la tercera etapa de la produccion (revision), se pudo observar que 29
estudiantes no la consideraban importante dentro del proceso y por tanto no se realizaba, ni habia
esfuerzo por comprenderla; a pesar de esto, ellas afirmaban, dentro del proceso de
autoevaluacion realizado, ser capaces de encontrar y corregir errores en sus producciones.

Sin embargo, en la reflexion se identificd que las estudiantes entendian la revision como
el oficio del docente y desde una perspectiva que busca el error y no la cualificacion de los
productos, razon por la cual la poblacion, efectivamente, era capaz de encontrar errores en sus
producciones y corregirlos, solo cuando éstos son marcados por sus docentes.

Una dificultad que se presentd en esta fase fue la implementacién de la estructura y la
trasmision del sentido del ensayo, ya que al apoyarse en una estructura las estudiantes lo
consideraban un texto de alto nivel que solo respondia a lo académico. Es importante resaltar que
ellas no identificaban con seguridad que era una premisa , no distinguian claramente entre los
tipos de argumentos y no usaban ningun tipo de referencia para sustentar sus textos, con ello las
producciones realizadas en esta fase usualmente carecieron de todos ( en 26 estudiantes) o
algunos (6 estudiantes) de los elementos de la estructura argumentativa presentando poco orden
en la ilusion de ideas, aunque se vislumbraba la intencion de expresar una posicion frente a la
tematica presentada.

5.2.2.3 Fase de Aplicacion

En comparacidn a la fase anterior se evidencio un avance significativo a partir de la fase
de aplicacion con respecto a las etapas de la produccion.

En la etapa de planeacion, 20 estudiantes indicaron que siempre es mas facil y rapido
escribir o producir un texto si se ha planeado o pensado lo que se va a hacer, donde tomo gran
protagonismo al ser usada como recurso en la organizacion de ideas a partir de la sintesis de

informacion contenida en ellas. (Ver anexo 12). A partir de esta fase las estudiantes lograron en
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su totalidad a definir con claridad las tematicas y realizar un acercamiento a la realizacion de la
macro- proposicion argumentativa, premisa, asi 30 de ellas a propusieron una premisa adecuada
que seguia los criterios propuestos. (Grafica 2).

En cuanto a la textualizacion, las estudiantes presentaron un progreso en cuanto a la
proporcion adecuada de cada uno de los elementos de la argumentacion, realizando una division
en parrafos e inclusion de marcadores textuales al inicio de estos, al relcalcar la importancia la
ejecucion de la esquematizacion del texto (Cassany D. , La cocina de la escritura, 1993) como
elemento que permite la comprension del ensayo. De la misma manera, presentaron un avance
significativo en la Macro-proposicion argumentativa 2, especialmente en la realizacién del
desarrollo de los argumentos por ejemplificacion y de autoridad, aunque 11 estudiantes
olvidaban con frecuencia relacionar a los autores a los que se referian, sin embargo, fueron
presentados como razones que apoyaban la tesis. Reveldndose asi mismo un avance en cuanto a
la Macro-proposicion argumentativa 3, la conclusion, ya que esta requiere de un buen desarrollo
de argumentos para su ejecucion. Sin embargo 10 estudiantes aun presentaban dificultades en el
uso de vocabulario, conectores y presentaban faltas ortografias y gramaticales.

La etapa de revision fue la que presenté mayor impacto, 28 de ellas asumieron que el
trabajo desde los borradores en la plataforma virtual le habia ayudado a reconocer la estructura
argumentativa y el proceso de argumentacién mediante el orden de trabajo propuesta;
Permitiéndoles corregir sus textos a partir de las herramientas ofimaticas que como indica
Cassany, incluso en aprendices de la composicion escrita, facilitan aspectos mas superficiales de
la composicion tales como la copia o transcripcion, la correccion de ortografia, entre otros, de
modo que dedican sus recursos cognitivos a las cuestiones de fondo (elaboracion del significado,

analisis de los elementos, etc.). Lo cual fue evidente en la produccion de ensayo en esta etapa.
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Asi mismo hubo una influencia representativa a través de las estrategias del aprendizaje
cooperativo interactivo. Esta fase fue de gran aprovechamiento para las estudiantes ya que
durante las conferencias de escritura pudieron compartir sus experiencias, aconsejar a otras
compafieras y evidenciar sus dificultades para corregirlas en sus textos, como se presentd de
igual manera en el caso de la infografia durante la fase de aplicacion.

5.2.1.4 Fase de evaluacion

La fase de cierre de la intervencion estuvo dividida en dos sesiones, en donde se realiz6
una evaluacion del trabajo individual y grupal para evidenciar el alcance de todos los logros
propuestos en las dos categorias y sus correspondientes subcategorias de la presente
investigacion.

Es decir, en esta fase de cierre se intenta confirmar si las estudiantes lograron aplicar en
sus ensayos los elementos y procesos de escritura, mediante el uso de la herramienta de la
infografia y las estrategias del aprendizaje cooperativo interactivo en el disefio, creacion y
revision de sus ensayos.

Durante la etapa de planificacion se evidencid un propésito de la infografia no solo en
funcion de presentar una informacion sino en organizar el texto a partir de sus elementos, fue una
herramienta que facilito la creacion del esquema argumentativo en las estudiantes, quienes como
motivacion propia decidieron organizar su esquema no solo en el papel, sino desde una

composicion digital.
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| ESQUEMA ARGUMENTATIVO: LA METAMORFOSIS DE ;
8| LA MUJER EN LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

VIAFT s AWiAIR Sk DE]
{ cowmesmon e
Y - - ;

ARGUMENTOS \‘ . L \ Los avances actuales de igualdad de
i | | condiciones vienen de un gran

A causa de la falta de hombres en los paises a ’ F recorrido, de un camino lleno de

debu‘io alos e pa “Las mujeres no podian transmitir; conforme a sus deseos, ni siquiera su propia angustia y ‘|| trampas e impedimentos, pero debemos
la ar.mada‘ las mujcm§ sc hicicron cargo de b, debian convertirse en el sostén de la familia sin importar si tenian 0 no capacidad para ello.”
suplir todas las necesidades que presentaba { valorar todo lo que aportaron al mundo

en el conflicto

moderno, se debe reconocer el valor de

M ‘todo lo que sabemos de la guerra, lo sabemos por la «voz masculinay”.
¢ - todas esas mujeres que sacrificaron sus

N “Los relatos de las mujeres son diferentes y hablan de otras cosas. La guerra femenina tiene sus
colores, sus olores, su iluminacion y su espacio. Tiene sus propias palabras. En esta guerra no
hay héroes ni hazaiias increibles, tan solo hay seres humanos involucrados en una tarea
inhumana”.

vidas para un cambio en la sociedad,

que aportaron su esencia para que en el
hoy la mujer tenga voz propia, voto y
libertad, eso nos convirtié en lo que

akgunas mujeres pasaron de cocinar y criar
hijos, a entrenar y comandar miles de
| soldados, organizando la inteligencia,

— 5 : ;
dirigiendo atentados e infiltrandose en la EJEMPLIFICACION ! | actualmente somos, simbolo de paz, de
' comunidad enemiga — . | libertad, de unién, de fortaleza, de |
‘ - . 2.4 las mujeres se hicieron cargo de suplir todas las necesidades que presentaba una sociedad 1 independencia, mujeres derad
CONCLUSION DE LA *® ida en el conflicto, lazando asi a la figura masculina que tanto dominaba a la mujeres encaminadas al cambio y a la
PREMISA O TESIS comunidad

Acllas les debemos todos los derechos ganados en la actualidad, ellas lucharon por los derechos
femeninos, lucharon para ser vistas por la sociedad como un ser de capacidades, de igualdad de
condiciones.

la gran guerra no es historia de hombres, la gran guerra estuvo siempre muy marcada de
presencia femenina, las mujeres fueron el fuerte y la victoria de la guerra, sin la determinacion de WOMEN

la mujeres la guerra un hubiese tenido fin. MUNITION
— NUEMAN KRUCEWELL WORKERS

sociedad, teniendo que cargar el mundo a sus
espaldas.

Imagen 7. Esquema argumentativo producido por estudiante

En contraste de la fase de sensibilizacion hasta la fase de evaluacion, en relacion con la
etapa de planificacion, se evidencid una apropiacion del proceso de planeacion por parte de 24
estudiantes con un alto desempefio, solo cuatro presentaron dificultades en relacion a la
organizacion e ilacion de las ideas presentado un nivel medio, sin presentar ninguna en nivel bajo
al final de esta etapa, para lo cual se destaca que hubo una participacion total de las estudiantes,

lo cual mostré un interés por el aprendizaje en la planeacién en la produccion de ensayos.

Contraste de pruebas en la fase planeacién
H Alto ®m Medio ™ Bajo

100%

50%

0%
Primer Taller Ultimo Taller
Gréfica 1. Contraste de pruebas en la fase de planeacion



De la misma manera se presenta en la fase de textualizacion un avance en los elementos que
constituyen el ensayo, especialmente en relacion a la claridad en la temética; cercana a los
resultados de la premisa donde 30 estudiantes se destacaron.

Resultados generales de escritura del ensayo final

40 32 30

29

30 20 19 19

20 I 3 10 10 9

10 2 4 5 I ) 4

0 0 0
0 _ N | | |
Claridad en la M1. Premisa  M2. Argumentos M2. Argumentos M3. Conclusién Desarrollo
posicion ante la de ejemplicacién  de autoridad proporcional del

problematica cuerpo del ensayo

H Alto ® Medio bajo

Grafica 2. Resultados generales de escritura del ensayo final

En cuanto al desarrollo de los argumentos 20 estudiantes los usaron adecuadamente
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como apoyo a su premisa. 8 de ellas presentaron solo un argumento de ejemplificacién lo que no

permitio que su texto tuviera un aporte representativo. Como menciona Weston, es necesario

usar minimo entre 2 y 3 ejemplos que brinden sustento. (1999, pag. 30).

La divina comedia tiene otro punto de vista ya que no toma el concepto de
lujuria solo por el lado del deseo sexual, sino que también por el lado de la
avaricia, abarcandolo como el deseo de mas. Segun la filosofia que rigio el
infierno de Dante, la lujuria es el pecado menos malo de los pecados capitales,
argumentado que: “la lyjuria es un amor descarriado, pero no deja de ser
amor”. Mas sin embargo Dante pone a Cleopatra, Paris v Semiramis en este
circulo, porque fueron poderosas y no se conformaron con el poder que va
poseian, querian mas v mas, fueron avariciosas y por eso fueron condenadas.

Imagen 8. Fragmento ensayo "'el pecado en la mujer segin Dante""
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Los argumentos de autoridad presentaron conflicto en su ejecucion ya que a pesar de tener las
fuentes correctas no eran citadas adecuadamente, en otros casos se referian en el texto, pero no se

encontraban en la lista de referencias.

de la cual debian ser participes v mostrarse como simbolo de fortaleza v sostén
social, tal como lo dice Mivamore Yurike. escritora destacada en las novelas de
modernidad Japonesa, al terminar la guerra ella decide eseribir el libro “La planicie
de Banshu” donde pone algunas de sus experiencias en los batallones de la segunda
guerra mundial, donde afirma que; “Las mujeres no podian transmitiv, conforme a
sus deseos, ni siguiera su propia angustia v debian convertirse en el sastén de la
Jfamilia sin importar si tenian o no capacidad para ello.” Esta no es solo su historia
s1 no que por esa realidad pasaban mas de un millon de mujeres combatientes, las
cuales tenian que soportar el peso de construir una sociedad por si mismas.

Imagen 9. fragmento ensayo " La metamorfosis de la mujer en la historia™

La ejecucion de la conclusion asi mismo se evidencid, una apropiacion de elementos que apoyan
la realizacion de la conclusiéon, presentando un cierre al conjunto de razones propuestas durante

el desarrollo de los ensayos (Weston, 1999, pag. 13)

Los avances actuales de igualdad de condiciones vienen de un gran recorrido. de un
cammo lleno de trampas e mmpedimentos, pero debemos valorar todo lo que
aportaron al mundo moderno, se debe reconocer el valor de todas esas mujeres que
sacrificaron sus vidas para un cambio en la sociedad, que aportaron su esencia para
que en el hoy la mujer tenga voz propia, voto y libertad, eso nos convirtid en lo que
actualmente somos, simbolo de paz, de libertad, de union, de fortaleza, de
mdependencia, mujeres empoderadas, mujeres encaminadas al cambio v a la

revolucion.
Imagen 10. B. fragmento ensayo ** La metamorfosis de la mujer en la historia™

En cuanto al desarrollo proporcional de ensayo se present6 una distincion visible, desde la

organizacion por parrafos, como en la extension de estos.
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La mujer: lujuria andante

Imagen 11. Ensayo final fase de evaluacion

Para fase de evaluacion, especificamente en la etapa de revision fue fundamental la presencia de
la estrategia de aprendizaje cooperativo, Las habilidades interpersonales y de grupos pequefios
(Johnson, 1999), ya que permiti6 que las estudiantes que tenian dificultades en los aspectos
evaluados pudieran apoyarse en sus compafieras, al mostrar un avance notable en relacion con la
etapa anterior. Es asi como se presenta como 26 estudiantes comprendieron y aplicaron todas las
etapas y un 10 tuvieron en cuenta sélo 2, dejando por fuera la etapa de la revision, razon por la
que sus producciones mejoraron en calidad, informacidn que se vio reflejada también en el
surgimiento de categorias como reconocimiento de la etapa de revision y apropiacion de las
etapas de la produccién. Donde se reforzé sobre las otras etapas la de revision, que consiste en la

reescritura, se plantean, entonces, habilidades como el fomento del habito de revision, las
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técnicas para evaluar y valorar los propios textos y los de los demas, y la reescritura de los textos
para mejorar.

Lo anterior evidencio una mejoria notoria, no sélo en que los errores de ortografia,
coherencia, cohesion y puntuacion, disminuyeron (50% aproximadamente) y hubo un incremento
en la variacion en el uso de vocabulario, asi mismo en la preocupacion y en la puesta en préactica
de habilidades de revision: las estudiantes se habituaron a preguntar constantemente entre ellas, y
arecurrir a la investigacion, cada vez que tenian dudas sobre el manejo de dichos elementos
formales, aspectos que se vieron reflejados en categorias como el reconocimiento de elementos
formales, creatividad y espontaneidad desde la planeacion y autoconciencia de errores

cometidos. (Ver anexo 10).

Imagen 12. Fotografia de estudiantes durante actividad grupal.

Se presentaron resultados en procesos transversales relacionados con elementos que, si
bien no hacen parte especifica de la presente investigacion, son relevantes mencionar puesto que
evidencian cémo el trabajo con el lenguaje permea una amplia gama de aspectos de la vida
escolar y cotidiana. Como propone Lewin, K. (1946) “La investigacion accion es una forma de

cuestionamiento autorreflexivo, llevada a cabo por los propios participantes (...) para mejorar la
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racionalidad y la justicia de situaciones, de la propia practica social educativa, con el objetivo
también de mejorar el conocimiento de dicha practica y sobre las situaciones en las que la accion
se lleva a cabo” Dichos resultados se hicieron evidentes en la realizacion de una transferencia
efectiva de lo aprendido cooperativamente, a sus procesos individuales, asi como la expresion de
su individualidad.

La poblacidn indico, 23 estudiantes, que le gusta trabajar en grupo, y que preferian
hacerlo cuando todos participaban haciendo una parte del trabajo y teniendo una responsabilidad
especifica, apreciacion de 22 estudiantes. Ademas de lo anterior, las estudiantes evidenciaron
comprension y uso de los componentes del aprendizaje cooperativo interactivo, asi: para el caso
de la interaccion promotora cara a cara, la poblacion mostr6 avance y agrado al ayudar y apoyar
a sus comparfieros (23 estudiantes); en el componente de habilidades interpersonales y de grupos
pequefios, se evidencio que ellas (30 estudiantes ) se esforzaron por no pelear y, como producto
de este esfuerzo, crearon estrategias para comunicarse mejor; y en el componente llamado
procesamiento grupal, se present6 que han identificado fortalezas y debilidades entre ellas (32E),
informacion que se verifico en la aparicion de categorias como compartir experiencias,
comprension del aprendizaje cooperativo y sus componentes, estrategias de mediacion,
retroalimentacion, criticas vs criticas constructivas, reconocimiento de debilidades y fortalezas y
desarrollo grupal e individual.

En este sentido, también mejoraron -junto con la comunicacién intergrupal- el desempefio
en los roles propios de la infografia y el ensayo, ya que pudieron expresar y compartir mejor y de
manera mas segura sus producciones textuales tanto desde lo estético como a partir de lo
simbdlico, asi como comprender las etapas de la produccion textual, evidenciandose asi el papel
de gran importancia que tuvo este aprendizaje como posibilitador del avance de la poblacién en

la comprension de las tematicas.
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Capitulo VI. Resultados
A lo largo del andlisis de resultados, fue posible visualizar el proceso desarrollado por las
estudiantes, en la produccién de ensayo. Con el objetivo de determinar la relacién entre la
infografia y el aprendizaje cooperativo interactivo en la cualificacion de su produccion de

este tipo de texto, se realizan las siguientes reflexiones:

1. Infografia ( Lozzada, 2011)

v
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Gréfica 3. Grafica comparativa del desepefio de las estudiantes en la infografia durante las fases.
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Categoria 1. Infografia: se evidencié un gran avance en los procesos de la

poblacion relacionados con la comprension del potencial comunicativo de las infografias,
desde los roles de creadores, espectadores y expositores, a través de los cuéles no solo se
desenvolvieron mejor en las actividades propias del proyecto, sino que también pudieron
transferir lo aprendido a situaciones de su vida escolar cotidiana, en la que se notd
cambio en cuanto a lo valorativo, puesto que las estudiantes evaluaron, autoevaluaron y
asumieron una postura critica hacia sus trabajos y los de sus compafieros; en lo
procedimental, dado que pudieron expresarse y comunicarse mejor en tanto
comprendieron los elementos de la infografia; y en lo cognitivo, puesto que fueron
capaces de aplicar lo aprendido en situaciones similares.

Ademas de lo anterior, la poblacion manifestd que no sélo reconocid y uso6
adecuadamente y con sentido los elementos formales que rigen las infografias, sino que
también los pusieron en practica segln su intencién comunicativa, desde el uso
consciente de los niveles de produccion y evaluacion de sus propias creaciones, dado que
se hicieron conscientes de sus propias debilidades y fortalezas, asi como de sus propios

avances en el proceso.

- 2. Ensayo Argumentativo (Lukacs G., 1975

;i BFASE1 mFASE?2 FASE 3
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2
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Grafica 4. Grafica comparativa del desempefio de las estudiantes en ensayo durante las fases.
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Categoria 2. Ensayo: Se evidencié como los procesos de escritura de las estudiantes
mejoraron. Ellas pudieron usar los elementos formales del ensayo para materializar sus
intenciones comunicativas; lo que supuso la comprension de los conceptos de la
produccion, tanto a nivel cognitivo como interaccional. Desde la observacion se
evidencio como la poblacién también usé las etapas de escritura en otras actividades que
realizaban, fuera de la intervencion, lo que permite aseverar que los

conocimientos adquiridos por las estudiantes fueron de provecho y Utiles para ellas,

reconociendo las ventajas de usar dichas etapas.

Capitulo VII: Conclusiones

Las conclusiones de la presente investigacion son las siguientes:

La infografia, posee caracteristicas particulares que le permiten relacionarse con el

lenguaje, en tanto son sistemas simbolicos con potencial significativo; y con el aprendizaje

cooperativo interactivo, se posibilita el desarrollo de la comunicacion y la interaccion.
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Los procesos de produccion textual de la poblacion variaron positiva y
significativamente, debido a la puesta en practica de la infografia y el aprendizaje cooperativo
interactivo, en tanto se notdé mejoria en el uso de los elementos formales de distintos sistemas
simbolicos, en la expresion y comunicacién de intenciones comunicativas y en el manejo y
apropiacion de los recursos linguisticos al planear, textualizar y revisar, generando el desarrollo

de habilidades transversales a la construccion del ensayo.

Las relaciones existentes entre la infografia y el aprendizaje cooperativo interactivo, se
constituyen como herramientas y estrategias posibilitadoras de la adquisicion y desarrollo de las
habilidades propias de la produccién argumentativa y, por tanto, del mejoramiento de la misma,
de manera que permiten una reconceptualizacién, un establecimiento y una mejora, tanto en la
practica de la escritura, como en los habitos relacionados con ésta, en distintos sistemas
simbolicos segun las particularidades de cada uno.

El ensayo junto con la infografia, mediadas por el aprendizaje cooperativo interactivo,
influyen positivamente en los procesos de produccion argumentativa de las estudiantes del grado
1102 del Liceo Mercedes Narifio, jornada tarde, en la medida en que posibilitan el desarrollo de
las habilidades de dicho proceso desde una perspectiva de creatividad e investigacion que, sin
dejar de lado los elementos formales de la produccion, teniendo en cuenta las tres etapas de la
misma y las macro-proposiciones del ensayo desde la cooperatividad y la interacciébn mejoran
procesos entre pares permiten cimentar los conocimientos, desde la utilidad en la vida cotidiana
y en la escolaridad, de los mismos.

La evaluacion, en sus modalidades de heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion,
sirve para generar procesos de investigacion rigurosos, para cualificar la practica pedagdgica y

para desarrollar la metacognicion en las estudiantes.
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Capitulo VII1: Recomendaciones:

En cuanto a las recomendaciones de la investigacion estan:

Es importante reconocer el uso de plataformas digitales y su utilidad en el desarrollo del
espafiol como lengua materna, diversificando los procesos de escritura y significacion del
lenguaje.

Se recomienda promover el trabajo individual y grupal desde el aprendizaje cooperativo
interactivo y desarrollar habilidades de trabajo en equipo mediado por recursos TIC
reconociendo la relacion existente entre la vida cotidiana, las practicas educativas y el desarrollo

del individuo.
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Capitulo X: Anexos

Anexo 1. Ficha de Informacion Institucional.

ANEXO 1. FICHA DE INFORMACION INSTITUCIONAL

Nombre de la institucién: COLEGIO LICEO FEMENINO MERCEDES NARINO

Direccion: Avenida Caracas N.° 23-24 Sur Jornadas: Mafiana-Tarde - Noche
Naturaleza:
Modalidad de Educacién | Oficial
Niveles que ofrece: Preescolar - Béasica -Media | Media: Bachillerato Carécter: Fecha de fundacion: 5 de octubre de
Calendario: A Académico Femenino 1916

CONTEXTO HISTORICO INSTITUCION

Fue fundado por el Monsefior DIEGO GARZON. Pérroco de las Cruces, su primer nombre fue “Sindicato de la Aguja, Artes y Oficios”
Su orientacion inicial busco la preparacion de la mujer para labores del hogar, lo cual explica su tendencia prioritaria hacia las artes y
manualidades. Posteriormente fueron cambiados tanto su nombre como su sede, pasando a llamarse “ESCUELA SUPERIOR DE
ARTES Y OFICIOS PARA SENORITAS” , en 1941 fue nombrado “INSTITUTO FEMENINO DE ORIENTACION SOCIAL”
creando la ESCUELA NORMAL RURAL con planes de estudios de cuatro (4) afios, con el animo de orientar a las alumnas hacia el
trabajo de la docencia para un servicio adecuado en las escuelas de los sectores rurales de Cundinamarca, En este mismo afio se traslada
la instruccion a la sede actual y se finaliza la obra de construccion del edificio principal. En 1956 se cre6 la Escuela Anexa como espacio
para la practica de las estudiantes normalistas. Desaparece entonces el plan especifico de preparacion en artes y Manualidades que habia
venido coexistiendo con los programas Normal y Rural. El 25 de mayo de 1957 se inaugura la capilla del Liceo, con ocasion de la fiesta
de Nuestra Sefiora de la Luz, bajo cuyo patronato se declara la institucion.

DATOS PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL

Nombre del PEI: LICEISTA, REFLEXIVA'Y AUTONOMA, TRANSFORMADORA DE CONTEXTOS.

Enfasis: Valores- Lengua Extranjera Inglés y Francés- Ciencias de la Salud- NTIC.

Misién: Propiciar la formacion integral de la mujer liceista promoviendo los valores de: respeto, honestidad, identidad, solidaridad y
autonomia, que generen la construccion de su proyecto de vida, orientados a la transformacion de los contextos en donde interactdan,
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garantizando el disfrute de una vida plena y feliz.

Vision: En el afio 2021, el colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio serd reconocido a nivel nacional por la calidad de su servicio, la
excelencia de sus egresadas en el dominio de los saberes necesarios para la sociedad del conocimiento, el manejo de lenguas extranjeras
inglés y francés, ciencias de la salud y de las NTIC; como constructoras de una sociedad respetuosa de si y del otro

Objetivos institucionales: 1. Proporcionar a la estudiante una formacidn integral, en un ambiente de responsabilidad y autonomia en la
libertad, el dialogo, la creatividad y el andlisis critico de la realidad que le permita sentirse sujeto de su propio desarrollo y protagonista
de su proyecto de vida. 2. Desde la gestion humana, pedagdgica y de comunidad que desarrolla el colegio fomentar lideres que desde la
vivencia de la politica de género reivindiquen a la mujer como actor social, capaz de construir y transformar el entorno en que ellas
interactan con los otros y las otras. 3. Alcanzar la excelencia académica a partir de la incursion y la apropiacién de los diversos
lenguajes propios de una sociedad cada vez méas competitiva como son el de la tecnologia, el arte, la comunicacion, que les permita
participar activamente con altos niveles de competitividad en todas las esferas de la vida académica, profesional y laboral. 4. La
formacién de la mujer en el Liceo debe partir del cuestionamiento de los esquemas sociales que le permitan enriquecerse para realizar
una mirada interior, una reflexion critica, y de esta manera ejercer acciones en su cotidianidad que le posibiliten el ejercicio de sus
derechos, dando sentido a la emancipacion. (Emanciparse se relaciona con objetar, con permitir la accion de la dialéctica de rebelarse).
5. Posicionar en las estudiantes la adquisicion de ciertos desempefios, conocimientos, habilidades y destrezas propios de un mundo cada
vez més globalizado y exigente que les permita incursionar en el mundo académico, laboral con altos niveles de liderazgo

Objetivos Especificos Nivel Educacién Basica Secundaria: 1. Fomentar en las estudiantes el sentido de la observacién analitica de la
realidad con el propdsito de crear otros escenarios; que les permita como actores sociales que son construir y transformar desde una
mirada mas humana una sociedad mejor.

2. Preparar a las estudiantes en la adquisicion de los conocimientos mediante la incursion y el desarrollo de proyectos que propicien el
trabajo en equipo; el aprender a aprehender, el aprendizaje cooperativo, la solucién a pequefios problemas.

3. Desarrollar en las estudiantes la formacion artistica integral, mediante la Intensificacion en los espacios de jornada completa
expresiones como la danza, el teatro, la musica, el deporte y las actividades lidicas

4. Permitir con metodologias y didacticas innovadoras que las estudiantes se apropien de una manera significativa a los lenguajes
propios de la comunicacion, la tecnologia, la ciencia el arte y el deporte que les permita el pleno disfrute de estos.

Modelo pedagégico de la institucién: Constructivista desde lo social.

CONTEXTO LOCAL Y DE LA INSTITUCION

La sede A del colegio, en la cual se desarrolla la practica, es uno de los 26 colegios administrados por la Secretaria de Educacion
Distrital, ubicados en la localidad 18 Rafael Uribe Uribe. (UPZ 36, 2007). Actualmente cuenta con tres edificaciones de salones antiguos
estandar (Sillas para estudiantes, Puesto de Profesor, Tablero y en algunos cuentan con televisor) y salones especializados especialmente
para Educacion Media Secundaria y primaria (Centro CRI (Centro de recursos en idiomas); Laboratorios de Ciencias (Biologia y
Quimica), Sala de Musica ubicada en la capilla, Tres salones de Informatica (dos para Bachillerato y uno para primaria) Filarménica
(Primaria). Adicionalmente se mantiene la construccién de la iglesia, se cuenta con un aula mdltiple cubierta y una al aire libre, dos
canchas de Voleibol y una amplia zona verde contando con amplio espacio para actividades fisicas (La mas comin Torneos de Voleibol)
y culturales (la més comin Banda e izadas de bandera).

La zona donde se ubica el colegio, Barrio San Jose, es estrato tres, S evidencia que es mayoritariamente un sector residencial, aunque
hay algunas areas comerciales con actividad econémica minorista. También cuenta con espacios recreativos como el Parque Pijaos, el
corredor ecoldgico Canal de La Albina y el Parque Metropolitano Bosque de San Carlos. Asi mismo dispone de la Biblioteca Publica
Rafael Uribe Uribe ubicada en el barrio Gustavo Restrepo y la sede sur de la Universidad Antonio Narifio. Hay bastante trafico de todo
tipo ya que se encuentra frente a una avenida principal (Caracas y Avenida Primero de Mayo), de esta manera el trasporte es variado sin
embargo no cuenta con ciclorruta (Transmilenio, Bus y Taxi) aun asi es de facil acceso para llegar a la institucion, contando con amplios
andenes para el transito de peatones.

23 de marzo
del 2018

Fecha de registro de la
informacion:

Responsable de la recoleccion de la
informacion:

Diana Ximena Chitiva Mufioz

REFERENCIAS

Informacion tomada a partir de observacion durante una visita a la institucion, entrevista no estructurada a Maestro Ricardo de Musica y
a estudiantes de grado Once, PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL- P.E.I- 2016 de la institucion y Pagina web oficial de la
Institucion. (Lifemena, (2018) Liceo Femenino Mercedes Narifio. Pagina Web oficial. Recuperado el 23 de marzo del 2018, de
Http://www.liceofemeninomercedesnarino.edu.co/

Anexo 2. Diarios de campo .

Anexo # 2 DIARIO DE CAMPO

LICEO FEMENINO

COLEGIO MERCEDES NARINO | DIARIO DE CAMPO # | GRADO 1102
Diana Ximena Chitiva | DOCENTE DE

DOCENTE EN FORMACION Mufoz PRACTICA UPN Sonia Salgado

FECHA: TEMATICA LIDERAZGO
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DOCENTE TITULAR

NUMERO ESTUDIANTES 32 COLEGIO Sonia Salgado
"ACTIVIDAD (Descripcion)** "MARCADORES "ANALISIS "INTERPRETACION
TEXTUALES (Significado)" (Categorizacion)"

(observacion de
Linguisticos y no-
linglisticos)"'

1:35 pm. Clase Espafiol" Hoy vamos a revisar
la actividad de escritor" E dice que la P no puso
la tarea y que no la realizaron, P les recuerda
cual es la actividad P. pide participacion y solo
una nifia levanta la mano, a continuacion, lee
rapidamente lo que escribid en el cuaderno
acerca de Juanes.

SS no realizaron la
actividad propuesta. SS
permanecen en silencio
mientras la EE lee

SS no cumplen con las
tareas asignadas

Falta de Autonomia

(Al terminar P pregunta “Que caracteristicas
tiene Juanes para ser un lider? EE permanecen
en silencio, P continda hablando" Que lo
caracteriza en sus canciones", al terminar E1
participa "Expresa amor habla sobre el medio
ambiente, es realista”

E1 tienen libertad de
hablar en clase y
expresar su opinién

SS les gusta participar

Participacién

P sale por un momento, e su ausencia las EE
hablan entre ellas sin levantarse del puesto,
hacen juegos manuales con lapices, dibujan,
chatean, se toman fotos, se maquillan, ven
memes, escuchan musica. PP al volver EE
guardan las cosas y fijan atencion en el tablero.

Tienen grupos de amigas
con las que comparten
gustos en comun.

E prefieren realizar
actividades manuales y
que les permita compartir
en grupo

Motivacién y respeto a
la maestra

P "Voluntariamente quien me quiere recordar
que hicimos la clase pasada" Hablan varias al
tiempo recordando " | compromiso de clase
P" Que lideresas o trajeron para ganar 6
puntos” 3 EE lo tren firmado.

no muestran interés en la
actividad propuesta

E no participan al parecer
por falta de interés

Falta de motivacién a
tareas académicas.

P lee en voz alta un cuento titulado La
asamblea en la carpinteria indicandoles que al
terminar deben hacer un mapa mental o un
resumen. 2 EE toman notas, 13 EE miran
adelante 1 toma notas de clase anterior

EE miran hacia otros
lugares y no escuchan
con atencion la
instruccion

E no atienden a las
instrucciones orales
correctamente

Falta de escucha.

P pide participacion preguntando que
comprendieron de la historia, EE no hablan por
iniciativa, P elige alguien para participar EE
dice" la union hace la fuerza" EE2 apoya con
un resumen de la historia.

La participacion se hace
natural cuando va por
iniciativa de las
estudiantes

E encuentran algo que les
llama la atencion y
participan

Falta de tematicas
cercanas.

2:00 pm inician con la actividad de mapa
mental y resumen.9 EE estudiantes preguntan
qué deben hacer 4 EE miran adelante ,2 EE se
hacen trenzas 8EE preguntan que es un mapa
mental porque dicen no saben " no pregunto
porque me da miedo, que sepan que no se" pero
lo reconocen al explicarlo "ahi como el de
biologia con los dibujitos" 6EE hacen origami
4EE se retnen para recordar de que era el
cuento. 16EE trabajan en equipo

Al finalizar la lectura se
miran unas a otras
tratando de recordar que
debian hacer.

E no atienden a
instrucciones orales
correctamente

Falta de Control del
tiempo

2:30pm Al revisar 18 EE priorizan estética
sobre contenido de ellas 4 realizan resumen,
1EE realiza cuadro sindptico, 12EE no
terminan la actividad, 12 no realizan la
actividad, ninguna estudiante logra realizar a
acabildad el mapa mental.

EE pasan mucho tiempo
charlando entre ellas y
dejan solo los ultimos 10
minutos para terminar la
actividad.

EE No aprovechan el
tiempo para realizar la
actividad

Falta de Autonomia

2:37 inicia lectura de la portada del libro
"Como leer un libro" donde se realizan unas
preguntas acerca de los procesos de lectura.

EE se miran unas a otras
como no conociendo el
temay al abordar no
reconocen los procesos
de lectura.

EE no reconocen los
procesos de lectura

Falta de conocimiento
de procesos de lectura

Mediante preguntas realizadas por la P

EE estan atentas a las

EE afirman no

Falta de concentracién

75



mediante el libro: 5 EE Afirman que les cuesta
trabajo concentrarse en la casa y en el colegio,
24 EE afirman concentrarse en el colegio, 15EE
olvidan con frecuencia lo que acaban de leer

preguntas

concentrarse cuando leen
en casa o en el colegio.

6EE siguen con el dedo las palabras que acaban
de leer La participacion baja después de la 5
pregunta

EE empiezan a mirar a
otros lugares y a perder
la atencién. EE Se
observan entre ellas y
dejan de participar
espontaneamente, son
sefialadas para leer la
pregunta Ultimas
preguntas la que lee
responde al terminar la
pregunta.

EE pierden el interés
luego de varias preguntas

Falta de motivacién a
la lectura académica

TEE afirman que pueden entender el material
sin leer todas las palabras por medio de
imégenes

EE expresan que la
imagen aporta gran
sentido

EE usan la imagen para
leer

Uso de imégenes

9EE encuentra con frecuencia palabras que no
entiende en un texto

EE tienen un
vocabulario adecuado
segun la edad mas
asumen que les falta
vocabulario para los
textos que leen

EE afirman que les falta
vocabulario

Falta de vocabulario

P participa se hace una discusion espontanea
sobre si es mejor el libro fisico o leer en digital,
EE participa espontaneamente " Es mejor leer

EE apoyan la instruccion

EE prefieren la tecnologia

Interés por la

por internet porque asi no se matan arboles y la de elementos digitales tecnologia
naturaleza no la vamos a recuperar"
2:55 P deja tarea para la siguiente clase del
martes. Fin de la clase.
Anexo 3. Entrevista no estructurada a Maestra.
UNIVERSIDAD

FACULTAD DE
HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LENGUAS EXTRANJERAS

Entrevista No.1: Sobre percepciones de la maestra Sonia Salgado sobre el curso 1102.

Poblacién: Once - Jornada tarde, Liceo Femenino Mercedes Narifio.

Investigador: Diana Ximena Chitiva Mufioz

Fecha: 13/08/2018 Hora: 12:00
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¢Cuanto tiempo lleva trabajando con este curso? 2 afios con el curso, 9 afios en la Institucion a cargo de grados de
Bachillerato.

¢A qué proyecto estan vinculadas las estudiantes a parte de su jornada de estudio (por ejemplo, aula de inmersién entre
otros)?

Las estudiantes tienen media fortalecida, aula de inmersion y preparacion Icfes.

¢Ha notado que alguna estudiante tenga problemas cognitivos?

No hay diagnéstico médico de ninguna

¢Cudles son las principales dificultades que las estudiantes tienen en cuanto a lenguaje?:

Escritura: Tienen dificultad en escribir articulos, ensayos y textos elaborados.

Lectura. Se ha trabajado duro con la lectura y por eso se asignaron este curso ya que los anteriores grados gue han estado
a mi cargo han presentado buenos resultados en pruebas Icfes.

Literatura. Las nifias estdn trabajando literatura universal para este afio terminamos de leer Aura, Edipo rey y
empezamos con la Divina Comedia y Metamorfosis.

¢Cudl considera usted que deberia priorizarse? por favor indique de uno a cuatro segun el orden:

1. Escritura
2. Lectura

3. Produccion Oral

4. Comprension Oral

¢Considera usted ha sido apropiado el proceso de aprendizaje del espafiol en las estudiantes? Si X No____

¢ Qué aspectos considera usted que deben tenerse en cuenta para trabajar durante este proyecto?

El grupo debe reforzar la autonomia y responsabilidad porque, aunque han ido mejorando desde que estamos trabajando
todavia les falta en relacién con otros grupos

¢Qué aspectos sociales y/o de comportamiento considera usted que deben tenerse en cuenta para trabajar durante este
proyecto?

Muchas Gracias por su participacion

Anexo 4.Encuesta. (02 de 27 de 2018).

Formulario Google Drive.
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Seccion 1 de 4

1. ENCUESTA

Descripcion del formulario

Direccidn de correo electronico *

Direccion de correo electrénico vélida

Este formulario esta recopilando direcciones de correa electrdnico. Cambiar la configuracion

NOMBRE LISTA INSTITUCIONAL *

1.EDAD *

Entre 15y 16

CIUDAD Y PAIS DE NACIMIENTQ *

BOGOTA. COLOMBIA
CUCUTA. COLOMBIA
CORDOBA. COLOMBIA

Otros:

Usted Pertenece a alguna comunidad: *

Indigena
Afrodecendiente
Gitana

Rom

Anexo 5. Gréficas producto de la encuesta

EDAD

@ Entre 13y 14
@ Entre 15y 16
@ Entre 17y 18
@ Entre 18y 19
@ Mas de 19

MATERIA FAVORITA

<

3. MATERIA FAVORITA *

MATEMATICAS
BIOLOGIA
LITERATURA ¥/0 ESPAROL
FILOSOFIA
ARTES
INGLES
TECNOLOGIA
EDUCACION FiSICA

Otros:

4.1 RAZON *

LIBRE EXPRESION Y DAR OPINION
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MATEMATICAS 8(15.7 %)
BIOLOGIA T (13.7 %)
LITERATURA ¥/0 ESPARIOL 12 (23.5 %)

FILOSOFIA

ARTES

INGLES
TECNOLOGIA
EDUCACION FISICA
Musica

25 (49 %)

RAZON

LIBRE EAFRESIUN Y UAR
OPINION

ESCRIBIR

LEER

DIBUJAR

ESCUCHAR

NO SABE /NG RESPONDE

bailar
me parece facil

RECURSO QUE PREFIEREN LAS ESTUDIANTES

® A IMAGENES
@® B VIDEOS
@ C.AUDIOS
@® D.LIBROS
@ EDIBUJAR
@® CLEER

@ D.ESCRIEIR
@ AFPINTAR

@ E. CANTAR

ACOMPANAMIENTO EN TAREAS

a. Mama

b. Papa

. Abuelalo
d.Hermana/o

e. Nadie 36 (70.6 %)

40
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PERSEPCION DE MAYOR HABILIDAD CON MAYOR DIFICULTAD

@ Escribiendo
@ hablando
@ Leyendo
@ Escuchando

TIPO DE TRABAJO PREFERIDO

® Solo
@ En grupo

ACTIVIDADES DEL TIEMPO LIBRE

LEER ROMANCE
LEER COMEDIA
LEER TERRCR
LEER CLASICOS
SUSPENSO

18 (353 %)
6(11.8%)
16 (31.4%)
2(39%)

18 (353 %)
31 (60.8 %)

MUSICA URBANA
REGGAETON

8 (15.7 %)
8 (15.7 %)
4(7.8%)
4(7.8%)

6 (118 %)
16 (31.4 %)
13(25.5 %)

10 (19.6 %)

8(15.7 %)

8 (15.7 %)

ELECTRONICA 12235 %)
CHAMPETA 9 (176 %)
TWERKING 7(13.7 %)

JUGAR VIDEOQJUEGOS

WHATSAPP
INSTAGRAM 34 (66.7 %)

FACEBOOK
PELICULAS Y VIDEOS 34 (66.7 %)

DIBUJAR
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Anexo 6. Rubrica de criterios de evaluacion del diagndstico.

RUBRICA CRITERIOS DE EVALUACION DEL DIAGNOSTICO

ASPECTO PARA EVALUAR
NIVEL DE MEDICION
HABILIDAD CRITERIO
ALTO | MEDIO |BAJO
Elabora hipétesis de interpretacion acerca del sentido global de los textos,
1.1 antesy durante el proceso de lectura, apoyandose en sus conocimientos
previos, imagenes y titulos.
1. LEER - - - -
12 Lee un texto de’t_lpo_narratlvo y responde preguntas de nivel literal,
inferencial y critico intertextual sobre estos.
1.3 Identifica el propésito comunicativo, la idea global de los textos que lee.
2.1 Reconoce la intencion del hablante en producciones orales.
29 Comprende el contenido de diferentes producciones orales (instrucciones,
2. ESCUCHAR ) historias, etc.)
23 Ordena y entiende la secuencia de eventos y detalles en diferentes
) producciones orales.
31 Utiliza, de acuerdo con el contexto, un vocabulario adecuado para expresar
) sus ideas.
3.HABLAR 3.2 Describe eventos de manera secuencial.
33 Utiliza la entonacion y los matrices afectivos de voz para alcanzar
) prop6sitos en diferentes situaciones comunicativas.
41 Disefia un esquema de interpretacion teniendo en cuanta el tipo de texto
) tema, interlocutor e intencién comunicativa
42 Produzco ensayo de caracter argumentativo, teniendo en cuenta el tema y
4. ESCRIBIR ) el posible lector requeridos segun un propésito comunicativo.
Revisa y corrige sus textos atendiendo a algunos aspectos gramaticales
4.3  (concordancia, tiempos verbales) y ortograficos (mayusculas, acentuacion

y signos de puntuacion.
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Anexo 7. Instrumentos del diagnostico.

Instrumento #1: Prueba especifica mediante formularios de Google Drive.

Seccion 1 de 4

Prueba Especifica

prueba es validar los conocimientos y nivel actual en competencias del lenguaje.

Direccién de correo electronico ™

10. B Segin la estructura y ol contenido del texto, este so puede catalogar como *
Marca soio wn dvalo
) Epioa

) Wasrativa
o

) Poétion

) Dramatico

11. 5.En el texto se *
Marca soio wn dvalo

{1 Cusnla sucesos, utiizando difsrentes neoursos coma . descripcién, la andcdota, etc.
') Expresa sus sentimientos uilizando un lenguaje embelecido mediante figuras literarias.

L -]

;:_ A SucesD, iamie el dialogo de los personajes. Ltilica acolaciones para guiar a los
actones en su representacidn.

12. 10.El personaje principal del texto os *
Marca soio wn dvalo

;___:u [El mspejo

J—
) Usied
) o
) Baue

i e g g St ernde/el 1 Agyts ey D 5 GO T ek 7 oy O C O PP L 2T AN g b i gt

S2019 Prushia Espiesfica

13, 11, Cudl de las siguientes opciones describe mejor la relacidn entre el contenido del texto y
el titulo de la obra 7 *

Marca soio wn dvalo

() Bl texio oritica ka idea consumista de querer comprar un espejo.

__‘] Bl texio infoduce la propuesia de una forma paralela entre la vida y b muerie.
") Bl texic narra un paralelo entre la carera de la vida y la compra de un espejo.
:'l Bl texic argumenta la importancia de saber que se guiene 2n la vida.

1 O

Y aTaTa

14, 12.0wien relata so sifka como
Marca soio wn dvalo

—

1 A un iestigo que presencd alguno de los hedhos.
__:u B. alguien ajeno a los hechos pemn que conoce o coumido

{1 G- alguien que refata aquellc que ke ocurmic.

-~

) D el wendedor de espejos que nelala una anéodota inslita.

15. 13.En el relato se intuye gue alge grave pusde ocwmirle a uno de los personajes. Esto sa

cuando *
Marca soio wn dvalo

::l Bl personaje inlerroga al vendedor de espejos. sobre la insegunidad en los caminos.
") Bl personaje debe asumir la realidad de su muere

PREGUNTAS RESPUESTAS Total de puntos:

w
-~

Se solicita responder la prueba especifica de manera individual, sin ayudas adicionales. YA que el objetivo de la siguiente
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Instrumento de diagnostico # 2 mapa mental.
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Instrumento de diagndstico # 3. Ensayo

PREGUNTAS RESPUESTAS m Total de puntos:

Seccién 1 de 3 e

2. ENSAYO: LO FEMENINO (CREANDO UN
ENSAYO E INTRODUCIENDO
HERRAMIENTAS DE DRIVE : DOCS

Actividades :
1. Solucicna las preguntas creando un ensayo donde se evidencie la respuesta de cada una de ellas.
2. Busca una imagen o ilustracion de Internet con la cual te sientas identificada demestrando para ti que es "le femening”

~- . P *
Direccion LIC COTTrCo Clectronico

(11}



84

ESPANOL -
Archivo Editar

-~ @B AT

Ver Insertar

100% -

¢ Que es la feminidad para mi?
i Con cual imagen te me identifico?; por qué?
£ Qué es lo femenino segun la sociedad?

Para mi es algo delicado pero fuerte al mismo tiempo no importa lo que le hagan sigue ahi
de pie y gue cuando nadie ve puede que hay si se caiga y se desmorone por unos segundo
pero es esa razon que te demuestra que tienes que seguir de pie y no demostrarle a los
demas que estas mal por gue ellos no tiene que saberlo, también es alguien empoderada
que sabe que le pertenece y sabe por gué tiene que luchar por que sabe que le pertenece y
cual es su derecho y su deber, que es lo injusto y gue es lo justo, su forma de actuar es
calmada hasta cierto punto pero tampoco es que se exalte demasiado por que aun en esos
momentos sabe razonar y trata de pensar con cabeza fria frente a las diversas situaciones,
también tiene dedicacion y determinacion para las cosas por que no se rinde hasta que no
no consigue lo que quiere calculando sus variantes pero lo importante es que logra lo que
quiere siempre y exactamente como lo quiere, es orgullosas y casis no deja que se metan
en lo que ella quiere para ella y como lo cree mejor para ella como dice ella que ve las
cosas en su futuro aungue cada quien es un mundo totalmente diferente ella debe escoger
su propia personalidad y debe saber concretamente qué es lo femenino para ella por que
eso es lo que la va a identificar analizar y pensar sobre cada concepto y que es lo mejor
para si misma y como cree que se guiere formar su caracter mas adelante

Anexo 8. Resultados y graficas producto del diagnostico

w
Formato Herramientas Complementos Ayuda La Gltima modificacion la realizo el 26 de septiemb
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HABILIDAD

CRITERIO

NIVEL DE MEDICION SEGUN# DE
ESTUDIANTES

1. LEER

11
1.2
1.3

2. ESCUCHAR

2.1
2.2
2.3

3.HABLAR

3.1
3.2
3.3

4. ESCRIBIR

4.1

4.2

4.3




1. LEER

HALTO ®EMEDIO HBAJO

2. ESCIICHAR

HALTO m

3.HABLAR

W ALTO W MEDIO MBAIJO

Anexo 9. Rubrica de evaluacion a partir de matriz categorial
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4. ESCRIBIR

ALTO m MEDIO mBAJO

L. Infografia (Lozzada,
2011)

1.1 Nivel Plastico: Relacion
Texto -Imagen (Soulages,

del sentido global de los
textos, antes y durante
el proceso de lectura,

las iméagenes ni
colores para

CATEGORIA |[sUBCATEGORIA |[INDICADORES |lBAIO |IMEDIO |laLTO
Utiliza como
Elabora hipétesis de - No se hace uso de [|estimulo visual
. > No se utilizan .
interpretacion acerca colores, pero las ||{imagenes para
adecuadamente

imagenes son
estimulo visual
adecuado para

representar los
conceptos. El uso
de coloresy

1.2 Nivel Iconico:
Interpretacion personal
(Soulages, 2004)

""Relaciona graficas con
texto escrito, ya sea
completéandolas o
explicandolas. **

los conceptos
destacables y
tampoco se
visualizan sus
interacciones
con otras areas.

2004) ! representar y . .
apoyandose en sus asociar 1os representar y lineas contribuye
conocimientos previos, asociar los a asociar y poner
iméagenes y titulos conceptos. conceptos. énfasis en los

conceptos.
*'Se usan pocos
"No se ha colores e "El uso de los
hecho énfasis ||imagenes, pero el ||colores,
para identificar||tamafio de las imagenes y el

letras y lineas
permite
identificar los
conceptos, sin
mostrarse
adecuadamente
sus interacciones
con otras areas. **

tamario de las
letras permite
identificar los
conceptos
destacables y sus
interacciones con
otras areas. "'
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1.3 Nivel Discursivo:
Interpretacion cultural
(Soulages, 2004)

Expresa en forma clara
sus ideas y sentimientos,
segun lo amerite la

situacion comunicativa.

""Las palabras
en iméagenes no
permiten
apreciar los
conceptos y sus
asociaciones de
abstraccion

"'No se asocian
adecuadamente
palabras e
imagenes, pero la
composicion
permite destacar
algunos conceptos
e ideas centrales

"'Se usan
adecuadamente
palabras clave.
Palabras e
imagenes,
muestran con
claridad sus
asociaciones. Su
disposicion
permite recordar
los conceptos. La

" i composicion
personal. de abstraccion . .
" evidencia la
personal. : -
importancia de
las ideas
centrales para el
ilustrador. ™
- "No muestra ||,, "
Disefia un esquema de . Muestra algunos||*"Muestra todos
2. Ensayo e . . - - ninguno de los
. 2.1. Planificacion: (Lukécs, ||interpretacion teniendo de los elementos ||los elementos
Argumentativo G., 1975) en cuenta el propdsito elementos cruciales del cruciales del
(Vésquez, 2005) " ' I cruciales del “ “
comunicativo. " tema tema
tema
“Introduccion, ||,,, . . e
desarrollo y La introduccion, ||"La
- desarrollo introduccion,
conclusiones no oy
. conclusiones no ||desarrolloy
tienen una A -
Produzco ensayo de tiene una conclusiones son

2.2. Textualizacion:
Esquema Prototipico
(Herrero)

carécter argumentativo,
teniendo en cuenta el
tema, interlocutor y la

proporcion
adecuada entre
ellas, no tienen
relacion con el

proporcion
adecuada y tienen
poca relacion con

proporcionales y
relacionadas con
el tema

2.3. Revision (Cassany)

estructura del tipo de temay no el tema solo presentando
texto. . presenta algunas ||citasy
presenta citas y ||\ . .

. citas y referencias||referencias de
referencias de de manera manera
manera " "

" correcta correcta.
correcta.
Revisa sus textos
atendiendo a algunos
aspectos gramaticales No cumple con ||cumple con

(concordancia, tiempos
verbales) y ortogréaficos
(mayusculas,
acentuacion y signos de
puntuacion.

las
especificaciones
acordadas

algunas de las
especificaciones
acordadas

Cumple con las
especificaciones
acordadas

Corrige sus textos
atendiendo a algunos
aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos
verbales) y ortograficos
(mayusculas,
acentuacion y signos de
puntuacion.

""La gramatica,
redacciony
ortografia
presenta
errores en todo
el desarrollo
del trabajo"

"Presenta mas de
4 errores”

""No presenta
errores"




Anexo 10. Plan de clase y diario de campo

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL /6\

PRACTICA ASISTIDA w

Plan de Clase No 4

TEMA 3. ENSAYANDO. INFOGRAFIA Y BORRADOR (DOCS Y DIBUJOS DE DRIVE)

Estudiante Practicante: Diana Ximena Chitiva Mufioz.

Institucion: IED Liceo Femenino

Mercedes Narifio Curso: 1002 Jornada: TARDE

Duracién de la sesion: 1 h 15 min | Fecha:27 AGOSTO 2018

. Qué se pretende lograr en el espacio académico?

Fortalecer los procesos de escritura e introducir a la creacion de documentos por medio de la plataforma.

Objetivo(s)

GENERAL: Acercamiento a los procesos de escritura y fortalecimiento en la creacion de documentos por medio de la plataforma.

ESPECIFICOS:

Recolectar informacion de proceso de escritura de las estudiantes.

Aclarar dudas sobre las herramientas ofimaticas

Descripcion de actividades

Momento (recurso) P Tiempo
de aprendizaje
Cuaderno Introduccién de “procesos 45 MINUTOS

de escritura: Infografia)

Diligenciamiento de
Dibujo en Formulario de 30 MINUTOS
Google por internet.

Computador y Plataforma
Classroom.

Descripcion de los Criterios de Evaluacion:

Finalizacion de documento envi6 por tareas de Classroom.

Recursos vy bibliografia

Infografia (rubrica de autoevaluacion infografia)

Plataforma Classroom (Google Classroom Soporte, 2018)

Maestro en formacion Responsable y Asesor: SONIA SALGADO
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DIARIO DE CAMPO SEGUN PLAN DE CLASE

COLEGIO

LICEO FEMENINO
MERCEDES NARINO

DIARIO DE CAMPO #4

GRADO 1102

Diana Ximena Chitiva

DOCENTE EN FORMACION Mufoz DOCENTE DE PRACTICA UPN | Sonia Salgado
FECHA: TEMATICA Infografia
NUMERO ESTUDIANTES 32 DOCENTE TITULAR COLEGIO

"MARCADORES

TEXTUALES

"ACTIVIDAD (Descripcion)"

(observacion de
Lingisticos y no-
linguisticos)"

"ANALISIS (Significado)"

"INTERPRETACION
(Categorizacion)"

12:15 Clase de espafiol. IN
"buenos dias estudiantes, hoy
vamos a trabajar en los
computadores pueden ubicarse
por parejas, no olviden tomar
notas"

EE se ubican en los
computadores de la sala de
tecnologia y abren la
plataforma Classroom. Se
ven emocionadas de usar
los computadores.

EE se emocionan al usar la
plataforma.

Alegria en uso de plataforma

IN "' Bueno para empezar me
gustaria saber que saben de las
infografias" E1 son imagenes con
informacién. E2 son como mapas
mentales”

EE participan activamente

EE participacion espontanea.

Participacion por interés en el
tema.

EE después de realizar la
explicacién de procesos de
escritura en funcioén de la
infografia de proponer que las
estudiantes observen los ejemplos
y definan cuales son las partes de
esta.

EE descubren la estructura
mediante ejemplos, se ven
interesadas por investigar.

EE buscan ejemplos.

Disfrute por investigar

EE hacen preguntas. IN propone
que cada una realice una
infografia acerca de lo femenino,
usando los dibujos de Drive con
lo aprendido en la sesion se
asigna un tiempo de 30 minutos
para su realizacion.

EE les cuesta llevar a cabo
los tiempos, inician
charlando y al faltar 20
minutos trabajan
rpidamente para terminar

EE no hacen uso adecuado del
tiempo

Falta de control del tiempo

P presenta una rubrica para
infografia y pide que elijan solo 5
items y se evalGen de Bajo a Alto
en cada uno como se hizo con el
ensayo. Al finalizar deben
cambiar con sus comparieras para

EE se ven emocionadas de
corregir a sus compafieras

EE realizan la evaluacion
cumpliendo con los tiempos

Proceso de Evaluacion
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realizar la coevaluacion de
manera fisica.

EE suben el archivo de la

infografia en la plataforma y
entregan la Auto y coevaluacion | EE Entregan sus trabajos y | EE entregan sus trabajos digitalesy | Autonomia en Uso de plataforma

en fisico. sus evaluaciones fisicos y en clase

1:30 Se termina la sesion.

Anex
SENSIBILIZACION 011
EVIDENCIA 1 EVIDENCIA 2 EVIDENCIA 3 Mues

17-09-18 (Clase 11) (L]

10-09-18 (Clase 9)

07-09-18 (Clase 2);"ENSAYO: LA MUJER "ENSAYO: LO "ENSAYO: LA
EN LA MIGRACION VENEZOLANA" FEI\/IENINC" MUJER EN LA datos
SOCIEDAD"
de

CRITERIO SEGUN MATRIZ 2. Ensayo Argumentativo (Lukéacs, G., 1975). archi
CATEGORIAL Y APRENDIZAJE
COOPERATIVO INTERACTIVO vo
E19 E 19 presenta ideas interesantes acerca de la tematica, mas muestra dificultades en cuanto

a la estructura, la falta de referencias. No reconoce ninguna de las fases de la escritura. No

muestra

ninguno de los elementos cruciales del tema, solo hasta la conclusion nombra el tema
propuesto. La gramati

: HEENEEEEENTE e
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AUTOEVALUACION TRABAJO INDIVIDUAL
#1

Contrustruccion de Ensayo a partir del uso de Infografias y esquema argumentativo.

*0bligaterio

Direccion de correo electronico *

@

X Trabajar individualmente en la plataforma virtual me a ayudado
en : Puntualidad *

1 2 3 4

Totalmente en desacuerdo ® Totalmente de acuerdo

Agregar comentarios individuales

o

> Trabajar individualmente en la plataforma virtual me a ayudado
en : Uso de herramientas virtuales *

1 2 3 4
Totalmente en desacuerdo ® Totalmente de acuerdo
Agregar comentarios individuales
Trabajar individualmente en la plataforma virtual me a ayudado 0
en : Proceso de escritura *
1 2 3 4 5

usando herramientas virtuales, se hizo un pre ensayo plasmando idas y finalmente se
conforma la estructura del ensayo final.

Agregar comentarios individuales

Escribiendo los ensayos me senti. *

Muy bien, creo que descubriun fuerte y un gusto.

Agregar comentarios individuales

Al escribir los ensayos mejore? Si 6 no y por qué? *

Si, antes del proyecto no sabia muy bien que era un ensayo y como se hacia, ahora me
siento con la fortaleza y seguridad de poder escribir un ensayo.
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ALTOEWEL LA N TRARS O COsDPERATIRG

AUTOEVALUACION TRABAJO COOPERATIVO

Contrustruccidn de Ersayo a partir del uso de Infografias v esquema argumesniatieo.

“Ohbligaiorio
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Imagen 13. Ensayo borrador estudiante
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Anexo 13. Imagenes de apoyo

Imagen 14. Primer acercamiento a la infografia
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Imagen 15. Infografia de estudiante en la fase de sensibilizacion.
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10 FEMENTNO =

CONCEPTO

No es aquelio que los esterectipos
promueven, es eso que por esencia

TLFEMUNISIG €3 UNA FORMADENTVIR o
IVIDUALMENTE ¥ LUCHAR COLECTTY AmEnTE

LUCHAR POR

Por una Igualdad de género, por
promover a las generaciones
futuras que no hay una diferencla
entre el hombre y la mujer

LA SOCIEDAD

Nos tachan de débiles, poco
inteligentes. Crea el estigma de
que nuestro deber es ser bellas y
madres

Imagen 16. Infografia realizada por estudiantes de manera

grupal en fase de aplicacion.
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LA MUJER Y EL PECADO

Una mentira es una

INFIDELIDAD declaracion realizada por LUJURIA
alguien que sabe que es
0 1 falsa esperando que le 0 3

crean, y que

la infidelidad se produce
cuando un individuo no

debe a alguien. Una
persona fiel es quien se
comporta con lealtad,
mantiene un compromiso
asumido.

respeta la fidelidad que le 02

Imagen 17. Infografia de estudiantes realizada de manera grupal en la fase de

evaluacion.

VIRGINTA HALL

VRGN, ONTNA

realidad.

MENTIRA

se oculte la

La lujuria es el deseo
sexual incontrolable.
Existe un sentido no
sexual de la lujuria, que
se refiere a un apetito o
deseo excesivo de

placeres sexuales.

VIOLTTE SR

ORGANIZ UNA UNIDAD BE LA

la traicion, falta de lealtad

o fidelidad que se debe
guardar hacia alguien.
Cuando una persona

confia en ofra y actua de 0 5
una manera contraria, se

dice que la traiciona.

TENTACIO

la tentacion es el dese

de algo. Puede tratarse

de una persona, una

cosa, una circunstancie

o otro tipo de estimulo

esta asociada a la

seduccion y la
provocacion.
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Anexo 14. Tablas producto de los resultados del analisis



14.1 Tabla de evaluacion de infografia final

DESEMPENO Bajo Basico Alto
CRITERIOS

Participacion 2 8 22
Nivel plastico 0 8 24
Nivel Icénico 0 2 30
Nivel Discursivo 0 2 22

13.2 Tabla de resultados de reconocimiento de las macro-proposiciones argumentativas

ASPECTOS Claridad Manejo Calidad Uso Calidad
de la tesis del tema de argumentos de ejemplos, de la conclusion
DESEMPERNO analogias y
relaciones
ALTO 22 8 16 2
MEDIO 5 9 8 30
BAJO 5 15 7 0
13. 3. Tabla de Resultados generales de escritura del ensayo final
Alto Medio bajo
Claridad en la posicion ante la problemdtica 32 0 0
MI. Premisa 30 2 0
M2. Argumentos por ejemplos 20 8 4
M2. Argumentos de autoridad 10 19 2
M3. Conclusion 10 19 2
Desarrollo proporcional del cuerpo del ensayo 29 9 4

Anexo 15. Graficas producto de los resultados del analisis
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15.1. Utilidad de actividades de planificacion

é¢Consideras que los ejercicios para
planificar textos son utiles?

M Corregir errores M Entender el texto y sus partes

M Organizacion del texto

M Practicar y mejorar el aprendizaje

M No justifica M Inconsistente

Gréfica 5. Resultados percepcion etapa de planificacion

Pasos para escribir

B Planeary
escribir

W Solo escribir

Gréafica 6. Reconocimiento de macro-proposiciones argumentativas

B Macro- proposicion 1: Tesis
50 = M.2.Argumento ejemplificacién

30
% 1
0 —

ALTO

10

= M.2.Argumento autoridad

M.3. Conclusién

23
11 11

[

o

MEDIO

Anexo 16. Consentimiento informado estudiantes

Aclaracién: Debido a su extensién se anexa en CD.

10

[l
I -

BAJO

11
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