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2. Descripcion

Tesis de grado donde el autor presenta los resultados hallados sobre las representaciones sociales de
sexo y género que transitan en el equipo docente de basica primaria de la IED Republica del Ecuador, de
la localidad San Cristébal en Bogota, a partir de las cuales orientan sus practicas pedagoégicas. Este
trabajo se realiz6 empleando metodologias propias de la investigacién cualitativa, tanto en la recoleccion
de informacién producto de entrevistas semi-estructuradas y a profundidad y diarios de campo; a partir de
ellos se destacan las siguientes categorias que sustentaron el andlisis Representaciones sociales de sexo
y Representaciones sociales de género, en la medida que se desarroll6 el trabajo también aparecieron
representaciones sociales, creencias y actitudes sexistas en los discursos de los docentes, que se
evidenciaran en la investigacion. Se debe sefialar que este trabajo de investigacién le aporta a los analisis
y estudios sobre representaciones sociales y subjetividad, mas aun, en la construcciéon de espacios de
reflexion sobre sexo y género en el campo de la docencia.
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Polis, Revista de la Universidad Bolivariana.

4. Contenidos

En este documento se compone de tres capitulos, el primero; presenta la introduccion, la justificacion, la
pregunta de investigacion, los objetivos a alcanzar y la revision documental que aporta el contexto de
investigaciones. En el segundo capitulo: incluye el marco tedrico, en el cual se discuten las categorias de
subjetividad, representaciones sociales, sexo y género con los postulados teoricos de Abric, Berger y
Luckman, Zemelman, Pedraza y otros autores que trabajan las representaciones sociales como categoria
de analisis para encontrar el sentido de las representaciones de sexo y género de los docentes. Es
importante sefialar que las representaciones sociales, el sexo y el género con una construccion subjetiva
de cada individuo en su contexto, por lo tanto, en este trabajo se aportara de forma parcial a la compresién
de la subjetividad como medio para el entendimiento de las categorias de representaciones sociales y
género. Ademas, se dio lugar a la discusién sobre la metodologia empleada con la hermenéutica, para
finalmente abordar el tercer capitulo que planeta la presentacion de los resultados, los analisis y las
conclusiones de la presente investigacion.

5. Metodologia

Esta investigacion se adscribe al modelo cualitativo de investigacion, que para este caso tiene como
enfoque metodoldgico la hermenéutica, dada su potencialidad para encontrar sentidos y polifonias en los
diferentes momentos encontrados en los procesos dialégicos con el equipo docente. A partir de alli se
establecioé una ruta metodoldgica organizada en cuatro fases, como lo fueron Fase 1: Planteamiento de la
investigacion, Fase 2. Focalizacion, Fase 3: Aplicacion de los instrumentos y Fase 4: Andlisis y
Conclusiones. Finalmente se presentaron los instrumentos de recoleccion de informacién empleados,
como lo fueron entrevista semiestructurada, entrevista a profundidad y diarios de campo; cuya informacion
fue organizada en una matriz de analisis que, junto con los aportes teéricos frente a las categorias de sexo
y género, expuestas en el marco teérico, sirvieron como nodos de andlisis, que posteriormente se
emplearon para nutrir cada una de las categorias de analisis propuestas.

6. Conclusiones

Si bien la escuela no es un ente que funciona por si solo, en ella muchas veces los actores asumen
papeles antagoénicos a los que les corresponde, es decir: los estudiantes se posesionan en papeles
pasivos de aceptaciéon de las dinamicas, normas, estructuras y conocimientos de los maestros, pero
cuando el estudiante asume su papel de sujeto, ocupa un espacio social y politico sobre la base del
mundo que comprende y rodea, generando un choque de poder entre las estructuras del autoritarismo y el
reconocimiento por los individuos que componen las estructuras clasicas de los procesos formativos, como
dice Freire, (Freire,1999). se plantean en un escenario de discusion con el proposito de discernir y
construir nuevo conocimiento en torno a la realidad

El papel que juega el docente en este campo de interaccion social es muy importante, debido a que es él,
guien acaba determinando las relaciones de conocimiento por medio de las interacciones intersubjetivas
con sus estudiantes. Por lo tanto, en el acto de ensefiar, la subjetividad propia del docente marca un punto
de ruptura en el marco del aprendizaje objetivo. Sin embargo, la comprension del proceso de ensefianza —
aprendizaje como una mera transmision de conocimientos, que pueden ser colonizadas o no, intensificada
por el convencimiento del docente de ser el Unico poseedor de conocimiento y el estudiante el recipiente
desocupado que hay que llenar. Al respecto se menciona que la intersubjetividad es la raiz de la
objetividad, no porque sea necesariamente verdad aquello en lo que las personas estan de acuerdo, sino
porgue la intersubjetividad depende de la interaccién con el mundo (Zemelman, 2010 pag 357), asi pues,
las relaciones intersubjetivas en el aula permiten la construccién de saberes asociados al sistema de
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valores en que se desarrollan.

En este sentido las representaciones sociales estan a la orden del dia en la construcciéon de conocimientos
y en la relacion intersubjetiva entre docentes con estudiantes. Por lo tanto, las representaciones sociales y
la misma forma de interpretar la sociedad y la realidad es Unica a cada persona. Pero es en colectivo
donde se consensuan puntos comunes y se colectivizan las normas y los acuerdos, esto no es ajeno a lo
encontrado en esta investigacién, pues se evidencié que hay varios tipos de casos en los cuales algunos
de los docentes tenian una representacion social ya constituida y por lo tanto sobre esta base subjetiva
construian sus relaciones sociales y sus interacciones pedagdgicas con los estudiantes. Es decir, se pude
concluir que en el campo de la educacién no hay nada totalmente escrito o dicho, por lo contrario, este es
un campo en constante transformacion y lucha. “Los estudiantes de la educacién tradicional son pasivos;
reciben muchos conocimientos, los cuales son guardados y archivados. El duefio de la informacién es el
educador, que es quien sabe, pues los educandos son los que no saben” (Freire, Pag. 69. 1999).

De modo similar, es posible anunciar que la escuela como a ambito formativo institucional, sigue
manteniendo estructuras de poder y marcos de accién cerrados que no permiten la diferencia, la
diversidad, y el reconocimiento del otro, desconoce en munchas ocasiones la polifonia humana, la
constitucién ontolégica diversa y compleja de la humanidad. Por lo tanto, la escuela se encarga de
moldear individuos acordes a sus necesidades y deseos, y establece pardmetros inflexibles de la
existencia misma y comportamientos estandarizados, “homogéneos”.

Elaborado por: Barefio Salazar, Lina Yissel

Revisado por: Benavidez Cortes, Angie

Fecha de elaboracion del
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1. INTRODUCCION

Esta investigacion indaga sobre las representaciones sociales de sexo y género que transitan en el
equipo de docentes de primaria de la IED Republica del Ecuador en su rol de sujetos. Por lo tanto, este
tipo de estudio es un aporte al proceso de reflexion sobre los actores que hacen parte de las dindmicas
internas de la escuela en temas como género y sexo leido desde la subjetividad que, segin lo
demostrado en esta investigacion, son temas que de algin modo siguen siendo desconocidos por esta
institucion y por los actores que en ella confluyen. Como lo menciona Foucault (2014). Un sistema
educativo que somete a fuerza de poder y que existe como dispositivo de dominacion producto de
estrategias globales de sometimiento por medio de practicas locales de fabricacion desde la familia, la

escuela.

Por lo tanto, para el desarrollo de este trabajo académico, se inicid con la delimitacion del problema
a investigar, esta delimitacion junto con la fundamentacion tedrica de sexo y género son las categorias
centrales que nacen de la inquietud sobre las dindmicas, procesos e interacciones de la escuela vista
desde la Optica de los docentes, desde sus construcciones subjetivas, tratando de hallar las formas de
compresion y adopcion de las categorias de “Género y Sexo” es decir evidenciar las representaciones

sociales que sobre este tema poseen los docentes de esta institucion.

En consecuencia se delimitaron tres categorias que fueron los cimientos tedricos para el analisis de
la informacion y la consecucidn de los objetivos propuestos. Por lo tanto, se definieron como eje central
las categorias de “Representaciones Sociales, Sexo y Género”, debido a que poseian una fortaleza para
el analisis como producto de las interacciones sociales de los docentes en la escuela. Ademas, se inicié
un rastreo bibliografico de las categorias desde diferentes disciplinas, de las ciencias sociales como la

sociologia, la antropologia, la Psicologia entre otras. Tratando de establecer en este recorrido las teorias



gque mas se ajustaron a la necesidad de este trabajo. Asi pues, en la categoria de representaciones
sociales se trabajé desde los postulados de Moscovici (1961) en el desarrollo de su teoria psicologica
sobre las representaciones sociales, de Abric (2001) en el analisis psicosociolédgico de dicho concepto

y de Berger y Luckman (1991).

De la indagacién anterior se puede afirmar que, las representaciones sociales se hallan inmersas en
la génesis de la humanidad, siempre hemos tratado de dar respuesta, denominar y describir todo aquello
que nos rodea. Por lo tanto, tratar de describir la realidad es una necesidad humana natural, latente y
basica, Asi, se fundan dos mundos de compresidén que son transversales a la existencia misma: El
primer es el mundo de lo real, lo objetivo, lo factico sobre el cual se expresan cualidades que se puede
demostrar y que esta ahi, para ser vivido por cualquier sujeto. El segundo es el mundo de lo simbodlico,
el mundo de las interpretaciones de la subjetividad y la intersubjetividad, por tanto, de la imaginacién
y el mito. En este campo se circunscribe las representaciones sociales, que desde hace mas de 70 afios
vienen generando teorizacion desde las distintas disciplinas como la psicologia, antropologia,
sociologia, la linglistica. Esta categoria es el producto de una serie de anélisis cualitativos de la

sociedad y de los seres humanos.

En el segundo momento de esta investigacion, se fundamentaron las categorias de “Sexo y Género”
entre los cuales se encontraron diversas teorias que partian desde la sociologia, la psicologia, la
antropologia y la historia entre otras. Es importante sefialar que sobre estas categorias no se ha dicho
la ultima palabra, son categorias en construccion, que van tomando relevancia y contenido significativo
en tanto su uso y su fundamentacion y las cuales se llenan de significado segun el contexto histérico y
social donde se usan o se discuten. Se asumieron los postulados epistemoldgicos sobre estas categorias,

desde de Marta Lamas (2000), Donna Haraway (1995), Blazquez (2012.), Quintana (2017). Que



permitieron ampliar el analisis desde un punto de vista multidisciplinar de las representaciones sociales,

necesario para este trabajo de investigacion.

Categorias de anélisis que debian ser usadas para identificar las representaciones sociales del equipo
docente en sus construcciones subjetivas, evaluando la pertinencia de los abordajes identificados, con
el fin de proponer nuevas formas de entender las categorias como medio para que transformaran sus
practicas y a sus propios constructos, tratando de transformar el pensamiento heteronormativo? que -
se intuye-, los atraviesa, para aportar a la construccion de una sociedad mas inclusiva sobre la base de

la aceptacion, respeto y la dignidad humana.

Para el logro de los objetivos propuestos se trabajé la hermenéutica como metodologia desde el
enfoque cualitativo” por que posibilita un ejercicio dialégico con los docentes por medio del uso de
instrumentos y herramientas de investigacion como las entrevista a profundidad, entrevistas
semiestructuradas y la observacién directa, para la recoleccion de la informacion que aporta y nutre
los resultados de la investigacién. De esta manera se hizo el analisis de la informacion hallada al
concretar y sistematizar las representaciones sociales de los docentes en relacién al sexo y al género,
para con la socializacion de este trabajo aportar la construccion colectiva de los conceptos de “sexo y

género” desde una vision critica a través de una educacién no sexista y diferencial.

Asi, la hermenéutica como método y el enfoque cualitativo nos permitié que el investigador realice
un proceso de analisis subjetivo, con toda la informacion recopilada y relacione las vivencias del
mundo social alrededor de la préctica del fendmeno social en estudio. Este tipo de investigacion fue

primordial para identificar las representaciones sociales que tienen los docentes de primaria de la IED

! Este concepto se aclara en la medida en que transcurre la fundamentacion tedrica. Pero para adelantar: la heteronormatividad, hace referencia a una
estructura social, cultural, en la cual solo puede existir un ser humano (hombre, mujer) con las connotaciones sociales que esto representa en el mundo
simbdlico de las interacciones sociales “macho, hembra, masculino femenino, etc.”. Por lo tanto, todo lo que se salga de este espectro o estereotipo,
es anormal. Es importante aclarar, que la heteronormatividad propone una serie de normas para ser o estar en el mundo fundamentada en el mundo
simbdlico social. En las representaciones sociales que se legitiman en colectivo.



Republica del Ecuador en la ciudad de Bogota d.c en relacion al “sexo y género”, ya que esto permitio
analizar la subjetividad de los sujetos que son el reflejo de sus contextos generales. Formando asi una

subjetivacion que interviene en aspectos personales y profesionales.

Por ultimo, se desarrollé el andlisis de la informacion encontrada en campo, por medio del uso de
herramientas como entrevistas, diario de campo y trabajos dial6gicos con los docentes de la institucion.
Asi, en este trabajo se evidencio las multiples representaciones sociales que el equipo docente la IED
Republica del Ecuador poseian sobre el “sexo y el Género” como concepto. Por Ultimo, esta
investigacion termina siendo el requisito de la “Maestria en Educacion con Enfasis en Educacion
Comunitaria, Interculturalidad y Ambiente” de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia,

dentro de la linea de Equidad y Diversidad en Educacion.



2. JUSTIFICACION

Este trabajo responde a los parametros técnicos y académicos de la “Maestria en Educacion con
Enfasis en Educacion Comunitaria, Interculturalidad y Ambiente” de la Universidad Pedagogica
Nacional de Colombia. También, como insumo que le aporta a la teorizacién y analisis sobre los
conceptos de Género y Sexo, leidas en clave de Representacion Social y Subjetividad, de los docentes
en laescuela. Haciendo especial énfasis en aquellas representaciones que construyen para si sobre estos
conceptos y como estos orientan su practica en la basica primaria de la Institucién Educativa Distrital

Republica del Ecuador.

En la actualidad la escuela estad generando maltiples espacios de discusion sobre temas como las
identidades de género o las orientaciones sexuales, la diversidad sexual. Las cuales tienen su génesis
en las categorias Género y Sexo y que, por el caracter y uso cultural en nuestra sociedad, han sido tabu
a la luz pablica e incluso en las interacciones sociales. Por lo tanto, este ejercicio tuvo la necesidad de
abordar las categorias de “Género y Sexo” como categorias prioritarias para el analisis y desarrollo de
esta investigacion y como una reflexion necesaria dentro de los docentes con los que se desarroll6 esta
investigacion, dado que en este espacio de orden institucional educativo, mantiene una resistencia al
cambio o a la profundizacion, investigacién y uso claro de estas categorias, como orientaciones
sexuales y lenguaje incluyente?, que se han visto enmarcadas en la heteronormatividad y la hegemonia
del sistema patriarcal, en el cual toda la comunidad esta inmersa, como es el caso del equipo docente,

participante en la presente investigacion. “El sistema de ensefianza como institucion, se ocuparé pues,

2 Estas categorias no fueron punto de andlisis en este trabajo de investigacion, pero si seran abordadas de forma parcial
en el desarrollo de este texto.



a través de violencias simbolicas, de producir y reproducir las arbitrariedades culturales necesarias

para su funcionamiento y perpetuidad”. Bordieu & Passeron, (1996).

Por lo anterior, es indispensable crear herramientas que mitiguen ahora las violencias ejercidas por
la limitada nocidn que existe alrededor del “Géneroy Sexo ” en docentes de basica primaria del colegio
IED Republica del Ecuador en la localidad 4 de San Cristobal, de la ciudad de Bogota D.C. Ademas,
se pretende que este trabajo aporte a mejorar las interacciones sociales en la escuela, que encuentren
en este ejercicio investigativo, una herramienta para un proceso pedagogico, metodoldgico y ludico

desarrollado desde y con estas categorias.

Para el desarrollo de esta investigacion fue necesario realizar primero un acercamiento a las
“Representaciones Sociales” de “Sexo y Género” que los docentes mantienen en sus construcciones
propias. Docentes pertenecientes a la Institucion Educativa Distrital Republica del Ecuador; para ello
se hizo un abordaje epistemoldgico sobre estas categorias, siguiendo los postulados de Marta Lamas
(2000), Donna Haraway (1995), que permitieron ampliar el analisis desde un punto de vista
multidisciplinar de las representaciones sociales que el equipo docente tiene sobre las categorias de
sexo y género. En segundo lugar, identificar como ellos reflejan su construccion sobre sexo y género
y como han desarrollado activamente dichas representaciones, evaluando la pertinencia de los
abordajes identificados, con el fin de proponer ajustes a sus practicas, tratando de transformar el
pensamiento heteronormativo que -se intuye-, las atraviesa, para aportar a la construcciéon de una

sociedad mas inclusiva sobre la base de la aceptacion, respeto y la dignidad humana.



Es importante sefialar que a la par de estas dos categorias (sexo y género), se hara una aproximacion
teorica a las “Representaciones Sociales” con el fin de aportar al analisis de los argumentos, formas de
interiorizar y de manifestar lo que entiende el equipo docente en su construccion subjetiva®, legitimada
en el universo simbdlico en que lo representan (mundo social), generando una colectivizacion de dichas

categorias en el contexto escolar en el que las desarrollan y se desempefian.

Por otro lado, de este ejercicio surgieron tres momentos analiticos, uno que permitié identificar
cuéales eran las representaciones sociales de sexo y género que poseia el equipo docente de basica
primaria de la IED Republica del Ecuador. Finalmente, la aparicion de una serie conceptos y categorias
emergentes en el desarrollo la presente investigacion como lo son lenguaje incluyente, orientaciones
sexuales y acciones afirmativas para la promocion del respeto a la diferencia entre otras que se
desarrollan en las conclusiones de este trabajo sobre representaciones sociales de sexo y género en

docentes de basica primaria de la IED Republica del Ecuador.

Resultado de todo lo anterior, queda el presente documento, con la pretension de servir al ejercicio
académico y pedagogico, pero ante todo a la construccion y reflexion de una nueva dinamica social

que se despliega en la escuela construida a partir de la diferencia, el respeto y la dignidad humana.

3 Subjetividad como: “Aquella instancia que nos posibilita diversas formas de entender las maneras como hemos sido producidos, los
recursos que tenemos para transformarnos, y de comprender no s6lo co6mo hemos llegado a ser lo que somos, sino en lo que seguimos
deviniendo de cara al futuro” (Gomez J. 2016).
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3. CAPITULOI.

3.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Este trabajo busca indagar acerca de las representaciones sociales de sexo y género que transitan
que el equipo docente de béasica primaria de la IED Republica del Ecuador. Se debe sefialar que
historicamente la constriccién de las categorias de sexo y género ha estado presente en la definicion
cultural de estereotipos, esquemas, condiciones y representaciones sociales que determinan una serie
de parametros establecidos por lo seres humanos en marcos que deben ser ocupados y limitados. Asi,
la sociedad reglamenta y estructura la sexualidad y determina las caracteristicas de los géneros,
determina que es ser hombre y mujer, macho - hembra y les otorga una serie de cualidades sociales y
culturales que determinan a cada una de estas categorias ubicando a las mismas en un plano simboélico
que es legitimado socialmente. Ademas este tipo de practicas son comunes en el espacio de la escuela,
donde se generan pardmetros de pensamiento, actuacion y comportamiento de los estudiantes sobre
estereotipos de sexo y genero establecidos socialmente, situacion que se hizo evidente durante el
desarrollo de este trabajo, por lo tanto este trabajo y la investigacion le aporta este tipo de estudios

cuando se plantea, la siguiente cuestion:

3.2 PREGUNTA PROBLEMA.

¢Cudles son las representaciones sociales de sexo y genero que transitan en el equipo de docentes de
primaria de la IED Republica del Ecuador producto de las construcciones subjetivas en su labor

pedagdgica al interior de la escuela?
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4 OBJETIVOS

4.1 Objetivo general:

Analizar las representaciones sociales de sexo y género que transitan en el equipo de docentes de
primaria de la IED Republica del Ecuador, producto de las construcciones subjetivas en su labor

pedagdgica al interior de la escuela.

4.2 Objetivos Especificos:

Describir las representaciones sociales de sexo y género que poseen los docentes de primaria de la

IED Republica del Ecuador en sus construcciones propias al interior de la escuela.

Analizar las reflexiones criticas entre las representaciones sociales, sexo, género y subjetividad de

los docentes de la IED Republica del Ecuador la interior de la Escuela.

Generar espacios dialdgicos con los docentes de la IED Republica del Ecuador con el fin de

evidenciar sus representaciones sociales al interior de la escuela.
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5 ESTADO DE LA CUESTION

5.1 Antecedentes:

Para iniciar con el proceso de compresion y fundamentacion tedrica de los conceptos de “Género y
Sexo” en los docentes de la IED, se inicid y se realizo por medio de un rastreo de distintos documentos
que trabajan el tema desde diversos abordajes tanto tedricos, como metodoldgicos. Se encontraron
documentos que desde la vision clinica proponen un sentido bioldgico, esta indagacion nos llevo a
investigaciones de orden psicolégico o psiquiatrico, asi como politicas publicas, que trataban de
generar multiplicidad de posturas y constructos tedricos de estos conceptos. Pero de este primer
ejercicio, que ademas se hace fundamental para la consecucion de los objetivos propuestos, se destacan
varios trabajos a nivel de Latinoamérica, que desde los afios 90 han creado muchos interrogantes

respecto al abordaje de estas categorias de andlisis para la promocion de interacciones.

Cabe destacar que dentro del recorrido documental se escogieron los textos que se aproximan de
manera eficaz a la necesidad de esta investigacion y por lo tanto al abordaje de los temas deseados,
tales como los textos de Marlene Sanchez, Maria Solita Quijano, Magnolia Aristizébal, con sus trabajos
como La Escolarizacién de Nifias y Jovenes en Bogota 1870 — 1920 (Sanchez, M. 1999) y La Maestra
en la Historia de la Educacion en Colombia (Quijano, M 1999). Ademas, trabajos de investigacion
desarrollados en la Universidad Pedagdgica Nacional y la Fundacion Francisca Radke como el titulado
“Madre y esposa: silencio y virtud. Ideal de formacién de las mujeres en la provincia de Bogota, 1884
— 1868” (Aristizabal, M 2007). Al respecto de estos trabajos, la investigadora Colombiana Carolina
Ojeda Rincon en su texto en construccidn La escuela: Un espacio para la produccion/regulacién de

la diferencia sexual, sefiala que:
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“En estos se exponen interesantes descripciones de las instituciones tanto pablicas
como privadas que se empezaron a ocupar de la educacion de nifias y jévenes, aquellos
saberes “propios de cada sexo” que fueron impartidos, asi como los aspectos de orden
administrativo, disciplinario y normativo, que permiten hacernos un panorama rico en
informacidn y fuentes documentales a propésito de las subjetividades generalizadas

que construye la escuela. (Ojeda M, 2013, p.3)

Adicionalmente, la autora hace referencia a otros tedricos que han abordado las categorias de
Género y Sexo desde el analisis de diversas situaciones y dinamicas dentro de las aulas escolares como
lo son: la nocion de higiene y salud, la clasificacion de roles de acuerdo con las materias y a las
supuestas capacidades cognitivas que crean estereotipos y legitiman estructuras heteronormativas.
Como también la diferenciacion en las ensefianzas para nifios o nifias y el papel de las nifias y las

mujeres durante los procesos educativos.

Asi pues, se destacan Ximena Herrera a propdésito de la educacion fisica en Colombia; Bernardo
Galindo sobre las matemaéticas en el periodo de los afios 40 al 60; Zandra Pedraza con algunos de sus
analisis sobre la educacion en las primeras decadas del siglo XX; y en Argentina Pablo Sharagrodsky
y Graciela Morgade. A propdsito de estas investigaciones a finales del siglo XX, Morgade (2008) en

su texto nombra otros procesos de estudio:

“En una importante investigacion desarrollada en Espafia por Marina Subirats y Cristina
Brullet (1987) acerca de la interaccion cotidiana en la escuela, que ya cumple 20 afios
y no deja de ser vigente a pesar de los cambios, las investigadoras encontraron que el

adjetivo maés utilizado en la escuela hacia las chicas es "guapa”. Probablemente el
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equivalente en nuestros paises seria "linda" o "bonita", y tenemos buenas razones para
pensar que los resultados de una investigacion similar también serian equivalentes en
nuestro medio. Las investigadoras detectaron modalidades de comunicacién y de uso
de la palabra en clase que tendian a reforzar una imagen de “nifia” tradicional, agradable

y estudiosa. (Morgade, 2008: pag.2).

Para abordar estas tematicas, el equipo de investigacion de la Universidad Central, en Colombia,
realizo el proyecto Arco Iris durante los afios 2001, 2002 y 2003: una mirada transformadora a las
relaciones de género en la escuela, este grupo de investigadores estaba conformado por Angela Maria
Estrada, Carlos Ivan Garcia, y Didgenes Carvajal y Dario Mufioz, con la participacion de invitadas
internacionales de amplio prestigio que dialogan criticamente con los hallazgos del proyecto, como
Ana Maria Fernadndez (Argentina), Amelia Valcarcel (Espafia) y Xilda Lobato (México). De este

proceso de investigacion cualitativa se lograron conclusiones importantes, entre las que se destaca:

“A los chicos se les motiva mas que a las chicas en areas del conocimiento como la
ciencia y la tecnologia. ¢ Se espera que las mujeres sean mas honestas y responsables,
mientras se piensa que los hombres tienden a ser mas corruptos. ¢ Se continla
legitimando la idea de que las mujeres son las Unicas responsables de la maternidad y
del hogar, y los hombres los que generan el capital. « Se otorgan mayores tiempo0s de
participacion a los hombres y estos son intelectualmente mas exigentes. * Se
promueven, a través de los formatos de clase, roles de participacion protagdnicos para
los hombres y subordinados para las mujeres. * Se toma con naturalidad el hecho de
que los hombres sean mas asertivos al comunicarse y que las mujeres sean mas pasivas

y sumisas”. (Morgade, 2008, pag.6).
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Del mismo equipo del proyecto Arco Iris, la autora Angela Maria Estrada en su texto: Los
fragmentos del calidoscopio. Una propuesta tedrico-metodoldgica para el analisis cualitativo de las
relaciones de género en la escuela, propone unos hallazgos que dan cuenta de la formalizacion de los
roles en la ensefianza infantil y adolescente. También se hace evidente en el analisis los
comportamientos e interacciones culturales en la escuela como reflejo de las dindmicas sociales en la

construccion e interpretacion y dindmicas que enmarcan de las categorias de sexo y género:

“Asi pues, si lo masculino esta asociado en la cultura local escolar a la actividad en la
implicacion académica (por ejemplo, en ciencia y tecnologia), mientras que lo femenino
se asocia a la pasividad en ese terreno, en el orden de la autonomia y la moralidad, el
polo femenino se asocia a lo positivo, al comportamiento moral, mientras que lo

masculino tiende a ser identificado con el comportamiento corrupto.” (Estrada A: 2004

pag.17).

Otra investigacion que aporta a los estudios de estas categorias y la cual nos ubica, no solo frente a
la relacion constituida entre los estudiantes de las instituciones educativas, sino de las diferenciaciones
que se crean dentro de los roles de educadores y educadoras marcando las interacciones sociales de
estos en la escuela. Por lo tanto, se realiza una investigacion que concierne a este tema durante el afio
2001 y se titula: Las Préacticas Pedagogicas de Maestras y Maestros del Distrito Capital: Una Mirada
a los Roles de Género, (Arana, 2001). Quién a manera de conclusion nos entrega diversos hallazgos

fundamentales para el andlisis de los entornos escolares con perspectiva de género:
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“En nuestro contexto, el estudio evaluativo de las actividades realizadas por las
maestras y los maestros entrevistadas/os, permitio establecer la existencia de
manifestaciones diferenciales de los roles observadas en razon de las identidades de
sexo/género. La labor de las maestras podria catalogarse mas como un oficio —extension
del trabajo familiar—, que como una profesion; tiene su misma logica: rutinario, mal
calificado, desvalorado, invisible, agotador, inadecuada remuneracién, destinado al

cuidado y bienestar de otros/as”. (Arana, 2001: pag.98).

Estas fuentes de investigacion permiten inferir que el trabajo de conceptualizacion en temas de Sexo
y Género son trabajos en construccion, que deben recrearse todos los dias en los &mbitos escolares, con
especial énfasis en los sujetos que abordan la ensefianza de nifios y nifias, dado que de alli partiran
nuevas generaciones que mereceran un entorno mas incluyente y respetuoso con la diversidad de
expresiones humanas. Asi mismo, es importante destacar que los docentes son los principales medios
para que los nifios y nifias comprendan la importancia de respetar a sus congéneres, por lo que los
prejuicios que ellos mantengan en el aula de clase limitaran el actuar de formas diversas de concebir la

vida de los otros.

Si bien las investigaciones expuestas anteriormente, tuvieron lugar en diferentes instituciones y
con poblaciones distintas de la presente investigacion, cabe destacar que convergen en tanto
abordan las categorias de sexo y o género en los contextos escolares, desde una mirada de
construccion de subjetividades; investigaciones que adicionalmente proporcionan para la presente,
un acercamiento en términos epistemolégicos y metodoldgicos para el abordaje de las
representaciones sociales de sexo y género en el equipo docente de primaria de la IED Republica

del Ecuador. Por tanto, es importante la observacion profunda y descriptiva de todas las situaciones
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de la escuela por parte de los equipos de docentes, tratando de crear instrumentos acciones y
documentos que nazcan en el seno de las instituciones por reaccion a las situaciones que ocurren
diariamente en estos espacios y se logren disminuir las causas de violencia que se perpetdan en el

tiempo.
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6 CAPITULOII

6.1 MARCO TEORICO

Dado que la presente investigacion se desarrolla en torno a saber ¢cuéles son las representaciones
sociales acerca de sexo y género que transitan en el equipo docente de basica primaria de la IED
Republica del Ecuador de la ciudad de Bogota D.C. ?, es pertinente un abordaje tedrico respecto a las
categorias de sexo y género, igualmente exponer algunas ideas sobre las representaciones sociales, con
el fin de entender por que se hace referencia a las representaciones sociales de sexo y género, para
finalmente comprender cuéles son las relaciones que se han establecido desde el analisis de las ciencias

sociales para describir las controversias generadas acerca del tema de estudio.

6.2 Acercamiento a la Subjetividad.

Es importante sefialar que esta categoria de subjetividad no es la “categoria central de este trabajo”
pero se va a utilizar por la necesidad que surge de fundamentar y contextualizar las teorias de
“Representaciones Sociales” “Sexo y Genero” para esta investigacion. Tomando como base que las

categorias anteriores no existen sin la subjetividad.

La subjetividad, es una categoria que se encuentra en constante debate y en proceso de construccion.
Ademas, este concepto nos aporta a la compresion de las representaciones sociales, por lo tanto se
puede afirmar que la subjetividad esta compuesta por la posibilidad de generar compresion y
asimilacion de la realidad social y contextual, razén por la cual la subjetividad tiene la capacidad de
hacer un acto critico que parte de la forma de ser, existir y coaccionar en el mundo por parte del sujeto.
Asi mismo, como las interacciones sociales que la persona sostiene en contexto y en comunidad, es

decir los que se denomina como “intersubjetividad”, haciendo conciencia de todos estos factores en si
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mismo.* Al respecto se menciona que: “la intersubjetividad es la raiz de la objetividad, no porque sea
necesariamente verdad aquello en lo que las personas estan de acuerdo, sino porque la

intersubjetividad depende de la interaccion con el mundo” (Zemelman, 2010 pag 357).

La subjetividad es producto de las interacciones sociales del individuo con su contexto y el colectivo
al que pertenecen, espacios que componen la persona. Pero es el individuo, quien “en si mismo”
desarrolla la reflexion y compresion de su mundo, por medio de sus practicas y vivencias cotidianas y,
por lo tanto, de la experiencia misma de su vida, haciendo que este ejercicio se torne cognitivo. Asi, el
individuo interioriza el mundo vy la realidad social que vive, a su vez la analiza, la reflexiona y la
interioriza, colocandolo en un lugar privilegiado de conocimiento, la cual adquiere relevancia en un
universo simbolico contextual que le otorga sentido y constituye la subjetividad. Es decir, sin este tipo
de interaccién no existiria sociedad ni sujeto, como tampoco la subjetividad. Para aportar a la claridad
sobre la subjetividad en esta la investigacion se podria decir que: “Hablar de subjetividad hace
referencia a cada una de las relaciones que cada individuo tiene con su entorno social, que por lIdgica
es diferente. [...] Este sentido, la subjetividad es vista como un conjunto de percepciones que un
individuo o grupo tiene de su presente o de un determinado proceso historico (Zemelman H: 1997.pag

144).”

Por lo tanto, la subjetividad se encuentra en un dialogo continuo en la sociedad circundante, dialogos
que el sujeto en “si mismo ” interioriza, pues es este quien desarrolla las reflexiones sobre su mundo su

cotidianidad, sobre su vida misma, analizando las experiencias vividas y sacando provecho de ellas las

4 Entiéndase la afirmacidn de si mismo, no como una accién psicoanalitica o accion restrictiva o fiscalista en la posibilidad
individual del sujeto. Si no como resultado de su devenir historico e intersubjetivo, que de manera dialéctica comunica
las interacciones sociales de forma exdgena y enddgena en los procesos de subjetivacion. (Zangufia R. 2017; p. 24)
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interioriza, aprendiendo de ellas. En este ejercicio se constituye la subjetividad en los sujetos y de esta

experiencia de vida un lugar simbdlico para el sujeto.

Asi, la subjetividad es parte integral de los sujetos como posibilidad. Es decir que la subjetividad
tiene la potencialidad de lograr que los sujetos construyan su mundo, lo comprendan y los transformen,
para interaccionar en él y asi adaptarlo a sus necesidades; es de sefialar que esta categoria no se inscribe
en una mirada psicologuista o individualista de la subjetividad, por el contrario, se debe afirmar que la
subjetividad es el resultado de una interaccion social en general. “la subjetividad en cuanto ella es
producida por instancias individuales, colectivas e institucionales, una produccion en la que no se
habla de infraestructura o superestructura sino de diversos registros semidticos concurrentes, que no
mantienen entre si relaciones jerarquicas, obligatorias o fijadas de una vez y para siempre” (Pedraza

Gomez, 2010) (De Witt y Gianotten , 2002)(Guattari, 1993 pag. 55)

Ademas, la subjetividad tiene como parte constitutiva la forma en que los sujetos piensan, sienten,
acttan, de como se representan y quien y como son Yy a su vez como se relacionan con su contexto,
como genera interacciones sociales y como este se representa en el mundo social, asi las categorias de
Sexo y Género se encuentran inmersas dentro de las construcciones subjetivas de los individuos y de
la sociedad misma y responde los mundos simbdlicos en donde las caracteristicas del sexo y genero
toman relevancia y sentido tanto en lo social como en lo individual y no necesariamente estas deben
estar unificadas o poseer el mismo sentido, por lo tanto esta construccion es subjetiva. Asi la

subjetividad es eje transversal de la constitucion misma del sujeto. (Pedraza Gomez, 2010).

En este sentido, el sujeto y la subjetividad son una bina inseparable, una, no puede existir sin la otra.

Es importante sefialar que ésta es el resultado de devenir historico y social de los sujetos. Por esta
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razon, tratar de enmarcar la subjetividad como Unica, con una estructura normalizada y con unos
parametros definidos hara que se pierda su sentido humano, y creara “vericuetos y problemas antes que

un objetivo claro”. (Zangufia R. 2017; pag. 26).

Por lo anterior, como apoyo a esta investigacion se entenderd la subjetividad como: “Aquella
instancia que nos posibilita diversas formas de entender las maneras como hemos sido producidos,
los recursos que tenemos para transformarnos, y de comprender no sélo como hemos llegado a ser lo

gue somos, sino en lo que seguimos deviniendo de cara al futuro” (Gomez J, mayo de 2016).

6.3 Las Representaciones Sociales

La categoria que sobre representaciones sociales es relativamente nueva, pero los fundamentos de
esta categoria pueden tener raiz en la memoria misma del ser humano, debido a la condicion misma
del hombre por comprender y explicar la realidad. Asi, las representaciones sociales toman fuerza en
el campo cientifico social, en especial el campo de las humanidades en general y con mayor énfasis en
las ciencias sociales y las disciplinas que la componen, las cuales tratan de fundamentar y otorgar una
serie de cualidades a este tipo de categoria. Es importante sefialar que durante los Gltimos 70 afios se
vienen tratando de construir tedrica y epistemoldgicamente la categoria. Pero esta intencion es utdpica
en si misma, debido a que desde diferentes disciplinas como la psicologia, antropologia, sociologia, la
linguistica entre otras, ha querido generar una conceptualizacion Unica, la cual es rebatible porgue esta
categoria es el producto de un andlisis cualitativo, de la sociedad y de los seres humanos y por esta

condicion la misma humanidad es diversa. Berger y Luckman (1991).
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El responsable de este renacimiento es Serge Moscovici quien intentdé categorizar las
representaciones sociales en un espacio académico, este a su vez afirmo que las representaciones
sociales son indefinibles por la particularidad de los humanos, su contexto historico, la pertenencia a
un sector social 0 a una étnica especifica 0 a un momento histérico. Ademas, las representaciones
sociales son una forma de compresién del mundo, un sistema cognitivo legitimados en un cosmos

simbdlico por medio del lenguajes y formas de interpretacion propios de una sociedad.

“Las representaciones sociales son sistemas cognitivos, que tienen una ldgica y un
lenguaje propios y que no son simples “opiniones sobre”, o “imagenes de” o “actitudes
Hacia”, sino teorias sui-/generis, destinadas a descubrir la realidad y su orden social [...]
Sistemas de valores, sistemas y comportamientos con la doble funcion de establecer un
orden que dé a los individuos la posibilidad de orientarse y dominar su mundo social y
material, la de asegurar la comunicacion del grupo, proporcionandole un codigo para
sus intercambios y para nombrar y clasificar de manera univoca los distintos aspectos

del mundo” (Garcia Ramirez , 199; pag.17)°

Con el fin de acercarnos a la definicion de las representaciones sociales se podria decir que estas
son un universo socio-cognitivo que se sostienen por medio de estructuras de conocimiento concretas,
sostenidas por parametros propios de funcionamiento. Que cobran su fuerza en la capacidad que estas
interacciones tienen en la compresion de la realidad social, determinando las practicas y
comportamientos de los individuos en la sociedad. Asi, Moscovici (1961) esgrime como argumento

que las representaciones sociales tienen un caracter colectivo masificado un “carécter social” porqué

5 Tomado de: teoria de las representaciones sociales,
http://www.mapama.gob.es/ministerio/pags/Biblioteca/fondo/pdf/87506_6.pdf
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las representaciones sociales son una vision global y unitaria de un objeto y a la par es una vision global
de los individuos en la sociedad, por esta razon se generan una serie de significaciones que permite
poner el mundo en favor de los individuos estableciendo parametros conductuales y que le permitira al
individuo comprender su realidad propia por medio de un complejo sistema de creencias culturales
que nacen desde su lugar social, familiar, histérico, cultural, su mundo y su cotidianidad propia ese

sentido.

También, se presentan postulados que sefialan a las representaciones sociales como producto
histdrico y cultural configurado a partir de creencias y valores natos de un colectivo especifico que se
investiga y los cuales cobran alta relevancia en un mundo simbdlico Unico. Es decir, en el cosmos
simbdlico de la sociedad en la cual se desarrollan. Esto ocasiona que el grupo de referencia sobre el
cual se investiga las representaciones sociales los legitimen y reconozcan, enmarcando sus précticas y
sentidos de realidad en un marco Unico social. Ademas, las representaciones sociales son el producto

de una interaccidn social, de una intersubjetividad mediada por el mundo simbdlico.

Por esta razdn, las representaciones sociales son en si mismas el producto de las interrelaciones
humanas, que no existirian sin esta relacion. Empero, el sujeto es parte integral de la sociedad y
responde a cada una de las interacciones que se le presenta en su propio contexto y cotidianidad, por
ejemplo: (Lengua, raza, tradiciones, roles, ideologias, historia, creencias, ritos, entre muchas otras
particularidades de un colectivo). “Por tanto se encuentran muchas limitadas ante la nocion del otro.
Las representaciones sociales tienen conceptos, teorias, caracteristicas y dimensiones que las

caracteriza”. (Jodelet 1986, pag. 473).
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Al mismo tiempo, se hace imperante trabajar sobre el concepto de realidad social como ejercicio
previo para tratar de entender las representaciones sociales, por lo anterior se recurrird a los aportes
teodricos de Berger y Luckmann, en “La construccion social de la realidad”. Quienes plantean una idea
de caracter mas sociologica en la cual se afirma que la construccion de la realidad es el resultado de
las relaciones intersubjetivas que median de la experiencia de la cotidianidad de los individuos.
Ademas, esta construccion de la realidad social, esta mediada también por acciones contextuales que
determinan al individuo en su subjetividad construyéndolo como un todo. Estas relaciones contextuales
tienen que ver con su momentos histérico, lingiistico, racial, cultural, econdémico y geogréafico entro
otros aspectos. Este tramado de circunstancias compone las representaciones sociales, asi, saber
Moscovici (1961), plantea tres grandes componentes de las representaciones sociales y la construccion

de la realidad.

[...] A) El cardcter generativo y constructivo del conocimiento en la vida cotidiana. Es
decir, que el conocimiento es producido de forma inmanente en relacion con los objetos
sociales que conoce. B) Que la naturaleza de esa generacion y construccion es social,
por porque pasa por la comunicacion y la interaccion entre individuos, grupos e
instituciones. C) La doble lectura del lenguaje y la comunicacion, por un lado, como
mecanismos en los que se transmite y crea la realidad, y por otro, como marco en que

la realidad adquiere sentido. (Sarmiento Karen: 2018: pag.49)

Ademas, las representaciones sociales se nutren de las formas por las cuales se interpreta la realidad
individual en conjunto con la realidad descrita en un contexto colectivo. Por lo tanto, para dar
explicacion a este tipo de procesos es necesario comprender que la comunicacion juega un papel

preponderante en el ejercicio de entender las representaciones sociales y la interpretacion de la realidad,
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pues este es el medio por el cual se explica el mundo, la cotidianidad y las interacciones que se generan
en ella misma. Se debe resaltar nuevamente que las representaciones sociales son una bina inseparable,
no puede existir una sin la otra. Pero ademas esta bina esta mediada por un alto nivel de subjetividad e
intersubjetividad, que se desarrolla en mayor medida en la forma en la cual se concibe y se apropia el

mundo social por cada individuo en su contexto.

Asi, la construccion de la realidad es la base de las representaciones sociales, las cuales surgen como
producto de las interacciones humanas y se constituyen como una forma de interpretacion del mundo,
con el fin de otorgarle sentido en el universo social y simboélico de los individuos. En estos universos
se desenvuelve el ser humano, quien es el protagonista de la construccion y de la interpretacion de la
realidad, porque es el individuo el Unico que tiene la facultad de denominar y objetivar cada una de las
cosas que componen su contexto para ser explicados por medio del lenguaje y la interpretacion. A la
par, el hombre termina también, siendo objeto, con posibilidad de ser interpretado por parte de los otros
en la sociedad. Y es la sociedad y el contexto quien denomina y le otorga una existencia y unas

caracteristicas sociales al individuo en su entorno.

“En sus andlisis sobre el lenguaje y la Comunicacion, Luckmann se centrd en los
simbolos y en los signos como componentes del acervo de conocimiento. Para el autor,
el lenguaje es el principal medio, tanto para la construccion social de la realidad como
para la mediacion de la realidad construida socialmente. El lenguaje “es el portador del
acervo de conocimiento social, pero también es un sistema de accion y por lo tanto, se
actualizara en situaciones de interaccion concretas y en procesos contingentes” (Dreher,

2012, pag.97).
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Ahora bien, es la comunicacion el denominador comin por el cual se establecen las relaciones y
representaciones sociales de la realidad y esta interaccidn social de la comunicacion es la que otorga
el sentido al mundo simbdlico en el cual se representan la realidad social e individual. Asi estas
interacciones que surgen en las representaciones sociales se constituyen en el plano simbélico social y
es alli donde cobran sentido social o colectivo. Ademas, las representaciones sociales por estar en el
plano de la subjetividad tienen un fuerte componente en el individual, pues es el individuo quien se
constituye como sujeto, consciente de su realidad, su contexto y su colectivo, generando en él segun
(Moscovici, 1961) cuatro definiciones que lo caracterizan: Saber, las identitarias, las de orientacion y

las justificadoras.

Entonces, la primera caracteristica de las representaciones sociales y de la interpretaciéon de la
realidad, tiene que ver con la capacidad cognitiva “saber” del individuo en reconocer, comprender y
comunicar sus contextos por medio de codigos linguisticos integrales del mundo simbolico en el que
existe el individuo. Por lo tanto, para que exista una representacion social debe existir un marco
cognitivo de saber legitimado en el espacio social del individuo. De esta manera se refleja la necesidad
humana de la comunicacion con la intencionalidad de explicar su realidad y comunicarla. Asi, parecen
la representacion social como el medio por el cual se expresa la compresion de la realidad en un marco

simbdlico especifico en el cual adquieren sentido.

El segundo lugar lo ocupan las dimensiones que corresponden a la “identidad”, pues es en la
construccion de esta dimensién humana donde se genera un sentido de pertenencia propio del individuo
consigo mismo y con el contexto donde se desempefia, adoptando las condiciones que le exige el

contexto para ser parte de este. Es decir, asumiendo el sistema normativo y valorativo, los codigos, las
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estructuras sociales, las tradiciones y la cultural que componen el mundo simbélico. Es ahi donde se

genera la identidad y en el cual se crea el sentido de pertenencia a un grupo social.

Por otro lado la funcion de “orientacion” acomparia al individuo o a su grupo social en la posibilidad
que este tiene en concretar la finalidad de una situacion determinada, por medio del establecimiento de
una serie de relaciones enmarcadas en normas consensuadas entre el individuo y el grupo, que ademas
definen y otorgan un lugar comdn al individuo en el grupo y este Gltimo a su vez establece las
finalidades a alcanzar y orienta de manera colectiva los medios y modos de llegar a este fin, es decir

la accion de “orientar”.

Para finalizar, las representaciones sociales y la compresion de la realidad necesitan ser justificada
por el individuo en el colectivo y viceversa, pues es alli donde adquiere sentido. Asi, la comunicacion
por medio del lenguaje es la forma indispensable para la compresion de las representaciones. Ademas,
es el individuo en su contexto quien justifica las interacciones sociales y por ende su existencia en el
mundo. “Perpetuar y justificar la diferenciacion social, puede -como los estereotipos- pretender la

discriminacion o mantener una distancia social entre los grupos respectivos” (Abric, 2001, pag. 17).

6.4 Categoria de Sexo

6.4.1 Discusiones y Aciertos “acercamiento a la teoria”

La categoria de sexo se us6 como categoria de analisis en los estudios de género dentro de las
ciencias sociales del siglo X1X y comienzos del siglo XX, para denotar las diferencias, tanto bioldgicas,

como sociales, entre hombres y mujeres; pero fue hasta mediados del siglo XX que la introduccion de
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la categoria de Género desplaz6 a la de Sexo como categoria analitica central en estos estudios,
haciendo una diferencia entre los aspectos biologicos y los aspectos sociales y culturales de los seres
sexuados hembras y machos, permitiendo desligar las caracteristicas con que hombres y mujeres se
relacionan socialmente, de aquellas que les diferencia biologicamente, abriendo el panorama al analisis
de las opresiones a que son sometidas las mujeres, apartando la argumentacién del terreno de lo
“natural” en tanto bioldgico, a lo cultural, expresando ahora que existen cuerpos sexuados y seres

socialmente construidos, para referirse al sexo y al género respectivamente.

Como es bien conocido, en un primer momento predominé el “modelo de la
subordinacioén” entre los sexos, protagonizado por la figura del patriarcado, en el que
existia una identidad plena entre sexo y género. Era el aspecto bioldgico el que
determinaba los roles sociales, los cuales tenian caracter de intransferibles de un sexo a
otro. Por ello, atribuyendo a la naturaleza la causa del desempefio de unas funciones
determinadas dentro de la sociedad, esta se dividié en dos &mbitos de actuacion: el publico

y el privado. (Martha Miranda-Novoa, Pag., 341. 2012),

Sin embargo, desde las preguntas del psicoandlisis por la sexualidad y los trastornos sexuales, el
sexo fue inicialmente comprendido como los actos sexuales que establecen en algin momento las
practicas y orientaciones sexuales. No obstante, haciendo una lectura desde una perspectiva decolonial
y queer, el sexo en sus acepciones (bioldgica, cultural y acto sexual) acaba convirtiéndose en uno de
los elementos constitutivos de los sujetos sociales y las identidades personales, superando la idea del
sexo unidimensional (solo como distincion biologica), posicionandolo como una categoria analitica
problematizada por la subjetividad, como lo expresan Scheibe y Aratjo, en su texto “género, sexo,

sexualidades. Categorias del debate contemporaneo” (2015).
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Por lo tanto, la definicion del “Sexo” clasica se encuentra fundamentada desde la construccion y
definicion de las caracteristicas que tienen que ver con: “lo anatémico (la genitalidad, y los aparatos
reproductores) lo cromosémico y lo hormonal”. Pero diferentes tipos de estudios desde las ciencias
bioldgicas y sociales han demostrado que este tipo de definicidn no es estandarizado o exacto. Por qué
el cuerpo humano en “si mismo” no es una fabricacion estandar, por lo contrario, en sus aspectos
bioldgicos el cuerpo humano no es igual a otro, no esta estandarizado. La forma de existencia del
individuo en relacion a otro puede variar en multiples caracteristicas de la definicion del sexo. Asi, la
acepcion clasica en la definicion de sexo serd la vision principal y preponderante para esta
investigacion. Ahora bien, desde las ciencias sociales también se viene construyendo una nueva forma
de entender el sexo desde la multidimencionalidad del ser humano. Es decir, el sexo se construye de
manera subjetiva por cada persona, Al igual, que la forma en la cual se representa y se vive en cuerpo
la individualidad de los seres humanos. habria que es especificar qué; Bioldgicamente los genitales,
los cromosomas y hormonas si especifican una serie de estados del sexo y esta construccién de la mano
de las préacticas sexuales que se determina por la construccion subjetiva de la identidad propia, del
gusto, del deseo y la forma por la cual se representa su existencia en el mundo. Por lo tanto, el sexo
como existencia bioldgica, no es equiparable a la sexualidad, que corresponde al disfrute pleno,

corporal biol6dgico, psicoldgico, afectivo en el orden intimo de cada persona.

De este multiplicidad establecida por la categoria de sexo, se generan estructuras culturales que
validan la existencia de roles especificos para los hombres y las mujeres y es de alli que la segunda ola
feminista inicia su trabajo de deconstruccion del concepto, partiendo de una critica al sistema patriarcal
que, para Scheibe y Arautjo (2015), consiste en la dominacion masculina sobre lo femenino,

imponiendo la heteronormatividad que excluye otras practicas sexuales y las sataniza, planteandolas
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como un desvio de la norma. Asi, la heteronormatividad genera cosmos simbolicos en los cuales se
fortalece la representacion social de poder entre roles sociales que se establecen a la mujer y al hombre,
posicionando como jerarca a los hombres en la relacion hombres y mujeres. Por lo tanto, cuando se
habla de heteronormatividad, se plantea también que la Unica existencia valida socialmente es
(hombre-mujer) y asi mismo ubicando la reproduccién y el acto de concebir como la Gnica funcion del
acto sexual y, por lo tanto, todo lo que no esté en lo heteronormativo es anormal. Ahora esta vision
supone la jerarquia del patriarcado, socialmente establecido en el mundo simbdlico. De aqui que el
debate aumenta hasta nuestros dias, pues los componentes discursivos utilizados por los saberes-
poderes frente a la normalizacion de la sexualidad en nuestra sociedad, mantienen violencias

estructurales que marginan y se replican en los espacios sociales como la escuela.

El didlogo entre sexo y género ha evolucionado paralelamente a las
transformaciones que se han operado histéricamente en las relaciones entre
varén y mujer. Como es bien conocido, en un primer momento predoming el
“modelo de la subordinacion” entre los sexos, protagonizado por la figura del
patriarcado, en el que existia una identidad plena entre sexo y género. Era el
aspecto bioldgico el que determinaba los roles sociales, los cuales tenian
caracter de intransferibles de un sexo a otro. Por ello, atribuyendo a la
naturaleza la causa del desempefio de unas funciones determinadas dentro de
la sociedad, esta se dividié en dos ambitos de actuacion: el publico vy el

privado. (Miranda Martha, pag 341. 2012).

De la misma manera, en muchos ejercicios de investigacion social se identifica que la categoria de

sexo se relaciona de manera inmediata con el ejercicio de una sexualidad y este a su vez con la
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expresion de unos roles de género, tal como lo indica Weeks (1998), al afirmar que si bien, la
sexualidad no es el elemento mas natural de la vida social, ni el que le da origen, si es el que mas se
opone a la modelacién cultural o la homogenizacion social, pero a su vez, es el que mas facilmente
puede ser organizado. Es decir, la sexualidad responde a una construccion social que se valida en el
mundo simbdlico en el cual se viene desarrollando. Se debe sefialar que no todas las sociedades del
mundo representan y experimentan la sexualidad de la misma manera. Esto genera variaciones en la
construccion y definicion de la sexualidad en términos colectivos, pero en la sexualidad en el orden
individual es el resultado de la construccion subjetiva propia de las personas, que se podrian enmarcar
en tres grandes momentos en los sujetos, el primero: es la construccidn subjetiva de la sexualidad, que
corresponde a la accién intima, propio, individual de cada persona. En segunda medida: la
intersubjetividad de la sexualidad, es decir la posibilidad que el individuo posee de interaccionar en
mundo simbolico de la sociedad en la cual habita y la representacion social que esta sociedad tiene
frente a la sexualidad. La Tercera es la interiorizacion de su subjetivacion y de las relaciones
intersubjetivas que se presentan en su sociedad frente a la sexualidad, esto termina construyendo la
subjetividad que el individuo pose frente a la sexualidad. Pero hay que aclarar, que este tipo de
constructos sobre la sexualidad no es estatico. Por lo contrario, es cambiante, las experiencias
individuales de la cotidianidad y el contexto transforman la forma en que se interioriza, se vive y se
experimenta la sexualidad, poniendo de hecho que “incluso la sexualidad solo existe a través de sus

formas sociales y su organizacion social.” (Weeks, 1998, pag. 29).

“Cada sujeto elabora en su inconsciente la diferencia sexual y como a partir de esta
operacién elabora su deseo sexual y su asuncion de la masculinidad o feminidad, la
teoria psicoanalitica ofrece un recuento un poco mas complejo y detallado, hasta el

momento de la aparicion de la subjetividad y de la sexualidad, asi como el sujeto resiste
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y se somete a codigo cultural. EI posicionamiento del sujeto como ser sexuado y
hablante, que se constituye a partir de como imagina e incorpora la diferencia sexual”

(Lamas Matha, pag. 98, 2000).

A partir de estas definiciones y con la problematizacion de la categoria sexo, se expone el concepto
de identidad sexuada, que permite establecer el vinculo conceptual entre la categoria sexo y la categoria
género, pues esta se entiende como un modo de reflexion que esta basado en la conciencia individual
y supone una vivencia psicosociolédgica del sexo biolégico Mathieu en Curiel (2011); esta nueva
categoria hace referencia al sexo como producto de la vinculacion de la conciencia de grupo, mientras
que el género es entendido como el modo de vida de hombres y mujeres, desde la perspectiva del
feminismo cultural donde la autora se posiciona, se pueden explicar las relaciones de poder desiguales
entre hombres y mujeres, donde las ltimas no son valoradas ni reconocidas en la cotidianidad creando
escenarios de injusticia y de oportunidades desiguales, por lo tanto la reivindicacion es la igualdad a

partir de una politica de identidad.

Ahora bien, en la presente investigacion se aborda la categoria sexo, como categoria analisis y se
define como aquellas caracteristicas hormonales, y anatomicas, establecidas por los genes
(cromosomicas) de una persona, en donde las diferencias mas evidentes se encuentran en la genitalidad
(pene o vagina), que son aparentes en el aspecto fisico y naturales, en tanto bioldgicas, puesto que cada
ser humano nace con ellas. En esta categoria podemos encontrar, desde una mirada biol6gica, hembras,
machos e intersexuales®. (Curso International en Colombia & Colectivo Hombres y Masculinidades,

2016), igualmente reconociendo y nutriendo el analisis con la conceptualizacion de dicha categoria

SPersonas que nacen con una combinacion de genitales masculinos y femeninos, o con una carga hormonal y
cromosomica desigual entre los diversos tipos de hormonas, drganos y asignaciones genéticas.
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como multidimensional y socialmente construida, obediente a una estructura superior, como lo sefialan
Scheibe y Araldjo (2015). En este sentido, este debate es constante, dado que la categoria de sexo
continta en construccion, pues su reflexion es la base para dialogar sobre las posibilidades humanas
desde la diversidad, un ejemplo claro es la existencia de las personas intersexuales a quienes se les ha
relegado, intervenido quirdrgicamente y limitado la posibilidad de decidir sobre su propio cuerpo, por

su categorizada “ambigiiedad” genital, solo por mencionar la més evidente.

“La construccion social de los deseos, discurso y practicas entorno de la
diferencia de los sexos, apunta mas que a una separacion entre mente/cuerpo, que a
una integralidad que cuesta concebir, el psicoanalisis que supera la concepcion
racionalista mente/cuerpo la cual concibe la diferencia sexual como cuerpo e
inconsciente; un cuerpo pensante, un cuerpo hablante, que expresa el conflicto
psiquico, que reacciona de forma inesperada, irracional; un cuerpo que percibe e
interpreta percepciones olfativas, tactiles y visuales que tejen vinculos simultaneos
entre sufrimiento, angustia y placer. Para el psicoanlisis es imposible hacer un
claro corte entre la mente y el cuerpo, entre los elementos llamados sociales o
ambientales y los bioldgicos ambos estan imbricados constitutivamente”. (Lamas

Matha, pag, 98, 2000)

Asi pues, hablar de intersexualidad abre el debate sobre la reflexion que se crea alrededor de la
construccion social de género y sexo e invita a replantear los roles que se asignan a una identificacion
sexual, permitiendo ver al ser humano como un sujeto diverso y que desde escenarios educativos se
pueden abordar las categorias en mencion, con la pedagogia como herramienta util para explicar la

diferencia, las identidades sexuales, la amplia gama de posibilidades entorno al placer, las diferentes
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formas de ser en la diversidad de identidades de género y orientaciones sexuales en escenarios escolares
que construyan la inclusion. Por tanto, es posible establecer que existen diversas maneras de
identificacidn en cada ser humano y que para explorar la categoria sexo e identidad sexuada en la
escuela, es vital reconocer las construcciones sociales que interacttan en las aulas de clase y pueden
llevar a reflexiones pedagdgicas que no teman al error y al fracaso, tal como lo recomienda Estanislao

Zuleta en su elogio a la dificultad (2001).

6.5 Categoria de Género

6.5.1 “Entre la subjetividad, la cultura y la realidad”

La categoria género es joven en las ciencias sociales, en la década de los cincuenta empezd a ser
empleado para sistematizar los argumentos que, en 1949, Simone De Beauvoir publico en su texto El
segundo sexo, en el que afirmaba que “Una no nace, sino que se hace mujer” (De Beauvoir, 1962),
expresando que las caracteristicas humanas consideradas como “femeninas”, no vienen por si mismas
al momento de nacer, sino que son aprendidas durante un largo proceso individual y social (Lamas,
2013). Esta fue, para la academia anglosajona, la primera definicion de género -aungue aun sin
denominarle bajo dicho concepto-, que a mediados de siglo el psicologo John Money, empleara en su
texto Hermaphroditism, gender and precocity in hyperadrenocorticism: Psychologic findings,
publicado en 1955, el término gender role para referirse a las caracteristicas del comportamiento de
los hombres y las mujeres; pocos afios después, en la década de los 60, el estadounidense Robert Stoller
acufié el término y lo hizo controversial en el 23° Congreso Psicoanalitico Internacional de Estocolmo,

para referirse a las personas que tiendo cuerpo de hombre se comportaban y sentian como mujeres,
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ambos autores lo emplearon en el marco de los estudios de los trastornos de la identidad sexual (Lamas,

2013).

“De acuerdo con lo anterior, la separacion entre sexo y género constituye una
de las principales caracteristicas de la denominada ideologia de género, para la
cual el ser humano nace sexualmente neutro y luego es socializado como varon o
como mujer. Por ello, se proponen diversas formas de género que dependen de la
orientacion sexual como el ser homosexual, lesbiana, bisexual o transexual,
equiparandolas al ser heterosexual. Por consiguiente, segin las preferencias
personales, cada persona se construye a si misma a lo largo de su biografia con
independencia de su sexo bioldgico y del contexto sociocultural en el que vive”

(Miranda Martha, pag 350. 2012).

Por otra parte, la tedrica feminista Jane Flax (1995) sugiere una forma de plantear el género en tres
dimensiones; primero la expone como una “forma de poder” que configura relaciones autonomas e
independientes de categorias como la raza o la clase, sin desconocer el papel de éstas. En segundo
lugar, “una categoria de pensamiento”, en la cual el género limita o parcializa el pensamiento de
acuerdo a imaginarios socialmente asignados a los seres en funcion de su sexo. En tercer lugar “el
género es un elemento constitutivo central en el sentido del Yo de cada persona” (Flax, 1995, pag.
225); a partir de estas tres dimensiones, Flax (en Gutierrez, 2005) sefiala que las explicaciones a la
identidad y a la subjetividad deben contener también investigaciones acerca de los efectos del género
en la vida de los seres poseedores del mismo, planteando que toda categoria esta atravesada por las
implicaciones del género en la vida humana, de modo que, siguiendo los planteamientos de la autora

colombiana Mara Viveros, se puede hablar de interseccionalidad, aludiendo al concepto inicialmente
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desarrollado en la década de los ochenta por Kimberle Crenshaw y ampliamente profundizados por
Viveros desde la década de los 90 (Rodriguez P., 2018), haciendo alusion a la perspectiva teorica,
metodoldgica y politica para los analisis de diferentes categorias, que convergen en las relaciones de

poder (Viveros, 2016).

Feministas de diferentes corrientes han coincidido en sefialar el concepto género como una
herramienta que permite el andlisis historico de asuntos como la division sexual del trabajo, la jerarquia
entre mujeres y hombres a partir de sus diferencias bioldgicas, la mujer y la invencidn de sus derechos
y la reivindicacion de sus practicas, su construccion como sujeto y posteriormente como sujeto politico.
Es decir, toda una corriente que reconoce el género en términos de reivindicacion, social y de derechos
de las mujeres, les otorga una connotacién en la cual la construccidn subjetiva de ser mujer rompe las
escamas preestablecidas de la heteronormatividad. Asi, el ser mujeres, pasa por procesos
reivindicativos de la existencia misma y el auto-reconocimiento de su género “mujer” con sujetos
constituidos en términos de sujeto reafirmado, ocupando campos sociales que antes les estaba
restringidos por las interacciones sociales basadas en relaciones patriarcales. Resultados obtenidos de
las luchas sociales de las mujeres que ademas van reconfigurando el mundo simbdlico social del
contexto en el cual habitan. También esta construccion de ser mujer se reconfigura dentro de la
subjetividad en tanto la existencia misma, el sentir, los afectos, los deseos son propios de cada persona
y por lo tanto cada mujer se representa de manera propia en su construccion subjetiva, y esta es
adoptada de manera individual. Asi, dentro de esta mirada de la identidad de género se despliegan
maltiples sentidos, tan diversos como la exigencia misma del ser humano, mostrando en todos ellos la

separacion entre biologia y cultura principalmente.
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“Género’ parece ajustarse a la terminologia cientifica de las ciencias sociales y se
desmarca asi de la (supuesta en el Diccionario de la Lengua Espafiola. Por otra parte,
la definicion del vocablo sexo remite a “la condicion organica, masculina o femenina.
Antropologia del género: culturas, mitos y estereotipos sexuales, politica del
feminismo. En esta acepcion, ‘género’ no comporta una declaracion necesaria de
desigualdad o de poder, ni nombra al bando (hasta entonces invisible) oprimido. [...]
Este uso de ‘género’ es una faceta de lo que podria llamarse la bliisqueda de la
legitimidad académica por parte de las estudiosas feministas en la década de 1980”.

Joan SCott, (1990).

Otra definicion interesante reconoce el género como encarnacion de una gran cantidad de discursos
sobre las feminidades y las masculinidades, es decir, colocando en el cuerpo las expectativas de lo que
es ser hombre o mujer en determinado contexto social, por medio de précticas cotidianas, habitos y
expresiones reiteradas en los espacios de crianza, socializacion e interaccion social, configurandose
como un “cuerpo informado lingiiisticamente” (Garcia, 2007). De modo similar, Butler manifiesta
ademas que si el género es la construccion cultural del cuerpo sexuado, entonces no puede decirse que
Unicamente exista un Gnico género como se plantea en las hip6tesis binarias de sexo, donde se presenta
una relacion entre las categorias donde el género esta limitado por el sexo, y que alrededor del marco
binario de las categorias de sexo - género se presentan cuestionamientos sobre la forma en que

corpdreamente deben construirse tanto hombres como mujeres (Butler, 2007, p.17).

“Fortalece el empleo del género, totalmente separado del sexo, gracias a las
aportaciones de autoras feministas, que consideran que un término mas neutro puede

ser mas conveniente que sexo, en razon de las connotaciones negativas que este
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ultimo tiene para las mujeres: subordinacién, asimetria, invisibilidad, doble jornada
laboral, menor salario. El objetivo era mostrar que la sociedad patriarcal, y no la
biologia, es la responsable de la subordinacion de las mujeres” (Silvia Tubert, pag.,

344.2003).

Llama la atencion el aporte de Joan Scott cuando plantea que el género es una forma primaria de
relaciones significantes de poder, pues hace parte de una de las formas en las que se establecen las
estructuras jerarquicas sobre las relaciones de hombres y mujeres donde ambos, género y poder se
construyen paralelamente (Scott, 1990, pag.11). Ahora bien, las lineas de fuga en el género son, en
términos de Buttler, las construcciones identitarias diferentes a las binarias, que por el hecho de ser
diferentes, son excluidas por las estructuras jerarquicas que expone Scott, generando una tension aun

mayor entre las categorias género y poder.

De lo anterior se puede inferir que no existe una teoria unificada para definir las categorias de sexo
y género, no obstante, el debate continla abierto y presenta vertientes que permiten examinar dichas
categorias a la luz de diversos fenémenos, momentos y escenarios, como en el caso de la presente
investigacion, que indaga de la implicacion de dichas categorias en las representaciones sociales de los
docentes de la institucion educativa. Al respecto, Ivan Garcia dentro de su texto dispositivos
pedagdgicos de género, define los procedimientos sociales por los cuales es posible que los individuos
aprendan y transformen los componentes de género que estan implantados en su subjetividad, como
aquellos escenarios, dinamicas y acciones sociales que hacen parte de la vida cotidiana pero se hacen
enfaticos en instituciones que, como la escuela, tienen como propoésito explicito la promocion de

valores personales y sociales, al lado del aprendizaje de contenidos especificos (pag.2, 2004,).
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Es asi, como en la escuela es prioritario realizar de manera amplia una revisién de las categorias y
sus desarrollos en las acciones cotidianas del quehacer de la ensefianza, haciendo una lectura de las
posturas en relacién con lo que se define como hombre o mujer, nifio o nifia, los roles que se asignan
a cada sexo y las estrategias que se abordan para entregar a las y los estudiantes un mayor marco de
posibilidades de construcciones identitarias que esté de acuerdo a sus intereses y expresiones. Con esto,
se evidencia la correlacion entre los términos hasta ahora abordados y se inicia otro aparte importante

para esta investigacion.

Partiendo de la categoria género antes expuesta, se llega a comprender que tanto las masculinidades,
como las feminidades son productos culturales y no estados “naturales”, lo que lleva a la comprension
de que existen algunas dinamicas de construccion a través de las cuales los machos humanos van
incorporando los modelos de masculinidad de su cultura y se van haciendo hombres, y las hembras
humanas van asumiendo los modelos de feminidad que les asigna su cultura y asi se van haciendo
mujeres; entonces, a partir de dichas construcciones se desarrollan las relaciones entre mujeres y
hombres, que en el devenir de la cultura se transforman en relaciones de poder, que, para el caso del
modelo cultural colombiano son generalmente desiguales, pues estan cimentadas en modos de opresion

que ademas de ser de género, también son de clase.

“La perspectiva de género si ha servido para llamar la atencion sobre variaciones
histéricas y culturales de los arquetipos de lo femenino y lo masculino, y, en esa
medida, deberia servir para enriquecer nuestra comprension de la realidad social, y
de los diversos modos en que lo femenino y lo masculino intervienen en su

composicion”. (Gonzalez Ana. pag. 39. 2009)
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Para las mujeres ha sido imperativo reaccionar frente a un sistema opresivo de vida, mientras que
para los hombres generalmente no, ya que para éstos el mismo sistema se ha traducido en ventajas y
beneficios sostenidos por un orden social encarnado en modelos de masculinidades dominantes y de
feminidades subordinadas (Ruiz, 2013) que también se mueven en la dinamica del capitalismo mundial
integrado (Guattari, 1990), poniendo al patriarcado como el modo de opresion por medio del cual
opera. A su vez, dicho sistema estandariza las formas de expresar el género, asignando caracteristicas
binarias construidas a partir de la oposicién sustentada por ideas como la complementariedad entre el
espacio publico y el privado, la fuerza y la debilidad, el liderazgo y la sumision, que normalizan la
forma dicotémica, heteronormativa y patriarcal de ver, entender y vivir la vida, quitando peso al deseo
y al empoderamiento como posibilidad de construccion de las subjetividades politicas de las mujeres

y hombres.

Los estudios sobre los hombres y las masculinidades tienen su origen a finales de la década de 1970
e inicios de la década de 1980, como resultado de diferentes movimientos de pensamiento de mediados
del siglo XX; no obstante, fueron los movimientos feministas originados en Europa a finales de siglo
X1IX'y su desarrollo durante el siglo XX en Estados Unidos (Scott, 1999), los que dieron lugar a lo que
en la década de 1960 se conocié como los estudios de las mujeres y que dio paso, como se comentd
anteriormente, a los nombrados estudios de género, que a su vez originaron las reflexiones sobre las
masculinidades (Garcia, 2015). Desde la antropologia es recurrente encontrar diversas formas de
referirse a los asuntos de los hombres, por ejemplo, la hombria, la virilidad, los roles masculinos o la
masculinidad, esta ultima es sobre la cual ha habido mayores consensos. De otra parte, se encuentra el
enfoque que involucra la feminidad y los asuntos de las mujeres como aspectos indispensables para el

estudio de las masculinidades, enfoque altamente significativo para esta investigacion, pues permite
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comprender la diversidad intrinseca de la construccion de subjetividades, asi como la forma relacional

que da origen a las identidades de género, como menciona Garcia, citando a Gutmann:

“A partir de este enfoque se ha logrado establecer que “no existe un "punto de vista
masculino” unico”. Al no existir un punto de vista Gnico que defina la identidad
masculina, por un lado, se disuelve la idea de que el contenido de la masculinidad lo
definen exclusivamente sujetos asignados socialmente como hombres; por el otro, se
define la masculinidad como una construccién no esencial, en la que participan
socialmente hombres, mujeres y sujetos con otras identidades sexo genéricas, como el

caso de hombres trans”. (Garcia, pag. 16, 2015,)

En coherencia, al hablar de masculinidad, en plural o singular, se est4 hablando necesariamente de
género, asi, desde la sociologia, para autoras como Conell (2011), no puede entenderse ni abordarse la
masculinidad de manera aislada, sino como parte de una estructura mayor que seria el género,
entendido como una manera de cohesionar la practica social, por tanto, su construccion obedece a una
temporalidad (momento histérico) y configuracion cultural particular, que determinan qué tipo de

personas pueden llamarse masculinas.

Si bien ha habido estos desarrollos conceptuales acerca de las masculinidades en todas las latitudes
y desde diversos campos del saber, principalmente en las ciencias sociales, en este escenario solo se
abordan las definiciones asociadas al reconocimiento del patriarcado (como sistema productor de
sujetos con género) mencionadas antes. Ahora bien, asumiendo que el sistema patriarcal ha
configurado las formas de vida de la humanidad y acentuado las relaciones desiguales entre unas y

otros, también ha tenido fracturas por medio de las cuales se han colado ideas que tanto desde las
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mujeres, como mas recientemente desde los hombres, se consideran formas de resistir al mismo, y con

la presente investigacion se espera motivar la construccion de ellos desde el escenario escolar.

6.6 Sobre el Géneroy el Sexo.

En la medida en la que la sociedad va desarrollandose, también fundamenta sus estructuras, formas
de organizacion, normas y codigos culturales enmarcando al ser humano en una serie de dindmicas en
un campo determinado de accion, junto con una contraccion simbolica de la realidad tanto en lo
individual como en lo social. Asi, el ser humano se sumerge en un contexto del cual no se pude separar
por su condicién social, su necesidad de pertenencia y el vinculo que establece con los demas, la
constitucion de su subjetividad y la creacion de su propia realidad. Por lo tanto, el ser humano no

existe por si solo, existe, en tanto tiene valor social en un contexto determinado.

Las estructuras individuales de los sujetos y sus construcciones colectivas responden a la realidad
social de su contexto (sociedad). Asi una sociedad creada a partir de relaciones o interacciones,
heteronormativas, sexista, machitas, patriarcales va a desarrollar en si misma, una serie de
interacciones sociales sobre la base de la negacién de la dignidad, desconocimiento, indignidad,
inequidad de todo aquello que se presente como diferente o como contrario a sus postulados. La
discusion sobre sexo y género y las construcciones socio-culturales de estas categorias se hacen
evidentes y muestran como estas estan cargadas de desconocimiento o simbolismo perentorios que no
son la realidad de los seres humanos pero que si adquieren sentido en el cosmos simbolico socio-
cultural. “El orden sociocultural configurado sobre la base de la sexualidad —definida

historicamente— se expresa a través del género. En este caso se hace referencia a una construccion
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simbolica que integra los atributos asignados a las personas a partir de su sexo”. (Blazquez N.

2012.pag. 44).

Es decir: en nuestra sociedad actual seria nocivo pensar en la categoria de sexo por fuera de los
caracteres bildgicos y esta nocividad partiria del hecho de no aceptar socialmente que el “sexo” es una
caracteristica bioldgica que determina lo macho y lo hembra, premisa que sustenta la estructura social
sobre la base herero-normativa en la que vividos y que desconoce la realidad diversa de los seres
humanos. Se debe tener en cuenta que esta categoria se viene trabajando desde diferentes
construcciones sociales y se unen con categorias tales como diversidad y feminismo, que la nutren en
todo sentido, ademas estas categorias vienen fortaleciéndose como producto de una serie de luchas
politica, social, y cultural que intentan llenar de sentido polifénico la categoria como expresion y parte

integral humana.

“Asi, la categoria género permite comprender las asignaciones y expectativas
socioculturales que se construyen con respecto a las diferencias sexuales: las
actividades y creaciones de las personas, el hacer en el mundo, la intelectualidad y
la afectividad, el lenguaje, concepciones, valores, el imaginario, las fantasias, los
deseos, la identidad, la autopercepcidn corporal y subjetiva, el sentido de mismidad,
los bienes materiales y simbolicos, los recursos vitales, el poder, la capacidad para
vivir, posicion social, estatus, oportunidades, el sentido de la vida y los limites

propios” (Blazquez N. 2012.pag. 40).
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Por lo tanto, se incorpora a estas categorias una serie de connotaciones polifonicas’ que le permiten
caracterizar, describir y enunciar de multiples maneras a los seres humanos, demostrando que la
diversidad es parte fundamental de este ejercicio y que son los estereotipos y la creacion de roles
sociales los que van a determinar las representaciones sociales del Sexo y el Género y estas
representaciones a su vez adquieren un sentido simbolico que gira entre lo masculino y lo femenino,
lo macho y lo hembra, lo fuerte y lo delicado, legitimando connotaciones sociales dadas a los seres
humanos desde sus aspectos bildgicos en un acuerdo social univoco. Representaciones sociales que
establecen los acuerdos y las normas de comportamiento y que determina las estructuras sociales.
Formando un sistema conservador de interacciones sociales que perpetUa este tipo de representaciones
sociales, es decir que reproduce practicas machistas y heteronormativas que no reconocen la diversidad
en términos del género y la construccion propia en términos de la sexualidad. “/...J las tres principales
creencias —que a su entender— conforman el punto de vista conservador sobre el que se sostiene el
patriarcado como sistema y con el que hemos sido educadas. /...] la primera de éstas es considerar
que los sexos son dos: masculino y femenino, como un dogma incuestionable, basado plenamente en
principios biologicistas y anatomicos que se corresponden directamente sélo con dos géneros y dan

lugar a la heterosexualidad” (Quintana D.2017.pag.69).

En el transcurso de este ejercicio investigativo se tendra presente la categoria de representacion

social, sexo y género ya que en la medida en que se fue construyendo este trabajo permitioé encontrar

7 La polifonia es segun Mijail Bajtin son las mdltiples voces, sentidos y significados que tiene un concepto o palabra,
en si mismo y esta a su vez como se significa de acuerdo al mundo simbélico en el cual se esta comunicando, en palabras
del autor:, Elandlisis de lalengua en su totalidad concreta y viviente conduce al analisis translingiistico, en otras palabras, a la polifonia, al conjunto
de las "multiples voces"; no al simple andlisis lingiistico que ofrece una perspectiva monoldgica y abstracta” (Bajtin , 2010).
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multiples factores para el analisis de las categorias de sexo y género. Asi, como también distintas
formas de ser interpretadas y abordadas. Por lo tanto, durante el analisis de la informacion sobre las
representaciones sociales en los docentes de basica primaria del Colegio Republica del Ecuador, sobre
las categorias de sexo y género: se encontrd que: Es imprescindible construir una postura critica sobre
estas categorias y dar inicio a estudios que permitan a los docentes fortalecer este tipo de conceptos y
aplicar nuevas metodologias que transformen sus practicas y les den una connotacion desde la

diversidad.

Se hace necesario la construccion colectiva de la diferencia y el respeto a la diversidad de género y
de la representacion social que sobre el sexo existe en espacios sociales como la escuela. Reflexiones
que permitan la transformacién social, nuevas interacciones humanas y el reconocimiento de la
polifonia, subjetividad y la construccién ontologia del ser. Esta construccion debe partir del respeto a
las formas vivir, sentir y formar parte del mundo. Esto permitiria romper con las estructuras de poder
heteronormativo que conllevan a todo tipo de vejamenes y violencias contra el ser humano en su ser
diferente, en su ser, “otro o contrario”. Por lo tanto, se debe cambiar la representacion social para
renovar el mundo simbolico por medio de la aceptacion y el respeto a la dignidad humana, como un

medio para la nueva sociedad
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7 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

[...]Y porque tengo la suerte que en esta sala hay jovenes decididos a
consagrar su vida a la investigacion histérica, les digo con plena conciencia:
para hacer historia volved la espalda resueltamente al pasado, vivid primero
mezclados con la vida. Con la vida intelectual. Indudablemente en toda su
variedad. Sed gedgrafos, historiadores y también juristas, socilogos y
Psic6logos; no hay que cerrar los 0jos ante el gran movimiento que cambia las
ciencias y el universo fisico a una velocidad vertiginosa. Pero hay que vivir
también una vida practica, no hay que acostarse para ver desde la orilla
perezosamente lo que pasa en el mar enfurecido. Cuando el barco este
amenazado no seais como Pernugo, que se ensucio de varonil miedo, ni
tampoco como el pobre Pantagruel, que se content6 con elevar los ojos al cielo,
abrazando el palo mayor, e implorar. Hay que arremangarse como el enano

juan, y ayudar a los marineros en la maniobra.

Lucien Fabvre.

Combates por la Historia. 1992

La presente investigacion tuvo como base metodologica la hermenéutica, dada su potencialidad para
encontrar sentidos y polifonias en los diferentes momentos de las investigaciones, para este caso, en el
tiempo tanto de planteamiento, como de recoleccién y analisis de la informacién. En consecuencia,
luego del ejercicio previo de conceptualizacion sobre “Género y Sexo” y teniendo en cuenta el objetivo
planteado, se decidid orientar la propuesta metodoldgica de la investigacion en cuatro fases, de la
siguiente manera:

Fase 1. Planteamiento de la investigacion, la cual incluy6 la indagacion documental de los tres
conceptos claves para este ejercicio académico, “Representaciones Sociales, Género, Sexo.

Fase 2. Focalizacién. Definicion del grupo poblacional con el que se trabajo y la pregunta problema

a resolver.
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Fase 3. Aplicacion de los instrumentos de recoleccion de informacion disefiados, como lo fueron la
entrevista a profundidad, la entrevista semiestructurada y el diario de campo, aplicados a lo largo de la
investigacion y a la totalidad de la poblacion focalizada; con el fin de indagar sobre cuales son las
representaciones sociales de los docentes del IED Republica del Ecuador en la localidad 4 de San
Cristobal sobre el “sexo y género”.

Fase 4. Andlisis de la informacion por medio de la hermenéutica como base para la interpretacion
de las representaciones sociales de sexo y género que transitan en los discursos obtenidos por medio

de instrumentos citados anteriormente.

Ahora bien, teniendo en cuenta el caracter cualitativo y el determinante factor ontolégico, social y
cultural del planteamiento de esta investigacion, se eligié la hermenéutica como base metodoldgica y
analitica con el fin de comprender, indagar e identificar las representaciones sociales de los docentes
sobre sexo y género. Por la tanto, la hermenéutica tendrd un uso entendido como “una actividad de
reflexion en el sentido etimoldgico del término, es decir, una actividad interpretativa que permite la
captacion plena del sentido de los textos en los diferentes contextos por los que ha atravesado la
humanidad. Interpretar una obra es descubrir el mundo al que ella se refiere en virtud de su

disposicion, de su género y de su estilo” (Ricoeur P. pag. 103. 1984).

La hermenéutica como método de investigacion permite y posibilita la interpretacién y compresion
del texto escrito, que para este caso seran las entrevistas a profundidad, las entrevistas semi-
estructuradas y los diarios de campos transcritos y anexos a este trabajo, en dos grandes momentos,
como lo menciona (Ricoeur, 1984). En primera medida la “interpretacion” la cual hace referencia a un
analisis basico en el cual se busca hacer una valoracion cualitativa de los signos y significados, con el

objetivo de establecer niveles a las categorias encontradas, permitiendo un andlisis por categorias y
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dejando evidenciar niveles en los cuales se pueden organizar las mismas. En segunda medida y donde

radica la fuerza de la hermenéutica es la “Compresion” entendida esta como los procesos de

interiorizacion, apropiacion y prevencion de los resultados encontrados por medio de los analisis

primarios hechos en el texto, lo que implica una accion rigurosa de la investigadora, en tanto se sumerge

en los textos, (entrevistas, diarios de campo) en los cuales se plasma la subjetividad de los docentes

con los cuales se trabajé esta investigacion. Asi el investigador tiene la posibilidad de hacer a

profundidad el analisis respectivo, hallando el sentido y la polifonia de los textos analisis en busca del

cumplimiento del objetivo. Por lo tanto, la hermenéutica como metodologia de investigacion se

desarrolla en tres niveles:

A)

B)

C)

La hermenéutica permite hacer un analisis de lo textual, es decir (las palabras, mirar el
contenido, la estructura, su relacion y el significado y el contenido de estas dentro del texto)
para el caso de esta investigacion corresponde al analisis de los instrumentos con la informacion

recolectada.

La hermenéutica tiene presente el texto y sus contextos, a quién va dirigida y cuél es la
intencionalidad de esta en la interpretacion y compresion del texto. “La interpretacion es el
trabajo del pensamiento que consiste en descifrar el sentido oculto en el sentido aparente, en
desplegar los niveles de significacion implicados en la significacion literal [...] Simbolo e
interpretacion se convierten en conceptos correlativos. Hay interpretacion alli donde hay
sentido multiple, y es en la interpretacién donde la pluralidad de sentidos se pone de manifiesto.

(Ricoeur, 2003: 17).

En el analisis hermenéutico es preponderante para este trabajo porque lo dota de sentido, al
permitir indagar sobre las construcciones subjetivas de los docentes, al evidenciar las

representaciones sociales de sexo y género que estos individuos poseen. Por lo tanto, la
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hermenéutica como herramienta devela los “sentidos” de las narrativas de los docentes para

esta investigacion.

D) La hermenéutica es la metodologia que para esta investigacion permite la interpretacion
subjetiva en la accion comunicativa y por tanto el componente ontoldgico del texto; La
subjetividad se encarga de generar puentes entre las relaciones micro y macro-sociales y la
interpretacion en micro planos que reflejan la dindmicas macro-sociales. Que se expresan y se

viven por los sujetos (Zemelman, 2010, pag 357).

En este sentido, al hacer el analisis del codigo linguistico, la hermenéutica reconoce el mundo
social, cultural en lo individual y lo colectivo, potenciando el analisis del mundo simbdlico en el cual
se esta investigando. Reconoce y analiza la accion comunicativa de los individuos en contexto.
Ademas, la hermenéutica tiene la posibilidad de unificar los diferentes niveles de andlisis tratando de
hacer un andlisis transversal y profundo del proceso comunicativo, que para el caso se encuentra
concretado en las herramientas de recoleccion de la informacion usada para esta investigacion. Es
decir, unifica el analisis individual, textual, contextual y simbdlico para desarrollar el anélisis a
profundidad y encontrar los sentidos. Ademas, este analisis esta escrito en términos de indagacion de
representaciones sociales y como ya se mencion0 las representaciones sociales estan profundamente
ligadas a la subjetividad. De otra parte, la comunicacion por ser un componente humano esta ligada a
la subjetividad de la construccién ontolégica de los sujetos en su existencia misma y las
representaciones sociales que estos poseen se expresan por medio de la accion comunicativa. Ademas,
la hermenéutica en sus procesos de analisis, tiene presente el contexto para lograr la interpretacion y
compresion de la accion comunicativa y establece acciones conjuntas. Por lo tanto, al hacer el anélisis

de la informacion recolectada por medio de los instrumentos de recoleccion de la informacion, se debe
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hacer la comprension de lo simbolos, signos, significados y tratar de hallar el sentido y la polifonia.
“Es asi como la hermenéutica llega a postular que el comprender no es s6lo un modo de conocimiento,
sino un modo de ser” (Ricoeur, pag. 105 2003).

7.1. Ruta metodologica -Fases de la investigacion-
A continuacién, se exponen cada una de las fases en las que se desarrollé la presente investigacion:

7.1.1. Fase 1. Planteamiento de la investigacion.

En esta fase se tuvieron en cuenta todos aquellos fundamentos conceptuales necesarios para esta
investigacion en tres pilares (Representacion Sociales, Sexo, Género) que enmarcaron, los objetivos a
alcanzar. Por lo tanto, se reflexiond sobre la importancia de la metodologia y su enfoque para alcanzar
los resultados esperados y se decidi6 la hermenéutica como metodologia y el enfoque cualitativo. Esto
permitié clasificar los campos de andlisis que se debian tener en cuenta para dar inicio al ejercicio de
investigacion. Estos fueron: los objetivos que se pretendian alcanzar, la informacion disponible, los
criterios de seleccion de la poblacion, las caracteristicas del contexto donde se desarrollan los estudios,
los recursos que se necesitan para lo obtencion de los resultados y un tiempo aproximado de trabajo en

campo.

7.1.2. Fase 2. Focalizacion.

El estudio se generd en los quince (15) docentes de primaria de la IED Republica del Ecuador de
ambas Sedes (Sede Ay B), de los cuales once (11) son mujeres y cuatro (4) son hombres. Al inicio no
todos los docentes quisieron participar; sin embargo, luego de habar con ellos en otros espacios, se
consiguio que la totalidad de los docentes de primaria del colegio participaran. Ademas, el colegio se

ubica en la localidad 4 - San Cristébal, al sur oriente de Bogota, aprobado por la Secretaria de
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Educacién para impartir ensefianza formal en los niveles de preescolar, Basica Primaria, Basica

secundaria y educacion media, en dos jornadas, mafiana y tarde.

7.1.2.1. Criterios de seleccion de la poblacion.

En este trabajo se necesitaba focalizar la poblacion con la cual se iba a desarrollar el trabajo de
investigacion. Por lo tanto, se tomd base los docentes de la primaria de la IED Republica del Ecuador
para indagar cuales eran sus representaciones sociales de sexo y el género a partir de las construcciones
individuales de cada docente. Ahora bien, se debe sefialar que esta investigacion estd enfocada en el
docente y sus construcciones subjetivas y como éstas se evidencian en el marco de las representaciones
sociales. Ademas, que este trabajo no pretendia indagar si los docentes reproducen o no estas
representaciones sociales en el ejercicio pedagogico del aula con los estudiantes o si el docente trabaja
con los estudiantes de forma epistemoldgica estos conceptos. Lo que se pretendia indagar era el nivel
individual, las construcciones propias sobre sexo y género, indagar en la subjetividad de ellos como

docentes de primaria.

No se puede desconocer que el docente es una parte fundamental del proceso educativo, y que la
bina con los estudiantes es la base de la educacion. Que el uno no existe sin el otro. Pero para esta
investigacion se generd una distancia del docente como individuo con el ejercicio pedagdgico dentro
del aula frente al andlisis de las categorias. Pero con el transcurrir de la investigacion, se fue denotando
como ellos mismos construyen sus discursos a partir de la préactica pedagdgica entre otras. Razén por

la cual no se establecid una categoria sobre proceso pedagdgico o educativo.

v Docentes a quienes en su mayoria conocia anteriormente en espacios laborales e informales

y con los cuales se establecio una relacion de amistad.
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v Docentes de primaria debido a su labor en la ensefianza en las primeras etapas de la vida
con estudiantes de (5 a 12 afios de edad).

v Los docentes de primaria que ensefian el curriculo de todas las asignaturas del grado que
tienen a cargo y por existir la representacion social que este grupo de docentes deberian
manejar este tipo de categorias desde una construccién teorica.

v Voluntad de participacion en el estudio.

7.1.3. Fase 3. Recoleccion de informacion.

Para dar lugar a la informacion requerida se gestionaron los espacios en el Institucion Educativa
Distrital, con la colaboracién de la coordinacion general del colegio. Esta gestién tomo un aproximado
de 15 dias, tiempo en el cual se fue construyendo y afinando los instrumentos de recoleccién de la
informacion. También se inicié con los acercamientos a los docentes en sus espacios comunes. Se debe
sefialar que en este ejercicio investigativo se presentaron dificultades en los encuentros iniciales con
los docentes, debido a la poca disposicion de tiempo o espacios para este tipo de trabajo de
investigacion. Causado porque en la mayoria de Instituciones Educativas Distritales siempre se prioriza
el trabajo de aula sobre este tipo de investigaciones, que ademas no son institucionales y por lo tanto
generan reticencia por parte de los docentes de la institucion en dos sentidos: A) la preocupacion de
ser investigados por una institucion o persona externa al campo escolar, es decir la prevencion o
cuidado de la privacidad y la intimidad en términos laborales. B) La poca importancia que le otorgan

a este tipo del trabajo de investigacion, por no ser institucional o parte del curriculo escolar.

Ademas, este momento tuvo que ver con todo el trabajo de campo, los encuentros con los docentes

y la aplicacion de los instrumentos de investigacion, la “entrevista a profundidad, entrevista, semi-
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estructurada y el diario de campo”, que sirvié para delimitar el campo de investigacion y reformular
los objetivos y la pregunta problema, ajustado todo el documento a las necesidades del contexto y a las
posibilidades que este brindaba. También se hizo el diario de campo con el fin de indagar sobre cuales
eran las representaciones sociales de sexo y género presentes en las acciones dialogicas de los docentes.
Durante la investigacion se identificaron los docentes con mayor disposicion a dar la entrevista, o por
lo menos que prestaban mayor atencién y cordialidad a este tipo de trabajo investigativo. Algunos
docentes se negaron a participar; sin embargo, se obtuvo mas del 80% de la colaboracion en algunos
casos como la entrevista a profundidad, pero la totalidad de los docentes de la primaria realizaron la

entrevista semiestructurada de forma conjunta con el investigador.

Ahora bien, la importancia de estos instrumentos, radica en la potencialidad de hacer que los
docentes en investigacion enuncien sus construcciones de mundo, su mundo subjetivo y por ende sus
representaciones sociales, incluso habria la posibilidad de identificar sentires expresados por medio del
discurso como producto de un ejercicio dialégico germinado en razén del instrumento de investigacion
“entrevista a profundidad y entrevista semi-estructurada”. En esta accion radica la importancia de los

instrumentos de recoleccion de la informacion.

Por otro lado, se buscaba generar vinculos sociales con los docentes y comprender el contexto social
tanto en el orden individual (docente) como en el colectivo (colegio), en el cual se desplegaban las
representaciones sociales de sexo y género de los docentes de primaria del colegio Republica del
Ecuador. Este ejercicio se desarrolld por medio de la observacién y aplicacion de los diarios de campo
que le aportaron al analisis de las representaciones sociales de sexo y género como las categorias

prioritarias de investigacion.
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7.1.3.1. Técnicas de Investigacion -La entrevista-

La entrevista es considerada una técnica de investigacion que sirve para obtener informacién sobre
un determinado problema en una investigacion cualitativa, de forma oral y personalizada. Para Corbetta
(2007) es una conversacién provocada por un entrevistador con un ndmero considerable de sujetos
elegidos segin un plan determinado, o con una finalidad de tipo cognoscitivo, es decir los
conocimientos, saberes e ideas que el sujeto investigado posee del tema en investigacion. La entrevista
semi-estructurada siempre esta guiada por el entrevistador, pero tendra un esquema flexible no
estandar. Por otra parte, se consideran distintos tipos de entrevista en funcion de su estructura y
formato: Entrevista estructurada, entrevista libre, entrevista semi-estructurada, entrevista de tension,
entrevista por competencia y entrevista millennials, entrevistas a profundidad. Sin embargo, para esta
investigacion se hizo necesario crear una entrevista semi-estructurada en donde previamente el
investigador lleva a cabo un trabajo de planificacion de la misma, elaborando un guion que le permita

recoger la informacion tematica que quiera obtener.

“La entrevista es una técnica de gran utilidad en la investigacion cualitativa para
recabar datos; se define como una conversacion que se propone un fin determinado
distinto al simple hecho de conversar. Es un instrumento técnico que adopta la forma
de un dialogo coloquial. Canales la define como “la comunicacion interpersonal
establecida entre el investigador y el sujeto de estudio, a fin de obtener respuestas
verbales a las interrogantes planteadas sobre el problema propuesto” (Diaz B Laura

y otros. Pag 164. 2013.).
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7.1.3.2 Entrevista a profundidad

La entrevista a profundidad es una técnica de investigacion que permite obtener informacion, este
ejercicio permite que el investigador desarrolle estrategias en las cuales conlleve al sujeto en
investigacion a profundizar en sus propios pensamientos, sentires, experiencias para exteriorizarlos
Para Cicourel (1982), consiste en adentrarse al mundo privado y personal de extrafios con la finalidad
de obtener informacién de su vida cotidiana. Este tipo de entrevistas abre la posibilidad de ingresar a
los espacios del conocimiento de los sujetos en investigacion, podria plantear que estan los
pensamientos intimos en la medida en que el ejercicio se desarrollé en un ambiente de confianza y
tranquilidad. Ademas, la entrevista a profundidad permite indagar, rastrear y fijar la mirada en la
informacion requerida para el cumplimiento de los objetivos. Asi el investigador organiza y prevé la
informacion que necesita enfocando la entrevista en procura de indagar sobre el tema de investigacion.
Se manera simultanea, la entrevista a profundidad permite ir recopilando la informacién poco a poco
y en la medida en que se va desarrollando la entrevistas va dirigiendo las preguntas a indagar por el

tema que se esta trabajando.

“En esta técnica, el entrevistador es un instrumento mas de analisis, explora,
detalla y rastrea por medio de preguntas, cual es la informacion mas relevante para
los intereses de la investigacion, por medio de ellas se conoce a la gente lo suficiente
para comprender qué quieren decir, y con ello, crear una atmosfera en la cual es

probable que se expresen libremente” (Taylor y Bogdan. pag. 108, 1990).

7.1.3.3 Entrevista Semiestructurada
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Este es una técnica metodoldgica de caracter cualitativo que permite un ejercicio dialdgico con el
individuo en investigacion, genera puentes comunicativos interpersonales entre el sujeto investigado y
el investigador. La entrevista es el instrumento de recoleccion de informacion que permite indagar y el
objetivo de la investigacion. Este instrumento permite canales de comunicacion que abren la
posibilidad de un intercambio de saberes, representaciones y sentidos de vida que constituyen en el
mundo de los sujetos en investigacién. Por lo tanto la entrevista semi-estructurada para esta
investigacion tendra un esquema de temas y de preguntas en los que se intentara abarcar todos los
aspectos necesarios, tratando de indagar sobre los conocimientos de (género y sexo), que tienen el
equipo docente de primaria del colegio Republica del Ecuador y cuél es primordial en el ejercicio
pedagdgico en el momento de ensefiar la diversidad como concepto y como dindmica social, pero en

caso de no ensefiarse, conocer cuales han sido las razones por accidén u omision de éstas.

“Entrevista semi-estructurada. Se puede definir como una ‘“‘conversacion
amistosa” entre informante y entrevistador, convirtiéndose este ultimo en un oidor,
alguien que escucha con atencion, no impone ni interpretaciones ni respuestas,
guiando el curso de la entrevista hacia los temas que a él le interesan. Su proposito
es realizar un trabajo de campo para comprender la vida social y cultural de diversos
grupos, a través de interpretaciones subjetivas para explicar la conducta del grupo”
(Diaz B Laura y otros. 2013. P 164).

7.1.3.4 Diario de campo.

Esta técnica metodoldgica, permite hacer observacion directa en la cual busca generar una
descripcién de contexto, analiza las dinamicas sociales que se presentan en el grupo o colectivo que se
esta investigando o las acciones, comportamientos, posturas del sujeto en su contexto, ayuda a analizar
la cotidianidad en contexto. El diario de campo como herramienta de investigacion permite anotar o

tomar apuntes de forma selectiva de la informacion contextual, permitiendo al investigador describir
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situaciones puntuales del momento que le permitan con posterioridad cruzar posibles variantes y
categorias relacionadas con el objeto de investigacion, ademas en el diario de campo se pueden hacer
observaciones, evaluaciones, proyecciones y sistematizaciones de informacion que pueden ser
prioritaria para el investigador en su ejercicio. “El concepto de diario o cuaderno de campo esta
histéricamente ligado a la observacion participante y es el instrumento de registro de datos del
investigador de campo, donde se anotan las observaciones (notas de campo) de forma completa,

precisa y detallada” (Taylor y Bogdan, 1987).

Por lo tanto, para este trabajo de investigacién se hizo indispensable, el diario de campo por que
como herramienta metodoldgica permitia al investigador recoger informacion clave para el analisis.
Informacion que la entrevista semiestructurada no permite, ademas el diario de campo como
instrumento metodoldgico permitio, identificar situaciones, interacciones, espacios, y dinamicas del
equipo docente de la basica primaria del IED Republica del Ecuador. Asi en este diario de campo se
traté de evidenciar las representaciones que los docentes de la institucion tenian sobre las categorias

de sexo y género.?

Instrumento Diario de campo disefiado para esta investigacion:

8 Estos formatos se pueden ver diligenciados en los anexos de este trabajo.



Nombre de la observadora: Fecha: # de registro:
Hora: Lugar:
Grupo:
Proposito de la Observacion: Preguntas previas:
Texto de narracion: Lo pedagdgico:
Describa la sesion planeada, momentos

Este espacio es para consignar minuciosamente los
acontecimientos ocurridos a lo largo de la sesion
realizada.

Se sugiere tener en cuenta el uso de simbologias
planteadas por la autora Aracelly Tezanos, como lo son:

3

/ / conductas no-verbales, “  “ textual, ¢

casi textual,( ... ) opinion de la investigadora.

metodoldgicos, finalidad de la sesién planeada,
etc. También incluya los hallazgos pedagégicos,
es decir, aquellos acontecimientos de interés
pedagdgico y formativo que surgieron a partir del
ejercicio y que no estaban contemplados en la
finalidad de la sesion planeada.

Contexto:

Describa cada momento de la sesion realizada,
haciendo énfasis en la influencia de agentes
eternos, asuntos organizativos y de locacion en

los que se desarrollé el ejercicio.

Notas:

Incluya aqui asuntos que considere relevantes, que no fueron abordados en los espacios anteriores, o aquellos

en los que considera prudente hacer énfasis.
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Los diarios de campo se aplicaron durante las sesiones de encuentro para la gestion de espacios

y en los momentos de las entrevistas con el fin de observar los discursos y los comportamientos

que se generaban en los espacios de las entrevistas.

Los diarios de campo se pensaron metodolégicamente como instrumentos que recogen la

informacion que no se obtiene por medio de las entrevistas, por esta razon en los diarios de

campo se consignd la informacion que solo se percibia por la observacion directa en el espacio

natural de los docentes.

Los diarios de campo se aplicaron en 6 sesiones de entrevistas y encuentros en los cuales se

recopilo numerosa informacién del trabajo desarrollado durante cada encuentro o por cada uno
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de los docentes entrevistados segun la necesidad, la claridad o la pertinencia de los comentarios

de los docentes.

7.1.4. Fase 4. Analisis de la informacién.

Una de las lineas de investigacion que trabaja la hermenéutica es el anélisis de la informacion y
andlisis documental, los cuales tienen diferencias entre si. Para el caso del analisis de la informacion
se tiene como objetivo la evaluacién, selecciéon y sintesis del contenido de distintos tipos de
documentos y se desarrolla por medio de métodos que tratan de evidenciar los objetivos por niveles.
Es decir, el analisis parte de lo supreficial a lo profundo del texto, tratando de indagar por los alcances
y potencilidades del texto en general, desarrollando la posibilidad de reestructurar, planear y crear
nuevas estrategias en el analisis, ya que establece las debilidades y potencialidades de los documentos
analizados. Esto tiene como producto la posibilidad de reafirmar, negar o fortalecer el documento que
se esta trabajando a partir del analisis de la informacion. Por lo tanto, el analisis de la informacion es
una forma de investigacion que tiene como finalidad la “captacion, evalucion seleccion y sintesis” de
los documentos y sus contenidos subyacentes, en la busqueda de encontrar sus polifonias y sentidos
mas profundos. Es el instrumento por excelencia de la gestion de la informacion”. En el contexto
actual, el analisis de informacién adquiere una relevancia extraordinaria, porque desbroza el camino,
"intoxicado™ por la creciente circulacion de datos e informacion. Su realizacién exitosa y eficiente
genera una mejor utilizacion del conocimiento disponible en aras de acelerar el proceso de su

implementacion. (Dulzaides & Molina, abril de 2014).

Por otro lado, el andlisis documental estd directamente ligado a un trabajo intelectual que busca

encontrar, representar , describir y escenificar de forma conjunta los documentos analizados con el fin
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de descubrir sus caracteristicas y potencialidades, asi desarrollar un proceso analitico-sintético, que
permita también hacer un recorrido bibliografico, con el fin de establecer la linea teorica y
epistemoldgica del documento, clasificar la terminologia usada, la extraccion de apartados prioritarios
para ser analizados en conjunto, y la elaboracion de resefias analiticas del documento investigado. En
este ejercicio se hace un analisis cientifico-informativo, lo cual significa una extraccién con un nivel
de andlisis que permite acercase al documento original ya sea para afirmarla o refutarla. “El
tratamiento documental significa extraccién cientifico-informativa, una extraccion que se propone ser
un reflejo objetivo de la fuente original, pero que, soslaya los nuevos mensajes subyacentes,
ubicandolo como una actividad caracteristica de toda biblioteca o centro de informacion, dirigida a
identificar, describir y representar el continente y el contenido de los documentos en forma distinta a

la original, (Dulzaides & Molina, abril de 2014).

Asi pues, hacer andlisis de la informacidn hace parte del trabajo hermenéutico porque permite
indagar a profundidad en los textos escritos, tratando de hallar el sentido mas profundo, esto permite
a su vez, generar nuevas interpretaciones y por lo tanto un nuevo conocimiento, ya sea por afirmacion
al texto que se esta investigando o por negacién critica al mismo. Por lo tanto, el tratamiento
documental se hace “con el propdsito de garantizar su recuperacion selectiva y oportuna, ademas, de
posibilitar su intercambio, difusién y uso. Tendria poco valor disponer de acervos bibliograficos si no
existe la posibilidad de identificar aquellos documentos que resultan relevantes a un propdésito o

necesidad especifica” (Dulzaides & Molina, abril de 2014).
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La hermenéutica responde a un enfoque de orden cualitativo, porque permite que los investigadores
realicen un proceso de analisis subjetivo®, con toda la informacion recopilada, para que se encuentren
los sentidos las vivencias del mundo social alrededor de la practica del fenédmeno social en estudio,
que para el caso, corresponde a las representaciones sociales sobre sexo y género en de los docentes de
primaria del colegio IED Republica del Ecuador. En esta manera de abordar la investigacién, el objeto
de estudio estd inmerso en el mismo proceso investigativo, permitiendo que los registros y la
informacion recopilada tengan un acercamiento sobre el contexto que rodea a todos los sujetos. La
hermenéutica y el enfoque cualitativo, fueron primordiales para identificar las representaciones
sociales que transitan en los docentes que participaron en esta investigacion, permitiendo analizar la
realidad de los sujetos tal cual la experimentan en sus construcciones subjetivas: “De este modo, una
investigacion es cualitativa, en la medida en que es consecuentes con las aplicaciones de reconocer la
subjetividad tanto en la construccién como en el conocimiento social y epistemoldgico” le otorga

mayor sentido un su desarrollo. (Gari, Gary M. y Otros: 2003, pg 16).

Finalmente, como producto las teorias analizadas de los conceptos principales, se pretende indagar
sobre las representaciones sociales sobre Sexo y Género en los docentes de primaria de la IED repablica
del ecuador. Por lo tanto, se tratara para el andlisis de esta investigacion, hacer un ejercicio de
interpretacion de las entrevistas con el fin de hallar el “sentido” por medio de un ejercicio hermenéutico
por medio del analisis de los argumentos que esgrimen el equipo docente buscando evidenciar las
semejanzas y diferencias de sus discursos en relacion a (Sexo y Género), logrando identificar los
aspectos que configuran las representaciones sociales de esta poblacion. “Se suele llamar andlisis de

contenido al conjunto de procedimientos interpretativos de productos comunicativos (mensajes, textos

% Entiéndase la subjetividad para este ejercicio como: “Aquella instancia que nos posibilita diversas formas de entender
las maneras como hemos sido producidos, los recursos que tenemos para transformarnos, y de comprender no sélo cdmo
hemos llegado a ser lo que somos, sino en lo que seguimos deviniendo de cara al futuro” (Gomez , mayo de 2016).
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o discursos) que proceden de procesos singulares de comunicacidn, y que estan basados en técnicas

de medida” (Piniuel, 2002).

CAPITULO 111

8 ANALISIS DE LA INFORMACION

8.1 Proceso de analisis de la informacion.

El siguiente apartado presentara el analisis sobre las “Representaciones Sociales” de los
conceptos de “Sexo y Género” en el equipo docente de basica primaria de la IED Republica del Ecuador
de la localidad 4, San Cristobal. Por lo tanto y como se ha venido mencionando durante este ejercicio
investigativo, como base de andlisis se acudid a las categorias Representaciones Sociales, Sexo y
Género, que para este caso fueron los pilares para la construccion de las categorias de analisis
Representaciones sociales de género, Representaciones sociales de sexo, Actitudes y creencias sexistas
en la escuela, y, Estereotipos de género en la escuela. De igual manera, para alcanzar los objetivos, se
recurrié al método de la Investigacion Cualitativa, con el uso de instrumentos tales como entrevistas
semi-estructuradas, entrevistas a profundidad y diarios de campo, por medio de las cuales se hizo la
respectiva recoleccién de informacion, posteriormente codificada y se realizé una un analisis de los
instrumentos empleados y los referentes tedricos que enmarcaron la presente investigacion, lo que

condujo a un analisis multivariado que aliment6 cada una de las categorias analiticas.

8.2 Codificacién de los Resultados:

En consecuencia con el propdsito de la presente investigacion y en aras del respeto y proteccion a

los docentes de la IED Republica del Ecuador, de la localidad 4, San Cristdbal, quienes hicieron parte
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activa y fundamental de esta investigacion, no se usaran sus nombres propios, en su remplazo se
emplearan los cadigos asignados a cada quien, los cuales fueron creados teniendo en cuenta el esquema
representado en el cuadro de codificacion propio'®, por tanto, al hacer referencia a determinada
respuesta se citara al sujeto por medio de su cddigo; asi pues, la realizacion de este sistema de
codificacion se sustentd en lo anteriormente expuesto y en la necesidad de ordenar la informacion,
dandole voz a cada uno de los discursos de las docentes manteniendo su anonimato. Adicionalmente,
se incluyeron en la entrevista items referentes a la profesion y nivel en que se imparte clase, con el fin
de hacer un andlisis particularizado y establecer diferencias que permitieran problematizar la

informacién recolectada.

e Cuadro: Codificacién de sujetos Entrevistas

Tipo N° Resultado
Entrevista Entrevista | (Ejemplo)

S (semi-estruturada)
P (a profundidad) # PPASL2

Especificacion | Profesor | Primaria | Sede

Abreviatura P P AOB

Cuadro de elaboracion propia. (Ver anexo 3)

Como contribucidn al andlisis, también fue preciso encontrar la correlacién entre las categorias
analiticas planteadas, la bibliografia y las respuestas obtenidas para cada item, iniciando con la
trascripcion de las entrevistas semi-estructuradas y las entrevistas a profundidad realizadas al equipo
docente, identificando los discursos que nutrieron cada una de las categorias de analisis. De acuerdo a
ello, se agrupd la informacion en una matriz! de codificacion de entrevistas, que resalta la

intencionalidad expresada en cada uno de los objetivos del proyecto.

10 Hace referencia a las matrices que se elaboraron solo para el analisis de la informacién de esta investigacion.
11 Esta matriz se adjuntara como anexo al trabajo de investigacion. Ademas, como insumo de estudio y aporte a nuevas
investigaciones que traten el tema o que necesiten instrumentos de codificacion para el logro de sus objetivos. Resulta
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M M - -
e Matriz de cruce de informacion: entrevistas, por maestro, sede y grado.
B - NUMERO s
CATEGORIA DE ANALISIS ITEM
DEITEM PPASO4 PPASOS PPBS11 PPASO2
~ . Sexo son todas aquellas
q El sexo lo relaciono con las El sexo se refiere a la manera de - PRI
representaciones R o oo o ) ) caracteristicas bioldgicas que Lo gue conozeo es que son las
N 4 £Qué entiende por sexo? |caracteristicas genéticas y biolégicas| diferenciar entre hembra o macho L - . R
sociales de sexo "~ B > B distinguen a los hombres y a las caracteristicas fisicas del individuo
gue diferencian a hombre y mujer. para algunas especies. _
mujeres.
. ~ ~ . Identifico dos, hombre y mujer o
representaciones . ~ - Dos, masculino que hace referencia| Identifico cuatro Hembra, macha, _ .
N 5 éCuantos sexos identifica? N R " ~ N macho y hembra en caso de los Yo identifico dos, macho y hembra
sociales de sexo al hombre y femenino a la mujer. | hermafroditismo, intersexualidad. animales
Si hay distincion, porque como dije 5é que hay diferencia, pero no sé .
n . " e U - — L . N ~ N 9 _Y _ p__ Si. Uno hace referencia las
representaciones éCree que existe distincion el sexo tiene que ver con lo Si creo que existe una diferencia, muy bien lo gue significala L -
. 6 _ L _ _ . _ iy - caracteristicas fisicas y el otro al
sociales de sexo entre sexo v sexualidad? | bioldgico v la sexualidad tiene gue | aungue no me es muy clara cudl es. | sexualidad, Unicamente conozco el
Matriz de elaboracion propia. (Ver anexo 3)

8.3 Forma en que se desarroll6 el anélisis de la Informacion.

Luego de haber codificado la informacion y organizado las respuestas dadas por las docentes de
primaria de la IED Republica del Ecuador, en las dos categorias planteadas como directrices de la
presente investigacion -representaciones sociales de sexo y representaciones sociales de género-, y
las categorias emergentes -Estereotipos de genero en la escuela y Actitudes y creencias sexistas en la
escuela- se hizo larecoleccién y analisis de la informacion citada en relacion los referentes teoricos,
las citas textuales de las docentes y las observaciones mas relevantes de los diarios de campo, dando
como resultado inferencias analiticas, como se muestra en el siguiente fragmento del instrumento

matriz con el analisis e la informacion:

importante sefialar que este trabajo presenta los instrumentos usados para el analisis de las variables, como un aporte
metodoldgico a las formas de hacer investigacion cualitativa.
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Matriz de Categorias y Entrevistas, andlisis de la Informacion.

CATEGORIA

Esterectipos de género en
la escuela

CITA TEORICA

FANSOD: Ivvestigaciones camo las de Stanwarth [1931) y Mareno (1338 entre
b entre dicho el mito de |  segiin el cual s escuela|
ac0ge con imparcialidad 2 nifios y nifias, y estimula talentos individuales de
scuerdo oo s capacidades y aptitudes naturales, sean estas de clase o de
género, | PaulaFainsod, pag, 343)

Entre sus resultadas, sefialan que enla sala de clase, los docentes repraducen
de modo activo el sistema jerdrquico de divisiones y de clasificaciones de génera
que se pane en juego en las representaciones y eapect ativas que construyen en
tomo a sus alumnas y alumnas, que impactan en las resultados educativos de

unas y atras

tr

MORGADE: En el tereno de las cuestiones académicas también se encontraron
se5003 sistemticos, En una investigasin sobre | temtica "Matemtica y
ciencias exactas ylas mujeres” (Margade y K aplan 9994 se indagd acerca de las
Tepresentaciones acerca del propio rendimienta y del rendimiento del otro sexo en
esas dreas. ho aparecieron tendencias favorables havia uno u otro sexo en forma
significativa. Mo obstante, mientras que las mujeres stribuyen las dificultades en
matematica predominantemente afactares personales ["me cuesta’)los
NEnone: la atribuyen a qu Io suficiente o bien -
menos frecuentemente llagan a denunciar la forma deficiente de ensefianza,
siempre sin poner en duda su capacidad o habilidsd. &1 srgumentar acerca de las
diferencias, una de los chicos agrega: "los varnes ienen mis instinta par
pensar que para aprender”. Estas afirmaciones contienen dos nudos de
significacidn: por una pante, en la evocacidn alinstintg, la "faciidad” enla
aprapicid i beres &5 o capacidad “natural” en
los varones; por otra parte, e aprender aparece fuertemente tefiido de una carga
institucionak sola acantece en las escuelas, en |3 organizacidn de la sociedad (o

p Sin embarga, est demostrado que
s inteligencia s canstruye con estimula, con ejersicio, con desafios. La
inteligenciz entonees también s aprends™, es praducto de un "trabaja” en el
sentido filosafico mas elemental del concepto: la modificacian de la naturaleza,
del arden natural,

FUENTE

Viokenoias de génera enla
escuela. Pauls Fainsod

Nifias y nifios en la escuela:
cuerpos seruados, derechos
humanas y relaciones de génerol
Graciela Morgade”

CITA DOCENTES

Ma, considera que nifios u nifias tienen las

OBSERYACION DIARIO DE CAMPO

Mismas cap Tal
isica se edige menos

i de ouarta encargada del programa y dice *5

debida a que ella= na pusden haver uarias
BRICICIOS,

5 las nifiss 300 un poce més crganizadas p

banidera por sus logros y 2o rendimiento
departivo, Toma sl micrafono un nifio de grada quinto “par faver los que
vay anombrar pasen al rente. Par sus logras y alta rendimienta deportive
ce hace recanacimiento a Carlos Romero y Sequndo Ardila de primero £,
Julign Sarmiento y Santiago Cruz de sequndo B... cuando ya se llamaron a

realizar actividades colectivas y sienten menor
timidez para comunicarse con los demés.... Los
nifios hacen mejor algunas taress fisicas.

51, Las nifias tienden 3 ser mejares parael
lenguaje y |as artes, mientraz que los nifios son
mejores enmatematicas y deportes.

He abservada que las niflas tienen tendencia a
ser ms obsenvadoras y auditivas, mientras que
I nifios tienen mas capacidades en lo matriz.

todo entotalal 10 nifio= y dos niftas. El nifio
que los nombrd pide que s les dé un aplauso ymientras suena una cancidn
de Fando alusiea ol deporte, se s colosa una escarapela en el pecho con
&l dibujo del deporte que estan representanda a alta nivel. La mayaria de los|
nifios tiene el dibujo de un balén de futbol y a nifa un dibujo de unos
pompones queindica el trabajo en panas.” DCIA0TARTT

"Sale |a nifia del programa y dice <7 Marcha final™, inmediatamente toma el
micréfono la conrdinadora de nusvo y les dice que ninguno se levante y
pide a las niftas de grado quinto que repantanlos refigerios ylos nifies que
lewanten todos lo equipos y los lleven hasta el salén. Las nifias entonces
repartenlos refrigerios y los nifios levan 1oz equipos, mientras tanta los
oir0s grados se dirigen al s2ldn por tuinos queles dz lacoordinadora.”
DCZA1ABT?

“El docente hace una reflesion general con tados las padres de familia del
salén frente a laforma que se expresan verbal y fisicamente los
estudiantes, haglenda especial énfast niffas. 4pap den que|

Las nifias desarrcllan més las habiidades
cOmunicativas, alos nifios les cuesta un poca
més eupresarse ante [os demés, hay que hacer
un trabajo frente a esto con ellos un poco mads

fuerte,

laforma engq presan los nifis | nifas s0n un espejo de como les

hablan en casa “con algunos papitos tenemos que hablar shorita puesto

que he visto actitud ffas que sorprenden, se

igualan conlos nifias en palabras y en céme se tatan legandoinclusc
loz golpes™. " DCIEIZABTT

INFERENCIA ANALITICA

LOS DOCENTES TIENEN LA
CONCEPCION DE QGUE HAY
DIFERECIAS EN LAS
APTITUDES ¥ HABILIDADES
ENTRE NIAOS ¥ NIfAS DE
ACUERDO CON SU GENERD
“ROL" ¥ SU SEXO “FiSICO™.

Matriz de elaboracién propia. (Ver anexo 2)
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9. RESULTADOS Y ANALISIS

La presente investigacion fue conducida por dos categorias de andlisis, en primer lugar,
Representaciones del concepto sexo, con la que se pretendié dar cuenta de lo que el equipo docente
abordado comprendia por sexo y como ha involucrado dicho concepto en su practica educativa dentro
de la escuela, desde sus comprensiones particulares. En segundo lugar, las Representaciones del
concepto género, cuya intencién iba en la misma direccion de la primera categoria, de identificar las
comprensiones de los docentes acerca del concepto género y su abordaje pedagogico partiendo de las

representaciones y las construcciones subjetivas construidas por cada uno.

Adicionalmente, la aplicacion de las entrevistas al equipo docente de primaria de la IED Republica
del Ecuador, propias del ejercicio investigativo y las respuestas obtenidas dieron lugar a dos categorias
emergentes, denominadas Estereotipos de género en la escuela, y Actitudes y creencias sexistas en la
escuela que problematizaron el analisis acerca de las concepciones frente a sexo y género y sus

abordajes dentro de la practica pedagdgica cotidiana.

Por otra parte, la investigacion arrojo otro tipo de resultados frente al abordaje y aplicacion de las
categorias sexo y género en el contexto escolar, igualmente a la definicion de conceptos como
orientacion sexual o lenguaje incluyente, los cuales se agrupan en un ultimo blogue analitico
denominado hallazgos no categorizados, por medio del analisis de los “Estandares basicos de
competencias en ciencias naturales” con relacion a los elementos generales para la formacion en género

y Sexo.
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9.1 Representaciones sociales de sexo

La presente categoria es alimentada principalmente por los items 4, 5 y 6 de la entrevista
semiestructurada aplicada al equipo docente, las cuales son ;qué entiende por sexo?, ¢cuantos sexos
identifica? y ¢cree que existe distincion entre sexo y sexualidad? Respectivamente. Asi mismo, los
items 5 (¢;Qué es ser un macho?), 6 (¢Qué es ser una hembra?), 14 (¢Usted considera que las personas
intersexuales nacen o se hacen?), 15 (¢Para usted, la palabra "homosexual™ se refiere a lo mismo o
significa lo mismo que la palabra "intersexual™?) y 16 (;Usted considera que el sexo de una persona

determina el comportamiento de la misma?), de la entrevista a profundidad.

Los resultados obtenidos para esta categoria permiten identifica que los docentes entrevistados
relacionan generalmente la categoria Sexo a los aspectos bioldgicos, pero no reconocen ni hacen
precision en los aspectos bioldgicos que componen dicha categoria, como lo son lo cromosoémico,
anatomico y hormonal, pues en sus respuestas se refieren de forma generalizada a las caracteristicas
fisicas, como lo muestran algunas de las respuestas de los docentes:

“Son todas aquellas caracteristicas fisicas que distinguen al hombre y a la mujer”.
(PPBS14)

“Pues creo que el sexo es la caracteristica que diferencia a hombre y mujer”.
(PPAS09)

“Sexo son las caracteristicas biologicas que distinguen a los hombres y a las
mujeres”. (PPBS11)

“Yo entiendo por sexo todas aquellas caracteristicas fisicas, fisiologicas anatomicas

que hacen diferente al hombre de la mujer”. (PPAS08)
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Adicionalmente, en la media en que se iban desarrollando las entrevistas salieron a flote las
representaciones sociales que cada uno de los docentes tenia en su construccion propia de la realidad,
mostrando que dichas representaciones se encontraban intimamente ligadas a la construccion subjetiva
de cada uno, asociada a una narracion histérica de si, influida por el contexto en que se desarrollé su
vida y expresada en sus saberes, lo que permitié dar sentido a los postulados de Arruda, cuando afirma
que una representacion, en tanto subjetiva [...] No separa al sujeto social y su saber concreto de su
contexto, asi como la construccion de ese saber no puede desvincularse de la subjetividad. (2012.p.

323). Como lo evidencian las siguientes respuestas, principalmente de las entrevistas a profundidad:

¢Usted considera que el sexo de una persona determina el comportamiento de la misma?
“No. Considero que el comportamiento de una persona se da dependiendo de su ambiente de
la forma en que esa persona vive, esa persona trata con su exterior. Creo que no es el sexo el

que lo define sino mas que todo su alrededor y las circunstancias ”. (PPAPQ5)

“No. Pienso que eso estd més definido por condiciones cultural, por la forma en cdmo piensa,

como sientes. Eso mismo determina tu comportamiento ”. (PPAPQ2)

“Si. Considero gue el sexo de una persona determina el comportamiento de la misma, la verdad

si, si tiene que ver...” (PPBP15)

“Si. Yo si pienso que si, no estoy hablando de que eso se encasille en un correcto o incorrecto,
pero si siento que el hecho de que en tu sexo tu te sientas identificado con ser mujer o hombre
es directamente proporcional o se ve directamente reflejado en el tema comportamental. Es lo

que yo siento, porque digamos que, si tu te sientes mujer, tu comportamiento tus cosas y eso
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van reflejadas a serlo o a querer serlo 0 a como te sientes. Entonces para mi sin van ligadas,

para mi el tema si va ligado a lo comportamental . (PPBP12)

Por otra parte, solo una de las personas entrevistadas del equipo docente expresa que dicha distincion
basada en el sexo, permite clasificar a los individuos entre machos y hembras, acudiendo a una
representacion puramente taxonémica de la categoria sexo, que si bien es coherente con los postulados
de los estudios sociales al respecto (Lamas, 2000), tampoco abarca los componentes que dan soporte
tedrico, desde la biologia, a dicha categoria -lo hormonal, lo cromosémico y lo anatémico-,
demostrando que en este tipo de pensamiento sigue presente al interior de la escuela por parte de los
actores que hacen el ejercicio pedagdgico, esto ocasiona que este tipo de representaciones sociales
sigan presentes en las practicas educativas, en las relaciones de conocimiento y en la reproducciones
sobre estas categorias, como se cita a continuacion:

“El sexo se refiere a la manera de diferenciar entre hembra o macho”. (PPAS05).

También durante el ejercicio investigativo se encontr6 que para uno de los docentes, el concepto de
sexo puede referirse a las practicas sexuales y eroticas de las personas, segin expresa su respuesta de
la siguiente manera:

“El sexo puede verse desde las diferencias biologicas o desde las relaciones sexuales”.

(PPAS03)

Respuesta que si bien dista de la definicién, obedece a la representacién social que dicho sujeto ha
elaborado para si de la categoria sexo y que esta en coherencia con el transicion histdrica de esta entre
los siglos XV1y XIX; puesto que en el siglo XV1, el término sexo definia la division de la humanidad

en dos sectores, el masculino y el femenino, sin embargo, fue hasta principios del siglo XIX que el
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mismo término empezo6 a ser usado para referirse a las relaciones fisicas entre los sexos -“tener
relaciones sexuales”- (Laqueur, 1990). Es asi como el término “sexo” dentro de las culturas
occidentales puede hacer referencia a cuestiones tan diferentes como una relacién amorosa, un ‘tipo’

de persona o una préactica erética, segin lo exponga cada sujeto.

En este mismo horizonte de transicion tedrica, Maria Lugones (2008), expone que la categoria de
sexo a partir del siglo XIX también se ha definido como las caracteristicas bioldgicas por medio de las
cuales se otorgan atributos y comportamientos, socialmente aceptados a las hembras y machos de la
especie humana, es decir, caracteristicas tanto biol6gicas como comportamentales de las mujeres y de
los hombres, sin embargo advierte que dicha definicion fue a causa de los cambios que trajo la
colonizacion por medio del capitalismo global, que poco a poco se fue imponiendo en las sociedades
que defendian el igualitarismo genecratico, centrados en el matriarcado, pasando a un estado patriarcal
y de dominio, estableciendo nuevas nociones y opresiones en cuanto a raza, clase, género y sexualidad,

desde paradigmas principalmente eurocéntricos.

Leido lo anterior a la luz de las representaciones sociales, se pude decir, que la categoria sexo esta
definida para y expresada por cada sujeto a partir de la representacion simbdlica de su propia realidad,
como lo plantea Prado, citando a Jodelet, “Las representaciones sociales son una forma de
conocimiento socialmente elaborado y compartido, con un objetivo practico que contribuye a la

construccion de una realidad comiin a un conjunto social” (Prado de Souza, 2000, pag. 131).

Ahora bien, al ampliar la vision frente a la categoria sexo, se encontrd que, para la mayoria de las

docentes, la definicion de dicha categoria clasifica a los seres en dos tipos, machos y hembras,
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desconociendo la intersexualidad como un tercer sexo. Cuando se desarroll6 el item numero 5,
¢ Cuantos sexos identifica?, once de las quince docentes entrevistadas afirmaron identificar dos sexos
Unicamente, lo que asociado a su practica docente y analizado desde el punto de vista de las
representaciones sociales como conocimiento socialmente elaborado y compartido, indica que a partir
de esta idea abordan su accién de ensefianza, incurriendo en una forma indirecta de discriminacion
producto del desconocimiento heredado de las imposiciones heteronormativas de la sociedad
colombiana, que en investigaciones como esta, se demuestra que la escuela si cumple un papel
reproductor de las representaciones sociales constituidas en los docentes. Como se demuestra con las

siguientes entrevistas:

“Los sexos que identifico son masculinos y femeninos en la parte biologica, como se nace”.
(PPAS06)

“Teniendo en cuenta la parte biologica, femenino y masculino”. (PPBS10)

“Identifico el sexo Femenino y el masculino”. (PPASQ1)

“Dos, femenino y masculino”. (PPBS12)

Maria Lugones (2008) en su articulo Colonialidad y género, expone la permanencia del binarismo
en la interpretacion de la categoria sexo, donde no hay lugar para la intersexualidad, igualmente,
retomando a Greenberg, la autora hace referencia a la categoria desde la posibilidad que tienen las
instituciones legales para asignarle el sexo a una persona, basandose Unicamente en parametros
bioldgicos evidentes, como la fisiologia que es tradicionalmente asignada a machos y hembras, con lo
que la ley luego les cataloga en femenino y masculino, de manera binaria y arbitraria, adicionalmente,
estas decisiones legales dan a entender que para las instituciones, el sexo bioldgico es tambiéen

socialmente construido (Lugones, 2008), perpetuando la idea que estaba en furor a comienzos del siglo
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XIX'y que permanece hasta nuestros dias (aunque con menor fuerza), de que la funcién primordial de
las mujeres es la reproduccion, pues por aquella época (comienzos del siglo XIX y hasta la Primera
Guerra Mundial), el principal criterio para la asignacion sexual fue la existencia o no de ovarios
(Grennberg, 2002). Adicionalmente, como se mencion0, los factores a tener en cuenta para la
asignacién sexual son generalmente lo cromosoémico y lo genital, lo que lleva a pensar que esta parte
bioldgica es interpretada e incluso, quirdrgicamente manipulada para mantener la dicotomia
hembra/macho, eliminando las ambigiedades que la intersexualidad pueda traer al sistema

sexo/género, como lo expresa Greenberg en el siguiente relato.

Infantes XY con penes «inadecuados» deben ser convertidos en nifias
porque la sociedad cree que la esencia de la virilidad es la habilidad de penetrar
una vagina y orinar de pie. Sin embargo, infantes XX con penes «adecuados»,
seran asignados sexo femenino porque la sociedad, y muchos miembros de la
comunidad médica, creen que, para la esencia de ser mujer, reviste mayor
importancia la habilidad de tener hijos que la habilidad de participar en un

intercambio sexual satisfactorio (Greenberg, 2002:114).

A pesar de ello, este terreno es fragil, pues aunque persistan los intentos de transformacién
quirdrgica y hormonal de los sujetos intersexuales, la decision de tal transformacidn tiene repercusiones
que tarde o temprano salen a la luz, develando que en estos casos, la decision del sexo debe pasar por
un proceso personal de reconocimiento, esto supone incluir una variable mas a los aspectos que
constituyen el sexo, pues no solo sera lo anatdmico (génadas, morfologia externa, morfologia interna),
los patrones hormonales y o cromosémico (genético, fenotipo), sino también la asignacion sexual que

una persona se hace a si misma (Lugones, 2008) y que indudablemente no pasa en el momento del
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nacimiento, sino que implica la existencia prolongada de un sujeto intersexuado durante una buena
parte de su vida, hasta que por si solo decida si desea permanecer como esta o intervenir su sistema
bioldgico modificable (lo hormonal y lo anatémico) para ubicarse en alguno de los dos sexos

socialmente aceptados.

En este sentido Frangois Poullain de La Barre, en su texto “De la Igualdad de los dos sexos,
discurso fisico y moral donde vemos la importancia de deshacernos de los prejuicios”, publicado en
1673 ya habia planteado que el error mas antiguo y universal es la idea comun sobre la diferencia de
los dos sexos, y por consiguiente todo lo que ello conlleva, validado dentro de un contexto social que
elabord una construccion social binaria sobre macho y hembra, creando y colectivizando este
pensamiento, negando otras formas del sexo en el ser humano, otorgando roles sociales que terminan
reforzando la representacion social del Sexo binario en contexto. Por esto introdujo el concepto del “yo
incorporeo” que carece de sexo, con el que promovio la idea de igualdad entre mujeres y hombres
desde un sentido tanto bioldgico como social en términos de las relaciones, explicando también que no
puede verse el Sexo fisico, como Unico y verdadero, puesto que también se puede hablar de un “sexo
psicologico” (psicosocial), que proviene de las relaciones racionales entre mujeres y hombres (De la

Barre, 1973).

De otra parte, estan los docentes que en su respuesta mencionaron la existencia de mas de dos
sexos, que en este caso fueron cuatro de quince, sin embargo, en dos de ellos hay una imprecision
conceptual y en otro una analogia que denota la existencia de tres sexos, este tipo de desconocimiento
hace que los docentes en sus ejercicio pedagdgico propios y en sus dinamicas de aula reproducen

saberes que en algunos modos desconoce la realidad de las nuevas teorias e investigacion sobre sexo
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y género y por lo tanto de realidades que se presentan dentro del aula de clase y que hacen parte

fundamental de las dindmicas e interacciones que se presentan con los estudiantes en su cotidianidad.

Asi estas interacciones estan intermediadas por proceros de intersubjetividad “L0S procesos
formativos o educativos tienen una fuerte carga de subjetividad, debido a que ahi se desarrolla la
experiencia del conocimiento o de la accion cognitiva de los sujetos y en este ejercicio de formacion
se da un intercambio de subjetividades entre el sujeto que formay el sujeto en formacion” (Zangufia

R. pag 39. 2017). Como se muestra a continuacion:

“hermafrodita, hembra y macho” (PPAS03)

“Identifico cuatro Hembra, macho, hermafroditismo, intersexualidad.” (PPAS05)

“Negro y blanco e intermedios.” (PPBS15)

“Yo identifico 3 clases de sexo, hombre, mujer y transgénero. En transgénero puede ser bisexual,

puede ser gays o puede ser lesbianas o lesbianismo.” (PPAS08)

Con un fin similar se aplicé el item 14 (¢Usted considera que las personas intersexuales nacen o
se hacen?) de la entrevista a profundidad, arrojando resultados interesantes frente al reconocimiento

de la intersexualidad dentro de la categoria sexo, antes expuesta, seguiin se muestra a continuacion:

“Cuando hablamos de intersexual, desde mi punto de vista son personas que sin querer
queriendo nacen ya con cosas de hombre o de mujer al mismo tiempo. Lo que hablaba yo en
un principio de los hermafroditas que ahora estan definidos como intersexuales, en mi época
les conociamos como hermafroditas que son personas que nacen con ambos sexos en el cuerpo
0 son personas que nacen siendo hombre, pero en cuerpo de una mujer o nacen siendo mujeres,

pero en un cuerpo de un hombre, mentalmente ellos son hombres, pero estan en el cuerpo de
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una mujer. Para mi eso serian los intersexuales, personas que no se hacen, sino que ya nacen

de por si con ese tipo de caracteristicas”. (PPAPQ7)

“Yo creo que pueden ser ambas opciones, muchas veces pueden nacer y otras pueden hacerse
con el tiempo, digamos que no es algo delimitado porque no todos los organismos

respondemos igual a las acciones del ambiente que tienen sobre nosotros”. (PPBP13)

“Nace. Porque es una condicién mas bioldgica y de pronto con el transcurso del tiempo

terminan definiendo su sentir y su identidad de género”. (PPAP02)

Estas respuestas son evidencia de que poco a poco, el espectro del binarismo de género se va
ampliando y dando lugar a otras interpretaciones y formas de entender la vida. En el caso de la
respuesta PPAO3 “3 (hermafrodita, hembra y macho)”, es posible notar que la categoria de sexo es
comprendido y expresada de forma correcta, si bien no se tiene la certeza de que esta persona conozca
los componentes que dan lugar a los tipos de sexo, si es claro que la persona entrevistada reconoce la
existencia de tres sexos y los expresa con los nombres adecuados. Por otra parte esta la respuesta
PPA15 “Negro y blanco e intermedios.”, que por medio de la analogia de colores da a entender que
reconoce la existencia de tres sexos, sin embargo es una respuesta que dista de lo formal y evita
identificar si la persona encuestada tiene conocimiento de los nombres especificos para cada tipo de
sexo, por tal razén es necesario retomar la respuesta del mismo sujeto al item 4 -*“;Qué entiende por
Sex0?- para hacer un andlisis mas concreto, a dicho item la persona PPA15 contestd “Es una hermosa
herramienta”, como lo que se puede entender que esta persona atin no ha construido una representacion
social clara frente a lo es sexo, sin embargo, tiene idea de que existen mas de dos. Este tipo de ideas

son las que se terminan reproduciendo en la practica docente, en las dinamicas de aula y en le procesos
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educativos como tal, reproduciendo representaciones sociales binarias y por lo tanto subjetividades
con los mimos conocimientos. “Un elemento fundamental de la compresién de la subjetividad como
constructo de aprendizajes que pasa por el ambito de las concepciones, creencias, representaciones,
entendiendo la pedagodgica como disciplina constructora de aprendizaje”. (Patifio Garzon & Rojas

Betancur, 2009).

Por otra parte, esta la respuesta PPAO8 “Yo identifico 3 clases de sexo, hombre, mujer y
transgénero. En transgénero puede ser bisexual, puede ser gays o puede ser lesbianas o lesbianismo.”,
que introduce dos categorias, la de orientacion sexual (cuando menciona “gays y lesbianas”) y la de
identidad de género (al referirse “transgénero”), mostrando ademads la incomprension de estas otras
categorias e igualmente, la confusidn entre las categorias sexo, orientacion sexual e identidad de
género. Esta resultd ser una respuesta muy interesante y singular dentro de las entrevistas realizadas,
pues amplia el abanico, mostrando que ademas de que existen seres que desarrollaron su construccion
a partir de postulados cientificos positivistas que le otorgan un campo biologico determinado sexo,
pero que se pierde en el ejercicio empirico humano de la construccién del sexo desde un andlisis en el
nivel ontoldgico de los sujetos, de su psiquis, de su propia subjetividad. Eso se hace compresible con
el acaso de los sujetos “transgénero” quienes pueden poseer un sexo biologico (macho, hembra o
intersexual) pero su construccion ontolégica los ubica en el opuesto a su asignacion sexual. Es decir,
su sentir interior por ser hombre o mujer en controversia a su ser corporal, como lo presenta Beatriz

Preciado al afirmar que:

“en el caso de la transexualidad, de aquel que ha sido asignado en el nacimiento, el

sentimiento interior de ser un hombre o una mujer, que pertenece a un modelo de lo
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radicalmente invisible, no representable (una ontologia inmaterial: lo real se esconde a los

sentidos”. (Preciado B 2002: p.6)

Ahora bien, esta categoria analitica se completa con el abordaje del item 6 “;Cree que existe
distincion entre sexo y sexualidad?”, al que la totalidad de personas entrevistadas respondi0 encontrar
diferencias, argumentadas empleando la categoria sexos de formas muy diversas (las expuestas
parrafos atrds) y asumiendo la sexualidad principalmente de dos maneras, la primera y mas
ampliamente usada es que ubica a la sexualidad como los comportamientos que definen a cada sexo y

les permiten relacionarse con otras personas, como se videncia en las siguientes respuestas.

“Si hay distincion, porque como dije el sexo tiene que ver con lo biologico y la sexualidad
tiene que ver es mas con el comportamiento.” (PPAS04)

“Si. Uno hace referencia las caracteristicas fisicas y el otro al comportamiento.” (PPAS02)
“Si hay diferencia, ya que la sexualidad son todas las respuestas y comportamientos que cada
persona manifiesta y relaciona.” (PPBS14)

“Si, porque sexo son las caracteristicas fisicas y de comportamiento que distinguen a los seres

vivos de un género y otro y la sexualidad son los roles que permiten las relaciones.” (PPAS08)

De otro lado se encuentran la segunda forma de interpretacion de la sexualidad, que solo fue
expresada por una de las personas entrevistadas, esta ubica la sexualidad como el reconocimiento del

cuerpo.
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“Bueno entre lo biologico el desarrollo de los organos, femeninos y masculinos, y la
sexualidad es como el nifio, la nifia, el individuo reconoce su cuerpo, como se identifica y

como se manifiesta ante los demdas en su sexualidad”. (PPBS10)

Finalmente, frente a las diferencias entre sexo y sexualidad, solo una persona manifesté no
encontrar diferencias, mientras que otras cuatro contestaron que si encuentran diferencia, pero

desconocen cual puede ser.

Retomando lo anterior se infiere que si bien existe un gran desconocimiento de la categoria sexo,
también hay algunas personas que por su propia curiosidad y por su construccion subjetiva han logrado
ir mas alla de la dicotomia entre machos y hembras y han construidos una representacion social de la
categoria sexo con mayor amplitud, aunque presentando confusiones entre categorias, lo que permite
poner en escena la necesidad de hacer procesos formativos a los equipos docentes y particularmente al
equipo docente de la primaria de la IED Republica del Ecuador en torno a la categoria sexo, los aspectos

que la componen y la relacion que esta tiene con la categoria de sexualidad.

9.2 Representaciones Sociales De Género

La presente categoria fue planteada como una de las principales, junto con la de representaciones
sociales de sexo, las cuales orientaron la presente investigacion. Para indagar acerca de esta se disefio
el item 8 - ;Qué entiende por género? -, con el que se recolectd la informacion que se presenta a
continuacion y que permitio llegar a los analisis que satisfacen la pregunta de investigacion que dio
origen a este trabajo, asi mismo, los items 3 (¢, Qué es ser hombre?), 4 (;Qué es ser mujer?), 13 (¢ Qué
define su identidad de género?), 17 (¢Usted cree que todas las mujeres son iguales, y que todos los

hombres son iguales?; "cortados/cortadas con la misma tijera"?) y 18 (¢Para usted, cuales son los
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factores que influyen en la forma de ser mujer u hombre en la sociedad? Piense, por ejemplo, en las/las
mujeres/hombres de Colombia, de Medio Oriente y de Europa, ¢qué es lo que hace que sean iguales o

diferentes?), de la entrevista a profundidad.

Cuando se preguntd al equipo docente por la categoria de género en la entrevista semi-
estructurada, se identificd que tres de las personas entrevistadas dieron la misma definicién que habian
usado para la categoria de sexo o definieron género a partir del sexo, mostrando que no se habia
construido una representacion social que les permitiera diferenciar ambas categorias, como tampoco
una reflexion epistemoldgica de las mismas, lo que en su practica pedagdgica se traduce en la
reproduccidn de las definiciones erroneas de las dos categorias, debido a que los proceso formativos
estan cargados de una accion intersubjetiva. Las respuestas que dan cuenta de lo anterior se presentan

a continuacioén.

“El concepto de género me corcho un poquito porque lo del género femenino y masculino,
entraria lo mismo del sexo, ahi se me confunden ambos significados, entonces no podria
definirlo muy bien.” (PPAS04)

“En los femenino hace referencia a la hembra de la especie y masculino al macho.” (PPBS12)

“Es el término que se le atribuye al individuo de acuerdo con su sexo.” (PPAS08)

Con el fin de ampliar la indagacion se pregunt6 a quienes dieron las respuestas anteriores, cual
consideraban era la diferencia entre sexo y género, encontrando que para ellas no habia diferencia entre
ambas categorias, por el contrario, definian una igual o a partir de la otra, lo que se puede explicar por
medio de la afirmacion de Mora (2002: p 6), quien expone que “las representaciones sociales tienen

"

una doble funcién: "hacer que lo extraiio resulte familiar y lo invisible perceptible
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Ahora bien, este tipo de confusidn, que muestran los docentes no es generalizado, existen casos
que expresan de manera distinta lo que para ellos significa género, definiendo esta categoria en
contraposicion a la categoria sexo, acudiendo de nuevo al binarismo, donde la una existe a partir de la
otra, para este caso Gloria Bonder (1950) enuncia que el género es un aspecto psico-sociocultural
asignado a las personas, mientras que el sexo es un aspecto que se restringe a las caracteristicas
bioldgicas de orden anatomofisiologicas que distinguen al macho de la hembra humana. Estas ideas
tienen como objetivo que la sociedad tenga una especie de libreto que en cualquier contexto debe ser
aprendido y con esto garantizar la reproduccion de un orden de género sin fisura alguna. Mas aun
cuando este tipo de representaciones sociales estan inmersas en los procesos pedagdgicos del actor
principal de que ejerce el acto educativo “docente”, hay que tomar en cuenta que el docente carga a
cuestas su mundo simbolico, su representacion social, su subjetividad, sus construcciones sociales y
experiencias cotidianas colocandolas en juego en el momento del acto educativo. “Asi, el proceso
educativo o formativo tiene en si mismo un alto componente intersubjetivo, ya que las précticas de
formacién o de educacion son una accion pedagdgica, que en si misma esta permeada y

transversalizada por la subjetividad”.

Precisamente haciendo énfasis a esta dualidad que mostraron algunos docentes al ubicar en el mismo
orden el sexo y el género, se identifico que la igualacion de categorias esta relacionada con la lectura
de la realidad que ha sido culturalmente aprobada y multiplicada, sin embargo, resulta interesante como
la misma categoria género es definida como aquella que asigna roles y comportamientos a los sujetos
en funcion de su sexo, poniendo esta ultima no solo como la categoria que nombra diferenciaciones

anatomicas y fisiologicas entre hembras y macho, sino también aquello que resulta determinante en la
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asignacion de las distinciones sociales entre lo "femenino" y lo "masculino” (Costa, 2006, p. 1), lo que
se refuerza con los items 5 (¢ Qué es ser un macho?) y 6 ;Qué es ser una hembra) de la entrevista en
profundidad, que si bien, se disefiaron para dar cuenta de la categoria representaciones sociales de sexo,
permiti6 hacer un contraste de la presente categoria de analisis, reforzando la argumentacion acerca de

las representaciones sociales de género.

“Pues el género se refiere tanto a lo masculino como a lo femenino, segun los comportamientos en
que se desenvuelva entonces asi ya se define esa persona como debe ser”. (PPASOT)
“El género son las normas que indican las caracteristicas tanto del hombre como de la mujer”.
(PPBS15)
“Son las formas de ser caracteristicas de un hombre y una mujer”. (PPBS10)
“Son los comportamientos que cada sexo, femenino o masculino debe tener”. (PPASO1)
¢ Qué es ser un macho?
“Para mi ser macho a nivel social pues lo podemos ver como el hombre que se cree superior al
resto, que puede hacer cosas que otro no, entonces es mas macho y pues en este sentido se va a
creer mas que los demas”. (PPBP13)
“Para mi macho, hembra, mujer, hombre, son definiciones, son cosas como de la naturaleza.
Cuando uno habla de hombre o de macho, macho es la misma definicion de hombre, pero como
para la naturaleza, para los animales. EI macho por ejemplo en los bobinos seria el toro, pero
al toro yo no le puedo decir hombre, en cambio a los hombres si les puedo decir yo macho,
porque digamos que los seres humanos tienen como esa definicion ese rango aparte de que los
machos en la raza humano son hombres. Pero macho para mi es para definir algn animal o

hembra lo mismo, hembra o macho en animales en vacas, toros, puercos, lo que sea. Pero para
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definir al macho y la hembra en la raza humana serian hombre y mujer, porque digamos que

nosotros nos hemos clasificado de otra manera”. (PPAPQT7)

El género esta presente de forma directa en el mundo de las representaciones sociales, en la medida
en que culturalmente se establecen roles determinados para los sexos que separan a los seres humanos
en una vision dual de su existencia (macho — hembra) y una correspondencia ineludible entre el sexo
y el género, asi “hombre, macho, varonil, racional, fuerte” en contra posicion a “mujer, femenina,
delicada, amorosa”. Este tipo de caracterizaciones son parte fundamental en la construccion de las
representaciones sociales sobre las categorias de Sexo y Género en los docentes, como lo demuestran

las entrevistas de los docentes al interior de la escuela.

“Género, entiendo por género el género masculino, el femenino dos géneros que
han existido.” (PPBS13)

“El género son las normas que indican las caracteristicas tanto del hombre como
de la mujer. ” (PPBS15)

“Es el conjunto de categorias culturales que caracterizan el comportamiento de los
hombres y las mujeres.” (PPBS14)

“Son las formas de ser caracteristicas de un hombre y una mujer.” (PPBS10)

Para conceptualizar un poco, Marta Lamas contribuye al mencionar que el género se conceptualizo
como el conjunto de ideas, representaciones, practicas y prescripciones sociales que una cultura
desarrolla desde la diferencia anatomica entre hombres y mujeres, para simbolizar y construir
socialmente lo que es "propio™ de: hombres (lo masculino) y "propio™ de las mujeres (lo femenino)".

(Lamas M. 2000p. 2). De modo que se puede definir al género como una construccion social, cultural,
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que se centra en la constitucion de la subjetividad; es decir como cada sujeto se construye a partir de
su asignacion sexual y apoyado por los mandatos de su entorno social, generando la representacion de
si en tanto mujer u hombre y lo convierte en una totalidad inacabada. Totalidad, en constante cambio,
movimiento en correlacionado al tiempo y al espacio que lo determina socialmente. Asi, el individuo
en su intimidad, en su individualidad, le otorga sentido a su mundo y a si mimo, en este sentido, el

género es una categoria social impuesta sobre un cuerpo sexuado (Scott, 1990, p. 28).

“Pues el género se refiere tanto a lo masculino como a lo femenino, segin los
comportamientos en que se desenvuelva entonces asi ya se define esa persona como
debe ser”. (PPASQ7)

“Para mi el género son todas aquellas construcciones socio culturales que se hacen
sobre el género masculino y femenino. Es la discriminacion que se ejerce sobre un
individuo por su sexo, son los prejuicios o estereotipos que pesan sobre las mujeres u

hombres, pero se aplica mas en detrimento sobre la mujer.” (PPBS11)

Respecto al item 13 de la entrevista a profundidad, que indaga directamente acerca de las
representaciones sociales de género por parte de cada docente, se pudo encontrar que si bien,
las docentes entrevistadas manifiestan independencia entre su asignacion sexual y su
identidad de género, discursivamente argumentan que la identidad de género esta asociada
tanto al sexo, como al ambiente en que se construyen mujeres u hombres, como lo expresan

los siguientes testimonios:

“Mi identidad de género lo defino yo, es decir como yo me sienta mejor, como

yo sienta mejor que deba pensar, como yo me sienta mejor actuando lo voy a



realizar, digamos que los estereotipos los han creado otras personas, entonces
pienso que no es como las otras personas crean que me debo comportar, sino
como Yo me sienta mejor y segun las ensefianzas y digamos lo que he llevado
en la vida es que yo siento que debo hacer las cosas, no como las otras

personas me digan que deba hacerlas”. (PPBP04)

“La identidad de género de una persona puede ser independiente del sexo con
el que nacié o su orientacion sexual, creo que no hay una Unica forma de
ejercer como esa identidad, ya que, pues depende de la sexualidad, los afectos,
realmente existen muchas formas de expresar la identidad de género”.

(PPBPO5)

“Mi identidad de género lo defino como el respeto hacia mi misma primero y
el respeto hacia los demés. Me defino como mujer porque segun los conceptos
de la sociedad las mujeres deben ser las que son amorosas, carifiosas, las que
tienen los hijos, las que estan es sus casas cuidando de sus hijos, no solamente
porqgue no hagan nada més, pero pues podria definir yo ese concepto como
que soy mujer. Soy mujer porque me gustan las cosas que el comercio tiene
para las mujeres, porque me gusta el sexo opuesto. Por eso me definiria como

mujer”. (PPBP11)

“Mi identidad de género esta definida por mi sentir, si me siento hombre o me

siento mujer, independiente de mi condicion bioldgica”. (PPAP02)

84
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“Como naci siendo mujery lo que soy como mujer”. (PPBP15)

“Lo que define mi identidad de género es el gusto que yo tenga hacia la otra persona,
ya sean hombres o sean mujeres. Esto también se podria definir si yo en algin momento
de mi vida quiera cambiar de género, quiera pasar a ser algun tipo de cambio en mi

CUErpo, ya sea por algun cambio estético o algo diferente”. (PPBP14)

“Al hablar de identidad seria como lo que lo define a uno, lo que lo marca. Pues yo
creeria que hemos hablado de género, de que el hombre o mujer, yo creo que a mi la
parte que me define como hombre es exactamente eso, la bioldgica, que soy hombre
porgue me sale barba, porgue tengo un aparato reproductor masculino, porque cumplo
como con las caracteristicas que definirian a un macho de los seres humanos. Yo
creeria que aparte de eso, el género masculino es ese ser que estd también para
complementarse con la mujer o con el género femenino y yo creeria que eso es lo que
lo identifica a uno, cdmo se comporta uno, cémo es el comportamiento social de una
persona, de un género masculino o género femenino, socialmente como es su

comportamiento o como deberia ser desde la ética o desde la moral”. (PPAPQT7)

En consecuencia, haber identificado las representaciones sociales de género que tiene el equipo
docente de basica primaria de la IED Republica del Ecuador permite develar la importancia de trabajar
a nivel docente sobre lo competente a la presente categoria analitica, a su vez generar debates profundos
sobre temas que en muchas ocasiones son tabu en el contexto escolar, por tanto, este tipo de abordaje

genera un nivel de reflexion que se integra en sus entornos e introduce en ellos a las categorias
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expuestas anteriormente, para aportar a la construccion de espacios educativos y sociales inclusivos y

respetuosos.

9.3 Actitudes y Creencias Sexistas en la Escuela

La presente categoria surgié como resultado de las respuestas de los items 12, 13 y 14, que preguntan
¢Genera diferencias en el trato dentro del aula de clases entre nifios y nifias?, ¢Cree necesario generar
actividades diferentes para nifios y nifias? ¢Por qué? y ¢En el ejercicio de su profesién ha observado,
respectivamente? Adicionalmente los diarios de campo suministraron informacion que, por medio del
analisis de la informacion, permitié problematizar las categorias de representaciones sociales de sexo
y género, en la medida en que visibilizé la implementacion de dichas categorias tanto en las practicas
pedagdgicas por parte de los docentes, o en la vida escolar cotidiana por parte del resto de la comunidad
educativa con la cual se interacciona y se constituyen conocimientos preestablecidos por medio de
relaciones intersubjetivas producidas en la accion educativa. “La subjetividad se encarga de generar
puentes entre las relaciones micro y macro-sociales y la interpretacion en micro planos que reflejan

la dindmicas macro-sociales” (Zemelman, 2010, pag 357).

Las respuestas dadas en la entrevista mostraron como para ellos hay unos roles determinados

segun el género de la persona, segln se presenta a continuacion:

“Si, realmente si se generan diferencias... se les ensefia a las nifias precisamente a que sean
mas femeninas, mas delicadas y a los hombres realmente se les permite que sean de juegos mas
fuertes”. (PPBS15)

“Si. Exijo trato diferencial sobre todo hacia las nifias como respeto, amabilidad y cero

agresiones por parte de los nifios”. (PPBS12)
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“Los nifios por lo regular juegan entre ellos y las nifias entre ellas, pero es normal porque los
Jjuegos de los nifios son muy bruscos y a las nifias no les gusta eso... por lo regular las nifias
juegan es con mufiecas, barbies, cocinitas, esas cosas dentro de lo natural”. (PPAS03)

“Entre nifios y nifias se la llevan bien... aunque por lo regular estan muy distantes unos de
otro... los nifios se buscan entre si y lo mismo las nifias, sobre todo a la hora de jugar... porque
las nifias juegan cosas mas femeninas y los nifios piensan sobre todo en futbol”. (PPAS09)
“No se genera diferencia en el trato. Pero a los nifios hay que llamarles mas la atencion debido
a que son mucho mas bruscos debido a su propia naturaleza”. (PPBS13)

“Pues lo que yo ve0 es que los nifios son un poquito bruscos y las nifias son como mas
femeninas, pero hay nifias que asumen roles de los nifios, les gusta dar patadas, les gusta jugar
futbol, pero en general las nifias siempre asumen su papel siendo méas dulces, mas tiernas,

jugar con las mufiecas y eso, mientras que los hombres se van mas por el fatbol, entonces yo

los veo cada uno en su rol”. (PPAS02)

Asi mismo, en la entrevista a profundidad se disefiaron los items 1, 2, 7, 8 y 10, que corresponden
a las preguntas ;Qué es la violencia de género?, ;COomo se evidencia la violencia de género?, ;Qué es
equidad de género?, ;Qué es igualdad de género? y ¢Usted cree que en la escuela las nifias estan mas
propensas a ser agredidas por el hecho de ser nifias? o cree que los nifios y las nifias son igual de
proclives a recibir agresiones?, respectivamente, las cuales, al ser analizadas por medio de los diarios
de campo y las entrevistas semi-estructuradas, permitieron tener una idea mas cercanas de las
categorias emergente de la categoria de Actitudes y creencias sexistas en la escuela, no obstante, a
continuacién haremos especial énfasis en el item 10, mostrando las siguientes argumentaciones al

respecto:
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“Tanto nifios como nifios digamos estan en las mismas condiciones de recibir agresiones, no
porque sea nifia o porque sea nifio estan mas propensos a este tipo de agresiones, siempre va
a haber violencia en contra de la mujer como en contra del hombre. Digamos que vivimos en
una ciudad en donde se castiga mas el maltrato hacia la mujer por su género, pero en los dos

casos estan propensos a recibir maltrato”. (PPAP04)

“Creo que esto es para ambos, no necesariamente por el hecho de ser un nifio o una nifia quiere
decir que tenga mas oportunidad de ser agredida, realmente creo que en este momento en este
punto que estamos del siglo XXI, creo que es por ambos lados. O sea, al igual que los nifios 0
las nifias por la forma de vestirse, la forma de hablar, problemas que tengan en la familia,

problemas econdémicos, pueden ser agredidos de igual forma”. (PPAP05)

“Pues con mi experiencia en la escuela con respecto a que las nifias se sientan mas agredidas,
si vemos de todo, tanto vemos nifios que son mas abusivos con las nifias, las agreden, pensaria
y0 que es su mismo contexto es lo que hace que ellos sean agresivos con las nifias, pero también
hoy en dia en la escuela se ve muchisimo de que las nifias son las que agreden a los nifios, de
que ellas son las que estdn mandando como a ver usted porque no hace esto, usted por que no
hace lo otro y ellos como nifias y como nifios estan violentdndose mutuamente porque entonces
entre ellos mismos se dicen jay eso es de nifias usted porque esta haciendo eso, mire... son
palabras de los nifios... usted ya es un gay, usted porque le gusta hacer eso mirelo si sé que si
se mas o pasa lo contrario que si dos nifias por ejemplo se cogen de gancho o se cogen de la
mano entonces mirelas tan cochinas. Entonces entre ellos mismos a pesar de que son unos
nifios, ellos estan como fomentando esa violencia de género. De género en el sentido porque

ellas piensan que las mujeres mas débiles, también piensan que los hombres son los que tienen
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que ser los agresivos porque si una nifia llega a ser agresiva entonces jay mirela es que parece

es un macho!, esas son palabras que diariamente escucha uno en la escuela”. (PPBP11)

“Pienso que tanto las nifias como los nifios son iguales de vulnerables, lo que pasa es que por
una condicion més cultural se ha hecho mas evidente una condicion de vulnerabilidad en las
nifias, pero creo que ambos estan expuestos a las mismas situaciones de agresion en un medio

escolar, por ejemplo”. (PPAPOQ2)

“Yo considero que los nifios y las nifias estan igual de expuestos a sufrir agresiones en la

escuela, eso no es algo que sea solo de nifios o solo de las nifias”. (PPBP13)

“Pues en la escuela yo digo que los dos, tanto nifios como nifias estdn muy susceptibles a

recibir todo tipo de agresiones”. (PPBP15)

“Para mi los nifios y las nifias son exactamente igual de propensos a cualquier tipo de
agresiones, yo siento que hoy la sociedad esta tan rota y esta tan... como decirlo... tan enferma,
es una sociedad tan rota y tan enferma que hoy realmente pienso que tanto los nifios como las
nifias estan en iguales amenazas, siento yo que hoy no se discrimina para este tipo de cosas,
no se... no se mira para hacer bullying, hoy tanto un nifio como una nifia tienen la misma
posibilidad de ser agredidos fisica, mental, sexualmente, entonces creo yo que hoy

lamentablemente tenemos un tema de infancia con muchos peligros”. (PPBP12)

“No. No estoy de acuerdo que las nifias estén mas propensas a recibir algin dafio en la escuela.

No estoy de acuerdo porque eso se presenta ya de acuerdo a los grupos y de la edad de los
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nifios o de las nifias, porque en cualquier tipo se puede generar alguna agresion ya sea fisica

0 psicoldgica, ya sea por algiin gusto que se esté generando en comun”. (PPBP14)

“Para mi son iguales. O sea, en el colegio las nifias no se quieren con las nifias y los nifios no
se quieren con los nifios, y para mi en un gran porcentaje son mas las rifias entre nifias que
entre nifios y no por el hecho de ser nifias son mas proclives a ser agredidas o no ser agredidas,
en este momento en esta sociedad en la que vivimos, muchas veces son los chicos los que son
agredidos por las nifias y en pocos casos es mas son raros los casos en los que los chicos
agreden a las chicas. En estos momentos yo diria que no importa si es nifio o nifia, todos estan

igual de proclives a ser agredidos”. (PPAPQT)

En este sentido es pertinente hablar de la escuela como un campo social en el cual se presentan otros
tipos de relaciones sociales, quizas sea esta la institucion que més tenga poder sobre la vida de los
individuos. No es algo que sea de asombro, puesto que es precisamente el objetivo primordial de la
creacion de esta, desde la perspectiva del curriculo oculto, el de formar sujetos manipulables teniendo
en cuenta un orden politico y moral establecido, igualmente se constituye como la forma de modelar
el cuerpo y el alma a partir de reglamentos y métodos que buscan normalizar las actividades escolares
en general, con el fin de adoctrinar y adiestrar desde los primeros afios de vida, formando
individualidades “normales” en un habito de obediencia, quietud y orden; “lo normal se hace
normativo: esa regla que nos empuja a hacer las cosas o a pensar como “todo el mundo” (Saldarriaga,

2003, p.135).

Es entonces la escuela una institucion que contribuye a categorizar y normalizar desde su caracter

de dispositivo cultural regulando con su quehacer lo que socialmente se espera del sujeto (Leon, 2009,
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p.21) y mas especificamente lo que se espera en un hombre y en una mujer, como sus caracteristicas
“normales”. Teniendo en cuenta estas exigencias con respecto a lo esperado segun el género de la
persona, es evidente como lo dice Marina Tomasini cuando afirma que en la escuela los nifios y nifias
viven experiencias diariamente que configuran en ellos un sentido de si mismos y que contribuyen a
formar su identidad. “Una pedagogia que niegue la subjetividad no es pedagogia, porque negaria al
sujeto como construccion de representaciones significativas culturales, sociales e individuales”

(Patifio Garzon & Rojas Betancur, pag. 95. 2009).

Segun Tomasini, el género es una construccion que se realiza y se renueva en procesos sociales
multiples y diversos que se renuevan por medio de una red de relaciones en distintos 6rdenes de la vida
social (Tomasini, 2008), incluyendo el contexto escolar, de alli que en dicho contexto existan ciertas
funciones, comportamientos y roles que definan a una nifia como una “verdadera mujer” y a un nifio
como un “verdadero hombre” y esto es tangible a la luz inicamente de lograr una identidad a partir de

lo que no se es, soy mujer porque no soy un hombre y soy un hombre porque no soy una mujer.

A partir de lo anterior, se evidencia que los nifios y las nifias en sus précticas cotidianas
especialmente en el juego reproducen sexismo Yy estereotipos que son avalados por los docentes dentro
de lo que ellos consideran como “normal”, ademas las docentes alin conservan en su representacion y
por tanto reproducen los roles tradicionales de género que socialmente han sido reconocidos como el
deber ser, en el sentido de que manifiestan que las nifias deben ser delicadas (femeninas), mientras que
los nifios deben ser agresivos (masculinos), estas posturas ideoldgicas han sido cuestionadas en
repetidas ocasiones por autoras como Judith Butler quien considera que las formas en que se han
desarrollado conceptualmente dichos conceptos y aplicado en la praxis arrojando resultados de

discriminacion especialmente en escenarios como la escuela donde se refuerzan costumbres y habitos.
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Por tanto, es valido decir que la escuela mantiene creencias y representaciones que no cuestionan ni
proponen modelos alternativos a las visiones tradicionales (sexistas) con respecto a la construccion de
identidad y a la asignacién de roles masculinos y femeninos, reproducidos por medio de los discursos,
pensamientos y creencias sexistas que ya esta en la sociedad a través de su cuerpo docente, por medio

de curriculo oculto.

9.4 Estereotipos de Género en la Escuela.

Esta categoria ha sido nutrida por los items 11 y 15, que indagan acerca de ¢(Como son las relaciones
entre nifios y nifias en la escuela? y ¢Ha ocurrido casos de violencia entre nifios y nifias? ;Como se
involucran los responsables de los nifios y nifias?, ademas de la entrevista semi estructurada, también
la entrevista a profundidad con los items 9 ;Para usted, qué son los estereotipos de género?, 11 ;Qué
caracteristicas definen a las mujeres?, 12 ;Qué caracteristicas definen a los hombres?, 19. ;Considera
que la siguiente afirmacion es verdadera o falsa y por qué? "Bueno los nifios no es que estan
dominando, si no que a veces las nifias no desean jugar o compartir los espacios fisicos" y 20. Una
cancion del compositor colombiano Carlos Palacio (Pala) hace la siguiente afirmacion: "Las mujeres
prefieren un padre a un amante brutal™. ; Usted considera que, las mujeres buscan comparieros de vida
semejantes a sus padres y que los hombres buscan mujeres similares a sus madres, como comparieras
de vida? Y los diarios de campo suministraron informacion vital para identificar los estereotipos de
género que estan presentes en la escuela, tanto desde la percepcion del equipo docente, como desde la

vida escolar en espacios distintos a las aulas y el desarrollo de las clases.

“En ese sentido, la educacion popular en sus variados desarrollos, ha empujado
una concepcién en la cual no existe accion educativa y pedagogica sin contexto, y

alli estan presentes los diferentes elementos politicos, sociales, culturales,
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econdémicos sobre los cuales se construye la desigualdad, la exclusién, la
segregacion y las injusticias en nuestra sociedad, proponiendo condiciones y
précticas para transformar estas condiciones desde la educacion, entendida ésta
en sus multiples dimensiones: formal, no formal e informal, bajo el supuesto de que
el solo cambio educativo no transforma la sociedad, pero si aquél no cambia,
tampoco lo hace la sociedad. De acuerdo con lo anterior, reconoce la educacion

como un ejercicio politico pedagogico. (Mejia Marco, pag 6, 2014,).

Paula Fainsod, en su escrito Violencias de género en la escuela aborda distintas investigaciones
como las de Stanworth (1981) y Moreno (1986), que han puesto en entredicho el mito de la
meritocracia, segun la cual, la escuela acoge con imparcialidad a nifios y nifias, y estimula talentos
individuales de acuerdo con las capacidades y aptitudes naturales. (Fainsod, 2006, p.349), sin embargo,
los resultados de dichas investigaciones sefialan que, en las aulas de clase, los docentes reproducen de
modo activo el sistema jerarquico sexo/género que se pone en juego en las representaciones y
expectativas que construyen en torno a sus estudiantes, generando a su vez, impacto en los resultados
educativos de unos y otras. Estos aspectos se evidencian en las respuestas que dieron los docentes
frente a las capacidades y habilidades que consideran tienen nifios y nifias: “La condicion humana es
un enigma susceptible de interpretacion que se nos ofrece para que en libertad absoluta configuremos

nuestra existencia” (Ricoeur, 1999 Pag23).

“No, considero que nifios y nifias tienen las mismas capacidades. Tal vez en
educacion fisica se exige menos rendimiento a las nifias debido a que ellas no pueden

hacer varios ejercicios”. (PPBS11)
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“Si, las nifias son un poco mas organizadas para realizar actividades colectivas y
sienten menor timidez para comunicarse con los demas.... Los nifios hacen mejor
algunas tareas fisicas”. (PPAS04)

“Si. Las nifias tienden a ser mejores para el lenguaje y las artes, mientras que [0S
nifios son mejores en matemdticas y deportes”. (PPAS08)

“He observado que las nifias tienen tendencia a ser méas observadoras y auditivas,
mientras que los nifios tienen mas capacidades en lo motriz”. (PPAS6)

“Las nifias desarrollan mas las habilidades comunicativas, a los nifios les cuesta un
poco mas expresarse ante los demas, hay que hacer un trabajo frente a esto con ellos

un poco mas fuerte”. (PPBS14)

Al respecto, Marina Subirats (1988) advierte que las diferencias en el trato entre las nifias y los
nifos, hacen que ellas desarrollen una personalidad dependiente e insegura, que las conduce a una
menor exigencia académica y en consecuencia, a elecciones profesionales devaluadas, caso contrario
con los nifios, quienes son puestos a prueba de manera permanente, dando lugar a desarrollos de
personalidad empoderada y competitiva, que igualmente se ve reflejada en los desempefios académicos
y en las decisiones profesionales futuras; en ambos casos, estos tratos diferentes permean las précticas

educativas por medio del curriculo oculto.

Ademas de las aulas de clase, otros espacios y actividades escolares sirven como trampolin que

impulsa dichos estereotipos, como lo demuestran las siguientes anotaciones de los diarios de campo

"Nuevamente sale la nifia de cuarto encargada del programa y dice 5. Estudiantes

que merecen izar bandera por sus logros y alto rendimiento deportivo. Toma el
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microfono un nifio de grado quinto “por favor los que voy a nombrar pasen al frente.
Por sus logros y alto rendimiento deportivo se hace reconocimiento a: Carlos Romero
y Segundo Ardila de primero A. Julian Sarmiento y Santiago Cruz de segundo B...”
cuando ya se llamaron a todos los estudiantes en total al frente habia 10 nifios y dos
nifias. El nifio que los nombro pide que se les dé un aplauso y mientras suena una
cancién de fondo alusiva al deporte, se les coloca una escarapela en el pecho con el
dibujo del deporte que estan representando a alto nivel. La mayoria de los nifios tiene

el dibujo de un balon de futbol y la nifia un dibujo de unos pompones que indica el

trabajo en porras.” (DC1A07AB17)

"Sale la nifia del programa y dice “7. Marcha final”, inmediatamente toma el
microfono la coordinadora de nuevo y les dice que ninguno se levante y pide a las
nifas de grado quinto que repartan los refrigerios y los nifios que levanten todos los
equipos y los lleven hasta el salon. Las nifias entonces reparten los refrigerios y los
nifios llevan los equipos, mientras tanto los otros grados se dirigen al salén por

turnos que les da la coordinadora.” (DC2A19AB17)

Lo anterior es una muestra de cémo los estereotipos normativos de género han permeado todos los
espacios de interaccion humana y cuya reproduccion estd directamente relacionada con las
representaciones sociales de género binarias que las personas han construido, en particular aquellas
que desempefian el rol docente en la IED Republica del Ecuador y que son parte activa en la
construccion de conocimiento, saber, aprehension y comprension del mundo escolar del cual hace

parte.
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"El docente hace una reflexion general con todos los padres de familia del salén
frente a la forma que se expresan verbal y fisicamente los estudiantes, haciendo
especial énfasis en las nifias. “papitos recuerden que la forma en que se expresan
los nifios y nifias son un espejo de como les hablan en casa” “con algunos papitos
tenemos que hablar ahorita puesto que he visto actitudes en algunas nifias que
realmente me sorprenden, se igualan con los nifios en palabras y en cdmo se tratan

llegando incluso a los golpes”. (DC3B12AB17)

9.5 Abordaje de la categoria de sexo y género en el curriculo.

9.5.1 Estandares basicos de competencias en ciencias naturales elementos generales para la

formacion en género y sexo

Al realizar la pregunta especifica al equipo docente de la IED Republica del Ecuador sobre si
habia abordado estas tematicas en el desarrollo de sus clases, las respuestas estuvieron en su mayoria
en relacién a que Unicamente se ha dado el trabajo en las clases de ciencias naturales frente a la parte

bioldgica de los seres vivos y aquello que diferencia anatdbmicamente a hombre y mujer.

“La verdad no, solamente trabajamos la parte bioldgica, lo que tiene que ver con
sexualidad en cuanto a la identificacion por nifio o por nifia, la parte de érganos y

reproduccién.” (PPBS10)
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“La verdad muy someramente, especialmente en la clase de ciencias bioldgicas,
cuando uno les habla de aparato reproductor es cuando uno aborda algo de esto,
pero de resto no. (PPAS09).

“Unicamente lo que tiene que ver con la parte anatémica de los sexos ya que es lo
unico que se incluido en los planes de estudio... basados en los estandares basicos de
competencias en ciencias naturales. ” (PPBS11)

“Se ha abordado sobre todo en ciencias naturales lo que tiene que ver con las
caracteristicas fisicas que definen a hombre y mujer, es decir lo que tiene que ver con

sexo.” (PPAS05)

Con lo anterior se encontrd que existe ausencia de abordajes especificos sobre sexo y género,
ademas consideran que la orientacion sexual es un tema delicado para tratar especialmente con nifios
y nifias pequefas, aungue en su manual de convivencia se establezca el respeto por la diferencia; sin
embargo, manifiestan la necesidad de aprender la forma adecuada para exponer las diferentes
categorias en sus clases. Poniendo al descubierto la necesidad de desarrollar una propuesta que permita
transversalizar la perspectiva de género en la escuela, empezando por la formacién continua y

permanente a los equipos docentes de la institucion.

Ahora bien, teniendo en cuenta que para la elaboracion de los planes de estudio los docentes de
primaria de la IED Republica del Ecuador indicaron que utilizan como guia los “Estandares Bésicos
de Competencias” en este caso en Ciencias Naturales. Para la investigacion, se hace necesario
reconocer si en las unidades el tema de género y sexo esté incluido en su estructura ya sea de manera
implicita o transversal. Dentro de los Estandares se encuentran tres ejes articuladores para las acciones

concretas de pensamiento y de produccion desglosados en tres columnas, buscando con ello que a
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través de su formacion en ciencias todos los nifios, nifias y jovenes vivan un proceso de construccion
de conocimiento. Dichas columnas se refieren a la manera de aproximarse al conocimiento como lo
hacen los cientificos y las cientificas, el manejo de los conocimientos propios y el desarrollo de

compromisos personales y sociales:

1. Me aproximo al conocimiento como cientifico(a) natural.
2. Manejo conocimientos propios de las ciencias naturales.
e Entorno vivo
e Entorno fisico
e Relaciones ciencia, tecnologia y sociedad

3. Desarrollo compromisos personales y sociales.

Para iniciar se revisaron los “Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales” para los
grados primero a tercero teniendo en cuenta cada uno de los ejes articuladores desglosados en las tres
columnas y de esta manera reconoce si el tema de género y sexo esta incluido en su estructura ya sea

de manera implicita o transversal.

Con este ejercicio se evidencio que se hace mayor énfasis a un trabajo de reconocimiento del otro
en eje de “manejo de conocimientos propios de las ciencias naturales” dentro del sub eje “Entorno
vivo”, en el que se establecen hilos conductores como “Me identifico como un Ser vivo que comparte
algunas caracteristicas con otros seres vivos y que se relaciona con ellos en un entorno en el que todos
nos desarrollamos”. Las teméticas a abordar son: Establezco relaciones entre las funciones de los cinco

sentidos y describo mi cuerpo y el de mis comparieros y comparieras.
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El mismo ejercicio se realiz6 con los estandares para los grados cuarto y quinto, al leer cada una de
las columnas, se evidencié que uno de los logros a alcanzar en estos grados es “Reconozco y respeto
mis semejanzas y diferencias con los demas en cuanto a género, aspecto y limitaciones fisicas”. El uso
del término “género” no es claro y se infiere que se relaciona con los roles asignados de “hombre” y
“mujer”; pero como ya se observo en las categorias anteriormente descritas, existen sesgos en relacion
a los conceptos de sexo y género en el equipo docente, que limitan la exploracién abierta de la
diferencia desde la sexualidad y la deconstruccion de los roles asignados culturalmente. “Pero los seres
humanos tenemos la capacidad de mirar nuestro entorno y analizarlo para transformalo. Asi la
educacion y los procesos formativos tienen y deben cumplir un papel preponderante de abrir caminos,
elaborar oportunidades, aportar a la construccion de nuevas subjetividades y por tanto, de sujetos

diferentes”.
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10. CONCLUSIONES

10.1 Las Ausencias De La Escuela: Diversidad, Dignidad Y Respeto

Si bien la escuela no es un ente que funciona por si solo, en ella muchas veces los actores asumen
papeles antagdnicos a los que les corresponde, es decir: los estudiantes se posesionan en papeles
pasivos de aceptacion de las dindmicas, normas, estructuras y conocimientos de los maestros, pero
cuando el estudiante asume su papel de sujeto, ocupa un espacio social y politico sobre la base del
mundo que comprende y rodea, generando un choque de poder entre las estructuras del autoritarismo
y el reconocimiento por los individuos que componen las estructuras clasicas de los procesos
formativos, como dice Freire, “se plantean en un escenario de discusion con el proposito de discernir

y construir nuevo conocimiento en torno a la realidad” (Freire,1999).

El papel que juega el docente en este campo de interaccion social es muy importante, debido a que
es él, quien acaba determinando las relaciones de conocimiento por medio de las interacciones
intersubjetivas con sus estudiantes. Por lo tanto, en el acto de ensefiar, la subjetividad propia del docente
marca un punto de ruptura en el marco del aprendizaje objetivo. Sin embargo, la comprensién del
proceso de ensefianza — aprendizaje como una mera transmision de conocimientos, que pueden ser
colonizadas o no, intensificada por el convencimiento del docente de ser el Unico poseedor de
conocimiento y el estudiante el recipiente desocupado que hay que llenar. Al respecto se menciona que
la intersubjetividad es la raiz de la objetividad, no porque sea necesariamente verdad aquello en lo
que las personas estan de acuerdo, sino porque la intersubjetividad depende de la interaccion con el
mundo (Zemelman, 2010 pag 357), asi pues, las relaciones intersubjetivas en el aula permiten la

construccion de saberes asociados al sistema de valores en que se desarrollan.
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En este sentido las representaciones sociales estdn a la orden del dia en la construccién de
conocimientos y en la relacion intersubjetiva entre docentes con estudiantes. Por lo tanto, las
representaciones sociales y la misma forma de interpretar la sociedad y la realidad es Unica a cada
persona. Pero es en colectivo donde se consensuan puntos comunes y se colectivizan las normas y los
acuerdos, esto no es ajeno a lo encontrado en esta investigacion, pues se evidencid que hay varios tipos
de casos en los cuales algunos de los docentes tenian una representacion social ya constituida y por lo
tanto sobre esta base subjetiva contruian sus relaciones sociales y sus interaciones pedagdgicas con
los estudiantes. Es decir, se pude concluir que en el campo de la educacién no hay nada totalmente
escrito o dicho, por lo contrario este es un campo en constante tranfomacién y lucha. “Los estudiantes
de la educacién tradicional son pasivos; reciben muchos conocimientos, los cuales son guardados y
archivados. El duefio de la informacion es el educador, que es quien sabe, pues los educandos son los

que no saben” (Freire,1999. P 69).

De modo similar, es posible anunciar que la escuela como a ambito formativo institucional, sigue
manteniendo estructuras de poder y marcos de accion cerrados que no permiten la diferencia, la
diversidad, y el reconocimiento del otro, desconoce en munchas ocasiones la polifonia humana, la
constitucién ontologica diversa y compleja de la humanidad. Por lo tanto, la escuela se encarga de
moldear individuos acordes a sus necesidades y deseos, y establece parametros inflexibles de la

existencia misma y comportamientos estandarizados, “homogéneos”.

También, se hizo evidente que no existe un reconocimiento de la diferencia entre sexo y género por
parte de los docentes con los cuales se trabajo esta investigacion. Los docentes manifestaron en muchas

de las entrevistas que no tienen clara las distinciones tedricas que posee la categoria de género y la se
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sexo. Por lo tanto, sus relaciones se fundan sobre la base del desconocimiento de estas categorias y la
aceptacion de las representaciones sociales creadas culturalmente en una estructura heteronormativa.
Pero aun mas dificil, es poder descender este tipo de conocimientos a una préactica social real, el
problema radica también en que el docente desconoce la construccion historica de las categorias sexo
y género, pero ademdas los momentos, contextos y luchas sociales dadas para lograr posicionar

epistemoldgica y politicamente este tipo de categorias.

Los docentes normalizan los discursos a partir de la heteronormatividad y la construccion cultural
de una estructura machitas, misogina, indigna e intolerante, que toma partido en la escuela y se
reproduce dentro de ella en el intercambio de subjetividades por medio de la educacién como
dispositivo social de adaptacion de normas sociales y conocimientos preestablecidos como verdades.

Dejando de lado una educacion que construya sujetos politicos capaces de transformar su mundo.

Al no poder tener conciencia clara sobre las categorias en su estructura epistemologica y como éstas
se reflejan e interactla en los seres humanos por parte de los docentes, va a ocasionar que las dinamicas
sexista, patriarcales, misdginas, se sigan reproduciendo en la escuela como reflejo de la sociedad. Asi
en el ejercicio pedagogico, se debe transformar las dindmicas sociales que reproducen este tipo de
préacticas. Ademas, debe hacerse una reflexion seria sobre este tipo de temas, de lo contrario, se va a
continuar manteniendo una permisividad en los roles agresivos de los nifios y en las actitudes pasivas
de las nifias. Acciones que mantienen el statu quo de las relaciones entre hombres y mujeres basadas

en representaciones sociales intolerancia, poder, abuso, exclusion e indignidad.

Se seguira presentando violencia por razon de genero u orientacion sexual. Por lo tanto, se debe en

el ejercicio pedagogico, fundamentar los conocimientos y las relaciones sociales a partir de la
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construccion de nuevas representaciones sociales y por tanto nuevas subjetividades basadas en
igualdad, equidad, solidaridad y respeto. “En esta perspectiva se fue moldeando una subjetividad
rebelde, no s6lo como contestacion y resistencia, sino en la elaboracion de propuestas alternativas

para transformar sus entornos” (Mejia Marco, pag 18, 2014).

Si se sigue manteniendo estos tipos de estructuras culturales construidas a partir de la
heteronormatividad, se va a seguir creyendo que los nifios son mejores en areas como matematicas y
las nifias en artes manuales como se demostré en el analisis de la informacion. Adicional a esto, un
porcentaje de las personas investigadas manifestaron de manera clara la importancia de tener una
educacion diferenciada entre nifios y nifias para la formacion del caracter o lo que ellas indicaron como
género, manteniendo este tipo de ideas una estructura paquidérmica, cerrada y obtusa de la realidad
social, de la diversidad humana y de la polifonia de cada sujeto en su individualidad. Negando la
posibilidad de crecimiento social de todos aquellos que son diferentes, o distinto, de los que no se
enmarcan en una sola casilla o situacion de vida determinada desde el exterior, negando la construccion

ontoldgica misma en el interior de cada ser.

Lo anterior demuestra que es inexistente la reflexion sobre orientacion sexual dentro de las aulas y
aungue se reconoce que existen algunos abordajes de orden de la politica educativa que bien intentando
aportarle a la escuela en su deber de educar. Se debe crear categorias de género y sexo desde una
construccion diversa igualitaria y en equidad en el marco de la escuela. Por otra parte, no se hace
practica la teoria, es decir, luego de la discusion y fundamentacién tedrica sobre estos temas, se debe
pasar a la practica de parte de los docentes. Incorporando acciones y nociones con ellos mismos y con
los estudiantes a partir del respeto a lo diferente. Para luego crear una practica que incluya unas visiones

diversas de los seres humanos en relacion a su genero y su sexo. Acciones encaminadas a tratar de
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cambiar las situaciones que naturalicen la exclusion, el sefialamiento, y la violencia de género. Por lo
tanto, la creacién y apertura de esta discusion sobre este tipo de précticas, debe apuntar a mejorar y

transformar la escuela y la misma sociedad.

Se evidencio que existen miedos latentes para abordar temas de sexo, sexualidad y orientacion
sexual, fundamentados esencialmente en el reconocimiento de los temas y en la nocién de esta tarea
de ensefianza, que definieron como “etapas de la vida”, también se encontrd que este miedo no es Gnico
de los docentes por su desconocimiento del tema en el ejercicio pedagogico. Ademas, para los padres
de familia existe una serie de mitos fundados por representaciones sociales que no representan la
realidad de las categorias y sus estudios y representaciones sociales que no corresponden a realidades
estudiadas. Asi manifiestan los padres de familia la renuencia para que estos temas sean asumidos en
nifios tan pequefios. “La educacion, entendida ésta en sus multiples dimensiones: formal, no formal e
informal, bajo el supuesto de que el solo cambio educativo no transforma la sociedad, pero si aquél
no cambia, tampoco lo hace la sociedad. De acuerdo con lo anterior, reconoce la educacion como un

ejercicio politico pedagdgico. (Mejia Marco, 2014, pag 6).

Todo lo anterior se hace visible en tanto no existe conocimiento sobre lo que es el lenguaje
incluyente y como debe abordarse en la creacion de discursos pedagdgicos, lo mas cercano al lenguaje
incluyente es el término “tolerancia” es el mas asociado y aplicado dentro del entorno educativo a la
comprensiéon de la diversidad en las personas y, el concepto de respeto se aborda de manera Unica para
crear barreras de cuidado entre nifios y nifias. Asi, la necesidad de incorporar un leguaje incluyente
entre los diferentes actores de la escuela se hace prioritario, puesto que partir de este ejercio se inicia
una transformacién profunda de las interacciones sociales en la escuela entre los y las nifias. “En esta

situacion, la labor de los maestros debe ser, tratar de liberar al hombre de las alienaciones y
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asimilaciones de la conciencia dominadora u opresora. Los maestros deben crear conciencia de la

liberacion a traves del conocimiento y la praxis” (Freire p: 1999.p 69).

A pesar de que existen nociones limitadas sobre sexo y género, las docentes manifiestan la
importancia de entregar una mayor informacion al respecto para que de esta manera se logre
comprender mejor esta tematica y no sea sélo cuando los nifios tienen dudas creadas por lo que
observan en su entorno. A este tipo de situaciones se le une que el uso y manejo de los conceptos de
sexo Yy género no estan fundamentados en ninguno de los docentes entrevistados y por lo tanto las
representaciones sociales negativos alrededor de términos como “orientacion sexual, identidad
sexuada o lenguaje incluyente”, hacen que no sean temas que se consideren relevantes dentro del

estudio de un curriculo en este espacio educativo.

Referente a los escenarios de mayor repeticion tanto de creencias sexistas, como de estereotipos de
género heteronormativos, se encontro que en las aulas de clase dichos aspectos se presentan de manera
sutil, por tanto son dificiles de identificar por parte de los equipos docentes, mientras que en los
espacios como las reuniones generales, los tiempos de descanso y juego, los actos culturales y las
actividades extraclase, se hacen mas evidentes, sin embargo, en estos escenarios la atencion no esta
puesta en esos detalles, asi que aun cuando son mas visibles, la presuncion de algo méas importante
hace que la atencion se desvié y pasen desapercibidos dichos estereotipos, creencias y acciones que

reproducen las ideas patriarcales del ser mujer u hombre.

Para terminar, se encontr6 que con lo fundamentado por parte de los tedricos que se analizaron
para la realizacion de esta investigacion, es posible comprender que no se ha avanzado desde los

estudios de Graciela Morgade a principios de este siglo y que es un tema que necesita ser discutido y
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abordado de manera mas atenta por los docentes de todos los grados, en la fundamentacion curricular
y de la construccion de las politicas pablicas para cimentar un &mbito escolar que se desarrolle sobre
dindmicas de la aceptacién, el respeto, la diferencia y la dignidad humana, a partir de una sociedad de

derechos.
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11. ANELXOS.
Nota: en los anexos solo se colocara 1 ejemplo de cada instrumento trabajando.
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CATEGORIA

CITATEGRICA FUENTE CITA DOCENTES OBSERVACION
LAMAS: En cada cultura una operacidn simbolica basica otorga cierto significado a los cuerpos de las mujeresy de |  Diferencias de sexo, género y diferencia sexual.
los hombres. Asf se construye socialmente la masculinidad y la feminidad. (Marta Lamas, pag. 4). Marta Lamas. Elsexo puede verse desde a orientacién sexual o desde as relaciones
sexuales.
El término “sexo” en las culturas occidentales puede hacer referencia a cuestiones La sexualidad: ¢invencion
tan diferentes como una relacion amorosa, un ‘tipo’ de persona, una préctica erética o un género. En el siglo XVI, historica? (Ana Amuchastegui y
el término “sexo” definia la division de la humanidad en dos sectores, el masculino y el femenino. Fue hasta Yuriria Rodriguez, pag. 89) Se refiiere a la parte natural de los seres vivos.
principios del siglo XIX que el mismo término empezd a ser usado para referirse alas relaciones fisicas entre los
sexos —"tener relaciones sexuales” (Laqueur, 1990). Género y sexualidad: consideraciones
contemporaneas a partir de una reflexion en torno a El sexo se refiere ala manera de diferenciar entre hembra o macho. )

Hoy prevalece la creencia de que el “sexo” es una fuerza natural irresistible, un latransexualidad y los estados intersexuales. Miguel LA CONCEPCION DELOS
impulso bioldgico focalizado en los genitales, que surge intempestivamente y que “arrasa Hernéndez Gonzélez, Gemma Rodriguez Morales, DOCENTES FRENTE A SEXO,
con todo lo que tiene enfrente (por lo menos si eres hombre)...” (Freud, 1905) En el fondo José Garcia-Valdecasas Campelo. Son todas aquellas caracteristicas fisicas que distinguen al hombre y ala mujer. FUELIMITADA POR DOS

de este supuesto reinado de los genitales, estaria la necesidad de la especie de morvos:

reproducirse, de modo que la sexualidad natural corresponderia tinicamente al coito REEXAMINANDO LA CONSTRUCCION BINARIA DE LA 1.Solose recyanoce elsexo
genital heterosexual. (Ana Amuchastegui y SEXUALIDAD Pues creo que el sexo es la caracteristica que diferencia a hombre y mujer. de..Sd,e lobioldgico"natural”
Yuriria Rodriguez, pag. 89) Por Laura Saldivia* Unicamente una docente
hablé del sexo desde las
un pensamiento basado en “una supuesta diferencia estructural biolégica que ubicaba los unos ensituacion relaciones sexuales.
natural de inferioridad respecto de los otros” (Quijano, 2000). Sexo son las caracterfsticas bioldgicas que distinguen alos hombresyalas |~ dentrodelo
SEXO COMO UNA CONCEPCION mujeres. bioldgico unicamente los
LIMITADAY PRECURSOR DE Los profesionales médicos nos ensefian que existen muchos factores que son sexos femenino y masculino.
DIFERENCIA determinantes o que contribuyen ala determinacién del sexo de un individuo: 1) el sexo genético o ) .,
cromosomico-XY 0 XX-; 2) el sexo gonadal (glandulas reproductivas sexuales) -testiculos y ovarios; 3) el sexo TAMBIEN LA CONCEPCI‘?N DE
morfoldgico interno (determinado luego de los tres meses de gestacién) ~vesiculas seminales/préstata o Yo entiendo por sexo todas aquellas caracteristicas fisicas, fisiol gicas SEXO S!EMPRE LLEVOA
vagina/itero/trompas de Falopio; 4) el sexo morfol6gico externo (genitales) - anatomicas que hacen diferente al hombre de la mujer. CARACTERISTICAS PROPIAS DE
pene/escroto o clitoris/labia; 5) el sexo hormonal 0 y estrogenos-; 6) el sexo fenotipico CADAUNO PARA
(caracteristicas sexuales secundarias) -pelo facial o en el pecho 0 senos; 7) el sexo asignado y el género de DIFERENCIARSE, NO SOLO
crianza; y 8) laidentidad sexual.  Una personaintersexual presenta una variedad de condiciones congénitas Los sexos que identifico son masculinos y femeninos en la parte biologica, FRENTE A APARATOS
que determinan a falta de una anatoma estandar de mujer o de hombre dado que no existe correlacidn entre como se nace. REPRODUVGORES%IMOALAS
los factores Elf esunavariante de i lidad donde una persona tiene los CARACTERISTICAS FISICAS QUE
dos atributos femenino y masculino, es decir que estd en posesion de un cuerpo que yuxtapone partes — - - DEFINEN A HOMBRES Y
. . o . Teniendo en cuanta la parte bioldgica, femenino y masculino MUJERES.
esencialmente femeninas y masculinas. Existen al menos tres docenas de variaciones sexuales bien
documentadas que resultan en lo que se conoce como intersexualidad. ~ Ademds de la tortura fisica y
psicoldgica que las personas intersexuales han sufrido para hacerlos encajar en las categorfas de sexo/género
tradicionales, estas personas reportan que una de las inmodificables consecuencias de las cirugias es la - "
- ) 3 Identifico el sexo Femenino y el masculino.
supresion de a capacidad para sentir placer sexual y tener orgasmos. Ello en virtud de que en muchos casos lo
que se realiza son lisa y llanamente clicterectomias. (Laura Saldivia, pag. 4).
Dos, femenino y masculino.
Fue hasta el siglo XVIIl cuando se construyd una diferencia radical sobre todo en cuestiones de aparatos
reproductores y sexuales, cuando los ... "drganos que habian compartido nombre (como ovarios y testiculos) no
dictinaul Llinatiotion Cod baaloci dickeutabian da aaeh,
LAMAS: "El género se conceptualiz6 como el conjunto de ideas, representaciones, practicas y prescripciones Diferencias de sexo, géneroy diferencia sexual. Dos, masculino que hace referencia al hombre y femenino a la mujer.
sociales que una cultura desarrolla desde la diferencia antémica entre hombres y mujeres, para simbolizary Marta Lamas.
construir socialmente lo que es "propio” de los hombres (lo masculino) y "propio” de las mujeres (lo
femenino)". (Marta Lamas, pag. 2).
texto “Género y subjetividad: avatares de una — - -
. . - . e N " Identifico dos, hombre y mujer o macho y hembra en caso de los animales.
El autor Thomas Laqueur presenta un andlisis acerca de lainvencidn del sexo a partir del siglo XVIIl y como este relacion no evidente”. Gloria Bonder.
apoy6 o fundamentd a la idea de género en una sociedad de jerarquias y roles determinados al hombre yala
mujer. Géneroy sexualidad: consideraciones
contemporaneas a partir de una reflexion en torno a
"La nueva acepcion de género se refiere al conjunto de practicas, creencias, representaciones y prescripciones | la idad y los estados Miguel
sociales que surgen entre los integrantes de un grupo humano en funcion de una simbolizacion de la diferencia | - Herndndez Gonzalez, Gemma Rodriguez Morales, | El concepto de género me corcho un poquito porque lo del género femeninoy
anatomica entre hombres y mujeres”. (Marta Lama, pag. 3). José Garcia-Valdecasas Campelo. masculino, entrarialo mismo del sexo, ahi'se me confunden ambos significados,
entonces no podria definirlo muy bien. 105 DOCENTES HACIAN
GENERO COMO CONCEPCION Bonder (1950) muestra como se ha definido la categoria de género en una contraposicion a sexo en marco de una| Distintas consideraciones sobre el binarismo Sexo / ALUSION EN SU MAYORIA A
BINARIA (SEXO/GENERO) posicién binaria (sexo y género) en donde la una existe a partir de a otra; en donde el género es un aspecto Género. Malena Costa. _ . _ _ . . _ UNARELACION INTRINSECA
psico-sociocultural asignado a varones y mujeres y el sexo es un aspecto que se restringe a las caracteristicas Género, entiendo por género el género masculino, el femenino dos géneros ENTRE ELSEXO Y EL GENERO

anatomofisioldgicas que distinguen al macho de la hembra humana.

Butler establece lo mismo respecto del género: una expectativa previa de que los géneros son dos y antagnicos
y que los sexos son dos y antagénicos produce el efecto de que veamos a los sexos dos y antagdnicos.
Posteriormente esto se mantiene y se reproduce mediante la repeticion ceremonial y difusa de una sucesion de
actos simbdlicos y cotidianos, actos de habla y acciones sociales ceremoniales que se comportan como
performancesxx, es decir, como eventos que generan "realidad". Estas tres ideas que acabamos de eshozar son
lo que constituye el esquema basico de la teorfa performativa del género una de las mas influyentes y,
|dgicamente, mas controvertida.

La consideracion del "sexo" en la relacion al "ser mujer" o "ser varén" de una persona fue relativizada con la
introduccion de a nocion de género. Sin esta nocion y la perspectiva que ésta abre, se considera que el sexo
constituve no sala |a catesaria aue nombra di

anatémicacy fisioldeicac entre varones v muiere:

que han existido... Hacen relacion a su sexo.

El género son las normas que indican las caracteristicas tanto del hombre como

de lamujer

Pues el género se refiere tanto a lo masculino como a lo femenino, segin los
comportamientos en que se desenvuelva entonces asiya se define esa persona

c6mo debe ser.
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FAINSOD: Investigaciones como las de Stanworth (1981) y Moreno (1986) entre otras, han puesto en entre dicho
el mito de la meritocracia, segin el cual la escuela acoge con imparcialidad a nifios y nifias, y estimula talentos
individuales de acuerdo con las capacidades y aptitudes naturales, sean estas de clase o de género. ( Paula

Fainsod, pag. 349)

Entre sus resultados, sefialan que en la sala de clase, los docentes reproducen de modo activo el sistema
jerarquico de divisiones y de clasificaciones de género que se pone en juego en las representaciones y
expectativas que construyen en torno a sus alumnos y alumnas, que impactan en los resultados educativos de
unosy otras....

MORGADE: En el terreno de las é también se Sesgos si: i Enuna
investigacion sobre la temética "Matematica y ciencias exactas y las mujeres" (Morgade y Kaplan,1999)4 se
indagd acerca de las representaciones acerca del propio rendimiento y del rendimiento del otro sexo en esas

REPRODUCCION DE ESTEREOTIPOS | reas. No aparecieron tendencias favorables hacia uno u otro sexo en forma significativa. No obstante, mientras

que las mujeres atribuyen las en afactores ("me
cuesta"), los varones, mayoritariamente, la atribuyen a que no estudian lo suficiente o bien -menos

frecuentemente Ilegan a denunciar la forma deficiente de ensefianza, siempre sin poner en duda su capacidad o
habilidad. Al argumentar acerca de las diferencias, uno de los chicos agrega: "los varones tienen més instinto
para pensar que para aprender”. Estas afirmaciones contienen dos nudos de significacion: por una parte, en la
evocacién al instinto, la "facilidad” en la apropiacién y construccion de saberes es concebida como capacidad

"natural” en los varones; por otra parte, el aprender aparece fuertemente tefiido de una carga institucional: s6lo

acontece en las escuelas, en la organizacion de la sociedad (no natural) establecida para ensefiar. Sin embargo,

esta quela se construye con estimulo, con ejercicio, con desafios. La
inteligencia entonces también “se aprende”, es producto de un "trabajo" en el sentido filosfico més elemental
del concepto: la modificacién de la naturaleza, del orden natural...

Violencias de género en la escuela. Paula Fainsod.

Nifias y nifios en la escuela: cuerpos sexuados,
derechos humanos y relaciones de género Graciela
Morgade*®

No, considero que nifos y ninas tienen las mismas capacidades. Tal vez en
educacion fisica se exige menos rendimiento a las nifias debido a que ellas no
pueden hacer varios ejercicios.

Si, las nifias son un poco mas organizadas para realizar actividades colectivasy
sienten menor timidez para comunicarse con los demas.... Los nifios hacen
mejor algunas tareas fisicas.

Si. Las nifas tienden a ser mejores para el lenguaje y las artes, mientras que los
nifios son mejores en matemticas y deportes.

LOS DOCENTES TIENEN LA
CONCEPCION DE QUE HAY
DIFERECIAS EN LAS APTITUDES
Y HABILIDADES ENTRE NINOS V|
NINAS DE ACUERDO CON SU
GENERO "ROL" Y SU SEXO
"Fisico".

He observado que las nifias tienen tendencia a ser mas observadoras y
auditivas, mientras que los nifios tienen ms capacidades en lo motriz.

Las ninas mas las ivas, a los nifos les cuesta
un poco més expresarse ante los demas, hay que hacer un trabajo frente a esto

con ellos un poco mas fuerte.

FAINSOD:Las i
donde la

sociales

y producen y valores de género,
unade las mas recurrentes para explicar los procesos que alli
tienen lugar, con sus efectos en las experiencias sociales de quienes pasan por ellas. La escuela, en tanto una de
las més imp enel y no escapa a estos procesos. Ella no es
solo inigualitaria, sino que produce también diferencias subjetivas considerables. ( Paula Fainsod, pag. 338)

FAINSOD: La escuela no es neutra respecto de los patrones de género. En la vida cotidiana del aula tiene lugar un
proceso de construccion de un orden pedagogico que contribuye a definir y conformar sujetos femeninos o
masculinos a través de la transmision de un caudal especifico de definiciones, relaciones y diferencias de género
que van pautando lo permitido y lo prohibido, definiendo lo normal y lo desviado para cada sexo. Es decir este
sujeto "educando" no es neutro respecto del género. (kaplan y Gluz, pag. 30).

Esta cumple un papel bésico en la reproduccién de las relaciones patriarcales, asignando roles sexuales
especificos para hombres y mujeres (Ramos, 2002; Bonal y Tomé 2002). Por una parte, en ella se aprenden
normas, valores y pautas de conducta que favorecen la interiorizacién de los patrones sexistas y patriarcales en
lasociedad (Bonal y Tomé 2002).

La escuela entonces encerraré los cuerpos para intervenirlos, pero esos cuerpos salvajes y desbordados tienen

una estan [ i tal d en tanto que
social y politica, diremos que la escuela es una institucién que produce, organiza y regula la diferencia(cion)
REPRODUCCION DE ACTITUDES Y sexua\,atraveis de pr‘éc(\c’avs, rituales y saberes ifi > ‘y v i s en
marcos normativos y simbélicos que sustentan las de homb: jer.
Dos posiciones opuestas y ias que se dentro de la matriz heterosexual (Butler, 2010).

Bonder (1950) muestra que estas ideas tienen como objetivo o fin Gltimo que la sociedad tenga una especie de
libreto que en cualquier contexto debe ser aprendido y con esto garantizar la reproduccién de un orden de
género sin fisura alguna...Sin lugar a duda se logra evidenciar que el concepto de género alude a una relacién de
poder social, en donde las diferencias conllevan a jerarquias y funciones estructuradas dentro de una sociedad.

La violencia en las escuelas refleja normas sociales subyacentes acerca de la autoridad y los roles que se esperan
de cada género. Las expectativas de la sociedad pueden normalizar aspectos negativos del comportamiento
masculino y femenino. Las ideas dominantes sobre la masculinidad tal vez perdonen que los nifios lleven ala
practica expresiones de agresion, violencia, poder sexual y homofobia. A la inversa, las expectativas sobre las
nifias tal vez incluyan deferencia hacia los hombres y los nifios, sumision y pasividad. (UNESCO, 2015).

La conclusién principal es bastante llamativa: la escuela continda creenciasy iones que
no cuestionan ni proponen modelos alternativos a las visiones tradicionales (sexistas) con respecto ala
construccion de identidad y ala 6n de roles y Entonces, en la escuela
simplemente se reproduce el sexismo que ya esté en la sociedad.

Violencias de género en la escuela. Paula Fainsod

La violencia de género relacionada con
la escuela impide el logro de la educacién
de calidad para todos

Si, realmente si se generan diferencias se le ensefia a las nifias precisamente a
que sean més femeninas, més delicadas y a los hombres realmente se les
permite que sean de juegos més fuertes.

Digamos que en la participacion y el trabajo de aula no, el trabajo es igual para
todos, entre nifios y nifias. De pronto puede haber actividades que, si requieran
de un trato o un trabajo mas especifico de los nifios y las nifias, pero no por lo
general es muy unificado el trabajo digamos que no hay un trabajo donde se
diga nifios trabajan aca nifias trabajan all3, en las tematicas es muy parejo con
ellos

Si. Exijo trato diferencial sobre todo hacia las nifias como respeto, amabilidad y
cero agresiones por parte de [0s nifios.

Los nifios por lo regular juegan entre ellos y las nifas entre ellas, pero es normal
porque los juegos de los nifios sonn muy bruscos y a las nifias no les gusta eso...
por lo regular las nifias juegan es con mufiecas, barbies, cocinitas, esas cosas
dentro de lo natural.

LOS DOCENTES TIENEN LA
CONCEPCION DE QUE HAY
ACTIVIDADES PROPIAS DE
NINOS Y NINAS QUE SON

Entre nifios y nifias se la llevan bien... aunque por lo regular estan muy distantes
unos de otro... los nifios se buscan entre siy lo mismo las nifias, sobre todo a la
hora de jugar... porque las nifias juegan cosas mas femeninas y los nifios piensan
sobre todo en fdtbol.

No se genera diferencia en el trato. Pero a los nifios hay que llamarles mas la
atencion debido a que son mucho mas bruscos debido a su propia naturaleza.

Digamos que entre ellos hay cierto trato diferencial en que es nifio, nifiaen el
juego, los nifios tratan de ser respetuosos con las nifias, de ser delicados, las
nifias aun asi tratan de vincularse en los juegos de los nifios, les gusta el futbol,
entre ellos ya se incluyen y comparten esos escenarios, pero yo he visto entre
los nifios un- trato diferencial desde el cuidado del unoy del otro.

Pues o que yo veo es que los nifios son un poquito bruscos y las ninas son como
mas femeninas, pero hay nifias que asumen roles de los nifios, les gusta dar
patadas, les gusta jugar fitbol, pero en general las nifias siempre asumen su
papel siendo mas dulces, més tiernas, jugar con las mufiecas y eso, mientras

que los hombres se van mas por el futbol, entonces yo los veo cada uno en su
rol.

, DE ACUERDO
CON SU GENERO "ROL" Y
SEXO DESDE LO "NATURAL O
Fisico".

REFUERZAN LA IDEA DE LOS
ROLES.

ESTANDARES BASICOS DE
COMPETENCIAS EN CIENCIAS Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales:
NATURALES ELEMENTOS *Primero a tercero
GENERALES PARA LA FORMACION *Cuarto a quinto
EN GENERO Y SEXO

La verdad no, solamente trabajamos la parte bioldgica,

sexualidad en cuanto a la identificacion por nifio o por
y reproduccién.

Estas teméticas pues no las hemos abordado acé en pi

incluidas en el plan de estudio
La verdad muy someramente, especialmente en la cla:

cuando uno les habla de aparato reproductor es cuar

. esto, pero de resto no.
Basicos de Ci P

en Ciencias —
Muy esporadicamente, cuando de pronto tocamos al
Naturales ] . ) 3
ciencias sobre el sistema reproductivo algo asi, en esos
sexo, del resto no.

Muy rara vez, por ejemplo, cuando un proyecto transv

de género, solamente ese dia se habld de género, pe
catedra que aborde sobre el género en

Se ha abordado sobre todo en ciencias naturales lo q
caracteristicas fisicas que definen a hombre y mujer, e
Ver con sexo.

MATRIZ POR ENTREVISTA:
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sexo y orientacién sexual?

mas capacitacion en estos temas y
sobre todo en cémo ensefiarlos.

CATEGORIA DE NUMERO TG DOCENTES PRIMARIA IED REPUBLICA DEL ECUADOR
ANALISIS DE ITEM PPA0O4 PPAO5 PPB11
. [ Yo soy licenciado en basica . . L. -
¢ Qué profesion tiene ) Y . B . Soy licenciada en educacién basica
1 primaria con énfasis en , ) ) , Docente de prescolar.
usted? L con énfasis en ciencias naturales.
matematicas.
2 ¢En qué colegio ensefia?
. . Tengo este afio a cargo segundo de . Estoy dictando clase en grado
3 ¢En qué grado dicta clase? . . En el grado quinto .
primaria. primero.
El sexo lo relaciono con las . Sexo son todas aquellas
A a . L. s El sexo se refiere a la manera de L. L
Representaciones del ¢Qué concepcidn tiene caracteristicas genéticas y . n caracteristicas biolégicas que
4 L, > . diferenciar entre hembra o macho L
concepto sexo sobre sexo? bioldgicas que diferencian a A distinguen a los hombresy a las
. para algunas especies. .
hombre y mujer. mujeres.
. Dos, masculino que hace . Identifico dos, hombre y mujer o
Representaciones del . . ] ) Identifico cuatro Hembra, macho,
5 éCuantos sexos identifica? |referencia al hombre y femenino a . . . macho y hembra en caso de los
concepto sexo | hermafroditismo, intersexualidad. )
la mujer. animales.
. Si hay distincién, porque como dije Sé que hay diferencia, pero no sé
. éCree que existe 4 . . L . . . . 3 -y . p n
Representaciones del 6 distingid o el sexo tiene que ver con lo Si creo que existe una diferencia, muy bien lo que significa la
istincidn entre sexo
concepto sexo lidad? 4 biolégico y la sexualidad tiene que |aunque no me es muy clara cudl es.|sexualidad, Unicamente conozco el
sexualidad?
ver es mas con el comportamiento. término de sexo.
Es la manera de acompafiar el La orientacidn sexual es el gusto
Definiciones 7 éQué entiende por Lo relaciono con los gustos que se desarrolloy la construccién de que manifiestan las personas por
orientacién sexual? tienen al buscar pareja. identidad y personalidad de un otras personas de sexo opuesto o
individuo. del mismo sexo.
Es necesario que se aborden estos .
s a PP . Creo que es importante, se debe .
éQué opinidn tiene sobre | temas, pero sinceramente creo ensefiar teniendo en cuenta la Es muy importante abordar estos
Acciones afirmativas 10 la ensefianza de género, |que alos docentes nos falta mucha . A temas, pero debe estar muy bien
diversidad y el respeto por las

multiples diferencias.

enfocado sobre todo a los valores.

Estereotipos de género
en la escuela

11

éCémo son las relaciones
entre nifios y nifias en la
escuela?

momentos que se arman grupos de

Las relaciones por lo regular son
cordiales, aunque a medida que
van creciendo los nifios van
tomando actitudes mas bruscas.
Ademas se observa en algunos

nifias y de nifios porque juegan
cosas diferentes.

Considero que se dan muy
naturales, sin anormalidades.
Aunque se observa mucho en los
descansos la divisién entre nifios y

nifas.

mismo pasa con las nifias, creo que

Normales. Nada fuera de lo
normal, los nifios se identifican
mas con otros nifios a la hora de
jugar o realizar actividades y lo

es normal porque se estan
identificando como hombres y
mujeres.

Actitudes y creencias
sexistas en la escuela

12

éGenera diferencias en el
trato dentro del aula de
clases entre nifios y nifias?

No. El trato hacia todos es igual,
aunque en ocasiones a los nifios
hay que hablarles un poco mas
fuerte que a las nifias por sus
malos comportamientos.

No. El trato es igual para todos.

No. Todos tienen los mismos
derechos y las mismas
responsabilidades.

Actitudes y creencias
sexistas en la escuela

13

éCree necesario generar
actividades diferentes
para nifios y nifias?
éporqué?

No, considero que nifios y nifias
tienen las mismas capacidades. Tal
vez en educacion fisica se exige
menos rendimiento a las nifias.

No, porque debemos ensefarlos
a convivir como una sociedad que
se basa en la colectividad y no en

laindividualidad o el
encasillamiento en estereotipos
de las personas.

No. Considero que todos tienen las
mismas capacidades.




115

Actitudes y creencias
sexistas en la escuela

14

¢En el ejercicio de su
profesiéon ha observado
diferencias en el
desarrollo de las
capacidades entre nifios y
nifias?

Si, las nifias son un poco mas
organizadas para realizar
actividades colectivas y sienten
menor timidez para comunicarse
con los demas.... Los nifios hacen
mejor algunas tareas fisicas.

Ni

académicas o fisicas y viceversa.

nguna, algunas veces sobresalen
las nifias en actividades

No, considero que nifios y nifias
tienen las mismas capacidades. Tal
vez en educacion fisica se exige

menos rendimiento a las nifias
debido a que ellas no pueden
hacer varios ejercicios.

Estereotipos de género
en laescuela

15

éHa ocurrido casos de
violencia entre nifios y
nifias? éCémo se
involucran los
responsables de los nifios
y nifias?

Muy pocas veces, pero son solo
agresiones verbales. En dado caso
que se citen los padres de familia,

se tiene el apoyo de orientaciéon
escolar que se ocupa del caso para
buscar causas.

encontrado con una situacién de

Durante mis clases
afortunadamente no me he

este tipo.

No. Conflictos normales pero no
veo que sean a causa de
distinciones entre género.

Definiciones

16

éSabe en qué consiste el
lenguaje incluyente?

Segun tengo entendido son &
expresiones que pretenden no q
discriminar a ninguna persona por
su orientacién sexual.

n reconocer al otro a partir de sus
iferencias y respetar sus maneras
de very comprender la realidad.

No tengo mucho conocimiento.
Pero de acuerdo a lo que he
escuchado puede ser no
discriminar en ningun caso.

Acciones afirmativas

17

éQué acciones ha
adelantado y adelantaria
para hablar de respeto a la
diferencia?

Seria bueno documentarse mucho
mas acerca del tema. Ademads
buscar alternativas para trabajar
esto con la nifiez, como talleres y
charlas y sobre todo revisar cmo
incluir a los padres de familia ya
que ellos son muchas veces los
primero en inculcar estereotipos.

Procuro resaltar este tipo de

aspectos durante el transcurso de |t

mis clases y de manera cotidiana.

Unicamente he realizado este
rabajo desde talleres para reforzar|
valores.
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con énfasis en inglés.

PPB14 PPAO7 PPAOS PPB10 PPA09 PPA0S PPAO3 PPAOL
Soy licenciada prescolar tengo una
Soy licenciada en basica primaria L Soy licenciada en administracion y L L Soy docente de ciencias v - p g )
Docente de primaria. o . Soy docente de primaria. Soy docente de primaria. | Yo soy docente de prescolar. especializacion en aprendizaje
supervision educativa. naturales.

para adultos.

En grado tercero.

En grado cuarto.

Estoy a cargo del grado cuarto.

Y dicté en grado tercero.

Y dicto en grado quinto.

Ahorita tengo tercero de
primaria.

Tengo a cargo el grado
segundo.

Estoy encargada de uno de los
cuartos

Son todas aquellas caracteristicas
fisicas que distinguen al hombre y
alamujer.

Es la condicion de feminidad y
masculinidad con que se nace.

Considero que existen dos sexos el
masculino y el femenino.

Pues lo tengo entendido como
el desarrollo bioldgico con el
que nace cada ser.

Pues creo que el sexo es la
caracteristica que diferenciaa
hombre y mujer.

Yo entiendo por sexo todas
aquellas caracteristicas fisicas,
fisioldgicas anatémicas que
hacen diferente al hombre de
lamujer

El sexo puede verse desde
las diferencias bioldgicas o
desde las relaciones
sexuales

Yo entiendo por sexo todas aquellas

caracteristicas fisicas, fisiolégicas
anatomicas que hacen diferente al
hombre de la mujer.

Identifico el sexo Femenino y el
masculino.

Dos, masculino y femenino.

Los sexos que identifico son
masculinos y femeninos en la parte
bioldgica, como se nace.

Yo identifico dos sexos el sexo
masculino y el sexo femenino.

Yo identifico dos sexos:
hombre mujer.

Yo identifico 3 clases de sexo,
hombre, mujery transgénero.
En transgénero puede ser
bisexual, puede ser gays o
puede ser lesbianas o

3 (hermafrodita, hembray
macho)

“Identifico el sexo Femeninoy el
masculino

Si hay diferencia, ya que la
sexualidad son todas las

No. la sexualidad estd determinada
por las caracteristicas fisiol 6gicas,

p Y
cada persona manifiestay
relaciona.

que

y socioculturales de
comportamiento de cada sexo.

Creo que si existen distinciones
entre sexo y sexualidad, el sexo es
con lo que se nace y la sexualidad

son las manifestaciones que
tenemos respecto a la orientacion
que tengamos, bien sea masculina o
femenina.

Bueno entre lo bioldgico el
desarrollo de los 6rganos,
femeninos y masculinos, y la
sexualidad es como el nifio, la
nifia, el individuo reconoce su
cuerpo, como se identificay
como se manifiesta ante los

demds ensu

Siclaro, las sexualidades son
los comportamientos que
identifican a cada sexo.

Si, porque sexo son las
caracteristicas fisicas y de
comportamiento que
distinguen a los seres vivos de
ungéneroyotroyla
sexualidad son los roles que
permiten las relaciones

sociales y los compor

Si, el sexo puede verse
como el coitoy la
sexualidad como la forma
en laque se relacionan con
elotro.

La verdad no estoy segura, yo creeria
que si pero no sé cudl es la diferencia

enrealidad.

Sé que hace referenciaa los gustos
0 tendencias que se tienen hacia el
otro sexo o hacia el mismo.

Vaorientada a la formacion que
inicia desde casay luegoenel
sistema educativo de su ser.

Es ese gusto psicoldgico por el
querer ser hombre o ser mujer.

La orientacion sexual latengo
entendida como el individuo se
define entre sus gustos hacia un
sexo opuesto o el mismo sexo,

asies que tengo entendida la

orientacién sexual, los gustos
que pueden ter hacia el mismo
SeX0 U otro sexo.

Yo entiendo por orientacion
sexual las manifestaciones
que hace cada persona
indiferente del sexo fisico
que tenga.

Pues la orientacion sexual es
unainclinacién o un gusto
hacia un sexo especial, por
ejemplo, yo soy heterosexual a
mime gustan los hombres, hay
mujeres que les gustan las
mujeres, hay hombres que les
gustan los hombres, entonces
es como eso lo que entiendo
por orientacion sexual.

La orientacion sexual es el
gusto que se tiene por otra
persona, bien sea del
mismo sexo o de otro sexo.

No, de pronto si |a he escuchado,
pero no sé qué es eso.

Es el conjunto de categorias
culturales que caracterizan el
comportamiento de los hombres y
las mujeres.

Pues el género se refiere tantoalo
masculino como a lo femenino,
seguin los comportamientos en que
se desenvuelva entonces asiya se
define esa persona como debe ser.

Los dos géneros que hay son
masculino y femenino.

Son las formas de ser
caracteristicas de un hombre y
una mujer.

Es lo que indicasi eres
hombre o mujer, las
caracteristicas que te definen.

Es el término que se le
atribuye al individuo de
acuerdo con su sexo.

Para mies una palabra que
se vavuelto una moda para
cuestionar situaciones
fundamentales.

Son los comportamientos que cada
sexo, femenino o masculino debe
tener.

Directamente no. Unicamente
frente alas partes anatomicas y
fisicas que distinguen a hombres

de mujeres.

Muy esporadicamente, por
ejemplo, cuando un proyecto
transversal trabaja sobre el dia de
lgénero, solamente ese dia se hablé
de género, pero en sien si no hay
una catedra que aborde sobre el
género en el colegio.

Muy esporadicamente, cuando de
pronto tocamos alguin tema en el
drea de ciencias sobre el sistema
reproductivo algo asi, en esos
momentos hablamos de sexo, del
resto no.

Digamos que con los pequefios es
un poco dificil de manejar, toca
manejando con mucho tacto, ellos
han visto cosas, han escuchado
cosas, en su entorno,, pues ellos
veny como ven también
preguntan, la misma television los
lleva a que se cuestionen, entonces
cuando llegan esas inquietudes
pues uno lo trata de abordar de una
manera, con un vocabulario suave ,
enel cual ellos no se sientan
intimidados, pero més que todo en

la parte del sexo, del conocimiento

Laverdad no, solamente
trabajamos la parte biolégica, lo
que tiene que ver con
sexualidad en cuanto ala
identificacion por nifio o por
nifia, la parte de drganos y
reproduccion.

Laverdad muy someramente,
especialmente en la clase de
ciencias bioldgicas, cuando
uno les habla de aparato
reproductor es cuando uno
aborda algo de esto, pero de
restono.

Si, desde el respetoala
diferencia en laigualdad como
humanos.

No, no esté dentro de la
malla curriculary no ha
salido el temaen la clase.

Estas teméticas pues no las hemos
abordado acd en primaria porque no
estanincluidas en el plan de estudio

que es realizado de acuerdo a los
estandares basicos de competencias
en ciencias naturales.

Permisos de los Docentes del Colegio:



Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

\eepto participar voluntariamente en esta investigacion. conducida por Lina Yissel Bareno Salazac dle
< do stormado () de que lemeta de este estudio es el analisis de Tas pepresentaciones sociales de sexony
sérero que tienen ¢l equipo de docentes de primaria de fa 15D Repablica del Feuador a partir de sa-abor
de enseianza dentro s Tuera de las aulas.

Me han indicado también que tendré que responder cuestionarios ¥ preguntis en uni enirey st
1o cual womard aproximadamente 15 minutos.

Reconozeo que i informacion que yo provea en ¢l curso de esta invest Icion es estrictamente
confidencial v no serd usada para ningn otro proposito Tuere de los deeste estudio siy mi
consentimiento. e sido informado de que puedo hacer preguntas sobre ¢l proyecto en cualjuier
momento v que puedo retirarme del mismo cuando asi o decida. sin que esto acarree perjuicio alzuno
pars mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio. puedo contactar i Lina Yissel
Bareio Salazar al welétono 3173482338,

Iintiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serid entregada. » que puedo aedir
informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto. puedo contactar a
Lina Yissel Bareno Salazar al weléfono anteriormente mencionado.

Lok & Cofelend s

(]
/.\nmhrc del Participante Firma del Participante
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Consentimiento Informado para Participantes de Invest

¢l Bareno Salazar, He

Acepto participar voluntariamente en esta iny estigacion. conducida por Lina Yis
sidn informado () de que la meta de este estudio es el and isis de las representaciones sociales de sexo y
eénero que tienen el equipo de docentes de primaria de la 1121 Republica del Eeuador apartir de su labor
de ensenanza dentro v Tuera de las aulas.

e han indicado ambicn que tendré que responder Cuestionarios y - prezuntas e una entrey sl

lo cual omard aproximadamente 13 minutos.

jgacion cs estrictamente

Reconozeo que la informacion que yo provea en el curso de esta invest
sin mi

confidencial v no serd usada para ningdn oo proposito fuera de los de este estudio
consentimiento. e sido informado de que puedo hacer preguntas sobre ¢l proyecto en cualquicer
momento v que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida. sin que esto acarree perjuicio alguno
para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio. puedo contactar a Lina Yissel
Bareno Salazar al telélono 3173482538

eada. 3 que puedo oedir

Intiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serd entry
infurmacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya cancluido. Par
1ina Yissel Barcho Salazar al teléfono anteriormente mencionado.

Nuomh Yarticipante irma del Participante

A esto. puedo contactar a
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Consentimiento nformado para Participantes de Investigacion

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion. conducida por Lina Yissel Barcio Sakzar. He
sido informado (@) de que T meta de este estudio es el analisis de las representaciones sociales de sexo s
género que tienen ¢l equipo de docentes de primaria de Ja 1D Repablica del Lcuador o partir de sa sbor
de ensenanza dentro s Tuera de las aulas.

Me hanindicado tambicn gue tendré que responder cuestionarios s preguntas en una entrey sta.
o cual tomard aproximadamente 13 minutos.

Reconozeo que la informacion que yo provea en ¢l curso de esta investigacion s estrictamente
conlidencial v no serd usada para ningin otro proposito fuera de los de este estudio sin mi
corsentimiento. e sido informado de que puedo hacer preguntas sobre ¢l prosecto en cualquicr
momento v que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida. sin que esto acarree perjuicio alzuno
para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estadio. puedo contactar a Lina Y issel

Bareno Sulazar al elétono 3173482538,

lntiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serid entregadie. v que puedo edir
informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste hava coneluido. Para esto, pucedo contactar a
1 ina Yisse! Bareio Salazar al teléfono anteriormente mencionado.

Nombre del Participante irma ded Warticipante
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Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

Pl participar voluntariamente en esta investigacion. conducida por Lina Yissel Bareno Sakazac. He

tormado (@) de que T meta de este estudio es el andalisis de las representaciones sociades Jdeseso s
rere gue tienen el equipe de docentes de primaria de L 15D Repablica del Eceador o partic de sa abor
de enseianza dentro v Tuera de las aulas.

~de

Me han indicado también que tendré que responder cuestionarios 3 preguntas en uni entrey sk,
lo cual tomard aproximadamente 13 minutos.

Reconozeo que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es estrictamente
corfidencial v nooserd usada para ningdn oo proposito Tuera de los deeste estudio sin mi
corsentimiento, He sido informado de que pucdo hacer preguntas sobre el provecto en cualjuicr
monento que puedo retivarme del mismo cuando asi To decidia, Singue esto aearree perune o

M personi. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio. pugdo contae
Bareno Salazar al telétono 3173482538,

Launo
a bana Yissel

I:ntiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serd entregada. v que puedo sedir
informucion sobre los resultados de este estudio cuando éste hava concluido. Para esto. puedo comactar a
Lina Yissel Bareno Salazar al teléfono anteriormente mencionado.

Zecmor ﬂl/‘oﬂio

Nombre del Participante 3
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Consentimiento Informado para Participantes de Iy estigacion

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion. conducida por Lina Yissel Bareno Suluzar. He
sidointormado (@) de gue fmeta de este estudio es el andlisis de las representaciones sociales de sexo y
Lerero gue tienen: el equipo de docentes de primaria de la 1ED Repiblica del Ecuador o partir de sa-abor
deenseianza dentro s fuera de las aulas.

Me han indicado tmbicn gue tendré que responder Cuestionarios y - preguatas ¢n una enlrey st
lo cual tomara aproximadamente 13 minutos.

Reconozeo que lainformacion que yo provea en el curso de esta investigacion cs estrictamente
confidencial v no serd usada para ningin oo propdsito fuera de los de este estudio sin mi
consentimiento. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre ¢l provecto en cualuier
momento N gue puedo retirarme del mismo cuando asi o decidin sin gue esto acarree perjuicio alguno
pare mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio, puedo contactar o Lina Y issel
Baredo Salazar al weléfono 3173482538,

Lntiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serit entregada, v que puedo sedir
informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste hava concluido. Para esto. puedo contactar a
1 ina Yissel Bareo Salazar al teléfono anteriormente mencionado.

Nonibre del Participante Firma dof Participante
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Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

\~'¢-y\l|\ participar voluntariamente on esta iny estigacion. conducida por Lina Yissel Bareno Salazas e
\:.\ln informado (a) de que Ta meta de este estudio es el anilisis de las representaciones sociales Jde seno s
genero que tienen el equipo de docentes de primaria de la 15D Repablica del Eeuador a partir de sa- abor
de enseanza dentro v Tuera de las aulas.

Me han indicado también que tendré que responder cuestionarios ¥ preguntas en una entrey ista.
lo cual tomard aproximadamente 15 minutos.

Reconozeo que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es estrictarmente
cortidencial v nooserd usada para ningdn otro proposito fuera de los deeste estudios sineomi
corsentimiento. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre ¢l proyecto en cualquier
momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi o decida. sin gue esto acarree perjuicio alguno
para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio. puedo contactar a Lina Yisscl
Bareno Salazar al telélono 3173482538, ¢

Isntiendo que una copia de esta licha de consentimiento me serit entregadi. y gue puedo dedir
informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto. puedo contactar a
1ina Yissel Bareno Salazar al eléfono anteriormente mencionado.

\/0265 TEVACAO MOrh ,amcofu

Firma del Participante

Nombre del Participante
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Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

e

Acepto participar voluntariamente en esta iny estigacion. conducida por Lina Yissel Bareno Salazar

swesentiaciones sociales Jde sexoy

s informado G de gue le meta de este estudio es el analisis de Tas v
wro que tienen: el equipo de docentes de primaria de 112D Repablica del Feuador o partie de suabor

de enseianza dentro s Tuera de las aulas.

Me han indicado tambicn que tendré que responder cuestionarios y - pregunias en una entres sk
lo cual tomard aproximadamente 13 minutos.

Reconozeo que Tainformacion gue yo provea en el curso de esta investigacion es estrictamente
conlidencial v no s usacla para ningdn owo  proposito luera de los de este estudio sine mi
consentimiento. e sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el prosecto en coal yuicr
momento v que puedo retirarme del mismo cuando asi o decida. sin que esto acarree perjuicio alzuno
par mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio. puedo contaciar a Lina Y issel
Bareno Salazar al welétono 5173482538,

Intiendo que una copia de esta licha de consentimiento me seri entregada. » gue puedo aedir
informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste hasa concluido. Para esto. puedo contactar a
I ina Yisse! Bareio Salazar al welélono anteriormente mencionado.

biana Cns e Cocke Gk Do Casho Uyont

Sombre del Participante Firma del Participante




Entrevistas semiestructuradas transcritas.
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Cuadro consolidado entrevista

Preguntas realizadas

Respuesta obtenida

1.

~

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

¢Qué profesion tiene usted?
¢En qué colegio ensefia?

¢En qué grado dicta clase?
¢Qué entiende por sexo?

¢ Cuantos sexos identifica?

¢ Cree que existe distincion entre sexo
y sexualidad?

¢ Qué entiende por orientacion sexual?
¢Qué entiende por género?

¢Ha abordado estas tematicas en el
desarrollo de sus clases?

¢Qué opinidn tiene sobre la ensefianza
de género, sexo y orientacion sexual?

¢Como son las relaciones entre nifios
y nifias en la escuela?

¢Genera diferencias en el trato dentro
del aula de clases entre nifios y nifias?

¢Cree necesario generar actividades
diferentes para nifios y nifias? ¢Por
qué?

(En el ejercicio de su profesion ha
observado diferencias en el desarrollo
de las capacidades entre nifios y nifias?

¢Ha ocurrido casos de violencia entre
nifios y nifias? ;Como se involucran
los responsables de los nifios y nifias?

¢Sabe en qué consiste el lenguaje
incluyente?

¢Qué acciones ha adelantado y
adelantaria para hablar de respeto a la
diferencia?

apwbE

©

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Soy licenciada en administracion y supervision educativa.

Actualmente estoy trabajando en el Colegio Republica del Ecuador.

Estoy a cargo del grado cuarto.

Considero que existen dos sexos el masculino y el femenino.

Los sexos que identifico son masculinos y femeninos en la parte biolégica,
€OMO Se nace.

Creo que si existen distinciones entre sexo y sexualidad, el sexo es con lo
que se nace Y la sexualidad son las manifestaciones que tenemos respecto
a la orientacion que tengamos, bien sea masculina o femenina.

Es ese gusto psicoldgico por el querer ser hombre o ser mujer.

Los dos géneros que hay son masculino y femenino.

La verdad no, solamente trabajamos la parte bioldgica, lo que tiene que ver
con sexualidad en cuanto a la identificacion por nifio o por nifia, la parte de
6rganos y reproduccion.

Considero que si se debe incluir, ya que si al nifio se le ensefia de pequefio
a respetar las diferencias de adulto no tendra ningun inconveniente.

En los grados pequefios se ve mucha agresion, a medida que ellos van
creciendo va mejorando esa relacion, son mucho méas sociables, ya se van
identificando, las nifias en especial la nifia se vuelven mas femeninas y van
dejando los juegos bruscos con las nifias.

Si, realmente si se generan diferencias se Le ensefia a las nifias
precisamente a que sean mas femeninas, mas delicadas y a los hombres
realmente se les permite que sean de juegos bruscos.

Si, es necesario que se tengan actividades diferentes precisamente para que
su orientacion vaya decidiéndose por cual género es que quiere realmente
identificarse.

En cuanto a la parte de las matematicas, realmente los hombres tienen un
poco mas de facilidad para entender, desarrollar su pensamiento logico, son
mucho mas rapidos para dar respuestas, mientras que las nifias son mejores
en cuanto a la parte de lengua castellana, lo que es interpretacion, trabajos
manuales, son mucho mas habiles.

Si dentro de la institucion, se ven dificultades, precisamente por ese trato
brusco que los hombres dan hacia las nifias, en cuanto a los docentes pues
nos involucramos tratando de solucionar llevando a una reflexiéon y
haciendo que ellos identifiquen cuales son las diferencias entre nifios y
nifias y porque a las nifias hay que tratarlas con més cuidado, luego se trata
de que se pidan disculpas y que sigan las relaciones normales.

No, realmente como lenguaje no, como tema incluyente si, que es el recibir
todas las personas sin tener en cuenta su raza, su color, sus pensamientos
en cuanto a religion, a politica, que todos somos iguales asi tengamos
diferentes ideas.

Pues aca dentro de la institucion existe el proyecto de educacién sexual,
esta liderado por orientadores y otro grupo de maestros, se trabajan 1 o 2
talleres durante el afio pero realmente no han tenido trascendencia.
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A continuacion, se presenta el disefio de las junto con la categoria de analisis a la que corresponde

cada una de ellas.

CATEGORIA DE NUMERO TEM
ANALISIS DE ITEM
Actitudes y creencias , . . ,
. y 1 ¢Qué es la violencia de género?
sexistas en la escuela
Actitudes y creencias s . . . . ,
. 2 ¢COmo se evidencia la violencia de género?
sexistas en la escuela
Representaciones sociales ,
) 3 ;Qué es ser hombre?
de género «Q
Representaciones sociales o~ .
) 4 ¢QUE es ser mujer?
de género
Representaciones sociales .
5 ;QUE es ser un macho?
de sexo «Q
Representaciones sociales )
P 6 ¢Qué es ser una hembra?
de sexo
Actitudes y creencias ) . )
. y 7 ¢Qué es equidad de género?
sexistas en la escuela
Actitudes y creencias o )
. y 8 ¢Que es igualdad de género?
sexistas en la escuela
Estereotipos de género en . . ,
P g 9 ¢Para usted, qué son los estereotipos de género?
la escuela
. . ¢Usted cree que en la escuela las nifias estan mas propensas a ser agredidas
Actitudes y creencias - . . .
sexistas en la escuela 10 por el hecho de ser nifias? o cree que los nifios y las nifias son igual de
proclives a recibir agresiones?
Estereotipos de género en . . . .
P g 11 ¢Qué caracteristicas definen a las mujeres?
la escuela
Estereotipos de género en . s .
P g 12 ¢Qué caracteristicas definen a los hombres?
la escuela
Representaciones sociales P . . .
P ) 13 ¢Que define su identidad de género?
de género
Representaciones sociales . .
P de Sexo 14 ¢Usted considera que las personas intersexuales nacen o se hacen?
Representaciones sociales 15 ¢Para usted, la palabra "homosexual" se refiere a lo mismo o significa lo
de sexo mismo que la palabra "intersexual™?
Representaciones sociales 16 ¢Usted considera que el sexo de una persona determina el comportamiento de
de sexo la misma?
Representaciones sociales 17 ¢Usted cree que todas las mujeres son iguales, y que todos los sombres son
de género iguales? "cortados/cortadas con la misma tijera"?
¢Para usted, cuales son los factores que influyen en la forma de ser mujer u
Representaciones sociales 18 hombre en la sociedad? Piense, por ejemplo, en las/los mujeres/hombres de
de género Colombia, de Medio Oriente y de Europa, qué es lo que hace que sean
diferentes?
. ) 19. (Considera que la siguiente afirmacidn es verdadera o falsa y por qué?
Estereotipos de género en " " ) - . L
la escuela 19 Bueno los nifios no es que estan dominando, si no que a veces las nifias no
desean jugar o compartir los espacios fisicos"
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CATEGORIA DE

NUMERO DE

ANALISIS ITEM i
repr_esentamones 4 ¢Qué entiende por sexo?
sociales de sexo
representaciones 5 ¢Cuantos sexos identifica?
sociales de sexo
representaciones 6 ¢Cree que existe distincidn entre sexo y sexualidad?
sociales de sexo
Definiciones 7 ¢Qué entiende por orientacion sexual?
Representaciones
sociales de 8 ¢Qué entiende por género?
género
Accmpes 9 ¢Ha abordado estas tematicas en el desarrollo de sus clases?
afirmativas
Acciones 10 ¢Qué opinion tiene sobre la ensefianza de género, sexo y orientacion
afirmativas sexual?
Estereotipos de
género en la 11 ¢Cdmo son las relaciones entre nifios y nifias en la escuela?
escuela
Actitudes y
cr_eencias 12 ¢Genera diferencias en el trato dgntro del aula de clases entre nifios
sexistas en la y nifias?
escuela
Actitudes y
cr_eencias 13 ¢Cree necesario generar actividades diferentes para nifios y nifias?
sexistas en la ¢Por qué?
escuela
Actitudes y
creencias 14 ¢En el ejercicio de su profesion ha observado
sexistas en la diferencias en el desarrollo de las capacidades entre nifios y nifias?
escuela
Estereotipos de , . . . o Py
género en la 15 ¢Ha oc_urrldo casos de violencia entre nifios y nifias? ¢Como se
involucran los responsables de los nifios y nifias?
escuela
Definiciones 16 ¢Sabe en qué consiste el lenguaje incluyente?
Acciones 17 ¢Qué acciones ha adelantado y adelantaria para hablar de respeto a

afirmativas

la diferencia?




