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2.Descripcion

El presente trabajo da cuenta de una investigacién-accidn realizada en los grados tercero, cuarto y quinto

de la escuela San Rafael en la comunidad indigena Sikuani San Rafael del resguardo Domoplanas, Puerto-

Gaitdn Meta, vinculado con el proyecto de aula basado en los estilos cognitivos; estructurado en

actividades y ejercicios comparativos de la cultura occidental y tradicional Sikuani, tiene como objetivo

fortalecer la competencia comunicativa y las habilidades orales de los estudiantes en L2, pues se encontré

gue presentaban dificultad para expresar sus ideas y emociones a través de la comunicacién oral en

espanol, comunicacién que resulta esencial en la cotidianidad de esta comunidad .

3. Fuentes




MODIO, Emanuel. (2005) Pautas de crianza de los pueblos indigenas de Venezuela: Jivi, Piaroa, Ye’kuana,

ARU, Wayuu y Warao. Venezuela: Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia, UNICEF

CALVET, Louis-Jean. (2007) Historia de la escritura. De Mesopotamia hasta nuestros dias. Ediciones Paidds

Ibérica, S.A. Barcelona,

Comisidon Nacional de Trabajo y Concertacion de la educacidn para los Pueblos Indigenas -CONTCEPI-
(2012) Perfil del Sistema Educativo Indigena Propio S.E.I.P Tomado de: http://cms.onic.org.co/wp-
content/uploads/2012/06/CONTCEPI-perfil-SEIP-versionll-2012.pdf recuperado el 12 de marzo de 2012

GARCIA PONARE, Raul. (1992) Estilo Cognoscitivo Guahibo, Factores Cognoscitivos y Socioculturales que

Afectan el Aprendizaje de Nifios Guahibos. Agencia Canadiense para el Desarrollo Internacional (ACDI)
Hederich, Camargo, A. (2001) Estilos Cognitivos en el Contexto Escolar. Bogota: Editorial CIUP.

MEN,(2007) Qué es Escuela Nueva. Recuperado el 18 de septiembre de 2012 de
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/home/1592/article-94519.html

Lenkersdorf, Carlos (1998) Cosmovisiones, Signum Editores S.A

LIENHARD, Martin. La voz y su huella: Estructura y conflicto etnico-social en America Latina (1492-1988).

La Habana: Casa de las Americas, 1990.

TRILLOS, Maria. (2002) Prolegédmenos Linglisticos para la Ensefianza de Lenguas en Contextos
Multilinglies Colombianos. En ensefianza de lenguas en contextos multiculturales, memorias- seminario

taller. Universidad del Atlantico.

VICH, Victor& ZAVALA, Virginia (2004) Oralidad Y Poder; Herramientas metodoldgicas. Grupo Editorial

Norma.

Vigil, N. Estrategias Didacticas para la Ensefianza del Castellano como Segunda Lengua- Nivel Basico.

Direccién Nacional de Educacion Bilinglie Intercultural.

4. Contenidos

Este trabajo se divide en ocho capitulos: En el primer capitulo se da cuenta del contexto del pueblo
Sikuani, la comunidad San Rafael y su escuela, asi como del problema de investigacién, los objetivos y la
justificacion de la estrategia metodoldgica que se implementaria. En el segundo capitulo se presenta el

marco de referencia con el estado del arte que comprende los articulos e investigaciones relacionadas con
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el tema de esta investigacidn, asi como el marco tedrico que la orienta. El tercer comprende el diseiio
metodolégico; se explica detalladamente el tipo y enfoque de investigacién, las técnicas e instrumentos
de recoleccion de datos que se utilizaron para identificar y delimitar el problema a través de las categorias
de andlisis de la informacion. En el capitulo cuatro se describen las fases de investigacién desarrolladas y
se hace la descripcion detallada de la propuesta de intervencion en el aula y su ejecucién. En el capitulo
cinco se organiza la informacion recolectada durante la investigacién, se categoriza y se hace el posterior
analisis. En el capitulo seis se presentan los resultados obtenidos luego de la revision de la informacién y
su co-relacidon durante la ejecuciéon del proyecto de aula. En el capitulo siete se establecen las
conclusiones generales de la investigacion y finalmente, en el capitulo ocho, se plantean algunas

recomendaciones para el docente titular y la institucién que facilitd el espacio de intervencion.

5. Metodologia

La investigacion es de tipo cualitativo con una observacidn participante que permitié la comprension de
las relaciones sociales de la comunidad, este acercamiento se dio desde el enfoque critico social, ya que
en el espacio investigativo de campo convergen culturas diferentes y la relacidn investigador-campo, se
lleva a cabo desde la comprensién de las practicas cotidianas, para llegar a un reconocimiento

cosmogonico de los diferentes eventos en los que se participaron.

Estd mirada de la realidad, estd apoyada en los planteamientos generales propios del método etnografico;
gue se sustenta desde la observacién, descripcién y comprension de la realidad investigada, asi, por
medio de los instrumentos de recoleccidn el investigador logra obtener de manera directa y participativa
la informacién tal como se da en el contexto, para luego analizarla y entenderla profundamente en
funcién de dichas relaciones sociales y culturales. Asi también, se sustenta dentro del modelo
investigacion accion, pues se busca establecer un diagndstico de la practica pedagdgica y sobre este una
reflexién de los participantes en relacién con las diferentes interacciones humanas, del mismo modo se
busca integrar a los actores en las diferentes etapas de interpretacion, reflexién propositiva y
deliberacion, para asi construir una propuesta de intervencion en conjunto desde el reconocimiento de
las diferentes ldgicas de los actores imbuidos en la investigacidon, este modelo busca relacionar la

experimentacion con el cambio social y asimismo reflexionar sobre el didlogo teoria-practica.

6. Conclusiones




La educacién propia al interior de la comunidad San Rafael se da de manera integral y en ésta se involucra
el nucleo familiar, los médicos tradicionales, autoridades ancestrales, la comunidad en general, pero mas
importante, la madre naturaleza como la gran pedagoga; asi, en esta educacion se relacionan estos
actores de manera indiferenciada e interrelacionadora como los portadores de todos los conocimientos
culturales los cuales se manifiestan por medio de la oralidad como vehiculo de transmision de la cultura,
con practicas evidentemente diferenciadas que se establecen desde las pautas de crianza y moldean en
los indigenas su manera de percibir la realidad y asimismo un estilo cognitivo profundamente marcado
(dependiente de campo) debido a la naturaleza rizomatica, experiencial, comunal, afectiva y concreta en

la que se presenta el conocimiento durante toda la formacion del sujeto.

Por otro lado, en la educacion escolar el eje curricular fundamental gira en torno al aprendizaje de la
escritura trascripta y la informacién se da de forma taxondmica y sumamente abstracta, con los libros de
texto y el profesor como Unicos mediadores del conocimiento, lo que implica que los esquemas de
percepcion, clasificacidn y organizacion del conocimiento (estilo cognitivo) se basen en la independencia
de campo, y al no haber una contextualizacién comparativa de este conocimiento ajeno a sus esquemas
de percepcidn, la ensefianza de una segunda lengua resulta inoficiosa dentro del aula de clase y la escuela
como institucidon para la formacién de sujetos pierda la importancia que debe tener en un contexto
étnicamente diferenciado. Paralelamente se observd que el aprendizaje de la L2 generaba mejores
resultados cuando se hacia fuera del aula de clase, esto debido a que estos aprendizajes se acercan mas a
su manera de abordar el conocimiento cultural propio, en tanto espacios integrales donde el
conocimiento de la lengua se pone en practica y se aborda mediante el consejo y la interaccién comunal
lo que demuestra que los procesos reales de aprendizaje de la L2 son dados desde otras mediaciones

sociales.

De tal forma que, la relacién cognitiva que se presenta en la educacion propia y la escolaridad en San
Rafael de Planas, se da desde la imposicién de la percepcion y clasificacién de la informacion de la mano
con el estilo cognitivo y la cultura. Razén por la cual se vio la necesidad de generar una propuesta que
respondiera a estas necesidades de acceso al conocimiento, en nuestro caso de la lengua espaiiola y su
practica oral, para lo cual se abordaron las propuestas educativas de Raul Pdnare, quien propone la
escuela indigena desde un enfoque bicognoscitivo y bicultural, enfoques que fueron aplicados en el aula 'y
en donde los estudiantes se acercaban a la informacidn proporcionada por parte del investigador tanto de
manera concreta como abstracta y dénde se explicaba la diferencia de acercarse de una forma o de otra
para que no se impusiera un estilo sobre otro y asi mismo la comparacion cultural que se dio desde la

combinacion de la oralidad con las practicas letradas del conocimiento en donde participd de manera




activa la comunidad.

En ese sentido el enfoque bicognoscitivo, en general proporciona herramientas de aprendizaje auténomo
de lenguas basadas en categorias abstractas, como lo es la lengua espafola con la cual los Sikuani tienen
mayor contacto, y al momento de desbloquear las estructuras morfosintacticas de la L2 y compararlas con
la lengua materna, se genera una conciencia de la complejidad de la lengua Sikuani; El enfoque bicultural
comparativo por otro lado, es el instrumento idéneo para generar procesos interculturales dentro de la
escuela, con el cual los estudiantes pueden entrar a conocer la cultura dominante siempre teniendo como
referencia su propia cultura, lo cual erradica el sometimiento cultural y cognitivo que a través de la
historia se ha venido dando en las escuelas de pueblos étnicamente diferenciados, produciendo asimismo
un establecimiento de su sociedad como una que es también productora de conocimiento con sus propias

maneras para transmitir y percibir la realidad.
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1 CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1 CARACTERIZACION EXTERNA

1.1.1 Pueblo indigena Sikuani

El pueblo Sikuani (Guahibo-Hiwi) a finales de los afios cincuenta paso de ser una
poblacion semi-ndmada, a habitar en un territorio especifico designado por el gobierno a
través del Instituto Colombiano de Reforma Agraria INCORA. Este territorio se encuentra
ubicado en los llanos orientales especificamente entre los rios Meta (norte), Orinoco (este),
Vichada y Guaviare (sur), Manacacias (oeste). Hay que aclarar que los indigenas Sikuani no
estan determinados territorialmente por los limites geo-politicos de los pueblos occidentales y

su poblacién comprende también el pais de Venezuela. (Icodes, 1971)

Dentro de este territorio se encuentra la reserva indigena Unuma, que es en realidad
una unién de 9 resguardos Sikuani, dentro de los cuales esta el resguardo Domo planas (donde
se realizd la presente investigacion), que incluye aproximadamente 23 comunidades cuyo
modo de vida se sostiene principalmente del cultivo de yuca y de conuco para la preparacion
de tortas de casabe, mafioco y yucuta entre otras utilizaciones; asi como de la pesca y la caza

de venado, danta, lapa y otros animales. (DANE, 2010)
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Mapa 1 Distribucién poblacién Sikuani en Colombia.’

A causa de la colonizacion a principios de los afios sesenta, el indigena ha aprendido
la rutina del trabajo asalariado que en un tiempo se dio desde la bonanza cocalera y es
ofrecido en la actualidad por la petrolera, la cual explota recursos dentro del resguardo. La
petrolera ofrece trabajo a un porcentaje de la poblacién por un periodo de tres meses, luego
hace un cambio de personal, lo que permite suplir la necesidad laboral de gran parte de la
comunidad. Segin habitantes del resguardo?, los efectos de la petrolera han sido evidentes en
el modo de vida tradicional, puesto que a consecuencia del ruido, la luz y el constante
transporte de maquinaria pesada toda la fauna se desplaza a lugares mas alejados, fauna que
en otro tiempo fue la principal fuente de caza y sostenimiento de la comunidad. Asi mismo,
la explotacién del petréleo ha tenido efectos en la fertilidad de la tierra, lo que implica que
los habitantes de la zona busquen tierras mas lejanas para la caza y la agricultura. La

petrolera retribuye a la comunidad programas de reforestacion.

' Tomado de ROA, Camila. 2013; Piaba: Narrar. Universidad Pedagdgica Nacional Pdg 12

2 . . .2 . . . . .
Informacion recopilada durante reunion de capitanes y conversaciones con habitantes de varias comunidades
consignada en los diarios de campo 3 & 7.
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A lo anterior se suma la desigualdad en la oferta laboral, que genera conflictos dentro
de las comunidades por la adquisicion de los empleos y division de la estructura interna de
cada comunidad, debido a que cada comunidad establecida recibe beneficios por parte de la
petrolera.® Por otra parte, las mujeres de las comunidades permanecen en casa haciendo
tareas del hogar tales como la preparacion del casabe y el mafioco, se encargan de la cocina,
de varios tipos de tejido, de la siembra, del cuidado y recogida del conuco mientras los nifios

asisten a la escuela o comparten en la comunidad.

1.1.2 Descripcién Comunidad San Rafael

La comunidad San Rafael hace parte de la Resguardo indigena Domoplanas y esta
ubicada via Puerto Principe a 4 horas del Municipio de Puerto Gaitan. Esta comunidad se
formo oficialmente en 1966 alrededor la creacion de la Cooperativa Agropecuaria San Rafael
de Planas a la cabeza del “defensor indigena” Rafael Jaramillo Ulloa quien organizo
econdmica y en parte politicamente a esta comunidad, para después huir del lugar perseguido
por el Ejército Nacional que defendia los intereses del colono, generando de esta manera el
genocidio de esta poblacion; a esta época de violencia se le conoce como las “Jaramilladas o

Guahibiadas ”. (Icodes, 1971)

San Rafael se encuentra en el centro del resguardo y es también un centro economico y
politico, ésta esta dividida en dos partes por cuestiones ideologicas, religiosas, politicas asi

también el ejercicio de la capitania®: estan el capitan Marco Antonio Gaitan en San Rafael | y

3 . . . , . P

Informacion recopilada durante conversaciones con Juan de Jesus consignada en los diarios de campo 9 & 8.
4 s P .

El capitan es el representante politico de la comunidad.
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Abraham Miranda en San Rafael Il, quienes son los voceros de la comunidad frente a la
organizacion de capitanes, y establecen las relaciones con el mundo occidental y el gobierno.
San Rafael | ha conservado la mayoria de las préacticas propias tradicionales Sikuani, pero ha
perdido ciertos rasgos indigenas debido al contacto con el blanco. En el caso de la trasmision
de la tradicion oral y los cantos, estos se siguen practicando, solo que ahora se hacen con
menos intensidad, ya que ha pasado a ser escrito a través el contacto con las nuevas formas de
conocimiento, por lo tanto las historias se encuentran registradas en libros tanto de
investigadores occidentales como indigenas. En la comunidad sélo hay un médico tradicional

que viene de otra comunidad y el capitan quien es conocedor de la medicina tradicional.

En San Rafael Il, por ser evangelizados, se les impide ideol6gicamente ejercer ciertas
practicas tradicionales indigenas como bailes, cantos, la medicina tradicional, sorber yopo,
entre otras; sin embargo, hay préacticas tradicionales vigentes como orar el pescado,
ceremonia celebrada a las nifias que estan en el periodo de transformacion de nifia a mujer. El
rezo (oracion) del pescado que es un rito muy arraigado en la tradicién cultural Sikuani, lo

realiza el pastor que simultdneamente se hace cargo del culto evangélico.

1.2 CARACTERIZACION INTERNA

1.2.1 Escuela San Rafael

Esta escuela se ubica a la entrada, junto a la carretera, estd coordinada por los
profesores Andrés Miranda y Juan de JesUs Rincon, quienes son habitantes de la comunidad.
La escuela cuenta con varios salones prefabricados y construcciones en ladrillo; tiene bafios

con servicio de agua los cuales permanecen bajo llave y sélo se usan dos. El profesor Andrés
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Miranda se encarga de los grados desde pre-escolar a tercero y, el profesor Juan de Jesus de
los grados cuarto y quinto. El horario establecido es de lunes a viernes de 8:00 a 1:00 de la

tarde, con un receso de quince minutos a las 10:00 am.

El modelo pedagdgico propuesto desde el MEN para esta escuela es el de Escuela
Nueva, teniendo en cuenta también la educacion propia; las clases se guian por libros de texto
en espafiol que el MEN envia a todas las escuelas de las regiones del pais, guiadas también
por las cartillas en lengua Sikuani elaboradas por la organizacion Unuma. Cada grado trabaja
con un texto del que copian un fragmento en el cuaderno, mientras el profesor circula por
cada mesa para hablar en lengua materna acerca de la actividad. Los primeros grados utilizan
las cartillas Unuma mientras que los grados tercero, cuarto y quinto utilizan las cartillas del
MEN. EIl trabajo pedagdgico realizado es muy escaso, tanto en intensidad como en

planeacion y los recursos materiales y tecnolégicos han venido desapareciendo

Actualmente, la comunidad cuenta con un internado ya construido que no ha entrado
en funcionamiento, en el que se espera albergar estudiantes de todo el resguardo para los
estudios de secundaria, el funcionamiento de éste ha traido detracciones con la inspeccién de
Planas, la cual cuenta con un internado de educacion blanca en donde también estudian
indigenas.

1.3 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la indagacion sobre las expectativas educativas de la comunidad San Rafael, se
obtuvo que los nifios son enviados a la escuela para aprender el conocimiento del blanco: leer,
escribir, saber matematicas, el himno nacional, etc. Se dice que la lengua y la cultura Sikuani

no se olvida porque es aprendida con la familia y en la comunidad. En nuestro caso, se
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observo que la escuela no cumple con el horario establecido, ni con el enfoque propuesto por
el modelo Escuela Nueva; los estudiantes no asisten a las clases y en algunos casos
simplemente se van y a veces no regresan, en ocasiones, al hacer trabajo de campo la escuela
se encontré vacia,® dice el profesor Juan de Jestis que “no les gusta estar encerrados” en
ocasiones los profesores son quienes no hacen las clases. Segun las observaciones y la
revision de los cuadernos de los nifios, los profesores le dan mas importancia a los espacios
académicos propios de la cultura occidental: Matematicas, Castellano, Ciencias Naturales,
Lengua Materna y Ciencias Sociales; los espacios que menos se abordan son : Tecnologia e
Informética, Etica y Valores, Educacion Fisica, Taller Artistico, ldentidad Cultural y Trabajo
Unuma, aclarando en este punto que el espacio de Lengua Materna est4 direccionado a la

ensefianza de la escritura alfabética en lengua materna

A través de la observacion se identificaron limites acentuados entre las maneras de
hacer escuela y la educacion tradicional Sikuani: los métodos utilizados por los profesores de
la comunidad son occidentalmente tradicionales y no estan contextualizados con la identidad
y diario vivir, ahora bien, por parte de los profesores y las autoridades de la comunidad se
presenta un interés general en la pervivencia de los conocimientos culturales ancestrales
Sikuani, pero en la practica no se manifiesta ninguna integracion de ese conocimiento con la
ensefianza escolar y se vio que tanto los cuadernos como las clases giran en torno al contenido
de los libros de texto en espafiol, al ver estas interacciones educativas, se identifico un
problema de investigacion que surge ademas de la observacion de la practica oral del espariol
como segunda lengua y al analizar el nivel de los estudiantes en cuanto a esta competencia

comunicativa. A partir de esto, surge la pregunta de investigacion ¢Como se relacionan la

> Informacion recopilada y consignada en los diarios de campo 5 & 7.
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educacion propia y la educacion escolar con la practica oral del espafiol como segunda

lengua en la escuela San Rafael de Planas?

1.4 JUSTIFICACION

La presente investigacion se gesta en la practica pedagogica de la Licenciatura en
Educacion Basica con Enfasis en Humanidades: Espafiol y Lenguas Extranjeras, y parte de la
necesidad de buscar espacios bilingues donde la ensefianza del espafiol como segunda lengua,
sea de vital importancia para la comunicacion en diferentes culturas y con miras a establecer
una relacion intercultural en los espacios de aprendizaje, en el que no se desmeriten los

conocimientos y las diversas cosmovisiones.

En la comunidad San Rafael, por ser céntrica, aunque construye relaciones muy
fuertes con la cultura occidental, aun se conservan muchas practicas tradicionales que son
importantes para la formacion de la identidad cultural: la preparacién del casabe, el tejido en
fibra de moriche, el rezo de pescado y toda la tradicion oral que implican dichas practicas. Por
lo cual se hace necesario entablar una conversacion de intercambio epistemoldgico desde una
escuela que construya ese ideal de nacion propuesto constitucionalmente desde hace veinte

anos.

Teniendo en cuenta lo anterior vale la pena analizar la posibilidad de aprendizaje que
brindan todas estas cosmovisiones y reconocer el aporte que pueden generar al conocimiento,
a fin de reivindicar dichos saberes en la formacion de la escuela, mediante una resignificacion

de su importancia en la apropiacion de la identidad nacional, dichas légicas deben fundarse
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en una practica educativa que tenga en cuenta las maneras propias de acercarse al
conocimiento. Asi pues, la intencion pedagdgica y la importancia del proyecto investigativo,
radica en aportar a esta escuela estrategias para la construccién colectiva de conocimiento
basada en las préacticas de dichas comunidades étnicamente diferenciadas. En la comunidad ya
se habian abordado las formas de conocimiento tradicionales, con todo su bagaje
epistemoldgico en determinadas practicas cotidianas, y su integracion mediante herramientas
pedagdgicas para la ensefianza del espafiol; el aporte de éste ejercicio investigativo radica en
el andlisis de la relacion que existe entre las diferentes dindmicas de aprendizaje y su
apropiacion para la construccion de conocimiento en la escuela; y de éste modo reflexionar
como en el ambito académico de la escuela San Rafael se pueden generar en procesos

escolares bilingles teniendo en cuenta contextos multiculturales particulares.

1.5 OBJETIVOS

1.5.1 Objetivo general

Identificar la relacion cognitiva que se da entre la educacion escolar y la educacion

propia en la comunidad de San Rafael.

1.5.2 Objetivos especificos

e Caracterizar la educacion propia en la cultura Sikuani de la comunidad San

Rafael.

e Caracterizar la educacion escolar en relacion con la ensefianza del espafiol

como segunda lengua en la escuela San Rafael.
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e Identificar espacios extraescolares e intereses que median los procesos de

aprendizaje del espafiol como segunda lengua.

e Generar una propuesta de intervencion que relacione la educacion propia y la

escolar para la ensefianza del espafiol como L2.
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2 CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1 MARCO REFERENCIAL

2.1.1 Marco legal

Las bases legales en que se sustento el presente trabajo investigativo, se basaron en lo
contenido en los articulos 7, 10, 67, 68 y 70 de la Constitucion Politica de Colombia, que
abordan el reconocimiento de la diversidad étnica y linglistica, asi como el derecho que
tienen quienes pertenecen a resguardos indigenas a dirigir, financiar y administrar los
servicios educativos estatales. Se establece su educacion como bilingiie y se procura de que

en su formacion respete la identidad y manifestaciones culturales.

La Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion) en sus articulos 55, 56 y 57, indica
gue la educacion bilingie en dichos grupos debe estar ligada al ambiente, al proceso
productivo, al proceso social y cultural, con el debido respeto de sus creencias y tradiciones,
afianzando su identidad y proyeccion cultural; la Ley 1381 de 2010 (Ley de Lenguas) se
interesa en el deber del estado de proteger, reivindicar y fortalecer el uso de las lenguas
nativas desde la educacidn, sin discriminacion o prohibicién alguna, apoyando los procesos de

comunicacion y difusion de medios educativos y masivos de su lengua.
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Por otra parte, la Declaracion de las Naciones Unidas de los derechos de los pueblos
indigenas de 2008, aboga por los derechos de los pueblos indigenas y los deberes del estado
para su proteccion y fortalecimiento de su autonomia territorial, linglistica y cultural. El
documento declara que los pueblos indigenas tienen derecho a mantener, controlar, proteger y
desarrollar su patrimonio cultural, sus conocimientos tradicionales, sus expresiones culturales
tradicionales, las manifestaciones de sus ciencias, tecnologias y culturas, sus tradiciones
orales, literarias, sus disefios, deportes y juegos tradicionales, asi como sus artes visuales e
interpretativas. También tienen derecho a mantener, controlar, proteger y desarrollar su
propiedad intelectual, sus conocimientos tradicionales y sus expresiones culturales
tradicionales, a establecer y controlar sus sistemas e instituciones docentes que impartan
educacion en sus propios idiomas, en consonancia con sus métodos culturales de ensefianza y
aprendizaje, a revitalizar, utilizar, fomentar y transmitir a las generaciones futuras sus

historias, idiomas, tradiciones orales, filosofias, sistemas de escritura y literaturas.

2.1.2 Antecedentes

Durante la fase preliminar del trabajo investigativo, se hizo una revision del estado del
arte, a fin de direccionarlo en aras del interés de investigacion, abordando diferentes puntos de
enunciacion de la poblacion indigena Sikuani para identificar sus necesidades pedagdgicas y
la renovacion de la ensefianza de lenguas que se gesta actualmente. Se realiz6 una revision de
diferentes trabajos de grado realizados en el Departamento de Lenguas de Universidad

Pedagogica Nacional y aplicados en la comunidad indigena Sikuani.
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La tesis de grado titulada realizada por de Lady Montafia (2009) gira entorno a tres
elementos que forman parte de las actividades rutinarias y entretejen la percepcion de mundo
Sikuani: Liwaisi (historia tradicional), Itane (disefio tradicional), waji (canto). Asi, el arte
tradicional como una practica estética estd determinada por una forma de pensamiento
integral: el hombre, la naturaleza y las deidades. En este trabajo se analiza como las practicas
artisticas influyen en una educacién del pensamiento y una resignificacion que va mas alla de
la comunicacion como acto ritual, sino como de las practicas comunicativas en la
cotidianidad. El trabajo ahonda en el concepto de educacion y lo explica mediante el analisis
de la educacién en dos escenarios: la educacion comunitaria y la educacion escolar. Aborda
asi mismo, la educacion propia que se fundamenta en una nobleza del pensamiento (palabra
con pensamiento) pensamiento hecho desde el corazén y que tiene vida en la fuerza de la
palabra, dicha educacion esta pensada desde la colectividad donde el sabedor es solidario,
comparte y se apoya en el didlogo como principio comunal (que rompe con el individualismo
de la escuela), principio se gesta en el nacleo familiar donde el consejo, la palabra familiar y
la del sabedor configuran los procesos de formacidn de la colectividad. La autora sefiala tres
espacios en donde se da la educacion: el espacio natural, el espacio social y ritual y, la
escuela (que configura un proyecto de nacion, un orden social y unas practicas politicas

occidentalizadas).

El trabajo de grado desarrollado por Leidy Calderén y Vivian Cubillos (2007), tiene
como objetivo fortalecer el proyecto educativo comunitario a través de una formulacion de
ejes tematicos, resultado del trabajo etnografico en la comunidad. El anélisis hecho al PEC,
demostro que no estaba hecho para suplir las necesidades educativas en la comunidad. Este
trabajo aborda tres categorias que sirven de eje en el desarrollo de la propuesta pedagogica y

en el entendimiento de la cultura Sikuani: pautas de crianza, division sexual del trabajo y
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escrituras alternas. En la primera categoria se explica como la mayor parte de la formacion del
sujeto se da en la crianza desde el hogar y en la interaccion con su comunidad, mediante
interacciones que determinan su educacion; en la segunda categoria de género; se distinguen
las funciones sociales que cumplen los integrantes de la comunidad segun el género, tradicion
que viene estipulada desde la tradicion oral pues fueron los dioses quienes asignaron en un

principio las actividades segun el genero para dar un orden social a la comunidad.

Con respecto a las escrituras, afirman las autoras, desde la crianza de los nifios, y
segun el género, pueden aprender diferentes tejidos representativos del arte historico o ritual
de la cultura a fin de preservar la memoria. La escritura alternativa puede verse en los
elementos de uso cotidiano (cernidor, guapa, sebucan); en las artesanias rituales (tapi); y en
los rituales tenemos los bailes tradicionales y la pintura facial (juti). De tal forma se fortalecio
la necesidad de reconocer en sus distintas expresiones artesanales, los elementos cotidianos y
la existencia de escritura propia, cargada de historia cultural y relaciones miticas con la

naturaleza.

El trabajo de grado realizado por Nelsy Lopez (2007), esta encaminado a identificar
las caracteristicas de la escolarizacion y escolaridad dentro de la educacion bésica primaria,
con respecto al proceso de adquisicion de la escritura alfabética. Se muestran como las
dindmicas educativas que son impuestas en la escuela, generan desestructuracion de las
formas tradicionales de transmision de la cultura propia Sikuani, despojando a las familias y a
la comunidad de su papel educativo en la formacidn del sujeto e imponiendo valores y saberes
propios de otra cultura. La educacion Sikuani, afirma Lopez, estd no solo en la escuela, sino
en el monte, la sabana, el conuco y fundamentalmente en la interaccion familiar (los padres

les ensefian a sus hijos segun el género, determinadas funciones sociales). Aqui no se
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jerarquiza el conocimiento en términos de destrezas sino que se promueve el reconocimiento
de las capacidades de cada sujeto para que, en la interrelacion de las destrezas, se llegue a un
aprendizaje reciproco y por este medio al desarrollo colectivo del pensamiento. La propuesta
indaga la manera en que los polos de aprendizaje (educacion en la tradicion y educacion
occidental) converjan en el nacimiento de una escuela intercultural, creadora de equilibrios
sociales sin que recree el conflicto sobre el conocimiento verdadero; por el contrario, se busca
reconciliar y reconocer al otro como sujeto generador de conocimiento y a su vez sujeto por
conocer, eliminando las jerarquias de poder que se establecen en las escuelas indigenas. En el
resguardo Wacoyo es necesario afianzar y fortalecer los procesos de educacién propia
basados en la multiculturalidad, el bilingliismo o contacto de lenguas como en el caso de

Walabo Il.

De estas investigaciones es vital recalcar el trabajo que se ha hecho en relacion con la
escuela y el papel que cumple en la educacion Sikuani y, asimismo de la ensefianza del
espafol ya que, por un lado, estas investigaciones que se han hecho en el resguardo Wacoyo
ofrecen una fuerte base tedrica y enriquecen las categorias propuestas en este trabajo
investigativo realizado en Domo-Planas, brindan conceptos apropiados para indagar sobre las
dindmicas educacionales, y muestran las preocupaciones que se presentan en torno a la
ensefianza del espafiol, la cultura propia y por el mismo camino de la creacion de una

educacion propia.

Por otro lado, abordando la poblacién de San Rafael de planas, se reviso la tesis de
grado realizada por Johnatan Bonilla (2012), quien indaga sobre la caracterizacion de las
practicas politicas y ejercicios de ciudadania presentes en la comunidad y su relacion con el

aprendizaje del espafiol. El autor hace un recuento historico de la poblacion Sikuani
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demostrando como el aprendizaje del espafiol ha estado mediado por las relaciones politicas y
econdmicas con la cultura occidental, muestra que hay diferentes maneras de ejercer la
ciudadania, a saber: ciudadania étnica, ciudadania diferenciada y ciudadania intercultural,
muestra como a través de las necesidades de la poblacidn es necesario ejercer un diferente
tipo de ciudadania que obliga a los sujetos no solo a incluirse en estas practicas politicas sino
también linguisticas y culturales, asi pues, sus categorias se relacionan estrechamente con la
escuela, el aprendizaje de una segunda lengua dominante y la manera en la que estos
indigenas hacen su construccion de realidad. De esta investigacion es importante notar como
una de las prioridades de esta comunidad, son sus relaciones territoriales y politicas con el
estado-nacién colombiano y como estas se relacionan con la formacion cultural del ciudadano

Sikuani.

Otro de los trabajos consultados fue elaborado por Vanessa Cano, Melissa Gomez y
Oscar Parra (2010), en él, los autores trabajan formas alternas de escritura y ven en la
preparacion del casabe todo un bagaje de conocimiento cultural que aborda los valores
Sikuani, las historias tradicionales y el conocimiento de la naturaleza, desde el sembrado de la
yuca hasta la preparacion de la torta. De este modo los autores abordan el proceso desde el
replanteamiento de la escritura, dandole vital importancia a la oralidad como forma

tradicional de transmisidn del conocimiento y fijacion de memoria ancestral.

2.2 REFERENTES TEORICOS

Asi como se puede ver en los antecedentes, la investigacion educativa en comunidades
étnicamente diferenciadas sigue un patrén tanto problémico como teoérico, el cual nutrié el

panorama teorico desde una perspectiva intercultural asi como decolonial en las maneras de
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percibir el conocimiento, de manera que, en tanto se quiso identificar desde los objetivos en
este documento la relacion entre la educacion propia y la educacion escolar, fue necesario
abordar tedricamente lo concerniente a las categorias pautas de crianza, y oralidad; para asi
entender como se accede al conocimiento de manera tradicional y, posteriormente abordar la
educacion escolar y sus métodos utilizados para trasmitir el conocimiento y asi establecer una
relacion en funcion del aprendizaje del espafol como segunda lengua en la comunidad San

Rafael.

2.2.2 Educacion Propia: Pautas de Crianza y Oralidad

La educacion como fenémeno social se desarrolla no Gnicamente en la escuela, sino
que abarca todas las esferas de convivencia en la cotidianidad de los sujetos. El término de
educacién propia se entiende como la formacion que se da desde la comunidad y su tradicion
cultural, en ese orden de ideas Lopez (2007) establece el concepto de educacién propia como
“aquellos procesos formativos que se dan al interior de una comunidad indigena mediados por
los conocimientos y saberes ancestrales que determinan la organizacion, funcion y actuacion
de cada uno de los sujetos culturales en su relacién reciproca con el mundo”(p. 26) esta
relacion estd mediada por la adquisicion de la lengua; es a través de esta que los sujetos

transmiten su cosmovision.

En Colombia, la Comision Nacional de Trabajo y Concertacion de la Educacion para
los Pueblos Indigenas -CONTCEPI — (2012) establece con la participacion de varias
organizaciones indigenas, un concepto de Educacion Propia, mostrando esta en relacion con
la Ley de Origen, manteniendo la unidad, la relacion con la naturaleza, con otras culturas, con

la sociedad mayoritaria y conservando cada una sus propios usos y costumbres; dice el texto
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que se desarrolla con base en la sabiduria y conocimiento propio, en forma vivencial, con la
participacion de sabedores ancestrales, autoridades, mayores, padres de familia y comunidad

en general, se dice que esta educacion se da desde antes de nacer e incluso después de morir.

Acerca de la educacion propia, la CONTCEPI la caracteriza asi:

En esta educacion se aprende la lengua propia, los valores culturales, las tradiciones, mitos,
danzas, formas de produccidn, en otras palabras, a ser indigena. Esta educacién se da cuando
los sabedores practican su conocimiento en relacién con sus diversos entornos, cuando
aprendemos de nuestros padres y la naturaleza material y espiritual: la medicina tradicional;
ritualidad; labranza de la tierra; la historia, la ensefianza del cuido de semillas segun las fases
de la luna; la caceria, la minga, la yanama y/o el trabajo comunitario; conocer los sitios de
repoblamiento de animales; relacionamiento con el territorio, los rios y las montafias; el
conocimiento del calendario productivo; aprender a leer el tiempo y el espacio, los cantos, la
masica, entre otros. Aprender de la naturaleza, por la practica, por la tradicion oral, los

consejos y los ejemplos de los Mayores. (2012, Pag 20)

En ese orden de ideas, se entenderd la educacion propia en funcion de las
caracteristicas anteriormente mencionadas, ya que es eje principal para la caracterizacion de la

educacion propia en la comunidad San Rafael.

Ahora, asi como cada lengua y cada cultura generan una representacién del mundo
especifica, también es de esperarse que las relaciones que establece una sociedad entre nifios y
adultos sean también especificas, en funcién del perfil de infancia que produce una
determinada tradicion cultural, estas relaciones se entenderan como pautas de crianza. Asi
pues, no se debe esperar que haya una imagen ideal de nifia o nifio, puesto que depende del

modelo de mujer u hombre que se educa desde el seno maternal, la familia y por extension en
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la comunidad y contexto en el que se da la ensefianza. En lo que se refiere a este tema,
Emanuele Amodio (2005) afirma que un panorama como este “impone, en una primera
aproximacion, un cierto grado de relativismo, ya que no se puede, por una parte, reafirmar la
necesidad del respeto cultural y, por la otra, pretender tomar decisiones sobre las reglas
locales de crianza a partir de una idea occidental de infancia, autopercibida e impuesta como
universal.” (p. 19). El autor identifica una serie de ambitos que generan procesos de
apropiacion cultural en los nifios, tales como: el desarrollo fisico y motor, el desarrollo
cognitivo, perceptivo, l6gico, la formacién de la personalidad, la expresividad relacionada con
el pensamiento simbdlico (suefios, mitos, rituales, etc.) los roles y valores relacionados con el
pensamiento emocional e intelectual, los desajustes, adaptaciones e innovaciones frente a los
cambios sociales y culturales y la conformidad y desviacion social individual y de grupo

(Ibid).

Este conjunto de ambitos de apropiacion cultural se determina por practicas
especificas; un modelo de adulto, un modelo de comportamiento para nifios y adultos, unas
expectativas familiares y comunitarias que pueden percibirse y que pueden aplicarse a

cualquier fase que se pueda identificar en el desarrollo del nifio.

Tomando en cuenta que en el aprendizaje socio-cultural de las nifias y nifios es de vital
importancia la interaccidn, no solo con la familia y los adultos, sino también con otras nifias y
nifios por medio del juego que funciona en todas las sociedades como cohesionador cultural y
transmisor de valores, tomaremos el juego como un concepto importante que determina
dichos patrones de crianza. Por lo tanto el desarrollo psico-social de los nifios esta atravesado
por el aprendizaje por medio del juego que, en palabras de Huizinga (1938) “Su objeto es,

pues, el juego como una forma de actividad, como una forma llena de sentido y como funcion
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socia/” (p. 15), ademas de ser transmisor de cultura, el juego en si, adapta a los nifios a la
sociedad, acostumbrandolos a seguir una serie de reglas que son acordadas, ensefiandolos a
relacionarse con el otro, a vivir con el otro, pero también a jugar la cultura; en estos términos
el autor afirma: “También las ocupaciones orientadas directamente a la satisfaccién de las

necesidades de la vida como, por ejemplo, la caza, adoptan facilmente, en la sociedad arcaica, la forma

ladica. (...) En este juego la comunidad expresa su interpretacion de la vida y del mundo” (p. 67)

Para Carlos Jiménez (1996)

El espacio infantil, es por excelencia un espacio de juego y entretenimiento, en el que el nifio se
apropia del mundo, lo recrea y lo transforma, podriamos decir que es su espacio vital, que tiende
a desaparecer en la medida de su crecimiento. El juego en la escuela deja de ser juego y pasa a
convertirse en algo muy serio, que sélo se puede realizar en lugares especiales y momentos
determinados. Espacios de por si normativizados, muy diferentes al espacio de juego de los
nifios, en el cual los nifios de manera desprevenida se apropian de destrezas y habilidades

bésicas que posibilitan su desarrollo fisico, intelectual y socio-afectivo (p. 115)

Hablando de comunidades indigenas, en la revisién de su educacion tradicional, es
necesario entrar en el campo de la oralidad, que es la manera representativa de transmision de
memoria, conocimiento e identidad colectiva en estos pueblos y hace parte de nuestras
categorias de andlisis, con respecto a esto, el investigador Tulio Rojas Curieux (2002), en sus
indagaciones sobre la ensefianza del espafiol en culturas indigenas, reconoce las estrechas
relaciones que hay entre cultura y educacion; también entre cultura y conceptualizacién del
mundo, relacion que, con la reorganizacion constante de los procesos educativos por medio de

los cuales se transmite cultura desde la ensefianza de una lengua, implica que la ensefianza de
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dos lenguas sea también la ensefianza de dos culturas, sea vivir las dos culturas. Aclara con
respecto a esto que “para la ensefianza de las lenguas a los nifios es fundamental el desarrollo
de la oralidad. Es precisamente en la oralidad donde se aprende el manejo de las lenguas (...)
pero si no se logra avanzar en el dominio oral de las lenguas sera superfluo, y muchas veces

contraproducente, pasar a la ensefianza de la escritura.” (p. 180)

Las caracteristicas que identifican esta oralidad en los pueblos originarios son
profundamente dindmicas, en palabras de Liendhard (1990), el discurso oral es un
pensamiento en movimiento, performativo, que posibilita la actualizacion de la memoria, es
decir, a través de la oralidad se erige la historia y ésta se actualiza cada vez que se vuelve a
contar. Esta plasticidad de la oralidad como vehiculo de memoria y capacidad de
actualizacién del conocimiento, muestra el caracter rizomatico® del pensamiento de las
culturas orales y una manera diferente de transmitir conocimiento historico; mientras que en
la cultura occidental la historia es lineal y plana. En las culturas orales “el pasado no es algo
anterior al presente sino una dimension interior de este” (Vich & Zabala, 2004: P4ag.18) Cabe
aclarar que la historia es también integral, ya que relaciona el presente con hechos pasados,
pero también con el tiempo sagrado Yy las historias miticas; la historia es la percepcion del
mundo y es cultura actualizada en hechos cotidianos. “En las culturas ancestrales, la cultura
material es integral con la cosmovision y las formas de vida de los sujetos, es decir, no esta
separado el sistema de lo sagrado con el sistema de lo cotidiano; por ello y en el caso de la
comunidad Sikuani los disefios de jitis, wapas, Yy tapis remiten directamente a un saber de los

sagrado que se utiliza en lo cotidiano” (Agudelo, Sanabria Magnolia, 2009).

® Este concepto tomado de Guilles Deleuze implica una relacion multidireccional e integral de las diferentes
partes de un todo.
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2.2.2 Etnoeducacion y bilingtiismo

En Colombia, la educacién para los pueblos étnicamente diferenciados, se ha
distinguido como politica publica con el nombre de etnoeducacién, la cual ha pasado por una
serie de cambios conceptuales en tanto estos pueblos reclaman y exigen al gobierno mayor
autonomia en los ejercicios educativos. En este punto abordamos los planteamientos de
Amanda Romero (2010) con respecto a etnoeducacion, en donde nos acerca a como después
de la inclusién normativa en un panorama educacional singularizado, los movimientos

indigenas colombianos abogaban por

Plantear diferencias en su manera de comprender los sentidos y practicas educativos,
distinguiendo entre educacion bilingue (indigenas, raizales y palenqueros), educacion propia,
centrada mas en la oralidad y la tradicién, y la etnoeducacion, como espacio de educacion
formal promovido desde y por el Estado, pero con grados relativos de autonomia, dependiendo

de los pueblos concernidos. (p. 167-182)

Asi pues, Romero establece el concepto de etnoeducacion, desde la problemaética que
rodea a éste en relacion con la aceptacion de las implicaciones semanticas por parte de los
indigenas y su puesta en practica desde la idea de nacién multicultural y pluriétnica, y nos
muestra que las diferentes formas que adquiere la etnoeducacion llevan a la normalizacion del
sujeto, en donde de una u otra forma, éste deja de lado contextos particulares, realidades y se
adentra en la creacioén de otros imaginarios. Dice Romero (2010) citando a Foucault, a
proposito de la complejidad de la evolucion del concepto de etnoeducacién, que esto se da

como resultado de que
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el poder no puede verse sélo como la imposicion de la voluntad e intereses de unos pocos,
sino que usa ‘“tecnologias”, mediante las cuales se debe “partir de los mecanismos
infinitesimales, que tienen su propia historia, su propio trayecto, su propia técnica y tactica, y
ver después como esos mecanismos de poder, que tienen por lo tanto su solidez y, en cierto
modo, su tecnologia propias, fueron y son aln investidos, colonizados, utilizados,
modificados, transformados, desplazados, extendidos, etcétera, por unos mecanismos cada vez

mas generales y unas formas de dominacion global. (2010: 172)

La discusién conceptual sobre la etnoeducacion tiene un gran bagaje de posiciones y
de argumentos a favor y en contra que tomaria varios tomos de indagacion llegar a un acuerdo
decente; pero se toma este término debido a que las politicas publicas en Colombia se erigen
desde la Etnoeducacion y de alli florecen los movimientos de trabajo relacionados con la
educacion en comunidades indigenas y, asimismo funciona la escuela en San Rafael de Planas
puesto que los profesores indigenas son en la actualidad estudiantes de Licenciatura en
Etnoeducacion de la UNAD, asi que es de esperarse que la educacion escolar esté en esta

comunidad permeada por el bagaje semantico de este término.

Por otro lado, la educacion en las escuelas indigenas es por necesidad bilinglie, Maria
Trillos (2010) habla acerca de la educacion bilinglie intercultural como pilar de la
etnoeducacion, pero de manera aterrizada ella propone una educacion que forje el perfil de
nacién mencionado en la constitucion politica de Colombia, por lo menos en sociedades con
dos lenguas en contacto, es decir lengua materna y lengua Nacional. Se debe entender
bilingliismo como “un hecho particular en un individuo que puede expresarse en dos lenguas
con la misma competencia segun las situaciones comunicativas a las que se enfrente.” (p. 389)

Trillos (2002) amparada en las normas nacionales e internacionales de defensa de las lenguas
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indigenas, expresa que la educacion linguistica en estas comunidades, se debe impartir desde
su tradicion cultural, no se debe imponer ni tedrica ni en la practica estructuras de
pensamiento de la segunda lengua; y la autora establece dos tipos de bilingies: “el bilingue
coordinado mantiene los dos sistemas independientes. Cuando recibe un mensaje en espafiol,
por ejemplo, lo asimila y ademas produce la respuesta en esta misma lengua. En tanto que en
el bilinglie compuesto uno de los sistemas es predominante y cuando recibe un mensaje en
espanol, lo entiende y lo responde en esta lengua, pero cuando lo recibe en la lengua indigena
lo traduce al espafiol, en esta misma lengua elabora la respuesta, y la traduce para emitirla en

lengua indigena” (2002: 405)

2.2.3 La escuela y la escritura

Desde el principio de la historia de occidente, es posible encontrar que el origen de la
escuela estd intimamente relacionado con la escritura como necesidad social de transmision
de conocimiento y memoria colectiva. Se dice que las primeras escuelas conocidas nacieron
en las clases privilegiadas para la ensefianza de la escritura -2000 afios A.C. Sumeria-, ya que
esta no podia aprenderse por medio de la observacion. En principio fue usada para el
establecimiento de las leyes y deberes ciudadanos para luego pasar a ser la manera de guardar
el conocimiento generado desde las diferentes disciplinas y practicas intelectuales; y asi se

mantiene hasta la época actual’.

Conocer el origen de la escuela sirve para abrirnos un panorama base en la indagacion

7 GUARISMA, José. El Origen de la Escritura. Tomado de:
http://www.eluniversal.com/2007/09/08/opi_44479 art_el-origen-de-la-escu_08A982837.shtml recuperado
el: 25 de febrero de 2013.
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acerca de la percepcion conceptual de la escuela y su funcion social. Seguimos entonces
abordando el concepto Escuela Nueva en Colombia, que tiene su origen en las zonas rurales —
educacion para los campesinos e indigenas- de Colombia, y que emerge debido a las
necesidades educativas que caracterizaban estas zonas, hablamos de la baja cantidad de
estudiantes que asisten a la escuela, de aqui que el profesor de esta escuela lleve a cargo todos
los grados y cumpla el papel de facilitador del aprendizaje, donde a los nifios se le asignan
unas guias correspondientes a su grado, disefiadas por el MEN, las cuales los estudiantes
abordan de manera autonoma y su desarrollo esta en funcién de los intereses del nifio y
también del tiempo que pueda dedicar a ellas, para de esta manera ser promovidos al siguiente
grado, asi el maestro puede focalizarse méas en la ensefianza de la escritura. Con respecto a
estas o cartillas cabe agregar que se adjuntan otras ayudas didacticas desarrolladas por el
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar y la Secretaria de Educacion Departamental
quienes desarrollan también materiales didacticos y pedagdgicos como son los textos de
cuentos Sikuani y el estado del arte de la etnoeducacion, con articulos que promueven una
discusion conceptual alrededor de este tema. Toda esta estructura y funcionamiento que rodea
el concepto de Escuela Nueva, implica que la educacion esté en funcién de la escritura

alfabética y por este camino, que la escritura sea la puerta de acceso al conocimiento.

Esta Escuela Nueva tiene también la caracteristica de inclusion, en la cual los padres e
integrantes de la comunidad intervienen con aportes de saberes culturales, para su integracion
en las guias de trabajo en el aula. De este modo, dice el MEN, el aprendizaje esta dado desde
la perspectiva de Piaget, en donde “el ser humano aprende en compaiia de otros” (M.E.N,
2003)

Como se puede vislumbrar, en general hay un cierto interés por pasar a manera escrita

los conocimientos de las comunidades indigenas, esto conlleva a que se segreguen las
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maneras tradicionales de transmision de estos conocimientos, por lo menos a nivel escolar. A
este respecto, Jean Calvet (2001) nos da cuenta de que este fendmeno se da desde que la
escritura alfabética penetro en el continente americano y, nos muestra coémo historicamente el
estudio del origen de la escritura se determinaba por un orden l6gico que iba desde el
pensamiento a la palabra (forma oral de representacion) y luego de la palabra a la escritura, de
esta manera el autor da a conocer como los investigadores y cientificos en la busqueda de una
sucesion evolutiva en el desarrollo de la escritura, terminan por imprimir rasgos de su cultura
en el estudio de las otras, situacién que Liendhard (1991) ve como un elemento de
colonizacion ya que la escritura como practica exdgena, viene cargada de un contenido
religioso, burocratico, politico y axioldgico el cual resultaba un trauma para los pueblos sin
escritura alfabética, debido a las funciones de poder y prestigio que emanaban de ella, los
occidentales actuaban y colonizaban en tanto tenian documentos escritos que los respaldaban,
destruyendo su sistema cultural por medio de una inquisicién ejercida a través de la educacion

evangelizadora.

Calvet nos da la perspectiva del otro, que no busca un origen histdrico en la escritura
sino que lo entiende como un regalo divino (en el caso de los Sikuani desde las historias
tradicionales®). Entonces, no encontrando una argumentacion valida en teorfas del origen de la
escritura, Calvet abarca el estudio de la escritura desde un punto de vista separado de la
lengua, méas bien, desde su relacion con las expresiones gestuales (sistemas fugaces de
comunicacion) y desde lo pictérico (sistema de expresion de pensamiento que perdura en el
tiempo), definiéndolos como signos autdbnomos en su significado, con un contenido semantico

separado de la lengua como tal, y asi adheridos a una manera de ver el mundo (discurso

®Un ejemplo de esto lo podemos ver en la investigacion desarrollada por CANO, GOMEZ y PARRA quienes
indagan sobre el proceso de preparacion del casabe y demuestran cémo esto es un tipo de escritura.
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cosmogonico). Ya que los pictogramas y los gestos son en si una expresion del mundo, el
autor hace separar las diferentes escrituras segun los diferentes sitios geograficos en donde

fueron halladas y se dan como enunciados, legitimando asi una historia de las escrituras.

Ahora bien, la irrupcion de la escritura no es solamente una imposicion de practicas
comunicativas y funciones politicas que rodean a este evento, la imposicion de una escritura y
un sistema de signos implica la imposicién de una lengua, de una sintaxis, y la sintaxis
funciona inconcientemente como una manera en la que se percibe el mundo; al respecto,
Lenkersdorf (1998) habla también del caracter segregativo de la cultura occidental europea,
proponiendo un respeto por la maneras de ver el mundo, empezando por el respeto a las

lenguas y su caracter cosmogénico

El caracter englobante de la cosmovision, que no es solo un fenémeno mental, sino que
abarca todas las facetas de la vida. Repercute tanto en la mente como en los sentidos, en
la cabeza y en el estbmago, en las costumbres y también en las aspiraciones. Dicho de
otro modo se hace presente en las percepciones, en la razén o la l6gica del pensamiento,

en la politica, la economia, la sociedad y la cultura. (p. 12)

Esta vision, en donde todo se relaciona con la palabra y su percepcién en la cual intervienen
no solo los cinco sentidos sino también la razon, la imaginacién y la representacion, implica
una relacion del sujeto o los sujetos con el mundo y esto puede verse en la estructura
lingliistica. Este autor muestra a la cosmovision occidental como una cosmovision unica y
verdadera y, la cosmovisién indigena’como intersubjetiva. Asi este autor propone unos

caminos para hacer investigaciones en interculturalidad, entre las cuales destacamos: El

9 . . . ;.
Lenkersdorf trabaja con los Tojabales, uno de los pueblos mayas existentes en el sureste de México
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reconocimiento de la relatividad y las limitaciones de la cosmovisién dominante; Aprender de los
pueblos aborigenes, a quienes siempre se les quiso ensefiar. El aprendizaje se refiere a las
cosmovisiones, pero no solamente. Tiene mucho que ensefiarnos y aportar a las situaciones de crisis de
occidente; El punto de partida del NOSOTROs, representativo de la comunidad césmica, el lugar del
YO 0 YOy TU, representativos del individualismo de la cosmovision occidental de sujeto-objeto; Las
implicaciones de las cosmovisiones en las disciplinas de la ciencia de la vida, de la materia, de las
humanidades, pero también en la politica, la economia, las artes, las religiones, las ideologias, etc.; La
cosmovision intersubjetiva y a la vez biocésmica no representa un tema adicional que se agrega a la
taxonomia de temas de caracter universal, sino que cuestiona todo este esfuerzo taxonémico porque lo

pone de cabeza al transformar todos los objetos en sujetos y vivificar todas las “cosas”.

(LENKERSDORF; p. 35)

Hasta ahora vemos que la funcion de la escuela estad intimamente entrelazada con la
ensefianza de la escritura, esto debido a que la escritura es portadora de la memoria histérica y
memoria social, es decir, portadora del conocimiento cultural y tradicion del mundo
occidental; es de esperarse entonces que esta institucion surgida en occidente se encargue de
utilizar ésta tecnologia para la educacion de los sujetos. Asi pues, hay una relacion directa
entre la lengua, la cosmovisidn, la escuela y las practicas de educacion propia, de manera que
resulta muy importante identificar como estas relaciones se dan en comunidades étnicamente

diferenciadas como lo es la comunidad San Rafael de Planas.
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3 CAPITULO IlI

DISENO METODOLOGICO

3.1 METODOLOGIA

Este trabajo investigativo se inscribe dentro del paradigma cualitativo ya que se busca
comprender los significados que los sujetos infieren a las acciones y conductas sociales, de tal
forma que en el trabajo de campo se pudo comprender con mejor precision la percepcion que
se tiene de la escuela y su practica educativa gracias a la observacion participante que facilitd
el acercamiento a una vision mas propia de cémo éstas relaciones sociales funcionan en la
practica. Este acercamiento etnografico fue hecho desde un enfoque critico-social; ya que en
el espacio investigativo de campo convergen culturas diferentes (la blanca y la Sikuani) y la
relacién investigador-campo, se lleva a cabo desde la comprensién y participacion de las
practicas cotidianas, para llegar a un reconocimiento cosmogénico de los diferentes eventos
en los que se participaron; se asistié por ejemplo a las reuniones de los capitanes, las
reuniones con la petrolera, se compartié con la gente en las comidas comunitarias, en el cafio,
en la recoleccién de bachacos, de mangos, en el conuco, etc. de aqui que el trabajo de campo
haya sido atravesado por una perspectiva intersubjetiva con la participacion activa de los
individuos que integran la comunidad estudiada-aprendida, para identificar una problematica
y asimismo buscar estrategias para su solucion, lo que lleva a los participantes en la
investigacion a hacer una reflexion (auto)critica de la realidad. De manera que las estrategias
de intervencion y problematizacion de la escuela fueron estudiadas con los profesores de la

escuela y socializadas con la comunidad.
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Esta mirada de la realidad, esta apoyada en los planteamientos generales propios del
método etnografico; que se sustenta desde la observacion, descripcion (diarios de campo) y
comprension de la realidad investigada, asi, por medio de los instrumentos de recoleccién el
investigador logra obtener de manera directa y participativa la informacion tal como se da en
el contexto, para luego analizarla y entenderla (matrices de vaciado) profundamente en
funcién de dichas relaciones sociales y culturales (triangulacion de la informacién). Asi
también, se sustenta dentro del modelo investigacién accion (J. Elliot, 1990), pues se busca
establecer un diagnostico de la practica pedagdgica y sobre este una reflexién de los
participantes en relacion con las diferentes interacciones humanas, del mismo modo se busco
integrar a los actores en las diferentes etapas de interpretacion, reflexién propositiva y
deliberacion, para asi construir una propuesta de intervencion, en conjunto con los profesores
de la escuela San Rafael especificamente Juan Rincon, desde el reconocimiento de las
diferentes logicas de los actores imbuidos en la investigacién, este modelo busca relacionar la

experimentacién con el cambio social y asimismo reflexionar sobre el didlogo teoria-préactica.

3.2 POBLACION Y MUESTRA

Este trabajo investigativo se dio en los espacios de San Rafael de Planas, perteneciente
al resguardo Domo Planas ubicado en Puerto Gaitan (Meta), a través de la interaccion con los
estudiantes de la comunidad, los profesores Juan de Jesus, Andrés Miranda, el capitan Marco
Gaitan, el Capitan Abraham Miranda, y la comunidad en general. Esta relacion se vio
mediada por la observacion, revision de cartillas y documentos con los que se trabaja en la
escuela y asimismo en conversaciones con los diferentes habitantes pertenecientes a esta

comunidad y otras como la comunidad Bellavista y Mangal, proximas a San Rafael.
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3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA RECOLECCION DE INFORMACION

El presente trabajo estuvo guiado por las técnicas propias de la investigacion
etnografica: la observacion participante, mediante la participacion activa tanto en las practicas
hechas en la escuela, como en actividades por fuera de ella, situaciones mediadas por las
conversaciones informales con la poblacion. Los instrumentos de recoleccion de datos fueron:
el Diario de campo: “esa primera representacion escrita del proceso etnografico” (Velazco,
Diaz de Rada, 2003) en donde se registraban los datos importantes de las observaciones
realizadas; Entrevistas no estructuradas en donde se dieron en conversaciones donde las
preguntas se hacen a manera de dialogo, este instrumento permite al informante no
restringirse en su discurso; la entrevista semi-estructurada; que permite tener un plan de
indagacion en la conversacion; algunas de estas conversaciones fueron grabadas en formato
magnético, también se utiliz6 la fotografia como medio para recolectar imagenes del contexto
investigativo. Posteriormente se vacio la informacion recolectada en matrices de vaciado por
instrumento, en donde se describié detalladamente el contenido de cada instrumento, luego se
organizé cada instrumento por categorias y finalmente se hizo una matriz de triangulacién de
informacién, en donde se confrontaron la teoria y los resultados arrojados durante el proceso
vaciado de la informacion por categorias de analisis, asi se redactaron entonces textos que

hacen parte del cuerpo de andlisis de la investigacion.
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4 CAPITULO IV

FASES DESARROLLADAS

Las fases ejecutadas en este trabajo investigativo estan integradas por cuatro puntos; el
primero fue la fase de observacion y caracterizacion del problema; el segundo fue la fase de
elaboracion de la propuesta de implementacion pedagogica; el tercero fue la ejecucion de
dicha propuesta y el cuarto comprendio el proceso de analisis e interpretacion de la

informacidn arrojada.

4.1 FASE | OBSERVACION Y CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

La primera fase de este trabajo investigativo se llevo a cabo en el primer semestre de
2012 durante una semana y dos semanas el segundo semestre de 2012; gracias a la
observacion participante se identifico y formulo el problema de investigacion. El problema y
los objetivos se plantearon a partir de la indagacion de las dinamicas y habitos escolares en
la clase de espafiol y otras materias del plan de estudios, asi también de las dindmicas y
habitos de la tradicion cultural que se presentan en la cotidianidad de la comunidad San
Rafael, estos intereses de investigacion fueron organizados en una matriz de categorizacion

(véase anexo A) para facilitar su investigacion.
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Las experiencias producto de la observacion y la convivencia en la comunidad fueron
registradas en los diarios de campo, se recolectdé también informacion por medio de la
entrevista semi-estructurada y el didlogo de saberes con registros sonoros y escritos
aplicados a varios de los integrantes de la comunidad, asimismo con la ayuda del registro a
través de la fotografia; la recoleccion fue completada con la revision documental de la
literatura en relacion con la practica escolar de San Rafael, de manera que se indag6 acerca
del contenido cultural del pueblo Sikuani y su manera de formar al sujeto por un lado, de
otro, se indagd acerca de como funcionaba la escuela y los intereses que giran en torno al
aprendizaje del espafiol como segunda lengua. Transversalmente se consulto el estado del
arte y los antecedentes, los cuales comprendieron varias investigaciones de la Universidad
Pedagdgica Nacional realizadas en los resguardos Domoplanas y Wacoyo. En Gltimo, en
respuesta al interés de investigacion y los objetivos propuestos, la recoleccion de
informacion y la revision documental y conceptual, se hizo desde tedricos que abordan los
conceptos que constituyen el marco tedrico y la metodologia (educacion propia,
funcionamiento de la escuela en escenarios pluriculturales, investigacién-accion, enfoque

etnografico, etc.)

Toda esta informacién fue organizada y analizada en una matriz de vaciado y
posteriormente en una matriz de triangulacion de informacion (ver anexo C) a la luz de las
necesidades escolares y comunales en relacion con el aprendizaje del espafiol como L2, de
manera que al caracterizar la educacion escolar, la educacion propia y el aprendizaje del
espafiol, se determin0 que la escuela funciona desde ldégicas y dinamicas
descontextualizadas, en tanto la manera en la que se presenta el conocimiento en la escuela
es divergente con la manera en la que se forma el individuo Sikuani desde la crianza y su

desarrollo social, de esta forma se establecié la divergencia en términos de estilo
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cognoscitivo para asi dar paso a la planificacion de la siguiente fase.

4.2 FASE || ELABORACION DE LA PROPUESTA

Teniendo en cuenta la interpretacion de resultados de la fase anterior, la cual permitio
identificar las dindmicas de apropiacion del conocimiento cultural Sikuani, caracterizar el
proceso formativo en relacion con el espafiol como segunda lengua y describir los intereses
por los cuales se aborda el espafiol como segunda lengua; se permitié establecer un disefio
de propuesta de intervencion, en respuesta al tercer objetivo especifico de este trabajo, cuyo
eje principal fue el estilo cognitivo bicultural para el fortalecimiento de la practica oral del

espafol como L2,

En principio, para determinar que los estudiantes de la comunidad San Rafael
pertenecen al estilo cognitivo dependiente de campo, se aplicd la prueba de Patayata
Pejumape (Figuras Enmascaradas o Embedded Figure Test: EFT) Esta prueba evalta la
capacidad para romper un campo visual organizado y captar una de sus partes
independientemente del todo. El resultado arrojado fue, en efecto, un estilo cognitivo

dependiente de campo (Ver anexo C)

El desarrollo de esta fase es consecuencia de la primera fase, ya que se tomaron los
andlisis arrojados acerca de las categorias establecidas en la matriz de triangulacién y en
conjunto con el profesor titular de esta escuela para los grados 3ro, 4to y quinto, se
planearon las implementaciones en el aula relacionando los contenidos ya vistos y los
contenidos por ver. De lo cual se planed la siguiente propuesta de implementacion, que fue

previamente socializada con los habitantes de la comunidad
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4.2.1 Descripcion de la Propuesta

Identificacion y propdsito

La propuesta de intervencion se generd desde la observacion participante y analisis de
los eventos cotidianos en la comunidad San Rafael de Planas y en la escuela, pero también
desde los intereses expuestos por la comunidad en relacion a ella; los cuales mostraron una
fractura en las dindmicas escolares y las dindmicas tradicionales para acceder al
conocimiento, manifestados en un problema de produccion oral de los estudiantes de dicha
escuela. La propuesta tuvo como finalidad ofrecer herramientas metodoldgicas al profesor
de los grados tercero, cuarto y quinto, que dieran cuenta de las dos formas culturales de
acceder al conocimiento en funcion de la produccion oral del espafiol como segunda lengua

para el area de castellano.

° Justificacion.

Esta propuesta de intervencién se dio en el marco del trabajo investigativo para la Practica
Pedagogica que tuvo lugar en la comunidad San Rafael de Planas en los semestres 2012-1 a
2013-1, donde se observd que las practicas educativas propuestas por el profesor para el
espacio de castellano, no coincidian con el estilo de aprendizaje de los estudiantes de la
Escuela San Rafael; la escuela como transmisora de conocimientos de la(s) cultura(s) estaba
totalmente inclinada hacia occidente con su tecnologia de trasmision de conocimiento: la
escritura. Ademas, el estudio develd que los alcances a nivel curricular y metodolégico de las

propuestas educativas de Unuma, no eran puestas en practica de manera acorde con el
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contexto escolar, solo se utilizaron los libros en espafiol ofrecidos por el MEN.

Surge también de la necesidad y la importancia que los habitantes de la comunidad
ven en el aprendizaje del espafiol como L2 y su latente capacidad de movimiento hacia un
estado de bienestar socio-cultural e intercultural. La propuesta busca desbloquear desde un
enfoque bicultural y bicognoscitivo el estancamiento metodolégico de las practicas educativas
que tienen que ver con la ensefianza del espafiol como segunda lengua basado solo en la
escritura, para asi brindar al profesor de la escuela San Rafael algunas herramientas que den

cuenta de formas propias de aproximacion al conocimiento.

o Metodologia

Para el desarrollo las intervenciones, se trabajo en conjunto con el profesor Juan de
Jesus Rincon, tomando los temas que estaba abordando y direccionandolos desde un enfoque
bicultural comparativo y bicognoscitivo; para desarrollar asi en los estudiantes una forma de
pensar rizomatica en la escuela con el conocimiento del blanco, para que asi fuera coherente
con las practicas de crianza ejercidas en la comunidad, y también trabajando el contexto
comunal y relacionandose con la naturaleza directamente, en ese orden de ideas se trabajé
desde la comparacion cultural tanto a nivel conceptual como cognitivo, para que fuera mas
facil en los estudiantes la apropiacion de conceptos y temas trabajados, y asi también de
conocer de manera diferenciada los valores y las formas de pensar en cada una de las culturas;
se intentd el trabajo en conjunto con la comunidad para que ellos fueran parte activa de la
construccion colectiva del conocimiento en la escuela, ya que por medio de la socializacion se

buscaron herramientas que reforzaran el enfoque presentado por el investigador.
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Las actividades fueron disefiadas para estimular la produccion oral del espafiol, pero
también, con la asistencia del profesor, permitir que el aprendizaje se basara en la forma de
pensar la informacion desde la perspectiva cultural Sikuani. La planeacion incluia:
comparacion de estructuras gramaticales, construcciéon grupal de la geografia del resguardo,
reconstruccion gréafica y oral de la historia de la comunidad, dibujo en la tierra, visita a un
lugar mitico, escuchar un sabedor de las historias miticas y lectura de una version occidental
del mito. Todo esto atravesado por la comparacion linglistica y cultural. Una de las
estrategias usadas para la comparacion estructural lingiiistica se llamé “enséfiame tu lengua”
un poco como aprovechando la desventaja lingiistica del investigador y utilizandola para
generar procesos cognitivos comparativos. La evaluacion se determind desde una perspectiva
cualitativa que se acercara mas a una retroalimentacion permanente que diera cuenta de la
apropiacién de las estructuras cognitivas y contenidos culturales puestas en interaccion y se
evidenciaran desde la produccion oral del espafiol, esta evaluacion se hizo al final de cada

actividad para su posterior ponderacion.

o Referentes pedagdgicos

En funcion del propdsito de la intervencion, que es generar ambientes de aprendizaje
que den cuenta de los valores de las dos culturas y sus maneras para percibir, seleccionar y
organizar la informacion en miras a la produccion oral del espafiol, se han abordado diferentes
autores que abordan la ensefianza de lenguas en contextos multiculturales, tales como Maria

Trillos Amaya, Nila Vigil y Radl Garcia Ponare.
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La ensefianza de lenguas en contextos multiculturales: la oralidad.

Debido a la naturaleza de la escuela San Rafael, hay que tener en cuenta que, en
palabras de Trillos, la educacion linguistica en comunidades como esta, se debe impartir
desde su tradicion cultural, no se debe imponer ni tedrica ni en la préctica estructuras de
pensamiento de la segunda lengua (TRILLOS. 2002: 405). Bajo esta perspectiva se debe
entender que las practicas escolares en San Rafael, deben darse desde la oralidad como
habilidad primigenia en la adquisicion de cualquier tipo de conocimiento, también que el
hecho de generar una clase de manera escrita, en donde el cddigo alfabético solo represente la
lengua materna, no implica una verdadera estrategia intercultural, segln esto, Nila Vigil hace
un estudio en donde muestra como la ensefianza de I6gicas occidentales en lengua materna
escrita, no esta orientado ni a la lengua ni a la cultura y con estas estrategias de ensefianza
lingtiistica se bloquea el desarrollo cognitivo del nifio."® Asi entonces, las estrategias
pedagogicas para la ensefianza del espafiol como segunda lengua, deben integrar la oralidad

en tanto habilidad de acceso al conocimiento, como el contexto cultural de los estudiantes.

El enfoque bicultural comparativo

Para este enfoque se tomaron los planteamientos de Radl Garcia Pénare'!, quien
establece que la educacion en escuelas bilingles indigenas, debe darse desde la comparacion

entre las dos culturas que convergen con las lenguas, teniendo especial cuidado en hacer una

Y VIGIL, Nila, Pueblos Indigenas y Escritura. Tomado de: http://www.aulaintercultural.org/spip.php?article702

recuperado el: 13 de octubre de 2012.
" profesor Bilinglie guahibo y director del Comité Bilinglie de Educacion Integral.
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distincion de los valores permeados en cada una de ellas, para evitar confusiones cuando los

valores de la escuela no concuerdan con los de su hogar. Con este enfoque se pretende que el

nifio pueda aprender a funcionar y defenderse bien en las dos culturas, primero el nifio se

ubica en su propia cultura y luego aprende aspectos de la otra por medio de la comparacion.

(GARCIA. 1992: 15)

Enfoque bicognoscitivo

La necesidad para utilizar este enfoque, dice Garcia, surge de la necesidad de que los

nifios indigenas puedan aprender conceptos dificiles en el contexto de su propia cultura, y

desarrollar el pensar de manera analitica cuando la materia lo exija sin dejar atras su

pensamiento interrelacionador. En esos términos, el estilo cognoscitivo es la manera en como

una persona aprende, es decir, el sistema que utiliza para percibir, seleccionar y organizar

informacion; es un proceso inconsciente y automatico, los estilos cognoscitivos son patrones

mentales para la seleccidn y organizacion de datos sensoriales. (1992:8) a saber, dentro de las

muchas concepciones de estilo cognoscitivo desarrolladas en la psicologia, Garcia utiliza dos

de los sistemas; dependiente de contexto e independiente de contexto asignando cada estilo

al nifio guahibo y occidental respectivamente. Les da las siguientes caracteristicas:

Tabla No. 1: Estilo cognoscitivo y orientacion Sociocultural

Dependiente de contexto

Independiente de contexto

Abstrae
forma

° Es interrelacionador.
informacién en una
descriptiva.

e  Clasifica basandose en aspectos
Globales. Une, en vez de dividir.

° Maneja bien lo concreto y lo

e  Abstrae informacion en una
forma analitica. Recibe
adiestramiento para pensar a nivel
formal, o sea mediante categorias de
forma.

e  Clasifica basandose en partes
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real. Facultades de observacion bien
desarrolladas.

e  Adquiere muchos
conocimientos especificos.

. La idea de la organizacion
lineal del tiempo y de las jerarquias
sociales es foranea.

e  Es orientado hacia la gente (Ej.
El maestro).

e Es colaborador. Busca la
igualdad entre personas, en lugar de
tratar de ser el mejor.

e El evento y los participantes
son importantes para él, pero el
tiempo no tiene importancia

e  Esorientado hacia el presente.

° Comparte funciones o roles;
todos pertenecen al mismo nivel
(inclusivo el maestro).

e  Recibe ensefianza integrada o
sea relacionada con la vida real.

e  Recibe ensefianza informal (no
en un lugar especial como la escuela,
ni a cierta hora). Aprende de los
padres por observacion e imitacion, a
veces con explicaciones. Hace y
luego verbaliza.

(las partes tienen valor y significado
en si) Divide.

e  Maneja abstracciones como
leyes de la naturaleza, ndmeros,
conceptos gramaticales, etc.

e  Forma conceptos generales.

e  Su concepto del tiempo y el
espacio social es lineal, con una
cronologia de  fechas (linea
horizontal) t jerarquias de jefes
(lineas verticales).

° Es orientado hacia la tarea o el
objetivo.

e  Esindividualista y competidor.

e  Paraél, el tiempo es importante
(el calendario y el reloj).

e  Es orientado hacia el futuro y
es consciente del pasado.

e Se organiza  formalmente
(como en jerarquias administrativas)

° Recibe ensefianza
compartimentalizada  (sectorizada)
dividida en muchas materias.

° Recibe ensefianza formal con
representacion simbdlica.

Para lograr que los nifios manejen los dos estilos Garcia propone un sistema de
ensefianza bicognoscitiva basada en cuatro aspectos: el ambiente de la escuela, el curriculo, el
maestro y la evaluacion. De manera que, el aula debe proveer la participacion de grupos
pequefios con el maestro, y a veces la participacion de toda la clase. El aula debe ser
personalizada con la exhibicion de los trabajos de todos los alumnos y humanizada con

objetos de su propia cultura. El aula debe ser decorada con también, con objetos que
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representen conceptos abstractos como mapas, diagramas que muestren el progreso individual

(competencia consigo mismo), etc.

El curriculo debe ser humanizado por medio del uso de la narracion, el humor, la
dramatizacion, la fantasia, etc. Su enfoque estd en los personajes de la historia y de las
ciencias, en vez de los eventos, lugares, fechas y el andlisis abstracto con diagramas y
formulas. Los nifios y el maestro presentan sus experiencias personales. El curriculo es global,
con descripciones de cosas enteras y generalidades presentadas primero, en vez de enfocar
antes los detalles. Hay también que mostrar claramente el objetivo y utilidad de los conceptos
con ejemplos concretos (1992:20). El maestro también debe estar consciente de como
funcionan los dos estilos cognitivos y como se pueden manifestar en el aula; asi podra
impartir una ensefianza bicognoscitiva efectiva. A continuacion, relacionaremos los dos

estilos de ensefianza en funcion del profesor segun el estilo:

Tabla No. 2 Estilos de ensefianza del maestro

Estilo de ensefianza del profesor independiente de | Estilo de ensefianza del profesor dependiente de
contexto contexto

e Trata a los nifios con cierta distancia, mas o e da expresiones de aprobacion y carifio a
menos autoritario. los nifios.

e Centra la atencion en los objetivos de la ° Utiliza recompensas personalizadas
instruccion; las relaciones sociales son de que fortalecen su relacion con los alumnos.
menor importancia.

o Expresa confianza en la habilidad del
e Promueve la autorrealizacion; resalta la nifio para obtener éxito; es sensible con los
importancia del esfuerzo individual. nifios que tienen dificultades y que necesitan

ayuda.
e Promueve la competencia entre alumnos.

o Fomenta la cooperacion y anima a los

e Da ayuda al alumno cuando este la pide o | alumnos a que trabajen como unidad.
cuando encuentra dificultades.

_ _ _ J Guia a los alumnos; hace claro y
e Estimula a los nifios a aprender por medio |  obvio el objetivo y los principios claves de la
del ensayo. leccién y los pasos hacia la solucion.
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e Enfoca la tarea.
e Resalta los detalles.

e Enfoca los datos y los principios; ensefia a
los alumnos a resolver los problemas por vias
mas rapidas y novedosas.

e Enfoca las abstracciones en las
matematicas y las ciencias; utiliza diagramas
cuadros y formulas.

e Enfatiza el aprendizaje inductivo y el
método del descubrimiento; comienza con las
partes aisladas y lentamente las une hasta
conformar reglas o generalizaciones

° Actia como modelo, pide a los
alumnos que lo imiten.

° Promueve la discusion informal en la
clase; provee oportunidades para que los
nifios vean la relacion entre la materia y sus
experiencias personales.

. Enfatiza aspectos globales; asegura
que los nifios entiendan las instrucciones;
identifica generalidades y ayuda a que los
nifios los apliquen a casos particulares.

° Personaliza el curriculo; relaciona las
materias con la vida del maestro y del
alumno.

e  Utiliza los materiales de ensefianza para
investigar sobre los sentimientos de los
nifios; ayuda a los alumnos a aplicar
conceptos a su experiencia personal.

Como se dijo anteriormente, la utilizacion de estos tipos de ensefianza se deben dar

desde la comparacion y la aclaracién de cdmo funcionan los estilos en las diferentes culturas,

de lo contrario, se cae en el error de imponer en la teoria o practica las estructuras de

pensamiento de la segunda lengua, lo cual ya habiamos mencionado mas arriba.

Participantes.

Profesor, Juan de Jesus Rincon Lic. Etnoeducacién Universidad UNAD.

Estudiantes de 3ro, 4to y 5to de la Escuela San Rafael.

Habitantes de la comunidad San Rafael.

La siguiente propuesta tuvo como propdsito el fortalecimiento de las habilidades

orales en espafiol como segunda lengua en la escuela San Rafael de planas. La eleccion de
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esta propuesta estd planteada como la consecucion del trabajo desarrollado durante el afio
2012 en dicha escuela; por medio de la transposicion didactica de la relacion: educacion
tradicional y estilos cognitivos en la escuela. El eje tematico que atraviesa la implementacion,
son los diferentes tipos de historia (mnemotecnias) y la estructura sintactica de las lenguas;
aparte de ser temas que se estaban abordando en el momento de la practica en el campo,
también son temas que se prestan para la ensefianza bicultural comparativa y bicognoscitiva,

que es nuestro principal objetivo.

Construccién del concepto de oracién: comparacion de las estructuras linguisticas.

Proposito: Establecer los conceptos de oracion; sujeto, predicado y sus partes desde la
comparacion de la L1 y la L2, utilizando el libro de texto, enfocarse en la experiencia

personal de los estudiantes.

Temas: La oracion; sujeto; predicado; articulo; sustantivo; complemento.

Justificacion: Esta actividad se pensd en concordancia con los contenidos que se abordan
desde el libro de texto utilizado para la realizacion de las clases ya que, para lograr un
aprendizaje se hace necesario dinamizar los contenidos propuestos en este. Asimismo, el
enfoque seguira los planteamientos de Garcia Pdnare sobre el bicognoscitivismo, ya que se
tiene la rutina establecida de transcribir del libro sin mayores explicaciones. Aqui
estableceremos con el profesor Juan de Jesus la explicacion conceptual desde la comparacion

de las lenguas y a traves de la experiencia de los nifios.
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Tabla No. 3 Actividad 1

ACTIVIDAD 1 PROCEDIMIENTO MATERIALES
Construccioén del 1. Hacer un acercamiento de los | Hojas
concepto de oracion: conceptos de la oracion y sus|
comparacion de las componentes propuestos por el libro de | Lapices

estructuras linguisticas.

texto con ejemplos e integrando los
cursos para que los mas grandes ayuden a
los méas pequefios a entender, esto se hara
en espafiol y posteriormente el profesor
Juan haré aclaraciones en lengua.

2. Con la ayuda del profesor se
buscara evidenciar cémo funcionan esos
componentes de la oracion en la lengua
Sikuani.

3. Los nifios se dividiran en grupos y
cada grupo le correspondera una parte de
la oracion (articulo, sustantivo, verbo,
complemento) asi, se les pedira que
escriban en trozos de papel varias
palabras que pertenezcan a cada
categoria.

4. Se construiran oraciones aleatorias
desde la unidn de los trozos de papel de
los diferentes grupos. El investigador
guiard la construccion preguntandole a
los estudiantes por qué unas oraciones
tienen sentido y otras no y explicando
cémo funcionan las palabras en funcion
del sentido de la oracion.

5. Se hara la traduccion a la lengua
materna de algunas oraciones y se
identificaran los componentes.

6. La evaluacion serd construir el
concepto de oracién con los aportes de
los estudiantes

Libro de texto
Marcador
Tablero
Camara

Grabadora de audio

Historias que giran en torno al indio, una vision desde occidente: el indiecito cazador,

produccion oral desde la relacion anecdética del indigena Sikuani.

Propdsito: Utilizar el libro de texto para evidenciar las maneras diferentes de percibir el

mundo, esto se hard de manera comparativa y se buscara que los nifios lleguen a la
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comparacion desde la experiencia propia y la descripcion la vida rutinaria en la comunidad.

En concordancia con la intervencion anterior, se buscara que los nifios ensefien al investigador

en lengua Sikuani cémo referirse a actividades cotidianas.

Temas: La vida del indigena (perspectiva sacada del libro de texto, en el cuento el indiecito

cazador), la vida del indigena Sikuani (perspectiva de los nifios desde la anécdota y sus

experiencias), la oracion.

Justificacion: Esta actividad esta pensada en funcién de la comparacion de los valores que

tiene cada cultura, la idea es entender como ve el blanco al indigena y como se percibe a si

mismo el Sikuani; debido al uso de los textos de forma transcriptita, esta estrategia potencia la

expresion oral y el desbloqueo de la escritura como Unica habilidad para acceder al

conocimiento y fomenta también la contextualizacion de los contenidos del libro del blanco.

También se busca la construccion del conocimiento a través de la colectividad.

Tabla No. 4: Actividad 2

ACTIVIDAD 2 PROCEDIMIENTO MATERIALES
Historias que giran en 1. Se haré una primera lectura | Lapices
torno al indio, una vision de cuento El indiecito cazador y se
desde  occidente: el preguntara  al  final  sobre | Colores
indiecito cazador, vocabulario desconocido, luego de

conocer todo el contenido literal del Crayolas

produccion oral desde la
relacion anecddtica del
indigena Sikuani.

texto, se hard una segunda lectura
en donde el investigador explicara
los diferentes valores que esta
transmite.

2. Se les pedira a los nifios que
cuenten anécdotas similares a las
del cuento.

3. Durante las anécdotas, el
investigador ~ preguntara  cdmo
hablar y decir en Sikuani las
actividades contadas. Para este paso

Libro de texto
Marcador
Céamara

Grabadora de audio
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se utilizara la escritura.

4. Se le pedira a los
estudiantes que hagan un dibujo
sobre la cotidianidad o alguna de
sus experiencias personales.

5. La evaluacion en este caso
Seré la socializacién en esparfiol de
los dibujos y se hard una
retroalimentacién, guiada por la
comparacion de los valores puestos
en la practica durante la actividad.

Reconstruyamos la historia que conocemos del resguardo y de la comunidad desde el dibujo.

Propdsito: Utilizar los conocimientos de los nifios para contar como se ha venido
constituyendo histéricamente el resguardo y la comunidad a través de la expresion oral y el

dibujo.

Temas: Conformacion del resguardo Domoplanas (comunidades)

Conformacion de la comunidad San Rafael (familias)

Justificacion: Esta actividad busca potenciar la expresién oral, mediante la descripcién
geografica e histdrica del contexto de los nifios de la comunidad San Rafael. Esta actividad se
genera desde contenidos que el profesor Juan ya ha abordado con otras metodologias, aqui la
construccién colectiva e individual generan procesos de apropiacion linguistica y también
relaciona una de las estrategias de comunicacion muy utilizadas por los habitantes de la

comunidad (el dibujo en la tierra).

Tabla No.5 Actividad 3
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ACTIVIDAD 3 PROCEDIMIENTO MATERIALES
Reconstruyamos la 1. El investigador explicard | Papel Craft
historia que conocemos sobre la importancia de como se |
del resguardo y de la forma la historia a través del tiempo | Lapices
comunidad desde el y cOmo cada evento que ocurre hace
dibujo. parte importante de esta, se daran Colores
ejemplos contextualizados. Crayones
2. Se procedera entonces a | parcadores
hacer grupos para hacer el dibujo
del resguardo; el profesor guiara el | Vinilos
dibujo desde preguntas de Ila
experiencia personal de los nifios: | Camara

¢por este camino a cual comunidad
llego? ;queda muy lejos? ;cual es la
comunidad que queda mas lejos? ;a
cudl rio han ido a pescar? ;en donde
cazan? ¢cuales son las comunidades
nuevas? Estas preguntas buscan
generar la produccion oral del
espafol, también construir desde
cada experiencia individual un
conocimiento colectivo. El
investigador  seguira con la
dindmica de preguntar cémo se
dicen oraciones en  Sikuani;
asimismo intentara utilizar palabras
y oraciones para llegar a obtener
informacién por medio de la
comparacion de lenguas.

3. Luego se hara con los
mismos materiales y la misma
dindmica, el mapa de la comunidad
San Rafael, aqui el investigador
preguntara acerca de: ;quién vive
en esa casa? ;de donde viene esa
familia? ¢quiénes son los Gltimos
que han llegado a la comunidad?
¢Donde quedan los cafios?

4, La evaluacion de esta
actividad, utilizando el recurso
utilizado por muchos de los
Sikuani, se construird un dibujo
colectivo sobre la tierra de la
cancha de futbol de la comunidad y
se hara retroalimentacion.

Grabadora de audio
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Otras historias de nuestra comunidad; video y testimonio oral, las jaramilladas.

Proposito: Fortalecer la expresion oral desde la individualidad, conocer una vision de la

historia de la violencia en la comunidad.
Tema: Las Jaramilladas

Justificacion: En concordancia con las actividades anteriores, esta actividad se daré con la
historia como eje tematico transversal, ya que la historia de las Jaramilladas, es conocida
por los méas viejos de la comunidad, y pueden compararse con la ayuda de un video
documental®?, varias maneras de transmitir el conocimiento histérico desde las diferentes
culturas.

Tabla No. 6 Actividad 4

ACTIVIDAD 4 PROCEDIMIENTO MATERIALES
Historias de nuestra 1. Se reproducira el video: | Computador portatil
comunidad; video vy Planas. Testimonio de un Etnocidio. )

testimonio  oral, las _ Hojas
Jaramilladas. 2. Se hablard con los nifios

acerca de cOmo esos eventos hacen | Lapices
parte de la historia, el investigador
contextualizard el video con la
época actual y la explotacion del
petréleo.

Colores
Crayones

o . Marcadores
3. Se les pedird a los nifios

como trabajo individual, que hagan | Camara
un dibujo recreando algunas
escenas de las que recuerden acerca | Grabadora de audio
del video.

4. Los nifios  explicaran
individualmente y en esparfiol (los
mas grandes a los méas pequefios) de

? Rodriguez, Marta; Silva, Jorge (1971), 31min 52sec. Planas. Testimonio de un Etnocidio. 16mm.
Blanco y Negro.
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qué se trata el dibujo.

5. Por ultimo, se le pedira al
Capitin Abraham Miranda, que
cuente su propio testimonio de la
historia de la violencia de las

Jaramilladas.
6. El investigador guiara la
retroalimentacion desde la

explicacion de las diferentes
maneras de transmitir el
conocimiento historico.

Jamina, el lugar mitico en San Rafael; la historia oral y la compilacion de la historia mitica

escrita.

Propdsito: Vivenciar la historia mitica y conocer la geografia y vocabulario desde la

comunidad hasta la laguna Jamina.
Tema: La historia mitica

Justificacion: Fortalecer el vocabulario y la comunicacion informal en espafiol por medio de
la anécdota y la ensefianza comparativa del vocabulario de la fauna y flora. Vivenciar la
laguna desde la lectura del cuento escrito y Sikuani desde la narracion oral de la historia

mitica.

Tabla No. 7 Actividad 5

ACTIVIDAD 5 PROCEDIMIENTO MATERIALES

Jamina, el lugar mitico 1. Hacer con los nifios, el | Agua

en San Rafael; la historia profesor, y el sabedor de la historia )

oral y la compilacién de mitica una caminata a pie hasta la | Comida

la historia mitica escrita. laguna Jamina, el investigador .
preguntara sobre anécdotas que los Cuento escrito
nifios hayan tenido en dicho lugar, | ~4mara
asi también, el investigador
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preguntara sobre la sabana. Grabadora de audio

2. Escuchar a Don Humberto
contando la historia mitica de
Jamina.

3. Lectura en lo posible
dramaética por parte del investigador
del cuento Jamina.

4. El investigador con la ayuda
del profesor y el sabedor de la
historia, hablar& de coémo los
diferentes lugares estan cargados de
diferentes tipos de historias y cémo
estas transmiten  conocimiento,
valores y cultura y se evaluara
mediando una conversacion al
respecto.

5. Wakena (compartir)

4.3 FASE Ill: EJECUCION DE LA PROPUESTA

La ejecucion de las propuestas de intervencion se llevo a cabo a lo largo de tres
semanas, en las cuales se tuvo en cuenta la opinion del profesor Juan de Jesus, asi como los
contenidos del libro que suele usar para la ensefianza del espafiol. Algunas actividades
sufrieron modificaciones por situaciones ajenas al investigador. A parte de las
implementaciones preparadas para la escuela, se realizaron otras actividades extracurriculares

que también arrojaron informacion pertinente para la investigacion.

4.3.1 Ejecucion actividad 1

La construccion de esta implementacion estuvo mediada por la teoria contenida en el
libro Competencias Comunicativas- Ministerio de Educacion Nacional acerca de la oracion,

aunque se habia planeado empezar desde la explicacion del concepto, el profesor Juan
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propuso empezar desde el ejemplo; se cambiaron los nombres de las partes para que quedara
mas comprensible para los nifios: entonces se escribio una oracion y se dividio en las partes
explicadas por el libro “los nifios comen mango” desde esta oracidon se explicaron cudles eran
las funciones de cada palabra en el sentido de la oracién (articulo, sujeto, verbo), luego se
escribieron otras oraciones para que los nifios las dividieran, pero esto no tuvo éxito, algunos
de los que pasaron al tablero intentaban adivinarlo; todos sabian de memoria cual era la
definicién para cada parte de la oracién; entonces se pasé a repartir los materiales para el
juego de la construccion de palabras al azar, para ver si de esa manera se lograba llegar a la
comprension de estos términos. (véase anexo A: Figura No. 1: libro Competencias

comunicativas, MEN: partes de la oracion)

Ya establecidos los grupos (grupo articulos/sustantivos, grupo verbos y grupo
complementos) se les pidi6 que escribiera cada uno algo relacionado a su grupo, para esto se
tuvo que hacer otra explicaciébn mas personalizada del concepto con muchos ejemplos, la
manera en la que hubo mayor comprensién fue mediante el dibujo; primero se dibujé un nifio
y se les preguntd ;qué es eso? Primero respondieron en Sikuani pero se les pidi6 que en
espafiol: una persona respondieron; ese es el sustantivo se les dijo, luego se dibuj6 un bal6n y
se les pregunté ;qué esta haciendo el nifio? Algunos dijeron deporte™® pero otros dijeron
jugando; jugar es el verbo se dijo; por ultimo se le agregé al dibujo una cancha de fatbol y se
pregunto ¢en donde esta el nifio? En la cancha de fatbol respondieron; la cancha de futbol es
el complemento se dijo, entonces la oracion que describe a esa imagen es: El nifio esta
jugando en la cancha de futbol, se escribio la oracion en el tablero, se dividid en las partes y

se hicieron otros ejemplos del mismo estilo en donde los nifios participaban, asi pues

13 . ™ . . . . . .
En este capitulo se utilizard la cursiva para indicar palabras textuales o transliteradas que hayan sido
consignadas en los diarios de campo.
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quedaron entendidas las clases de palabras que componen la oracién. Entonces con ayuda del

profesor se pididé que escribieran palabras en los papelitos por los grupos correspondientes.

Cuando se recogieron las hojitas para formar algunas oraciones al azar algunos de los
nifios escribieron las oraciones completas y algunos palabras que no correspondian al grupo,
esto se corrigio, se escribieron varias oraciones en el tablero y con la ayuda de los nifios se les
dio sentido a algunas que no correspondian en nimero o género, por ejemplo: el computador
cantan jalecuma, se cambio6 con los estudiantes a: los computadores cantan jalecuma, en el
caso especifico de esta oracion, fue dificil explicar por qué si tenia sentido (ya que los
computadores no cantan); se explicd la funcién de cada palabra y cémo en la relacién con las
otras era coherente estructuralmente, por tanto la oracion tenia sentido y estaba bien hecha. Se

dividieron después las oraciones en sus partes.

En tanto se explicaban algunos términos el profesor Juan se encargaba de hacer
comparaciones en Sikuani, explicando estructuras de su lengua decia por ejemplo: cazar es
juna : juna, luego me dice que jiina es alguien, jiina es YO, juna jiilname es tercera persona,
que en Sikuani siempre es neutral la tercera persona que para pasado presente y futuro no
cambia, juna, jiname, junaiatsi, junaina, y asi, se dio un ejemplo con una traduccion de las
oraciones construidas, intentando identificar las mismas partes en Sikuani, entonces la oracion
se tradujo de dos maneras; la literal y la que tiene sentido, en donde el verbo tiene parte del

complemento:

Con sentido: Janiikanajunt bacawi

Sin sentido: Janu najikani wibaca (traduccion literal)

Espafiol: Yo canto a la carne de res.
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Finalmente, en la evaluacion, se construyé el concepto general de la oracion, respondiendo a
la pregunta ¢Qué es una oracion? Primero se dijo que era una palabra con un verbo que tiene
un sentido. Pero con el aporte de todos los estudiantes el concepto quedd: La oracién es una

union de palabras que tienen un sentido completo.

Aunque al parecer la definicion construida con los estudiantes tenia caracteristicas
de una definicion memorizada, los nifios respondian bien a las divisiones de frases y
evidenciaban una buena identificacién de las partes de la oracion, los estudiantes que mejor
lo hicieron fueron los de 5to y 4to los de tercero casi no participaron pero prestaron atencion.
Por otro lado, la expresion oral fue muy poca, cuando les eran hechas las preguntas
respondian con frases cortas, casi la Gnica respuesta larga fue la de la definicion de oracién. El
profesor hizo una retroalimentacién en lengua Sikuani, en donde parecia resumir la actividad
que se habia hecho. La actividad excedio las dos horas de la clase de espafiol estipuladas en el

horario.

4.3.2 Ejecucion actividad 2

Esta actividad también se hizo desde uno de los textos que hay en el libro del MEN,
este fue un cuento llamado el indiecito cazador, que cuenta la historia de un indio que queria
ser el mejor cazador de todos por ser el hijo del cacique, pero los animales se burlaban de él
porgue no era muy bueno; finalmente el indiecito se hizo amigo de los animales y decidié que

no volveria a cazar.

El texto fue leido una vez de principio a fin y se les pregunto a los nifios si les habia

gustado y qué fue lo que les gustd del cuento, pero solo respondian frases cortas como:
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cuando se encontrd con el tigre, cuando fue al monte. Posteriormente se leyd otra vez el
cuento, pero con pausas en detalles para preguntar acerca de anécdotas personales; ¢Ya no
hay indios en la selva? ;Ustedes cazan? ;Como? ;Qué animales cazan? ;No se pierden en el
monte? ¢Por qué? ¢ Ustedes dejarian de cazar? Aunque todos demostraban interés en el cuento
y la actividad, las nifias no hablaban y los nifios continuaban con las palabras sueltas, o méas
largo fue una secuencia de animales que nombraron: uno caza picure, danta, venado, va a
pescar y asi...se intentaron varias preguntas de varias maneras para que los nifios contaran
una anécdota completa, pero les daba mucha pena hablar; entonces se pasé a hacer la
comparacion diciéndoles que el cuento fue escrito por un blanco, que por eso parecia que el
ser indio era cosa del pasado para el escritor, esto fue demostrado mediante los recursos
linglisticos utilizados en el texto, aqui una de las nifias dijo: aca todavia hay indio... y
cazamos, y pescamos y hacemos casabe... yo no cazo porque yo soy mujer, a mi me gusta
hacer el casabe. En términos de produccion oral eso fue lo Unico significativo que se dijo y
fue Edilma una de las nifias mas grandes. (véase anexo A: Figura No.2 cuento el indiecito

cazador)

Se repartieron las hojas y los lapices de colores y se les pidié a cada uno hacer un
dibujo de algo que hicieran a diario, entretanto se les preguntaba acerca de como decir cosas
en Sikuani, también se quedaron el la traduccion de palabras sencillas: namuto = camino, iri =
raton, tacanato = red artesanal para pescar, peri = casabe, irabéréto = budare. Para finalizar,
como ejercicio evaluativo, se pidié que ensefiaran a preguntar en Sikuani ¢Qué es eso?=
¢asujue? Entonces el investigador hablaba en Sikuani y ellos respondian en espafiol
explicando el dibujo; asi como se usaba s6lo una pregunta ellos respondian también con sélo

una palabra o frase sencilla.
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4.3.3 Ejecucion actividad 3

Para esta actividad se les habl6 a los estudiantes de como los diferentes eventos van
construyendo la historia, se recordé como de un indio que salia a cazar se podia contar una
historia como la del indiecito cazador y asimismo que hay muchas historias que forman la
cultura en todas las sociedades, se les pregunt6 si conocian las historias miticas Sikuani, ellos
nombraron unas (casi siempre los méas grandes) y investigador nombro otras anotandolas en el
tablero; Matsuldani, Kuwei, El Kaliwirinae, Kajuyali, Ibarouwa, kutsikutsi; se les dijo que eso
hacia parte de la historia Sikuani, se les mencioné acerca de datos importantes de la cultura
occidental; las guerras mundiales, el descubrimiento de América (haciendo especial énfasis en
lo de descubrimiento), la invencion del teléfono, el televisor, etc. Se les explicd que asi como
en los grandes paises se construye historia de esa manera, también en lugares pequefios se
forma historia, como en la Resguardo Domoplanas; asi entonces se dividieron en grupos, se
les repartieron los materiales y se les pidi6 dibujar el mapa del resguardo mientras contaban al
investigador como se habia constituido desde lo que ellos conocian. Se organizaron por
grupos de cuatro, en tanto se pasaba por cada grupo a preguntar acerca del dibujo pero
también a indagar sobre la lengua Sikuani, estas fueron algunas frases que explicaron:
¢Itsapawuniini? = ¢usted cémo se llama? ¢ltsajotaponaponame? = ;Donde vive usted?
¢Detsaponé arpakueni namuto? = ;como se llama esa calle? Algunas de las preguntas fueron

escritas y separadas en sus partes con los estudiantes (verbo, sustantivo...)

Se procedidé entonces a dinamizar la actividad por medio de las preguntas para que
ellos dijeran anécdotas o contaran como se habia formado la comunidad, las preguntas se

hicieron en espafiol, otras con el vocabulario aprendido en L2; las respuestas continuaron
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siendo cortas y sin mayor contenido, pero cuando se les pide que ensefien algunas expresiones
en Sikuani, se ven interesados y no hay que preguntarles mucho; dicen varias expresiones
sindnimas y ayudan mucho con la pronunciacién. Dicen la frase en espafiol y luego la repiten
en Sikuani, se les pide que digan las palabras separadas, para que vean un poco la estructura

en cada lengua. Pero ellos me dicen que en Sikuani no es asi como en espafiol.

Los estudiantes son conscientes que el resguardo ha cambiado mucho y conocen
algunas de las nuevas comunidades; Estd Mangal; pelearon y ahora son dos Mangal. Dice
uno de los estudiantes de cuarto, pero ninguno sabe por qué pelearon. También saben cuéles
son las comunidades evangélicas y cuales no. En la descripcion de los mapas les va muy bien;
dicen: esta es Bellavista, esta es yatorobo, esta es cachamita. Cuando se les pregunta cudl es
la comunidad més bonita, dicen que San Rafael por que tiene el cafio mas grande y se puede
nadar; las que estan alla méas lejos no tienen luz. Los nifios de cuarto y quinto son los que
dicen las frases mas largas, los de tercero no responden las preguntas mas que con palabras
sueltas, se tapan la cara y se concentran en los cuadernos (los cuadernos no hacen parte de la

actividad). (véase anexo A: Figura No. 3 Mapa del resguardo)

Al momento de dibujar la propia comunidad, se facilita la oralidad, pero no se pudo
obtener una anécdota larga, solo frases cortas y en los mas pequefios palabras concretas que
responden las preguntas directamente. Los estudiantes conocen muy bien la comunidad, saben
cuales son los lideres, quien se encarga de qué cosas, quien trabaja en qué, he incluso pusieron
nombres a las calles que estan en la comunidad: estd se llama calle cachire (...) en estas casas
vive la familia de cachire. Cuando se preguntaba quién vive en las casas, respondian entre
todos por turnos y se corregian para luego ponerle el nombre a las casas, también se logré que

los estudiantes describieran en una linea temporal cobmo habian llegado las Gltimas familias.
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Uno de los didlogos més largos fue al hacer la pregunta ¢qué es cachire? Aqui se desvio el
tema de la actividad y se habl6 con las nifias de quinto acerca de los apodos que se ponian
entre los parienticos, all4 en los Olivos esta Bloke, esta Jara, jara es una tortuga, cachire es
un oso hormiguero, (¢?) Maja es una guacamaya. Aqui se les menciond sobre los apodos en
la cultura occidental, fueron las estudiantes quienes dijeron que los Sikuani gustaban de los
apodos a diferencia de la cultura occidental que lo hacen mas por burla. A manera de
evaluacion en este punto, el investigador les hizo darse cuenta a los estudiantes que ellos
también son conocedores de la historia local de la comunidad y pidié un resumen oral acerca
de esta historia, la construccion de este resumen fue colectiva. (véase anexo A: Figura No. 4

Nifas dibujando el mapa de la comunidad)

Como ya se habia acabado el tiempo, y los estudiantes querian irse, se terminaron los
mapas al otro dia; en donde el profesor Juan hablé de la historia de la comunidad y del
resguardo, esto lo hizo mezclando las dos lenguas pero usando mas el espafiol y utilizando los
mapas hechos por los estudiantes como guia. No se hizo el dibujo en la tierra porque cuando

salimos a hacerlo todos se fueron para las casas y s6lo quedaron dos estudiantes.

4.3.4 Ejecucion actividad 4

La introduccion a esta actividad estuvo guiada por la explicacién de cémo el territorio
que ellos habitan también tiene otras historias que han marcado la cultura a través del tiempo,
se relacion6 esto con los diferentes tipos de historias que se habian visto en las actividades
anteriores, se les comento que el video es una forma de guardar la historia y se comparé con

la tradicion oral y las historias miticas que cuentan los mas viejos de la comunidad. Luego se
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vio el video. (Anexo A: Figura No. 5: Reproduccion del video Planas: Testimonio de un

etnocidio.)

Durante el video todos los estudiantes estuvieron animados y muy interesados, al
principio habia muy pocos pero luego llegaron incluso los del salon de Andrés. Reconocieron
en el video a uno de los Sikuani que aparecia, y empezaron a hablar de él en lengua. Al
terminar el video, se les dieron los materiales y se les pidi6 que cada uno hiciera un dibujo

que diera cuenta del contenido del video para explicarlo posteriormente.

Cuando hubieron hecho el dibujo, se pasé a la evaluacion, que fue la explicacion
individual de este; esta vez los estudiantes estuvieron mas reservados, el investigador pasaba
por cada puesto y preguntaba acerca del dibujo, volvieron a las frases simples: aqui esta
haciendo casabe; estos son los de la petrolera; aqui estan corriendo al monte; estos son los
soldados. La produccion oral se redujo en vez de aumentar. Pero aln asi se continu6 con la
division de esas pequefias frases en sus partes. Eso ya lo dominaron mejor. Lo interesante de
la actividad fue que aunque el dibujo era individual, casi todos los dibujos tenian los mismos
componentes y estaban dispuestos de manera similar. S6lo una de las estudiantes tenia un
dibujo diferente al de todos y al parecer pensé que estaba mal porque lo desaparecio y volvid
a hacer uno mas parecido al de los otros. (Anexo A: Figura No. 6 Nifias haciendo dibujo

acerca de video de las Jaramilladas)

La parte siguiente de la actividad fue modificada, ya que ni el capitan Abraham
miranda ni el capitdn Marco Antonio Gaitan pudieron asistir ese dia a contar el testimonio de
lo que vivieron en la época de las Jaramilladas, en su lugar la historia fue contada por el

profesor Juan. Se hizo la retroalimentacién acerca de las diferentes maneras de transmitir el
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hecho histérico y finalmente el profesor Juan dejé como tarea preguntarle a alguno de los

capitanes que les contaran la historia y hacer un escrito para anexar al dibujo.

4.3.5 Ejecucion actividad 5

Esta actividad en especial sufrié grandes modificaciones, ya que por un lado, don
Humberto quién era la persona sabedora de la historia, no pudo asistir a la clase como ya
habiamos previsto, por otro lado, los padres de familia desconfiaban un poco ya que la
mayoria de estudiantes son mujeres y el profesor y el investigador son hombres; situacién que
me dice el profesor Juan de Jesus: Es que los papés dicen que para qué van a irse para allg,
pero la verdad es que piensan qgue uno va es a enamorar a las peladitas (...) pero también fue
la actitud de los mismos estudiantes ya que les daba pereza ir caminando hasta la laguna y no

alcanzamos a conseguir motos para todos. Asi que la actividad fue hecha en el salon.

Al iniciar la clase, se hablé acerca de como en el pasado del resguardo, de como los indigenas
caminaban grandes distancias sin la necesidad de un transporte, incluso caminaban hasta
Puerto Gaitan, luego solo utilizaban la bicicleta y ahora s6lo la moto, se les dijo que esa parte
de la cultura se ha venido perdiendo y que es debido a la relacién con el blanco, les dije que
los indigenas se habian vuelto perezosos (esto fue de manera informal y carifiosa, no como

regafio).

Antes de empezar la lectura del cuento Jamina, se les coment6 como lleg6é a ser
escrito, se dijo que capi Maja habia contado la historia dos veces y don Humberto y capi
Abraham también la habia contado; entonces se tomd la informacion y se escribio el cuento a

manera del investigador. Se dijo que asi era que los blancos guardaban el conocimiento
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mientras que como lo contaban los capitanes era la manera en que los Sikuani guardaban el

conocimiento y que eso hacia también parte de la historia de la comunidad.

La primera lectura del cuento se hizo por una de las estudiantes, Erica, su lectura era
cortada y sin puntuacion. Luego fue leida por el investigador de principio a fin haciendo
énfasis en la dramatizacion de la historia. Al terminar la lectura, se pregunto6 si habian visto
nada raro en esa laguna cuando la visitaban; esta vez volvieron a las frases largas y podria
decirse que se dibuj6 un discurso a manera de anécdota guiada por el investigador ya que
cuando terminaban se les preguntaba otra cosa para que continuaran, aunque no fue mucho
dio mejor resultado que en las actividades anteriores, los estudiantes cuentan que: a esa
laguna casi no van porque estd muy lejos y toca ir en moto, all4 se la pasan son los blancos
que van a tomar cerveza, cuando van es a pescar 0 a nadar que alla si se puede nadar harto,
dicen que nunca vieron nada extrafio, s6lo que en verano se seca mucho pero no se mira

ningun hueco. (Anexo A: Figura No. 7 Lectura de JAmina)

A manera de cierre evaluativo de las actividades, se les pidi6 escribieran una oracion
con relacion al cuento e identificaran las categorias gramaticales trabajadas durante las
actividades anteriores, lo tradujeran al Sikuani y explicaran luego dicha comparacion. Este
ejercicio fue muy interesante ya que con las oraciones en espafiol no hubo problema alguno,
pero en la traduccidn al Sikuani surgieron dificultades en la estructura se cree que debido a la
naturaleza de los verbos; EI tsamani se soplé para convertirse y perseguir al guio, asi que
tomamos una oracion mas simple propuesta por ellos: El profesor come mango. De donde
surgieron varias traducciones: El profesor, como sujeto; jone, como verbo y maco, como
sustantivo complemento de la accion; luego ellas la corrigieron asi: Ponii, como sujeto

(articulo/sustantivo); maco, como sustantivo complemento de la accion y jone, como verbo;
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luego volvieron a corregirse asi: Poni, como articulo; profesorni, como sujeto (sustantivo +
sufijo ni, que indica género pero es a la vez articulo); maco, como sustantivo complemento de

la accion y jone, como verbo. (Anexo A: Figura No. 8 Traduccidn con estructura gramatical)

Finalmente se hizo una retroalimentacion en donde se habl6 de como resulta dificil
aplicar una estructura gramatical a una lengua que funciona completamente diferente, debido
a las incompatibilidades que caracterizan las palabras de una lengua y de otra, finalmente se

les dijo que la misma lengua dejaba ver como se relacionaban las personas con la naturaleza.

4.3.6 Actividades extracurriculares

Las actividades que se realizaron con los nifios fuera de la escuela fueron con el
objetivo de probar otros espacios mas informales para que la practica oral del espafiol se diera
de manera mas natural. E incluso los espacios se dieron sin haberlos planeado. Por un lado
surgié una conversacién con Edilma cuando, después de la actividad nimero tres, se acerco y
dijo: jCristian! Yo estoy haciendo mi vestido de Matapalo, sera que usted me puede prestar
las pinturas y los marcadores para decorar mi vestido -¢y qué le vas a hacer?- Todavia no sé,
como unas figuras, unas flores cualquier cosa para que se mire mas bonito. En otra ocasion,
Edilma, pregunt6 si en la peluqueria la podian peinar con crespos, que ella queria quedar asi:

pematayepetowa, y se hablo unos minutos acerca de las peluquerias.

Por otro lado, varias veces se convocé a los nifios para recolectar mangos; estando en
el arbol se les preguntaba hasta dénde era lo maximo que se habian subido o si alguna vez se

habian caido: Yo casi no sé. Desde bien pequefio, pero solo en el arbol de Humberto que ese

71



si sube uno facil (...) los mejores son los que estan mas arriba porque les da mas el sol -¢y no
le da miedo caerse?- no porque uno se agarra bien con las piernas o con los brazos, o le
habla uno a alguien para que corte una rama grande y se caiga el &rbol al piso. También
indicaban y me daban instrucciones en espafiol para que yo alcanzara los mas maduros. Con
Edilson, un chico de aproximadamente doce afios, se habl6é sobre el vuelo del Bachaco, un
poco por la curiosidad del investigador se logré que me contara cuales eran los signos
precedentes al vuelo de bachaco y qué era lo que marcaba en la época del afio, me dijo que
después de que vuela bachaco empieza la temporada para cazar. Todas estas y muchas otras
mas actividades hechas fuera de la escuela y de manera casual, resultaron muy importantes en
tanto la produccién oral fue mucho mayor que en la escuela y presentaban mayor nivel de

lengua oral que el presentado en las producciones orales dentro de la escuela.

4.4 FASE IV: PROCESO DE ANALISIS E INTERPRETACION

Esta fase, estructurada bajo el modelo de investigacion etnografica, comprendio la
reunion de toda la informacién recogida durante el trabajo investigativo para la comprension
de las précticas sociales ejercidas por la comunidad San Rafael su organizacién en matrices de
vaciado por instrumento, posteriormente en una matriz de vaciado dividida por las categorias
propuestas en la matriz de categorizacion, para asi hacer inferencias globales de toda la
informacién en relaciébn con los comportamientos educativos y cognitivos de dicha
comunidad, lo cual arroj6 unos textos que se confrontaron con la teoria propuesta en el marco
tedrico para hacer finalmente textos analiticos. En este caso se entiende analisis como la
organizacion de la informacion de tal forma que dichos textos dieran cuenta de los resultados

propuestos en los objetivos especificos del trabajo.
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5 CAPITULO V

ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

5.1 ORGANIZACION DE LA INFORMACION

En respuesta al tipo de investigacion (Investigacion-accion), la organizacion y analisis
de la informacion fue estructurada en dos grandes ejes: el que comprende la investigacion esta
determinado en la Fase I; y el que comprende la accién determinado en las Fases | y I, estos
dos ejes fueron atravesados de manera trasversal por los objetivos planteados en el
planteamiento del problema, en ambos ejes fueron utilizadas las matrices de vaciado y
triangulacion de la informacidn relacionadas con las categorias de analisis planteadas en la
matriz de categorizacion. Los textos se sustentan con ejemplos que han sido adjuntados en el

anexo A de este documento.

5.2 ANALISIS DE LA INFORMACION

En el contenido de este apartado se presenta la informacién organizada en items, cada
uno responde a agrupacion de categorias de analisis arrojadas desde los objetivos especificos.
De esta manera tenemos como primer parte del analisis lo correspondiente al primer objetivo
especifico, que comprendia las categorias de andlisis: Educacion Propia y Pautas de Crianza;
al confrontar la informacion recolectada con la teoria se construyo el analisis presentado a

continuacion.
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5.2.1 La educacion tradicional y pautas de crianza en los indigenas Sikuani de San Rafael

La crianza de los nifios Sikuani se determina desde la gestacion por una estrechisima
relacion con la naturaleza, esta relacion se hace a través de los alimentos que ingiere la madre,
los cuales son rezados y soplados por un tsamani** o médico tradicional, para pedirle al
ainawi®® de cada alimento que proteja al nifio durante toda su vida y no le haga mal; en
gestacion la madre no puede ingerir ciertos alimentos que tienen un ainawi mas fuerte, estos
son reservados para después del alumbramiento, por otro lado, el padre también debe
someterse a una dieta un poco menos estricta de alimentos y también debe cuidarse de no
pisar donde haya caido rayo y no cruzar el camino de ciertos animales porque puede hacerle

dafio al bebé en formacion®®.

Estos actos de cuidado prenatal estan relacionados con la forma tradicional de la
transmision del conocimiento y percepcion del mundo Sikuani, en tanto los rezos rituales
hechos por el tsamani 0 médico tradicional tienen un alto contenido mitoldgico que a través
del rito como acto de enunciacién, establecen en la gestacion una red de conexiones de
interrelacién entre la vida, la naturaleza y el universo cosmovisional de la cultura, que en caso
de los rezos se actualiza para guiar al nonato a través del camino ancestral del conocimiento,
como lo mencionan Agudelo y Sanabria (2009) aproposito del pensamiento interrelacionador

que hace parte esencial de la educacion propia caracterizada en palabras de la CONTCEPI

14 .. .
Persona que sabedora de los conocimientos de la naturaleza, hace rezos y cura enfermedades simples,
chaman. Tsamani es también uno de los personajes de la historia mitica Sikuani

15 s , .
Espiritus o energias que habitan en todos los elementos de la naturaleza.

'® Informacién recolectada a través de entrevista no estructurada con Don Oscar, consignada en el diario de
campo 4 el 29 de octubre de 2012
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(2012) por darse antes del nacimiento, es decir, el bebé desde antes de nacer sera protegido por
los ainawi que tienen origen en las historias miticas y se manifiestan por medio de los

alimentos.

Cuando el nifio ya gatea empieza la exploracion del entorno en la casa al cuidado de la
madre y de los hermanos quienes son perseguidos a gatas y con quienes juegan la mayor parte
del tiempo, aqui el bebé identifica la voz de la madre, quien le repite constantemente palabras
y ordenes sencillas, y en compafia del niacleo familiar enriquecen su lenguaje. Esta
exploracién del entorno se hace de manera completamente libre en tanto en nifio no salga a
lugares peligrosos como la carretera. Ya el nifio come los alimentos tradicionales

directamente.

A partir del afio y medio, en el caso de los nifios, se les ve mas acompariando al padre,
aunque la madre siempre esté cerca para amamantar, ya empiezan a acompafarlos a hacer los
trabajos en el conuco y también a imitarlos a manera de juego, con el caso del arco y la flecha
y el juego con el bal6n; adquiriendo asi su rol social, como lo menciona Jiménez (1996) en su
definicion de juego como cohesionador social; en el caso de las nifias, estan siempre con la
madre y la acompafian a lavar la ropa al cafio, sentandose con a observarla lavar la ropa, a
pelar la yuca y hacer casabe, a esta edad suelen juntarse para jugar con nifios del mismo
género casi siempre en el nucleo familiar. Estos roles son adquiridos ya que la observacion de
las actividades rutinarias tiene su foco en quién comparte mas tiempo con el nifio o nifia
segun sea el género (padre 0 madre), ellos solo observan pero todavia no se les asignan tareas

especificas. (ver Anexo A: Figura No. 9 Nifio jugando al arco y la flecha)
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Las relaciones del nacleo familiar empiezan a hacerse més fuertes a partir de los dos
afios y medio, los nifios estan siempre con el padre y las nifias con la madre, asi cada quien
empieza a mostrarle a través del consejo como es que hay que comportarse en la comunidad y
el tratamiento con los adultos, esto incluye el control de esfinteres, el evitar la violencia y el

compartir con la comunidad, juegan con palitos y cualquier cosa que encuentren.

A partir de los cuatro afios aproximadamente, los nifios empiezan a adquirir cierta
independencia y juegan todo el tiempo con los demas nifios de la comunidad de edades
similares; se persiguen, persiguen las gallinas, dibujan en la tierra, juegan con juguetes
artesanales, ponen a rodar llantas viejas, juegan con fogatas y ya utilizan herramientas como
los cuchillos. También empiezan a hacer una imitacion de las actividades rutinarias ya no
como juego sino para ayudar, para aprender, en el caso de las mujeres, empiezan a lavar ropa,
repartir los alimentos y cernir restos de harina de yuca, todo esto bajo los consejos e
indicaciones de la madre (ver anexo A figura 10 & 11); en el caso de los nifios, juegan con
arcos y flechas a cazar lagartijas cerca del hogar, las flechas en este caso no tienen puya sino
una semilla de seje en la punta, después de los seis afios, tanto las nifias como los nifios
participan de manera activa en todas las actividades, la caceria, por ejemplo, ya se hace con
flechas de puya y en la sabana, durante estos acompafiamientos, el nifio aprende por medio de
la observacion y el consejo, por ejemplo, cuando es la mejor epoca para cazar, cuales son los
rastros que hay que seguir, como ubicarse con respecto a la brisa, tambien acerca de cuales
son las sefiales que da la naturaleza sobre la suerte en la caceria (historia de Maja acerca del
canto del pajaro Ticué), los suefios y las sefiales del cuerpo que predicen la suerte. La madre
ensefia a su hija el tejido, como recolectar las fibras y en donde, a su vez canta las canciones

para que les rinda mas elaborando los tejidos. Estas caracteristicas de aprendizaje concuerdan
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con las descritas por Rojas (2002) ya que vemos que el aprendizaje se da de manera oral y por

medio del consejo y la imitacion.

Cada actividad hecha durante el dia tiene cantos, que muchos de los adultos saben,
estos son especificos segun la actividad y cuentan historias de tradicion; el hecho de cantar
durante la ejecucion de una actividad no es solamente para que les rinda el tiempo, sino que es
actualizar la historia y la tradicion, es recrear las historias miticas (AGUDELO, 2009). El
juego por ejemplo, se carga semanticamente de tradicion cultural, asi, disfrazarse de ainawi es
embarrarse el cuerpo con barro en el cafio, pero también es revivir la historia sagrada y entrar
en un contacto con la energia de la naturaleza. (ver Anexo A: Figura No. 12) Al respecto

Abadio Green (1998) menciona:

Aqui la mascara no es para ocultarse, sino para ser el otro, en este caso, los
antepasados. Lo que hace que el ritual no sea una representacion sino una
transformacion, lo que permite que un hombre se haga realmente anaconda, o aguila
no reside en la perfeccién de la méascara, ni en seguir los pasos adecuados; aunque eso
sea muy importante, lo que permite esta transformacion, ser el otro, esta en el

corazén”(p. 4-7)".

A la edad de diez afios ya las mujeres realizan todas las tareas del hogar; saben desde
la siembra y recogida en el conuco hasta la preparacion del casabe y el mafioco, también se
encargan de ayudar en la cocina para la preparacion de los alimentos, lavar la loza y lavar la

ropa de los hombres de la casa. Los hombres ya a esa edad llegan con caceria y pesca para

Y Tomado de Green Stocel. A. (1998). El otro, ésoy yo? Su Defensor. Periddico de la Defensoria del Pueblo para
la Divulgacion de los Derechos Humanos. Afio 5 No. 49. Diciembre. Pags. 4-7.
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poder alimentar a la familia. Algunos nifios ya a esta edad han probado la cerveza y el
cigarrillo, situacion que demuestra unos comportamientos diferenciados debido a los valores

culturales que se transmiten en la crianza (AMODIO, 2005).

En el caso especial de las mujeres, lo Gnico que falta para que sean adultas aptas para
formar un hogar, es el rezo de pescado, una ceremonia ritual que estd determinada por la
llegada de su primera menstruacion, mas o menos a los doce o trece afios, cuando esto ocurre,
la mujer se le prohibe hablar hasta la noche del ritual, generalmente se cuenta un mes desde la
menstruacion hasta el rezo de pescado, pero puede durar mas tiempo, aqui la mujer es
aconsejada por la madre y la abuela sobre como ser una buena esposa y cdmo mantener un
hogar, se le aconseja sobre la cortesia con los invitados y las visitas y como ser una buena
madre. En el rezo como tal, ya que es una nueva etapa como mujer, el tsamani presenta a la
nueva mujer a la naturaleza, rezando y nombrando todos los animales para que la cuiden, este
rezo tiene un alto contenido de mitologia ancestral, también se hacen los bailes tradicionales
katsipitsipi y jalecuma®®; el ritual puede durar desde las ocho de la noche hasta las cuatro de la
mafiana y finaliza con la nueva mujer repartiendo caldo de pescado a todos los asistentes de la
ceremonia, asi prueba ser una buena esposa. Después de esto, las nuevas mujeres ya pueden

formar su propio hogar.

Todo este devenir adulto y aprendizaje de tareas y roles, estd mediado por el
(re)conocimiento de la naturaleza; se aprende acerca del tiempo, las estaciones, las plantas,
los animales, la geografia del territorio, del arte indigena y asimismo de las historias miticas,

que de una parte, se cuentan en tanto aprenden las tareas rutinarias, ya que cada labor ejercida

18 N . T . e o . . .z

Cantos y bailes rituales o ludicos de la tradicién Sikuani. Esta informacion acerca del rezo de pescado fue
recolectada con la mayoria de las personas de la comunidad y consignada en la gran mayoria de los diarios de
campo.
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tiene un trasfondo mitico, y por otra, estan en las reuniones familiares que se hacen al
finalizar el dia, en donde los més viejos les gusta contar las historias miticas. Estas historias
transmiten tanto los valores como los roles y tareas que desempefia cada individuo desde la
tradicion oral Sikuani, caracteristicas de educacion propia que dibujan las planteadas por el
CONTCEPI (2012). Hoy en dia ya no se realizan como antes algunas actividades como el tejido
de la wapa, el manare, el sebucan, el chinchorro, las tinajas de barro, los vestidos de matapalo,
los techos de hoja de moriche; ya que estos utensilios han sido reemplazados por otros
utensilios occidentales o son adquiridos en comunidades mas tradicionales. Estos utensilios de
uso diario tienen también una simbologia que remite a las historias miticas, para aprender a

hacerlas bien hay que estudiar con los més viejos. (Véase anexo A: Figura No. 13:)

Otros conocimientos que se adquieren por medio de la observacion y la imitacion son
algunos rezos sencillos para la buena suerte y picaduras ponzofiosas, pero si se quiere ser
médico tradicional, hay que estudiar desde aproximadamente los trece afios, la instruccion
debe ser hecha por un médico tradicional que le ensefia sobre las diferentes plantas y para qué
sirven, le ensefia los rezos y los cantos, y las historias miticas de manera méas exhaustiva, ya
después se aprende sorbiendo yopo™ y reuniéndose en la borrachera con los dioses
mitoldgicos para asi adquirir cada vez mas poder y conocimiento sobre las energias de la
naturaleza. Los adultos y los mas viejos estan de acuerdo en que la naturaleza como tal es la

gue méas y mejor ensefia el conocimiento®.

¥ Medicina tradicional a base de semilla de yopo (Piptadenia Peregrina) con propiedades entedgenas.

20 . . "y s ;g .. .
Conversaciones sostenidas con el capitdan Marco Gaitan y el médico Tradicional Oscar, consignadas en los
diarios de campo
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De esta manera vemos claramente que la educacion que se da de manera tradicional en
la cultura indigena Sikuani tiene los rasgos caracteristicos de la oralidad (VICH, ZAVALA,
2004), y como tal, se da de manera integral e interrelacionada; la percepcion del mundo que
se adquiere implica las relaciones de la naturaleza, las tareas cotidianas, la lengua y el mundo
mitico, y asimismo el hecho de realizar tareas cotidianas implica evocar todo el conocimiento,
también es una educacion colectiva, en la que al principio interviene el nacleo familiar y

rdpidamente se expande hacia toda la comunidad.

5.2.2 La educacion escolar en San Rafael de Planas y la ensefianza del espafiol

En funcion del segundo objetivo especifico y sus categorias de andlisis tenemos que, la
educacion escolar en la escuela San Rafael de Planas se basa en el modelo de Escuela Nueva,
propuesto en 1970 en Colombia para la atencion a escuelas con bajo grado de asistencia como
lo es la escuela en donde se hace este trabajo investigativo, asi entonces, los profesores llevan
a cargo varios grados cada uno y asignan unas cartillas disefiadas por el MEN segln los
grados; aqui el profesor cumple el papel de facilitador; mientras los nifios abordan las cartillas
autbnomamente, el profesor puede concentrarse en la ensefianza de la escritura, EI modelo se
basa en “preparar para la vida, en este sentido la naturaleza y la vida misma deben ser
estudiadas, lo que en la préctica debe conducir a la reivindicacion de lo cotidiano y
circunstancial donde se orienta el predominio de intereses y necesidades del estudiante... se
debe permitir al nifio actuar y pensar a su manera, favoreciendo un desarrollo espontaneo, una
experiencia con libertad y autonomia. El estudiante elabora su conocimiento al interactuar con

los objetos. La accion es la condicion que garantiza el aprendizaje (MEN, 2007)”.

En nuestro caso, segun las observaciones y la informacion brindada por los habitantes
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de la comunidad, la escuela no cumple con el horario establecido, ni con el enfoque propuesto
por el modelo Escuela Nueva; los estudiantes no asisten a las clases y en algunos casos
simplemente se van y a veces no regresan, dice el profesor Juan de Jesus que no les gusta
estar encerrados, pero en ocasiones los profesores son quienes no hacen las clases, lo que
conlleva a que las intensidad horaria en la escuela no sea constante, asi segun las
observaciones y la revisién de los cuadernos de los nifios, los profesores le dan maés
importancia a los espacios académicos propios de la cultura occidental: Matematicas,
Castellano, Ciencias Naturales, Lengua Materna y Ciencias Sociales; los espacios que menos
se abordan son : Tecnologia e Informatica, Etica y Valores, Educacion Fisica, Taller Artistico,
Identidad Cultural y Trabajo Unuma, aclarando en este punto que el espacio de Lengua
Materna esta direccionado a la ensefianza de la escritura alfabética en lengua materna y que en
el marco del Festival de la Cultura se abordd el espacio Identidad Cultural eso cuando uno va
a trabajar la cultura de uno, los chinos se vuelve un solo desorden, dice el profesor titular

Juan Rincon. (ver Anexo A: Figura No. 14:)

En términos de las metodologias usadas por el profesor, vemos que prevalece la transcripcién
del libro de texto al cuaderno con explicaciones esporadicas del profesor. En los casos de los
primeros cursos prevalecen las planas y la transcripcion del tablero al cuaderno. En los dos
casos el evento educativo esta mediado por el libro de texto; en los grados mas bajos, por los
libros escritos en L1 y en los tres ultimos grados por los libros en L2 del MEN, en el caso de
las clases de matematicas, el profesor se encarga mas de crear operaciones y problemas para
que los nifios las resuelvan y no se usa el libro sino para seguir el contenido tematico. Asi, el
enfoque propuesto por el modelo Escuela Nueva, en donde se aprende interactuando con los
objetos de la naturaleza, no es la finalidad vista en la préctica pedagdgica de esta escuela,

sumado a esto vemos que no se cumplen con las caracteristicas tampoco de la etnoeducacion
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abordadas por Trillos (2002). (ver Anexo A: Figura No. 15)

La escuela asi, estd mediada por la escritura como tecnologia de acceso al
conocimiento, y esta tecnologia de expresion del lenguaje esta cargada con el bagaje cultural
propio de la cultura occidental y asi también de las maneras de acercarse al conocimiento por
medio de ella, es decir, se accede al conocimiento de forma individual y abstracta. Asi pues,
los estudiantes hacen planas que relacionan con imégenes, para lograr un acercamiento a la
representacion gréfica de los sonidos articulados, en lengua materna este acercamiento se hace
desde la letra como unidad minima, luego la silaba, después la palabra y por Gltimo la frase,
cuando empiezan a estudiar la lengua espafiola, también se hace desde las planas, es decir
repeticion y memorizacion desde la palabra escrita y en los grados superiores, cuando se ha
adquirido la escritura alfabética, las lecciones de espafiol giran en torno a la transcripcion del
libro al cuaderno, se hace mucho énfasis en los conceptos y estructuras gramaticales solo de la
lengua espafiola con mediaciones de parte del profesor en lengua materna, los profesores
concuerdan en que la escritura es para plasmar ideas en un papel, lo cual deja al descubierto

que la escuela se hace en los términos coloniales mostrados por Lenkersdorf (1998).

Los estudiantes nunca participan de forma activa con sus ideas, y aunque la
disposicion del salon y los puestos no esta en funcion del tablero, tampoco se estimula el
trabajo en grupo ni la construccion colectiva. Por parte de los estudiantes, vemos que ellos
conocen todas las letras y trascriben muy bien los textos del libro, pero la capacidad de
producir textos ideados por ellos mismos es muy pobre, se limita a los nombres de los
integrantes de la comunidad y palabras escritas con las que han tenido contacto dentro y fuera
de la escuela, como ejemplo, tenemos un ejercicio que encontré detrds de un cuaderno con la

palabra love, lo interesante es que la frase es coherente y se podria decir que las palabras
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pertenecen al mismo campo semantico, hay que agregar ademas que mucha de la ropa que se
ve en la comunidad tiene estampados de corazones con la palabra love escrita, pero al
preguntar no me supieron decir qué era love, tampoco sabian que estaba en inglés®, asf que el
modo de aprender esa palabra fue relacionando la grafia love con un campo semantico. Otro
ejercicio que vi de escritura libre, fue una serie de palabras estilo plana que relacionaba un
solo pronombre posesivo “mi” con una serie de nombres de habitantes de la comunidad, al

parecer el enunciado de ejemplo fue “Mi mama me mima” (Anexo A: Figura No. 16:.)

Tenemos pues que la poca practica de libre de escritura, es poco estimulada, les resulta
dificil, por ejemplo, escribir alguna palabra que venga de manera oral, incluso en lengua
materna; con varios estudiante que estaban en la disposicion de hacerlo, hice el ejercicio de
pedirles que escribieran: “esternocleidomastoideo” pero les dio vueltas en la cabeza, se los
repeti varias veces, y me dijeron que no, entonces les pedi que escribieran “pematayepeto” o
“wowai” pero también les dio vueltas y finalmente nadie logré escribirlo?®. Estos estudiantes
parecian ser de cuarto grado y ya los habia visto trascribir del libro en el cuaderno, ahora bien,
vemos que la practica escolar tiene como eje la escritura y segun Trillos (2002), la educacion
en comunidades indigenas debe darse desde su tradicion, en la escuela San Rafael se impone

tanto tedrica como en la practica, estructuras de pensamiento de la segunda lengua.

En todo caso, segun los intereses indagados en la comunidad, lo que necesitan los
estudiantes de la escuela es defenderse en situaciones comunicativas reales con el wowai, que

puedan ir al corregimiento de planas para hacer diligencias, que si un blanco les pregunta algo

?! Informacion recolectada en diario de campo 9 el 31 de octubre de 2012
*? Informacion recolectada en el diario de campo 7 el 30 de octubre de 2012
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sobre la cultura ellos también puedan responder y en general que tengan habilidades
comunicativas de manera oral. En resumen, se puede inferir que las habilidades lingiisticas
con respecto al espafiol como segunda lengua en los estudiantes de la escuela san Rafael son
asi: Lectura: nivel basico de decodificacion; Produccidn escritura: se limita en la mayoria de
los casos a la transcripcion; Produccion oral: dentro de la escuela es nula, se sustenta solo de
monosilabos y frases cortas; Comprension oral: nivel alto en comparacién con las otras
habilidades esto se evidencia en la facilidad para seguir instrucciones y ensefiar su lengua.
Estas caracteristicas, Trillos las establece, en categoria s de bilinglismo como: Bilingle

compuesto, en tanto uno de los dos sistemas es predominante: el Sikuani.

5.2.3 El aprendizaje fuera de la escuela del espafiol como L2.

Fuera de la escuela, el uso del espafiol se presenta en varias esferas que desde el
principio del contacto con el blanco han estado presentes, y con la llegada de nuevas
tecnologias, estos campos se hacen cada vez mayores. En primer lugar tenemos los
procesos de evangelizacion que en el pasado era una dindmica de apropiacion de la lengua
espafiola de manera inquisitiva; se les prohibia hablar la lengua materna y se les ensefiaba la
escritura para que pudieran leer la Biblia, ahora, los escritos biblicos estan en lengua Sikuani.
Aunque ahora se respeta mucho la libertad de culto, muchos de los indigenas han ido a
conocer acerca del culto evangélico y en el caso de San Rafael, no todos son evangélicos, los
evangeélicos estan ubicados en San Rafael Il. Los cultos son hechos por el capitan Abraham
miranda en lengua Sikuani pero la gran mayoria de las alabanzas son lengua espafiola,
algunos van al culto evangelico que se hace en el corregimiento de Planas que es por
completo en espafiol. Ademas los evangélicos hacen de vez en cuando misiones para convertir

a los indigenas incluso en la escuela.
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En segundo lugar estan las relaciones econémicas y comerciales que se establecen
desde el contacto con el blanco en Planas y Puerto Gaitan, ya que es de profundo interés para
la comunidad estar en contacto comunicativo para abastecer sus casas y sus tiendas con
viveres y otros utensilios que utilizan en la cotidianidad, los jovenes en este caso son los que
se encargan de hacer diligencias en el corregimiento. Estas relaciones econdmicas también
estan intimamente ligadas al aprendizaje del espafiol para poder obtener un trabajo al acabar
los estudios de primaria, algunos de los jovenes trabajan jornaleando en fincas cercanas al
resguardo mientras que otros esperan ser elegidos para trabajar en la petrolera, la cual exige la
basica primaria y un buen nivel comunicativo de espafiol; todas estas interacciones estan

basadas en la obtencion del dinero para el flujo de ciertos bienes materiales y servicios.

En tercer lugar, se establece a las relaciones politicas y reuniones de gobierno como
uno de los mas importantes espacios para el uso del espafiol; estas reuniones son de vital
importancia para todo el resguardo, por lo cual se asiste masivamente a escuchar sobre los
proyectos, planes y proyecciones en torno a la relacion social con el Estado y la cultura
occidental como tal; aunque las reuniones son mediadas por la lengua Sikuani, la lectura de
proyectos, comunicados y deméas documentos relacionados con este ejercicio, son en espafiol,
a los cuales los sigue una explicacion en Sikuani con vocabulario técnico y burocratico en L2
que es escuchada por todos. Cuando las reuniones son con invitados blancos, la lengua que

predomina es el espafol. (Anexo A: Figura No. 17)

En dltimo lugar, otra de las dinamicas por la cual se tiene acceso a la lengua espafiola
son las nuevas tecnologias y los medios masivos de comunicacion; durante el dia los nifios y

jovenes se retnen en torno a los celulares a ver videos, los cuales algunos estan en espafiol, en
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1,23 estos

la noche todos buscan algun televisor que esté funcionando y ven peliculas en espafio
aprendizajes se pueden ver cuando los nifios repiten de memoria lineas del guion de alguna
pelicula al pie de la letra, asimismo, cuando se narran en lengua materna de qué se trataba
alguna pelicula. Todos los dias pueden verse y repetir peliculas del dia anterior, incluso
durante toda la semana. Por otro lado estd la misica ya que toda la musica que circula por el
resguardo esta en esparfiol, los nifios y los jovenes aprenden las letras de memoria y también
cantan con gesticulaciones acordes a la letra, es decir que comprenden las letras de las
canciones. Uno de los géneros mas escuchados es la musica nortefia, tal vez se identifican con
ella por los contenidos culturales que la mayoria de las canciones transmiten, ya que son
parecidos a la historia de la comunidad y el resguardo en general, es el caso de las canciones

sobre “traquetos”, limites fronterizos y el derroche de dinero, situacion similar a la que se

vivio en la época de la bonanza cocalera.?

Ahora bien, si prestamos atencion a las entrevistas realizadas a los adultos de la
comunidad que mejor hablan espafiol, una de las caracteristicas principales fue el aprendizaje
de esta lengua mediante la relacion directa con el blanco, ninguno de los hablantes adultos del
espafiol lo aprendi6 en la escuela, siempre fue un ejercicio de interaccion,? interaccién que en
la actualidad es incluso mas fuerte y se da en mas espacios. Es muy frecuente encontrarse con
situaciones pluriculturales en las que una lengua se encuentra en contacto con otras,
estableciéndose entre ellas diversos tipos de transferencias. Los contactos linguisticos no son

meros intercambios de formas de expresion, sino también intercambios de practicas y

23 . s ..
Informacién recolectada en diario de campo 20.
24 . s ..
Informacién recolectada en diario de campo 24
25 .z . .
Informacién recolectada en entrevistas semiestructuradas.
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contenidos significativos. (Godenzzi, 1996: 4)

Ligado a lo anterior, es de vital importancia mencionar que los espacios extraescolares
en donde se conoce la lengua espafola, son generados por una serie de motivaciones que
tienen su base en la historia misma de la comunidad (que dibuja también la historia de muchas
naciones indigenas en su blsqueda por soberania y autonomia) ya que las primeras relaciones
con occidente trajeron tiempos de violencia y desplazamiento para los indigenas Sikuani en la

década del 70, la cual los indigenas rememoran como las “Jaramilladas”?®

estas época se
caracterizd por la introduccion de los indigenas Sikuani al intercambio comercial con
occidente a través de la “Cooperativa Integral Agropecuaria Planas™ a la cabeza del defensor
indigena Rafael Jaramillo Ulloa y dedicada al comercio de arroz, maiz y yuca sembrado por
indigenas, de esta manera, el interés en la lengua espafiola era netamente comercial, pero
luego que el ejército empezara a buscar a Jaramillo por deber dinero, los indigenas se vieron
masacrados por ser tomados como sus colaboradores y asi empezaron una relacién con el
gobierno para que se reconociera que ellos no tenian nada que ver con los problemas de
Jaramillo, esta interaccion los llevo a buscar en las normas nacionales sus derechos como

ciudadanos y asf, imbuirse en la cultura y la lengua del blanco para poder defenderse de é1.%’

Aqui vemos como, en palabras de Godenzzi la interculturalidad implica la existencia
de relaciones asimetricas entre los diversos grupos y poblaciones, en todos los dominios:
econdémico, social, politico, lingtistico y cultural. Esto genera una situacion de conflicto

cuyos efectos son la intolerancia, la marginacion, la discriminacion social, la dominacion

26 . .y . , .. .
Sobre este tema hay informacién consignada durante la mayoria de los diarios de campo y registros sonoros.

%’ Informacién mas detallada véase: BONILLA, Johnatan; Practicas Politicas Sikuani. Universidad Pedagdgica
Nacional. 2012.
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ideoldgica, la usurpacion de derechos (lengua, tierras, educacion, servicios) y la desigualdad
econOmica, susceptibles de expresarse, por ejemplo, en las relaciones de mercado. (1996:2)
también los intercambios linguisticos generan rutinas que, por ejemplo en Domo planas, se
establecen en la cultura como necesidad, es el caso del trabajo asalariado, aqui el intercambio

comunicativo es también un intercambio de préacticas.

En la actualidad, la importancia del espafiol para la comunidad se sigue gestando
desde las relaciones politicas del resguardo con el Estado, esto lo podemos ver en todas las
reuniones de capitanes que se hicieron en las que se hizo presencia, ya que todo lo relacionado
con los ejercicios de soberania cultural y territorial, estan mediados por la lengua espafiola: las
solicitudes de excavacion de pozos, los estudios de impacto ambientales, las programas de
reforestacion, programas de ampliacion del resguardo, pagos por regalias de explotacion
petrolera, programas Yy ayudas educativas, etc. En las reuniones de capitanes sobre asuntos
del gobierno, el Capitdn Mayor ve la necesidad de que se conozca el trasfondo de los
documentos que implican compromisos con el estado o con la petrolera, también es visto por
todos los lideres comunales que es necesario que los indigenas tengan sus propios
profesionales que trabajen con y para la comunidad, se necesitan abogados, ingenieros,
psicélogos, economistas y otros profesionales, para no tener que perder al momento de
comprometerse por el solo hecho de no conocer a profundidad el impacto de los compromisos

que adquieren con los occidentales.

De otro lado estan los intereses mas personales, que giran en alrededor de las
necesidades economicas y comerciales para mantener el hogar, estos son: aprender espafiol
para poder trabajar con el blanco y aprender espafiol para poder comerciar con el blanco, ya

que el flujo econdmico siempre estara mediado por la cultura dominante de habla hispana, en
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algunos casos, a los indigenas les da pena hablar la lengua materna ya que el pueblo indigena
ha sido minorizado culturalmente, y ha creado la sensacion de querer blanquearse, de querer
ser occidental y olvidar la lengua materna. En general, hay una consciencia acerca del tema de
la pérdida cultural, pero a muy pocos les interesa trabajar en pro de la pervivencia o el rescate
de las tradiciones ancestrales; una de las relaciones con el blanco que se gestan con respecto a
esto es el dia de la cultura, un evento del ministerio de cultura de Puerto Gaitan que pretende
rescatar bailes, cantos, rezos, vestidos tradicionales, etc. pero los mismos profesores dicen que
esas presentaciones son un desorden y no se parecen en nada a las précticas ancestrales, es

una puesta en escena para ver quién se lleva los premios que se ofrecen.

Asimismo, cuando la comunidad tiene visitas de blancos, muchos de los indigenas
estan en la basqueda de como poder sacar algun beneficio, puede ser pidiendo café a cambio
de historias, dulces a cambio de bailar, anilinas a cambio de participar en los talleres
elaborados para la misma comunidad, etc. Muchos de los indigenas no se mueven por la
comunidad si no hay un beneficio de por medio. “asi somos los parienticos” dice Dofa

Carmen esposa de Marco Gaitan.

5.2.4 Relaciones entre la escuela y la educacion tradicional en la escuela San Rafael de Planas

En funcién del objetivo general de este trabajo investigativo, se hizo necesario hacer
una interrelacion de la informacion en los analisis arrojados de los apartados precedentes. Asi,
se puede vislumbrar que el aprendizaje fuera de la escuela del espafiol como L2 en los
habitantes de San Rafael se hace de forma oral, ya que la manera en que tradicionalmente los

indigenas conocen el mundo se da de esta misma manera; a través del contacto y

89



comunicacion directa con los hablantes de la lengua espafiola, se puede decir que
cognitivamente estan programados para aprender de esa manera, el mismo profesor Andrés

Miranda dice:

Los nifios aprenden el espafiol de varias partes, todo el tiempo estan recogiendo palabras e
ideas pero para eso se demoran mucho tiempo, pero también en la escuela, en las reuniones y
poco a poco van preguntando para entender mas, en la escuela no tanto, eso se aprende mas

por aparte, pero la escuela lo complementa.28

Viendo que en la escuela la tecnologia usada para el aprendizaje del espafiol es
unicamente la escritura, es de esperarse gque los estudiantes tengan las dificultades que tienen
para la produccion oral del espafiol, sumado a esto, el énfasis teméatico de las clases de
espafol es la gramatica y se hace en su mayoria por medio de la transcripcion, lo que resulta
demasiado abstracto para alguien que en toda su nifiez ha conocido el mundo por medio de la
experimentacién-imitacion y de forma rizomatica; entonces al dividir la lengua en unidades
independientes resulta incomprensible ya que el nifio estd acostumbrado a entender la
informacién de otra manera. En el caso de la escuela San Rafael, no hay una aproximacion

gramatical en la lengua materna, por lo tanto la lengua espafiola se vuelve aln mas abstracta.

El nifio Sikuani genera sus conocimientos a partir de la interaccion con la naturaleza y
en compafia de otros (ROJAS, 2002 ), razon por la cual la escritura como expresion de la
lengua basada en el individualismo resulta poco significativa para su uso en la cotidianidad,
asimismo, el hecho de que la comunidad no participe en la educacion escolar de los

estudiantes implica que la responsabilidad recaiga solo en el profesor y eso va en contra de la

28 .. . . . .
Informacién recogida mediante entrevista semi- estructurada
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formacion colectiva propia del estilo cognitivo y la educacion propia descrita anteriormente,

que es como los nifios conocen: a este respecto el Capitdn mayor menciona:

La comunidad como que no se apropia tampoco; la comunidad aparte, el docente
aparte y los nifios aparte, entonces no hay una coordinacion, no hay ese apoyo
comunitario (...) aqui hace falta el interés de los mismos padres de familia, en ponerle
y decirle a sus hijos: no hagan este dafio, antes no sé como serd; van y rompen vidrios,
tiran piedras, ellos entran a la hora que se les da la gana, salen de all4, eso es un
desempelote ni el verraco, en ese campo hay que mirar muchas cosas, yo siempre he
hablado de la comunidad educativa; por eso es la comunidad educativa; para coordinar

todas las acciones que se deben para mejorar las condiciones. Pero jno! 2°

También hay que tener en cuenta que la division del conocimiento en asignaturas es
algo poco natural y entra a discrepar con la manera de conocer el mundo, por otro lado, la
division de los roles y tareas segun el género en la cultura Sikuani tiene unos limites bien
definidos y se basan en que la madre educa a su hija y el padre educa a su hijo; la escuela se
rompe con esa costumbre y empieza a llenar de nuevos valores la educacion. En relacion

a esto, dice Nila Vigil

En todos los grupos culturales existen formas de construir los discursos orales que se rigen por
reglas definidas socialmente. Dichos discursos se manifiestan en contextos especificos, con
condiciones determinadas. Segun su naturaleza, estas formas orales no pueden ser trabajadas en

un contexto artificial, sino que deben ser siempre consideradas dentro de las condiciones que

2 Transliteracion rregistro sonoro, 26 de marzo de 2013
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exigen su uso (Contexto).

En esta medida, puede notarse que el ambiente de aprendizaje con relacién al espafiol
como segunda lengua es totalmente artificial, y no se presta para que los estudiantes accedan
al conocimiento desde la modalidad en que ellos perciben, organizan y procesan la

informacion desde su cultura.

Para la organizacion de la informacion recolectada sobre los resultados obtenidos en
la fase de implementacion y ejecucién, se vacid la informacién de los instrumentos de
recoleccion directamente en la matriz de triangulacién, lo que permitié la interpretacion de los
resultados obtenidos a lo largo de la intervencion. Los resultados obtenidos a lo largo de la
fase de implementacion se evaluaron desde los propoésitos planteados por cada actividad de
intervencion, posteriormente y desde el contraste con los resultados de la documentacion
tedrica sobre las categorias planteadas en el disefio de la propuesta de intervencion y los
resultados de la fase I, lo cual arrojé los siguientes resultados: 1. Acercamiento al
conocimiento desde la biculturalidad comparativa en la escuela San Rafael. 2. Acercamiento
al bicognoscitivismo, una necesidad para el fortalecimiento de la produccion oral en L2. 3. La

generacion de consciencia estructural de la lengua.
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6 RESULTADOS

Teniendo en cuenta los objetivos descritos al iniciar este documento, surgieron las categorias
de analisis las cuales fueron observadas durante la implementacion de las actividades que

contrastadas con el marco teorico, arrojaron los siguientes resultados:

6. 1 Acercamiento al conocimiento desde la biculturalidad comparativa en la escuela San

Rafael.

La escuela San Rafael es se constituye como un espacio sustancialmente apropiado
para llevar a cabo dinamicas que giren en tormo a la educacién bicultural comparativa
(GARCIA, 1992); ya que los estudiantes como pertenecientes a la cultura Sikuani, los cuales
reciben parte de su educacion en una institucion de origen occidental, dada desde dinamicas y
contenidos s6lo de occidente, generan aprendizajes vacios e inequitativos culturalmente.
Desde este punto de vista, la implementacion en la escuela fue atravesada por el enfoque
bicultural comparativo para la bdsqueda del fortalecimiento de la oralidad en L2. Como se
pudo ver desde la caracterizacion de la educacion propia y la educacion escolar este enfoque
es el resultado precisamente de esa relacion, la cual se planted en un principio como objetivo

general del presente ejercicio investigativo.

En ese sentido, el hecho de comparar las culturas es una dindmica de aprendizaje que
permite el acercamiento a los estudiantes al nuevo conocimiento desde referentes ya

establecidos en las pautas de crianza, la lengua materna y la produccién intelectual de la
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cultura propia (ibid., 1992). En nuestro caso, la comparacion fue el cémo; la sintaxis y las
historias que relacionan a los sikuani con el territorio fueron el con qué utilizados para llegar a
la apropiacion del conocimiento del espafiol como L2 en los estudiantes de San Rafael. Visto
de esta manera, el investigador procur6 que las clases fueran guiadas exponiendo el punto de
vista occidental y con la ayuda de los estudiantes, establecer la comparacion cultural desde la

experiencia personal y colectiva.

Se observd durante las intervenciones descritas méas arriba, que en principio los
conceptos sintacticos, que ya habian sido trabajados por el profesor de manera memoristica,
no lograban ser usados de manera correcta en la practica, asi que los estudiantes fueron
expuestos a varias formas de contar la historia en tanto se les recordaba el uso de las
herramientas sintacticas para que pudieran expresar comparaciones culturales en espafiol; en
el caso del cuento El indiecito cazador la comparacion fue exitosa, los estudiantes
describieron, aunque muy simplemente en términos del uso del espafiol, como era su cultura y
se dieron cuenta de cdmo eran percibidos los indios desde otro punto de enunciacién, lo que
ayudd a que se dieran cuenta de los valores que se transmiten desde esa aproximacion al
conocimiento. El uso de la descripcion cultural funcioné como componente de
concientizacion intersubjetiva que evidencié ademas en conocimiento del entorno y su puesta

en préactica para el uso de la L2.

Sin embargo, cuando se planeod la caminata en la ultima actividad, uno de los rasgos
culturales salio a relucir; ya que el hecho de que esta actividad no se realizara como estaba
prevista, fue debido en parte a que los dinamizadores de la actividad eran de sexo masculino y
la mayor parte de los estudiantes del salén eran nifias, de lo que se deduce (y segun también a

la conversacion con Juan de Jests ...la verdad es que piensan que uno va es a enamorar a las

94



peladitas ... que los valores transmitidos en la crianza entran en conflicto con la forma en que

se hace escuela, aunque hay que admitir que la situacion se presenté sumada a otros factores.

Las actividades estuvieron también guiadas por la comparacion de las diferentes
formas de guardar la historia, a este respecto, los nifios reconocieron que la historia mitica
hace tambiéen parte de la historia de la tradicion Sikuani, lo cual se evidencid en la medida en
que ellos mismos fueron quienes empezaron a nombrar los personajes de las historias al
momento de hacer la comparacion con las otras maneras de trasmitir la ese tipo de
conocimiento, asi también en la descripcion temporal de la conformacion del resguardo que

fue hecha en la actividad del dibujo de los mapas.

En general, el enfoque bicultural comparativo propuesto por Garcia (1992) desarrolla
en los estudiantes nuevas maneras de ver los conocimientos que tienen y fortalece la identidad

en tanto su cultura se vuelve conocimiento/herramienta para el uso del espafiol.

6.2  Acercamiento al bicognoscitivismo, una necesidad para el afianzamiento de la

oralidad en L2.

El enfoque bicognoscitivo de Garcia (1995), propone que la ensefianza debe estar
direccionada a las dos maneras de percibir, seleccionar y organizar informacion (estilo
cognitivo), primero debe darse la ensefianza desde el estilo dominante para luego poco a poco
ensefiar a dominar el segundo estilo, asi como se plantea la educacion desde Trillos, Vigil,
Rojas y Romero; bajo esta mirada, el trabajo de implementacion se centrd en dar los aportes
para esa introduccion paulatina al estilo cognoscitivo occidental, que sirvieran de base para su

ejecucion durante la escolaridad de las nifias y nifios de la comunidad San Rafael.
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Como resultado de la observacion de las clases, se determind que la ensefianza de la
lengua espafiola se centra en la transcripcion documental, esta a su vez se centra en conceptos
abstractos (independiente de campo) de la gramatica, esto genera una dificultad en la medida
en que su estilo de aprendizaje es interrelacionador, concreto y colectivo (dependiente de
campo), la escritura es descontextualizada abstracta e individual, y para generar un
aprendizaje desde esos modos de percibir la informacion, se debe hacer desde la comparacion
con los conocimientos previos que tienen los estudiantes, es decir, la lengua materna, la cual
no se trabaja en ningun grado desde la sintaxis. La ensefianza de la gramética de la lengua
Sikuani no se trabaja en esta escuela

Asi pues, se pudo notar desde la primera actividad que los estudiantes no entendian los
conceptos abstractos de las partes de la oracién, pero en el momento de generar una oracion
desde el dibujo, se pudo llegar al entendimiento de dichos componentes, ya que el dibujo es
menos abstracto que las letras y se acerca mas a la experiencia personal. Debido a que el
inicio de la actividad fue desde lo abstracto, la misma necesidad de apropiacion de los
conceptos llevo la explicacién de los términos de lo abstracto a lo concreto, de lo que puede
decirse que su aprendizaje empuja la ensefianza al estilo dependiente de campo, pero el hecho
de que se hayan apropiado del concepto los lleva al campo de lo abstracto y a su vez de lo

independiente de campo. Llegaron al concepto desde la experiencia.

Ya con el dominio de los conceptos, las actividades tuvieron como eje transversal la
puesta en practica de esas abstracciones en funcion de ensefiar la lengua materna al
investigador, estrategia que resulté profundamente fructifera, ya que el proceso cognitivo de
la informacion pasaba por varias etapas: primero la decodificacion del mensaje oral, la
traduccion del mensaje, y posteriormente la division del mensaje en las categorias abstractas

de estructura sintactica tanto en L2 como en L1 de manera oral y en ocasiones escrita. En
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palabras de Trillos (2002) el proceso linguistico se dio desde el bilingiismo compuesto, pero
también desde el uso del bicognoscitivismo en tanto ponian a funcionar las abstracciones en

una situacién comunicativa real.

Una de las situaciones interesantes se dio en el trabajo individual caracteristico del
independiente de campo, ya que se puede percibir como los estudiantes tienden a colectivizar
su trabajo, esto se evidenci6 en los dibujos hechos con respecto al cuento El indiecito cazador
y el video Planas, en donde todos empezaban individualmente pero en el desarrollo de la
actividad, los dibujos de convertian en una construccion colectiva, tanto asi que inclusive la
disposicion del dibujo en la hoja se asemejaba en todos los trabajos y el Unico que era
diferente fue corregido en funcién de los otros dibujos. La tarea de escritura propuesta por el
profesor ninguno de los estudiantes la hizo, probablemente porque la escritura individualizada
no es coherente con la construccion colectiva del discurso que se evidencio en la

implementacion de las actividades.

Sumado a esto, en términos de ubicacion y ambiente del salén, los estudiantes siempre
generaron mejor respuesta cuando su trabajo era en grupo, cuando no estaban en las mesas
escribiendo o cuando se mezclaban los grados, esta manera integral de trabajar fue la méas
exitosa hablando de produccion oral, ya que cuando se hacia una pregunta a toda la clase uno
daba una idea y otro la complementaba para asi llegar a un consenso colectivo (tienden a la

dependencia de campo).

Por otro lado, la consciencia que se genero en los estudiantes como portadores del
conocimiento historico, entra también en la categoria del bicognoscitivismo, esto porque los

estudiantes pudieron acercarse a diferentes maneras de transmitir la historia, la de los textos
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inamovibles y la de la oralidad como herramienta flexible y contextualizadora del

conocimiento.

6.3  Laproduccion oral y la consciencia estructural de la lengua.

En términos de produccién oral en segunda lengua, hay que reconocer que la escuela
no se prestd para su fortalecimiento, aunque se intentd por varios medios sacar la clase del
salon, finalmente el espacio nunca se dio, lo que dej6 al trabajo investigativo solamente con la
informacion de los diarios de campo relacionados con actividades que no fueron planeadas
desde los objetivos principales de este proyecto, pero no por esto dejan de ser pertinentes para
el andlisis; de esta manera, se evidencio que la oralidad en L2 surgia mucho més fluida y
compleja en espacios como el cafio, la recolecta de mangos, la cosecha de bachacos y los
partidos de fltbol, esto evidencia que la produccion oral del espafiol tiene que darse en la
préactica (entendida como la accion para suplir alguna necesidad) y si se quiere en la relacion
directa con el objeto de conocimiento, esto se refleja en la medida en que los estudiantes se
desenvolvian mejor con el espafiol en las situaciones descritas, pero también en que los
habitantes de la comunidad que mejor hablan el espafiol son quienes tienen mas contacto con

el blanco y asimismo todos los que actualmente lo hablan nunca lo aprendieron en la escuela.

Sin embargo el trabajo hecho en la escuela arrojé otro tipo de resultados
profundamente benéficos para el aprendizaje de una segunda lengua; esto es la consciencia
estructural de la lengua (morfosintaxis), que en relacion con la puesta en practica del
bicognoscitivismo, llena de herramientas a los estudiantes para que se les facilite la habilidad
comunicativa en L2. Ademas que pueden fortalecer el uso de su lengua materna. El pensar en

la lengua desde la division en partes es algo completamente abstracto, pero si se puede
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generar de manera mas amplia en la lengua materna, el aprendizaje de una segunda lengua se
facilitara sustancialmente, esto en funcion de las estrategias actuales para adquirir este tipo de
conocimientos, ademas, en tanto el espafiol es una necesidad de relacion cultural que los
bombardea todo el tiempo, esta consciencia linguistica se proyectara por si misma a todas las

habilidades comunicativas (oralidad, lectura, escritura y escucha)
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7 CONCLUSIONES

La educacion propia al interior de la comunidad San Rafael se da de manera integral y
en ésta se involucra el nucleo familiar, los médicos tradicionales, autoridades ancestrales, la
comunidad en general, pero mas importante, la madre naturaleza como la gran pedagoga; asi,
en esta educacion se relacionan estos actores de manera indiferenciada e interrelacionadora
como los portadores de todos los conocimientos culturales los cuales se manifiestan por
medio de la oralidad como vehiculo de transmisién de la cultura, con practicas evidentemente
diferenciadas que se establecen desde las pautas de crianza y moldean en los indigenas su
manera de percibir la realidad y asimismo un estilo cognitivo profundamente marcado
(dependiente de campo) debido a la naturaleza rizomatica, experiencial, comunal, afectiva y

concreta en la que se presenta el conocimiento durante toda la formacion del sujeto.

Por otro lado, en la educacion escolar el eje curricular fundamental gira en torno al
aprendizaje de la escritura trascripta y la informacion se da de forma taxonomica y
sumamente abstracta, con los libros de texto y el profesor como unicos mediadores del
conocimiento, lo que implica que los esquemas de percepcion, clasificacion y organizacion
del conocimiento (estilo cognitivo) se basen en la independencia de campo, y al no haber una
contextualizacion comparativa de este conocimiento ajeno a sus esquemas de percepcion, la
ensefianza de una segunda lengua resulta inoficiosa dentro del aula de clase y la escuela como
institucién para la formacién de sujetos pierda la importancia que debe tener en un contexto
étnicamente diferenciado. Paralelamente se observO que el aprendizaje de la L2 generaba
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mejores resultados cuando se hacia fuera del aula de clase, esto debido a que estos
aprendizajes se acercan mas a su manera de abordar el conocimiento cultural propio, en tanto
espacios integrales donde el conocimiento de la lengua se pone en préctica y se aborda
mediante el consejo y la interaccion comunal lo que demuestra que los procesos reales de

aprendizaje de la L2 son dados desde otras mediaciones sociales.

De tal forma que, la relacion cognitiva que se presenta en la educacion propia y la escolaridad
en San Rafael de Planas, se da desde la imposiciéon de la percepcion y clasificacion de la
informacion de la mano con el estilo cognitivo y la cultura. Razén por la cual se vio la
necesidad de generar una propuesta que respondiera a estas necesidades de acceso al
conocimiento, en nuestro caso de la lengua espafiola y su practica oral, para lo cual se
abordaron las propuestas educativas de Raul Pénare, quien propone la escuela indigena desde
un enfoque bicognoscitivo y bicultural, enfoques que fueron aplicados en el aula y en donde
los estudiantes se acercaban a la informacion proporcionada por parte del investigador tanto
de manera concreta como abstracta y donde se explicaba la diferencia de acercarse de una
forma o de otra para que no se impusiera un estilo sobre otro y asi mismo la comparacion
cultural que se dio desde la combinacion de la oralidad con las practicas letradas del

conocimiento en donde participé de manera activa la comunidad.

En ese sentido el enfoque bicognoscitivo, en general proporciona herramientas de aprendizaje
autonomo de lenguas basadas en categorias abstractas, como lo es la lengua espafiola con la
cual los Sikuani tienen mayor contacto, y al momento de desbloquear las estructuras
morfosintacticas de la L2 y compararlas con la lengua materna, se genera una conciencia de la
complejidad de la lengua Sikuani; El enfoque bicultural comparativo por otro lado, es el
instrumento idoneo para generar procesos interculturales dentro de la escuela, con el cual los

estudiantes pueden entrar a conocer la cultura dominante siempre teniendo como referencia su
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propia cultura, lo cual erradica el sometimiento cultural y cognitivo que a través de la historia
se ha venido dando en las escuelas de pueblos étnicamente diferenciados, produciendo
asimismo un establecimiento de su sociedad como una que es también productora de

conocimiento con sus propias maneras para transmitir y percibir la realidad.

Este trabajo de grado fue llevado a cabo en un espacio de ocho semanas, una de
indagacidn, dos para la observacion y generacion de la propuesta de intervencion y cinco para
la implementacién de la propuesta; estas semanas no fueron consecutivas y debido a
situaciones del contexto, estas acciones requirieron llevarse a cabo en otros tiempos diferentes
a los propuestos, especificamente con la reduccion del tiempo en la implementacion. Por otro
lado, el desconocimiento de la complejidad de la lengua sikuani, fue un factor

considerablemente limitante en el desarrollo de la propuesta final.

Durante todo el proceso investigativo hubo muchas dificultades debido al peculiar
funcionamiento de la escuela, ya que se llegd a una escuela que agoniza y son precisamente
espacios como estos los que permiten generar interés desde la comunidad y darle la
importancia a la escuela como formadora de ciudadanos en un pais multilingle vy

pluricultural.
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8 RECOMENDACIONES

Se recomienda para préximas intervenciones o implementaciones en espacios bilingles y
biculturales se haga un acercamiento més detallado de la lengua materna, en el caso especifico
de esta investigacion, resultd dificil tomar elementos de la lengua materna para la
comparacion estructural, en tanto la lengua materna no se aborda de esta manera en ninguno
de los grados de escolaridad, asi que un investigador armado con las dos lenguas, podra
trabajar de manera mas autbnoma ya que a veces no se ve el interés de la escuela para la

comunidad.

Cabe agregar también que el enfoque planteado requiere de mas tiempo para que arroje
resultados méas amplios, ya que la ambicion de desarrollar un bicognoscitivismo, implica crear
relaciones equilibradas de aprendizaje cultural, y como no se pretende hacer esta
implementacién con el animo de imponer formas de conocer, entonces hay que darle tiempo a
los aprendizajes, utilizar muchos ejemplos e involucrar de manera mas activa en la ejecucion
de las actividades a la comunidad o, por lo menos a los profesores; debido al tiempo limitado
de permanencia en la comunidad y situaciones del contexto; hay cosas que se salen de las

manos en términos de planificacion.

Se recomienda a la Universidad Pedagogica Nacional abrir més espacios como este para
implementar la practica pedagogica, ya que no sélo son comunidades con bastantes

necesidades educativas, facilitando el trabajo etnografico, sino que también crean en los
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practicantes una mentalidad mas abierta a posibilidades de acercarse al conocimiento y una

formacion mas integral, lo cual es una caracteristica necesaria para el ejercicio de la docencia.

Se considera que la recomendacién méas importante es tener el corazon y el pensamiento

abierto para aprender y comprender, para luego generar aprendizaje con el otro.
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ANEXOS

Anexo A: FIGURAS

Figura No. 1: Competencias comunicativas, MEN: partes de la oracion

Figura No.2 cuento el indiecito cazador
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Figura No. 3 Mapa del resguardo

Figura No. 4 Nifas dibujando el mapa de la comunidad
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Figura No. 7 Lectura de Jamina.
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Figura No. 8 Traduccién con estructura gramatical

Figura No. 10 Nifio cazando
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Figura No. 13: simbologia en la cesteria
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Figura No. 15: planas para la ensefianza de la escritura
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Figura No. 16: ejercicios autbnomos de escritura.

Figura No. 17: La casa comunal se llena y todo el resguardo acude a enterarse sobre la reunidn de gobierno
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Anexo B: MATRIZ DE CATEGORIZACION DE INFORMACION

Objetivos Especificos Categorias Subcategorias Preguntas orientadoras Fuentes Instrumentos de
recoleccién

Identificar los espacios y | Educacién Pautas de crianza ° ¢Cuadles son los | Padres de | Observacion

dindmicas de apropiaciéon del | tradicional cuidados que se tienen con los | familia participante

conocimiento cultural sikuani.

Oralidad y Fijacidon de

memoria

nifios cuando nacen?

e ;Qué y como aprenden
los nifios en la familia?

e ;Qué y como aprenden
los nifios en la comunidad?

e COmo es la educacién
fuera de la escuela?

e  ;Qué importancia tiene
la oralidad en la cultura
sikuani? ;Como se da?

e  ;Cuales son los juegos
que practican los nifios?

e (Se han dejado de

Autoridades

ancestrales

Revisién doc.

Profesor

Entrevista no

estructurada

Diario de campo

Fotografia
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practicar juegos?

Caracterizar el proceso | Dindmicas Estrategias ° ¢Cémo se han | Revisién doc. Observacion
formativo en relacion con el | escolares metodoldgicas implementado estos tipos de participante
espaiiol como segunda lengua. metodologias en la escuela?
e (COmo es el proceso | Profesor
Dinamicas  de metodoldgico de ensefianza Entrevista no
apropiacién = 5 estructurada
Dindmicas de | delespaiiol en la Escuela’
linguistica . ) Estudiantes
apropiacién lingiistica ° ¢Cuales son las
herramientas  metodoldgicas
.. o Diario de campo.
utilizadas en la ensefianza del P
N Padres de
espariol?
) familia.
e (En qué lugares se
Espacios de contacto . Fotografia
aprende espafiol fuera de la
entre lenguas )
escuela? ¢cémo?
Habitantes
Comunidad
] Identificar espacios | Relaciones Espacios de contacto | (Por qué han aprendido espafiol | Profesores Diario de campo

extraescolares e intereses que

los indigenas adultos? ;Como?
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median los procesos de
aprendizaje del espaiiol como

segunda lengua.

lingUisticas

culturales

entre lenguas

Necesidades de relacion

cultural

¢En qué lugares se utiliza el

espariol?

¢Cuales son las necesidades de

los sikuani para aprender
esparol?
¢Cémo ha cambiado la cultura

con la relacién con el blanco?

Padres de

familia

Habitantes de la

comunidad

Entrevista

estructurada

no
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Anexo C: Formato entrevista semi- estructurada

Propdsito. Entablar una conversacién direccionada a obtener informacién util para las

categorias establecidas en la matriz de categorizacidn. Esta entrevista esta dirigida a los

habitantes de la comunidad San Rafael de Planas y a los profesores de la escuela San Rafael.

Nombre:

Edad:

Preguntas orientadoras:

éAntes de llegar la escuela a la comunidad a qué se dedicaban los nifios en la mafiana,

qué hacia usted?

¢Qué se aprende con la comunidad y cémo?

éQué y como se aprende en la familia?

¢Qué y como se aprende en la iglesia y con las reuniones evangélicas?
¢Qué y como se aprende en la escuela?

¢Qué le gustaria que se aprendiera en la escuela y por qué?

¢Para qué sirve la escritura? éusted lee? iqué lee?

¢Qué es Itane? équé escrituras conoce en su cultura?

¢Qué juegos son los mas practicados entre los nifios?

¢Qué juegos se han perdido?

éSabe usted historias miticas? équién y cdmo se las transmitieron?
¢Cémo aprendid usted espafiol?

¢En dénde se usa el espafiol y para qué?

¢Para qué aprender el espafiol?

¢Cémo se ensefia el espaiol?

¢En qué lugares se aprende el espafiol?

¢Qué utiliza para la ensefianza del espaiol?

¢Qué le gustaria que se ensefiara en la escuela y como?
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Anexo D: Matriz de Triangulacidn de Informacion

Categoria Andlisis Teoria inferencias
Educacion La crianza de los ninos tradicionales | Segin Emanuel Amodio, apropdsito de las | La crianza de los nifios tradicionales Sikuani se
propia Sikuani se determina desde la gestacion | percepciones dominantes de la imagen que | determina desde la gestacion por wuna

por una estrechisima relacién con la
naturaleza, esta relacion se hace a través
de los alimentos que ingiere la madre, los
cuales son rezados y soplados por un
tsamani o médico tradicional, para pedirle
al ainawi de cada alimento que cuide al
nifio durante toda su vida y no le caiga
mal, durante la gestacion la madre no
puede ingerir ciertos alimentos que tienen
fuerte, estos
después del

alumbramiento, por otro lado, el padre

un ainawi mas son

reservados para
también debe someterse a una dieta
menos estricta de alimentos, pero también
debe cuidarse de no pisar donde haya
caido rayo y no cruzar el camino de ciertos
animales. Los partos, en general, se
realizan en casa de la madre con la
asistencia de wuna partera y algunas

indicaciones y rezos del tsamani.

Durante los primeros meses de vida es su

se tiene de la niflez y su crianza, un
panorama como este “impone, en una
primera aproximacién, un cierto grado de
relativismo, ya que no se puede, por una
parte, reafirmar la necesidad del respeto
cultural y, por la otra, pretender tomar
decisiones sobre las reglas locales de
crianza a partir de una idea occidental de
infancia, autopercibida e impuesta como
universal.” (Amodio; 2005, Pag. 19). De
este modo, el autor identifica una serie de
ambitos que generan procesos de
enculturacién en los nifios tales como; el
desarrollo fisico y motor; el desarrollo
cognitivo, perceptivo, ldgico y la formacién
de la personalidad; la expresividad
relacionada con el pensamiento simbdlico
(suefios, mitos, rituales, etc.); Roles vy
valores relacionados con el pensamiento
emocional e

intelectual;  Desajustes,

adaptaciones e innovaciones frente a los

estrechisima relacién con la naturaleza, esta
relacion se hace a través de los alimentos que
ingiere la madre, los cuales son rezados vy
soplados por un tsamani o médico tradicional,
para pedirle al ainawi de cada alimento que
proteja al nifo durante toda su vida y no le
haga mal; en gestaciéon la madre no puede
ingerir ciertos alimentos que tienen un ainawi
mas fuerte, estos son reservados para después
del alumbramiento, por otro lado, el padre
también debe someterse a una dieta un poco
menos estricta de alimentos y también debe
cuidarse de no pisar donde haya caido rayo y
no cruzar el camino de ciertos animales porque
puede hacerle dafio al bebé en formacion.
actos de cuidado estan

Estos prenatal

relacionados con la forma tradicional de la
transmision del conocimiento y percepcion del
mundo Sikuani, en tanto los rezos rituales
hechos por el tsamani o médico tradicional

tienen un alto contenido mitolégico que a
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madre la que se encarga de su cuidado y
de su alimentacién, aqui ella debe seguir
con la dieta, porque lo que ella come es lo
que nutre la leche materna que le da al
nino. Desde los primeros gateos el nifio
ahi
siguiendo a los hermanos y al cuidado de

estd siempre por explorando vy
su madre que le repite una y otra vez
palabras

siguen a

varias sencillas, ya cuando

caminan los hermanos y
entienden drdenes de la madre, pero
también toda la familia esta enriqueciendo
su lengua a través de la repeticién de

palabras.

A partir del afio y medio, en el caso de los
nifios, se les ve mas acompafiando al
padre, aunque la madre siempre esté
presente, ya empiezan a acompafarlos a
hacer los trabajos en el conuco y también
a imitarlos a manera de juego, con el caso
del arco y la flecha y el juego con el balén;
adquiriendo asi su rol social, en el caso de
las nifias, estan siempre con la madre y la
acompafian a lavar la ropa al cafo,
sentandose con ella a lavar la ropa, a pelar

la yuca y hacer casabe, a esta edad suelen

cambios  sociales y culturales vy
Conformidad y desviacién social individual
y de grupo. Este aglomerado de ambitos de
determinados
un papel de

adultos cercanos y lejanos; modelos de

enculturacién estan por

practicas especificas; los

comportamiento en nifios y adultos;
expectativas
aplicables a cualquier fase que se pueda

identificar en el desarrollo del nifio.

familiares y comunitarias,

Teniendo en cuenta que segun Carlos
“El espacio por
excelencia un espacio de juego vy
entretenimiento, en el que el nifio se
apropia del
transforma, podriamos decir que es su

Jiménez, infantil, es

mundo, lo recrea y lo
espacio vital, que tiende a desaparecer en
la medida de su crecimiento” vemos en los
performances ludicos del nifio sus mas
grandes adquisiciones culturales que lo
forman como sujeto social, asi también, en
palabras de Huizinga: “las ocupaciones
orientadas directamente a la satisfaccion
de las necesidades de la vida como, por
ejemplo, la caza, adoptan facilmente, en la
sociedad arcaica, la forma lddica. (...) En

través del rito como acto de enunciacion,
red de
conexiones de interrelacién entre la vida, la

establecen en la gestacién una
naturaleza y el universo cosmovisional de la
cultura, que en caso de los rezos se actualiza
para guiar al nonato a través del camino
ancestral del conocimiento, es decir, el bebé
desde antes de nacer ya va a ser cuidado por
los ainawi que tienen origen en las historias
miticas y se manifiestan por medio de los

alimentos.
(audio carpeta A vn810355:25:00& 56; 2:30)

Cuando el nifio ya gatea empieza la exploracién
del entorno en la casa al cuidado de la madre y
de los hermanos quienes son perseguidos a
gatas y con quienes juegan la mayor parte del
tiempo, aqui el bebé identifica la voz de la
madre, quien le repite constantemente
palabras y drdenes sencillas, y en compafiia
del nucleo familiar enriquecen su lenguaje. Esta
exploracién del entorno se hace de manera
completamente libre en tanto en nifio no salga
a lugares peligrosos como la carretera. Ya el
los alimentos tradicionales

nino come

directamente.
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juntarse para jugar con nifios del mismo
género, pero casi siempre en el nucleo
familiar.

Cuando la vigilancia de los padres
disminuye, la responsabilidad es de los
hermanos mayores, otros nifios y también
de los vecinos, esto es porque las
comunidades se conforman en su mayoria
por familiares, asi van adquiriendo su

lengua paulatinamente.

del
empiezan a hacerse mas fuertes a partir

Las relaciones nucleo familiar
de los dos afios y medio, los nifios estan
siempre con el padre y las nifas con la
madre, asi cada quien empieza a mostrarle
a través del consejo cdmo es que hay que
comportarse en la comunidad vy el
tratamiento con los adultos, esto incluye el
control de esfinteres, el evitar la violencia
y el compartir con la comunidad, juegan
con palitos y cualquier cosa que
encuentren. A partir de los cuatro afios
aproximadamente, los niflos empiezan a
adquirir cierta independencia y juegan
todo el tiempo con los demds nifos de la
edades

comunidad de similares; se

este juego la comunidad expresa su
interpretacion de la vida y del mundo”

(Huizinga. 1938; Pag.67)

Hay que tener en cuenta que la manera por
del
conocimiento de los pueblos indigenas es la

excelencia para la trasmisién
oralidad, las caracteristicas que identifican

esta oralidad  son profundamente
palabras de Liendhard

(1990), el discurso oral es un pensamiento

dindmicas, en

en movimiento, performativo, que
posibilita la actualizacion de la memoria, es
decir, a través de la oralidad se forja la
historia y ésta se actualiza cada vez que se
vuelve a contar. Asi, esta plasticidad de la
oralidad como vehiculo de memoria vy
del

caracter

capacidad de actualizacién

conocimiento, muestra el
rizomatico del pensamiento de las culturas
orales y una manera diferente de transmitir
conocimiento histérico; mientras que en la
cultura occidental la historia es lineal y
plana, en las culturas orales “el pasado no
es algo anterior al presente sino una
dimension interior de este” (VICH, ZAVALA;

2004: Pag.18) Cabe aclarar que la historia

A partir del afio y medio, en el caso de los
nifos, se les ve mas acompafiando al padre,
aunque la madre siempre esté cerca para
amamantar, ya empiezan a acompafarlos a
hacer los trabajos en el conuco y también a
imitarlos a manera de juego, con el caso del
arco y la flecha y el juego con el baldn;
adquiriendo asi su rol social, en el caso de las
nifas, estdn siempre con la madre y la
acompafian a lavar la ropa al cafio, sentandose
con a observarla lavar la ropa, a pelar la yuca y
hacer casabe, a esta edad suelen juntarse para
jugar con ninos del mismo género casi siempre
Estos roles son

en el nucleo familiar.

adquiridos ya que la observacion de las
actividades rutinarias tiene su foco en quién
comparte mas tiempo con el niflo o nifia seguln
sea el género (padre o madre), ellos solo
observan pero todavia no se les asignan tareas

especificas.

Las relaciones del nucleo familiar empiezan a
hacerse mas fuertes a partir de los dos afios y
medio, los niflos estan siempre con el padre y
las nifias con la madre, asi cada quien empieza
a mostrarle a través del consejo como es que
hay que comportarse en la comunidad vy el
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persiguen, persiguen las gallinas, dibujan
en la tierra, juegan con juguetes
artesanales, ponen a rodar llantas viejas,
y Yva
herramientas como los cuchillos. También

juegan con fogatas utilizan
empiezan a hacer una imitacién de las
actividades rutinarias ya no como juego
sino para ayudar, en el caso de las
mujeres, empiezan a lavar ropa, repartir
los alimentos y cernir la harina de yuca,
todo esto bajo los consejos e indicaciones
de la madre; en el caso de los nifos,
juegan con arcos y flechas a cazar
lagartijas cerca del hogar, las flechas en
este caso no tienen puya sino una semilla
de seje en la punta, después de los seis
anos, tanto las niflas como los nifos
participan de manera activa en todas las
actividades, la caceria, por ejemplo, ya se
hace con flechas de puya y en la sabana,
durante estos acompafiamientos, el nifio
aprende por medio de la observacién y el
consejo, por un lado, cuando es la mejor
época para cazar, cudles son los rastros
que hay que seguir, cdbmo ubicarse con
respecto a la brisa, por otro, cuales son las

seflales que da la naturaleza sobre Ia

es también integral, ya que relaciona el
pasados, pero
también con el tiempo sagrado y las

presente con hechos

historias miticas; la historia es la
percepcién del
actualizada en los hechos cotidianos. En las

mundo y es cultura
culturas ancestrales, la cultura material es
integral con la cosmovisién y las formas de
vida de los sujetos, es decir, no estd
separado el sistema de lo sagrado con el
sistema de lo cotidiano; por ello y en el
caso de la comunidad Sikuani los disefios
de jltis, wapas, vy tapis remiten
directamente a un saber de lo sagrado que
se utiliza en lo cotidiano. (AGUDELO &

SANABRIA)

tratamiento con los adultos, esto incluye el
control de esfinteres, el evitar la violencia y el
compartir con la comunidad, juegan con palitos
y cualquier cosa que encuentren.

A partir de los cuatro afios aproximadamente,

los niflos empiezan a adquirir cierta
independencia y juegan todo el tiempo con los
demas niflos de la comunidad de edades
similares; se persiguen, persiguen las gallinas,
dibujan en la tierra, juegan con juguetes

artesanales, ponen a rodar llantas Vviejas,
juegan con fogatas y ya utilizan herramientas
como los cuchillos. También empiezan a hacer
una imitaciéon de las actividades rutinarias ya
no como juego sino para ayudar, en el caso de
las mujeres, empiezan a lavar ropa, repartir los
alimentos y cernir restos de harina de yuca,
todo esto bajo los consejos e indicaciones de la
madre; en el caso de los nifios, juegan con
arcos y flechas a cazar lagartijas cerca del
hogar, las flechas en este caso no tienen puya
sino una semilla de seje en la punta, después
de los seis afios, tanto las nifnas como los nifios
participan de manera activa en todas las
actividades, la caceria, por ejemplo, ya se hace

con flechas de puya y en la sabana , durante
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suerte en la caceria (historia de Maja
acerca del canto del pajaro Ticué), los
suefos y las sefales del cuerpo que
predicen la suerte. La madre ensefia a su
hija el tejido y cdmo recolectar las fibras y
en dénde, a su vez canta las canciones
para que les rinda mas elaborando los
tejidos.

A la edad de diez afios ya las mujeres
realizan todas las tareas del hogar; saben
desde la siembra y recogida en el conuco
hasta la preparacién del casabe y el
mafioco, también se encargan de ayudar
en la cocina para la preparaciéon de los
alimentos, lavar la loza y lavar la ropa de
los hombres de la casa. Los hombres ya a
esa edad llegan con caceria y pesca para
poder alimentar a la familia. Algunos nifios
ya a esta edad han probado la cerveza y el
cigarrillo.

En el caso especial de las mujeres, lo Unico
gue falta para que sean adultas aptas para
formar un hogar, es el rezo de pescado,
una ceremonia ritual que  estd
determinada por la llegada de su primera
menstruacién, mas o menos a los doce o

estos acompafiamientos, el nifio aprende por
medio de la observacidon y el consejo, por
ejemplo, cudndo es la mejor época para cazar,
cuales son los rastros que hay que seguir, cdmo
ubicarse con respecto a la brisa, también
acerca de cudles son las sefiales que da la
naturaleza sobre la suerte en la caceria
(historia de Maja acerca del canto del pajaro
Ticué), los suefios y las sefiales del cuerpo que
predicen la suerte. La madre ensefia a su hija el
tejido, cémo recolectar las fibras y en donde, a
su vez canta las canciones para que les rinda
mas elaborando los tejidos.

Cada actividad hecha durante el dia tiene
cantos, que muchos de los adultos saben, estos
son especificos segln la actividad y cuentan
historias de tradicion; el hecho de cantar
durante la ejecucidon de una actividad no es
solamente para que les rinda el tiempo, sino
que es actualizar la historia y la tradicion, es
recrear las historias miticas. El juego por
ejemplo, se carga semanticamente de tradicion
cultural, asi, disfrazarse de ainawi es
embarrarse el cuerpo con barro en el cafio,
pero también es revivir la historia sagrada vy
entrar en un contacto con la energia de la
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trece afos, cuando esto ocurre, la mujer
se le prohibe hablar hasta la noche del
ritual, generalmente se cuenta un mes
desde la menstruacion hasta el rezo de
pescado, pero puede durar mas tiempo,
aqui la mujer es aconsejada por la madre y
la abuela sobre cémo ser una buena
esposa y codmo mantener un hogar, se le
aconseja sobre la cortesia con los invitados
y las visitas y cémo ser una buena madre.
En el rezo como tal, ya que es una nueva
etapa como mujer, el tsamani presenta a
la nueva mujer a la naturaleza, rezando y
nombrando todos los animales para que la
cuiden, este rezo tiene un alto contenido
de mitologia ancestral, también se hacen
los bailes tradicionales katsipitsipi vy
jalecuma; el ritual puede durar desde las
ocho de la noche hasta las cuatro de la
mafana y finaliza con la nueva mujer
repartiendo caldo de pescado a todos los
asistentes de la ceremonia, asi prueba ser
una buena esposa. Después de esto, las
nuevas mujeres ya pueden formar su
propio hogar.

Para los hombres, no existe un punto

naturaleza.

Aqui la mascara no es para ocultarse, sino para
ser el otro, en este caso, los antepasados. Lo
que hace que el ritual no sea wuna
representacién sino una transformacién, lo que
permite que un hombre se haga realmente
anaconda, o aguila no reside en la perfeccién
de la mascara, ni en seguir los pasos
adecuados; aunque eso sea muy importante, lo
gue permite esta transformacién, ser el otro,
estd en el corazén. Tomado de Green Stocel. A.
(1998). El otro, ésoy yo? Su Defensor. Periddico
de la Defensoria del Pueblo para la Divulgaciéon
de los Derechos Humanos. Afio 5 No. 49.
Diciembre. Pags. 4-7.

A la edad de diez afos ya las mujeres realizan
todas las tareas del hogar; saben desde la
siembra y recogida en el conuco hasta la
preparacion del casabe y el mafioco, también
se encargan de ayudar en la cocina para la
preparacion de los alimentos, lavar la loza y
lavar la ropa de los hombres de la casa. Los
hombres ya a esa edad llegan con caceria y
pesca para poder alimentar a la familia.
Algunos nifios ya a esta edad han probado la
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especifico que determine su
transformacién en hombres,
paulatinamente ellos van adquiriendo ese
rol en funcién de lo que hagan en el hogar.

Todo este devenir adulto y aprendizaje de
tareas y roles, estd mediado por el
(re)conocimiento de la naturaleza; se
aprende acerca del tiempo, las estaciones,
las plantas, los animales, la geografia del
territorio, del arte indigena y asimismo de
las historias miticas, que de una parte, se
cuentan en tanto aprenden las tareas
rutinarias, ya que cada labor ejercida tiene
un trasfondo mitico, de otra parte, estan
en las reuniones familiares que se hacen al
finalizar el dia, en donde los mas viejos les
gusta contar las historias. Estas historias
transmiten tanto los valores como los
roles y tareas que desempefia cada
individuo desde la tradicién ancestral
Sikuani. Hoy en dia ya no se realizan como
antes algunas actividades como el tejido
de la wapa, el manare, el sebucan, el
chinchorro, las tinajas de barro, los
vestidos de matapalo, los techos de hoja
de moriche; ya que estos utensilios han

cerveza y el cigarrillo.

En el caso especial de las mujeres, lo Unico que
falta para que sean adultas aptas para formar
un hogar, es el rezo de pescado, una ceremonia
ritual que esta determinada por la llegada de su
primera menstruacidon, mas o menos a los doce
o trece afios, cuando esto ocurre, la mujer se le
prohibe hablar hasta la noche del ritual,
generalmente se cuenta un mes desde la
menstruacién hasta el rezo de pescado, pero
puede durar mds tiempo, aqui la mujer es
aconsejada por la madre y la abuela sobre
como ser una buena esposa y cdmo mantener
un hogar, se le aconseja sobre la cortesia con
los invitados y las visitas y como ser una buena
madre. En el rezo como tal, ya que es una
nueva etapa como mujer, el tsamani presenta a
la nueva mujer a la naturaleza, rezando vy
nombrando todos los animales para que la
cuiden, este rezo tiene un alto contenido de
mitologia ancestral, también se hacen los bailes
tradicionales katsipitsipi y jalecuma; el ritual
puede durar desde las ocho de la noche hasta
las cuatro de la maiana y finaliza con la nueva
mujer repartiendo caldo de pescado a todos los
asistentes de la ceremonia, asi prueba ser una
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sido reemplazados por otros utensilios
occidentales o son adquiridos en
comunidades mas tradicionales. Estos
utensilios de uso diario usan también una
simbologia que remite a las historias
miticas, para aprender a hacerlas bien hay
que estudiar con los mas viejos.

Otros conocimientos que se adquieren por
medio de la observacion y la imitacidon son
algunos rezos sencillos para la buena
suerte y picaduras ponzofiosas, pero si se
quiere ser médico tradicional, hay que
estudiar desde aproximadamente los trece
afos, la instruccion debe ser hecha por un
médico tradicional que le ensefia sobre las
diferentes plantas y para qué sirven, le
ensefia los rezos y los cantos, y las
historias miticas de manera mas
exhaustiva, ya después se aprende
sorbiendo yopo vy reuniéndose en la
borrachera con los dioses mitoldgicos para
asi adquirir cada vez mas poder vy
conocimiento sobre la naturaleza. Los
adultos y los mas viejos estan de acuerdo
en que la naturaleza como tal es la que
mas y mejor ensefia el conocimiento.

buena esposa. Después de esto, las nuevas
mujeres ya pueden formar su propio hogar.

Todo este devenir adulto y aprendizaje de
tareas y roles, estd mediado por el
(re)conocimiento de la naturaleza; se aprende
acerca del tiempo, las estaciones, las plantas,
los animales, la geografia del territorio, del arte
indigena y asimismo de las historias miticas,
que de una parte, se cuentan en tanto
aprenden las tareas rutinarias, ya que cada
labor ejercida tiene un trasfondo mitico, de
otra parte, estan en las reuniones familiares
que se hacen al finalizar el dia, en donde los
mas viejos les gusta contar las historias. Estas
historias transmiten tanto los valores como los
roles y tareas que desempefia cada individuo
desde la tradicion oral Sikuani. Hoy en dia ya no
se realizan como antes algunas actividades
como el tejido de la wapa, el manare, el
sebucan, el chinchorro, las tinajas de barro, los
vestidos de matapalo, los techos de hoja de
moriche; ya que estos utensilios han sido
reemplazados por otros utensilios occidentales
o son adquiridos en comunidades mas
tradicionales. Estos utensilios de uso diario
usan también una simbologia que remite a las
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historias miticas, para aprender a hacerlas bien
hay que estudiar con los mas viejos.

Otros conocimientos que se adquieren por
medio de la observacién y la imitacion son
algunos rezos sencillos para la buena suerte y
picaduras ponzofiosas, pero si se quiere ser
médico tradicional, hay que estudiar desde
aproximadamente los trece afios, la instruccion
debe ser hecha por un médico tradicional que
le ensena sobre las diferentes plantas y para
qué sirven, le ensefia los rezos y los cantos, y
las historias miticas de manera mas exhaustiva,
ya después se aprende sorbiendo yopo y
reuniéndose en la borrachera con los dioses
mitoldgicos para asi adquirir cada vez mas
poder y conocimiento sobre las energias de la
naturaleza. Los adultos y los mas viejos estan
de acuerdo en que la naturaleza como tal es la
gue mas y mejor ensefia el conocimiento.

Tinajas ella es mas inteligente que nosotros
44:22 vn810395

De esta manera vemos claramente que la
educacion que se da de manera tradicional en
la cultura indigena Sikuani tiene los rasgos
caracteristicos de la oralidad, y como tal, se da
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de manera integral e interrelacionada; la
percepcién del mundo que se conoce implica
las relaciones de la naturaleza, las tareas
cotidianas, la lengua y el mundo mitico, y
asimismo el hecho de realizar tareas cotidianas
implica evocar todo el conocimiento, también
es una educacion colectiva, en la que al
principio
rapidamente se

interviene el ndcleo familiar vy

expande hacia toda |Ia

comunidad.

Educacion
escolar

La edad escolar en la comunidad San
Rafael de Planas empieza desde los cinco a
seis afios, pero hay estudiantes que

empiezan la escuela en edades mas
avanzadas. La jornada escolar es de 8:00
AM a 1:00 PM pero muy pocas veces se
cumple el horario estipulado. Los
estudiantes no permanecen en el salén de
clases por motivos como el calor, el
hambre o simplemente el aburrimiento
“no les gusta estar encerrados”, algunos
nifios no frecuentan la escuela con
regularidad, asimismo los profesores no
hacen clase todos los dias. De parte de la
comunidad se presentan muchas quejas al

respecto pero también de parte de los

A propdsito de la etnoeducacion, segln
Amanda Romero-Medina (2010) citando a
Foucault a propédsito de la complejidad de
la evolucién del concepto de
etnoeducacién, que esto se da como
resultado de que “el poder no puede verse
sélo como la imposicién de la voluntad e
intereses de unos pocos, sino que usa
“tecnologias”, mediante las cuales se debe
“partir de los mecanismos infinitesimales,
gue tienen su propia historia, su propio
trayecto, su propia técnica y téctica, y ver
después cémo esos mecanismos de poder,
que tienen por lo tanto su solidez y, en
cierto modo, su tecnologia propias, fueron
aln colonizados,

y son investidos,

La educacion escolar en la escuela San Rafael
de Planas se basa en el modelo de Escuela
Nueva, propuesto en 1970 en Colombia para la
atenciéon a escuelas con bajo grado de
asistencia como lo es la escuela en donde se
hace este trabajo investigativo, asi entonces,
los profesores llevan a cargo varios grados cada
uno y asignan unas cartillas disefadas por el
MEN segun los grados; aqui el profesor cumple
el papel de facilitador; mientras los nifios
abordan las cartillas auténomamente, el
profesor puede concentrarse en la ensefianza
de la escritura, El modelo se basa en “preparar
para la vida, en este sentido la naturaleza y la
vida misma deben ser estudiadas, lo que en la

practica debe conducir a la reivindicacion de lo
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del
pertenencia que se tiene en general con la

profesores  acerca sentido de
institucion. Al parecer todos tienen interés

en la escuela pero los aportes
significativos de la comunidad educativa
en su funcionamiento son muy pocos (la
comunidad educativa se integra por los
estudiantes, los profesores, los padres de
familia y de los otros miembros de Ia
comunidad, entiéndase; abuelos, médicos
tradicionales, tsamanis, etc.). La
percepcién de la comunidad gira en torno
a que la escuela es el lugar en donde se va
a aprender el conocimiento del blanco:
leer, escribir, sumar, restar, conocer el
mapa de Colombia y cédmo funciona el
pais. Al parecer los profesores no entregan
informes a la comunidad de cdmo van los
nifios en la escuela, para algunos
estudiantes no es claro si estan en un
grado o en otro, esto se determina mas
las  habilidades

comunicativas que tengan.

por académicas vy

En principio, con el apoyo de una agencia
suiza, los profesores de la escuela eran los
indigenas que tenian conocimientos de

utilizados, modificados, transformados,
desplazados, por

unos mecanismos cada vez mds generales y

extendidos, etcétera,

unas formas de dominacion global.”

Maria Amaya Trillos a este respeto dice:
amparada en las normas nacionales e
internacionales de defensa de las lenguas
indigenas, que la educacion linglistica en
estas comunidades, se debe impartir desde
su tradicidn cultural, no se debe imponer ni
tedrica ni en la préctica estructuras de
pensamiento de la segunda lengua; y la
autora establece dos tipos de bilinglies; el
bilinglie coordinado mantiene los dos
sistemas independientes. Cuando recibe un
mensaje en espanol, por ejemplo, lo asimila
y ademads produce la respuesta en esta
misma lengua. En tanto que en el bilinglie
compuesto uno de los sistemas es
predominante y cuando recibe un mensaje
en espafiol, lo entiende y lo responde en
esta lengua, pero cuando lo recibe en la
lengua indigena lo traduce al espaiol, en
esta misma lengua elabora la respuesta, y
la traduce para emitirla en lengua indigena”

(Trillos, 2002: Pag. 405)

cotidiano y circunstancial donde se orienta el
predominio de intereses y necesidades del
estudiante... se debe permitir al nifo actuar y
pensar a su manera, favoreciendo un desarrollo
espontaneo, una experiencia con libertad vy
autonomia. El estudiante elabora su
conocimiento al interactuar con los objetos. La
accion es la condicion que garantiza el
aprendizaje” (ABC Modelos educativos pedagdgicos y

didacticos Volumen 2 Ediciones SEM 2002.) (2002: 117)

En nuestro caso, la escuela no cumple con el

horario establecido, ni con el enfoque
propuesto por el modelo Escuela Nueva; los
estudiantes no asisten a las clases y en algunos
casos simplemente se van y a veces no
regresan, dice el profesor Juan de JesUs que
“no les gusta estar encerrados” pero en
ocasiones los profesores son quienes no hacen
las clases, lo que conlleva a que las intensidad
horaria en la escuela no sea constante, asi
segln las observaciones y la revision de los
cuadernos de los nifios, los profesores le dan
mas importancia a los espacios académicos
propios de la cultura occidental: Matematicas,
Castellano, Ciencias Naturales, Lengua Materna

y Ciencias Sociales; los espacios que menos se
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lectura, escritura y matematicas que

habian terminado sus estudios de
bachillerato, ellos estudiaban un mes vy
practicaban cuatro meses en las escuelas
del

conocimiento de la divisién por grados y

resguardo, pero no tenian mayor

materias en un curriculo, toda Ila

instruccién era integral.

Ya con la intervencién del estado y de
Unuma, los profesores se quedaron en sus
propias comunidades como profesores de
planta, y se empezaron a trabajar los
textos multisaberes para la ensefianza
del

taxondmica conocimiento en la

escuela.

En la actualidad, aunque los textos que

facilita la organizacién Unuma como
resultado de la investigacién en educacién
en las escuelas indigenas estan al alcance
de los profesores, estos no se utilizan de la
manera como estd establecido en el
curriculo para esta escuela, los profesores
utilizan en cambio los textos que son
facilitados por el MEN, sobre todo en los

grados mas avanzados.

Lenkersdorf  (1998) en su texto
Cosmovisiones, habla también del cardcter
segregativo de Ia

europea, proponiendo un respeto por la

cultura occidental
maneras de ver el mundo, empezando por
el respeto a las lenguas y su cardcter
cosmogonico:

El cardcter englobante de la cosmovision,
que no es solo un fendmeno mental, sino
que abarca todas las facetas de la vida.
Repercute tanto en la mente como en los
sentidos, en la cabeza y en el estémago, en
las costumbres y también en las
aspiraciones. Dicho de otro modo se hace
presente en las percepciones, en la razén o
la l6gica del pensamiento, en la politica, la
cultura.

economia, la sociedad y la

(1998:12)

Liendhard (1991) en su libro La Voz y su
Huella, hace un andlisis también desde una
del
axioldgico y las funciones que ha cumplido

perspectiva  histdrica contenido

la escritura como elemento de
colonizacion. Sobre esto el autor denomina
la llegada de la escritura alfabética como un

trauma para los habitantes autéctonos de

abordan son : Tecnologia e Informatica, Etica y

Valores, Educacién Fisica, Taller Artistico,
Identidad Cultural y Trabajo Unuma, aclarando
en este punto que el espacio de Lengua
Materna esta direccionado a la ensefianza de la
escritura alfabética en lengua materna y que en
el marco del Festival de la Cultura se abordé el
espacio Identidad Cultural “eso cuando uno va
a trabajar la cultura de uno, los chinos se
vuelve un solo desorden”; en términos de las
metodologias usadas por el profesor, vemos
gue prevalece la transcripcion del libro de texto
al cuaderno con explicaciones esporadicas del
profesor. En los casos de los primeros cursos
prevalecen las planas y la transcripcion del
tablero al cuaderno. En los dos casos el evento
educativo estd mediado por el libro de texto;
en los grados mas bajos, por los libros escritos
en L1 y en los tres ultimos grados por los libros
en L2 del MEN, en el caso de las clases de
matemdticas, el profesor se encarga mas de
crear operaciones y problemas para que los
nifios las resuelvan y no se usa el libro sino para
seguir el contenido tematico. Asi, el enfoque
propuesto por el modelo Escuela Nueva, en
los

donde se aprende interactuando con

objetos de la naturaleza, no es la finalidad vista
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Las clases de los profesores, en un
principio de la escolaridad, estan mediadas
por estos libros de texto, de los cuales
hacen planas que relacionan con
imagenes, para lograr un acercamiento a
la representacion grafica de los sonidos
articulados en lengua materna, este
acercamiento se hace desde la letra como
unidad minima, luego la silaba, después la
palabra y por dltimo la frase, cuando
empiezan a estudiar la lengua espafiola,
también se hace desde las planas, es decir
repeticibn y memorizacién desde la
palabra escrita, en los grados superiores,
cuando se ha adquirido la escritura
alfabética, las lecciones de espafiol giran
en torno a la transcripcion del libro al
cuaderno, se hace mucho énfasis en los
conceptos y estructuras gramaticales solo
desde la lengua espafiola con mediaciones
de parte del profesor, los profesores
concuerdan en que la escritura es para
plasmar ideas en un papel. Pero los
estudiantes nunca participan de forma

activa con sus ideas.

Por parte de los estudiantes, vemos que

la nombrada América, esto gracias a la
vision fetichizada que los conquistadores
tenian de la escritura, la cual les daba un
poder irrefutable por la carga prestigiosa
gue tenia en su continente. El documento
escrito, era un discurso de poder que los
permitia performar a su parecer. Actlo
porque esta escrito.

Vemos que la funcidn de la escuela estd
intimamente entrelazada con la ensefianza
de la escritura, esto debido a que la
escritura es portadora de la memoria

histérica y memoria social, es decir,

portadora del conocimiento cultural y
tradicién del mundo occidental; es de
esperarse entonces que estd institucion
surgida en occidente se encargue de utilizar
ésta tecnologia para la educacidon de los

sujetos.

en la practica pedagdgica de esta escuela.

La escuela asi, estd mediada por la escritura
como tecnologia de acceso al conocimiento, y
esta tecnologia de expresion del lenguaje esta
cargada con el bagaje cultural propio de la
cultura occidental y asi también de las maneras
de acercarse al conocimiento por medio de
ella, es decir de forma individual. Asi pues, los
estudiantes hacen planas que relacionan con
imagenes, para lograr un acercamiento a la

representaciéon grafica de los sonidos
articulados, en lengua materna este
acercamiento se hace desde la letra como

unidad minima, luego la silaba, después la
palabra y por ultimo la frase, cuando empiezan
a estudiar la lengua espafiola, también se hace
desde
memorizacidn desde la palabra escrita y en los

las planas, es decir repeticién vy
grados superiores, cuando se ha adquirido la
escritura alfabética, las lecciones de espafiol
giran en torno a la transcripcion del libro al
cuaderno, se hace mucho énfasis en los
conceptos y estructuras gramaticales solo de la
lengua espafiola con mediaciones de parte del
profesor en lengua materna, los profesores

concuerdan en que la escritura es para plasmar
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ellos conocen todas las letras y trascriben
muy bien los textos del libro, pero la
capacidad de producir textos ideados por
ellos mismos es muy pobre, se limita a los
nombres de los integrantes de la
comunidad y palabras escritas con las que
han tenido contacto dentro y fuera de la
escuela, como ejemplo, tenemos un
ejercicio que encontré detras de un
cuaderno con la palabra Jove, lo
interesante es que la frase es coherente y
se podria decir que las palabras
pertenecen al mismo campo semantico,
hay que agregar ademas que mucha de la
ropa que se ve en la comunidad tiene
estampados de corazones con la palabra
love escrita, pero al preguntar no me
supieron decir qué era love, tampoco
sabian que estaba en inglés, asi que el
modo de aprender esa palabra fue
relacionando la grafia love con un campo
semantico. Otro ejercicio que vi de
escritura libre, fue una serie de palabras
estilo plana que relacionaba un solo
pronombre posesivo “mi” con una serie de
nombres de habitantes de la comunidad,
al parecer el enunciado de ejemplo fue

ideas en un papel.

Los estudiantes nunca participan de forma
activa con sus ideas, y aunque la disposicidn del
saléon y los puestos no estd en funcién del
tablero, tampoco se estimula el trabajo en
grupo ni la construccidn colectiva.

Por parte de los estudiantes, vemos que ellos
conocen todas las letras y trascriben muy bien
los textos del libro, pero la capacidad de
producir textos ideados por ellos mismos es
muy pobre, se limita a los nombres de los
integrantes de la comunidad y palabras escritas
con las que han tenido contacto dentro y fuera
de la escuela, como ejemplo, tenemos un
ejercicio que encontré detrds de un cuaderno
con la palabra love, lo interesante es que la
frase es coherente y se podria decir que las
palabras pertenecen al mismo campo
semantico, hay que agregar ademds que mucha
de la ropa que se ve en la comunidad tiene
estampados de corazones con la palabra love
escrita, pero al preguntar no me supieron decir
qué era love, tampoco sabian que estaba en
inglés, asi que el modo de aprender esa palabra
fue relacionando la grafia love con un campo
semantico. Otro ejercicio que vi de escritura
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“Mi mama me mima”

Tenemos pues que la poca practica
autonoma de la escritura, es poco
estimulada, les resulta dificil por ejemplo
escribir alguna palabra que venga de
manera oral, incluso en lengua materna,
con una estudiante hice el ejercicio de
pedirle que escribiera:
“esternocleidomastoideo” pero le dio
vueltas en la cabeza, se lo repeti varias
veces, y me dijo que no, entonces le pedi
gue escribiera “pematayepeto” o “wowai”
pero también le dio vueltas y finalmente
dijo que no la sabia.

En todo caso, segun los intereses
indagados en la comunidad, lo que
necesitan los estudiantes de la escuela es
defenderse en situaciones comunicativas
reales con el wowai, que puedan ir al
corregimiento de planas para hacer
diligencias, que si un blanco les pregunta
algo sobre la cultura ellos también puedan
responder y en general que tengan
habilidades comunicativas de manera oral.

libre, fue una serie de palabras estilo plana que
relacionaba un solo pronombre posesivo “mi”
con una serie de nombres de habitantes de la
comunidad, al parecer el enunciado de ejemplo
fue “Mi mama me mima”

Tenemos pues que la poca practica autébnoma
de la escritura, es poco estimulada, les resulta
dificil, por ejemplo, escribir alguna palabra que
venga de manera oral, incluso en lengua
materna; con varios estudiante que estaban en
la disposicion de hacerlo, hice el ejercicio de
pedirles que escribieran:
“esternocleidomastoideo” pero les dio vueltas
en la cabeza, se los repeti varias veces, y me
dijeron que no, entonces les pedi que
escribieran “pematayepeto” o “wowai” pero
también les dio vueltas y finalmente nadie
logrd escribirlo. Estos estudiantes parecian ser
de cuarto grado y ya los habia visto trascribir
del libro en el cuaderno.

En todo caso, segun los intereses indagados en
la comunidad, lo que necesitan los estudiantes
de la escuela es defenderse en situaciones
comunicativas reales con el wowai, que puedan
ir al corregimiento de planas para hacer
diligencias, que si un blanco les pregunta algo
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sobre la cultura ellos también puedan
responder y en general que tengan habilidades
comunicativas de manera oral.

En resumen se puede inferir que las habilidades
linglisticas con respecto al espafiol como
segunda lengua en los estudiantes de la escuela
san Rafael son asi:

Lectura: nivel basico de decodificacion.

Produccidn escritura: se limita en la mayoria de
los casos a la transcripcidn.

Produccion oral: dentro de la escuela es nula,
se sustenta sélo de monosilabos y frases cortas.

Comprensidn oral: nivel alto en comparacion
con las otras habilidades.
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Dinamicas de
apropiacion
lingiiistica

Desde el inicio del contacto del pueblo

Sikuani con el blanco, las relaciones
comunicativas de aprendizaje linglistico,
han totalidad
unidireccionales, es decir, es el indigena el

gue tiene que aprender espanol para

sido casi en su

poder comunicarse. Estas relaciones se
dieron principalmente desde tres puntos:

En el principio, una de las dindmicas
utilizadas fue la evangelizacién, la iglesia
se tomaba el trabajo de ensefiarles el
espanol de manera oral y luego prohibirles
la lengua materna, luego de manera

escrita para que pudieran leer la Biblia.

Con la llegada de los colonos, llegd

también el comercio y el trabajo
asalariado, aqui los indigenas empezaron a
trabajar para poder obtener dinero y asi
mantener relaciones comerciales con el
blanco, la gran mayoria de los adultos de

la comunidad aprendieron el espafiol de

El uso del espafiol se maneja en momentos
especificos pues no se trata de eliminar la
lengua materna sino en La capacidad de
reconocer su palabra como valida, sobre la
base de reconocer su cultura y su lengua
como medios para su expresién critica y
creativa y de manejar los cddigos de la
segunda lengua de manera competente, le
permitira a la poblacidn indigena exigir con
mayor eficacia el reconocimiento y ejercicio
de sus derechos y negociar mejores
condiciones para construir su desarrollo.

(Godenzzi, 1996: 6)

Es muy frecuente encontrarse con
situaciones pluriculturales en las que una
lengua se encuentra en contacto con otras,
estableciéndose entre ellas diversos tipos
de transferencias. Los contactos lingliisticos
no son meros intercambios de formas de
expresion, sino también intercambios de

practicas y contenidos significativos. Por

Fuera de la escuela, el uso del espafiol se
presenta en varias esferas que desde el
principio del contacto con el blanco han estado
presentes, y con la llegada de nuevas
tecnologias, estos campos se hacen cada vez

mayores.

En primer lugar tenemos los procesos de
evangelizacién que en el pasado era una
dindmica de apropiacién de la lengua espafiiola
de manera inquisitiva; se les prohibia hablar la
lengua materna y se les ensefiaba la escritura
para que pudieran leer la Biblia, ahora, los
escritos biblicos estdan en lengua Sikuani.
Aunque ahora se respeta mucho la libertad de
culto, muchos de los indigenas han ido a
conocer acerca del culto evangélico y en el
caso de San Rafael, no todos son evangélicos,
los evangélicos estan ubicados en San Rafael II.
Los cultos son hechos por el capitan Abraham
miranda en lengua Sikuani pero la gran mayoria

de las alabanzas son lengua espafiola, algunos
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esta manera, ellos iban a trabajar
aproximadamente desde los trece afios y a
través del contacto comunicativo directo,
iban memorizando palabras y
recolectando expresiones que necesitaban
para poder hablar con los jefes, para llegar
a pedir trabajo, para ir a comprar cosas en
Puerto Gaitdn, etc. estas formas de trabajo
asalariado incluyen también la bonanza

cocalera desde la época de los noventa.

Por otro lado, la relacion politica con el
estado, era una necesidad social para el
aprendizaje de esta lengua; en la época de
las guerras de Jaramillo, la denuncia ante
el gobierno de la violencia ejercida por el
ejército, obligaba a
aprender no solo el espafiol, sino también

los indigenas a
aprender sobre los derechos que tenian

como ciudadanos colombianos y asi
empezar una lucha por el reconocimiento
de la autonomia en su territorio ancestral

y su soberania cultural.

Estas tres dindmicas se mantienen en la
actualidad, por un lado, aunque no todos
asisten a culto evangélico, los misioneros
rondando en las

siempre  estan

ello, en cierta medida, las transferencias
linglisticas son al mismo tiempo actos
interculturales. Las diversas lenguas vy
culturas resultan permeables entre si vy
configuran  espacios  multilinglies e
interculturales en los que se realizan los
intercambios comunicativos de la

poblacién. (Godenzzi, 1996: 4)

van al culto evangélico que se hace en el
corregimiento de Planas que es por completo
en espanol. Ademas los evangélicos hacen de
vez en cuando misiones para convertir a los
indigenas incluso en la escuela.

En segundo lugar estan las relaciones
econémicas y comerciales que se establecen
desde el contacto con el blanco en Planas y
Puerto Gaitan, ya que es de profundo interés
para la comunidad

comunicativo para abastecer sus casas Yy Sus

estar en contacto
tiendas con viveres y otros utensilios que
utilizan en la cotidianidad, los jovenes en este
caso son los que se encargan de hacer
diligencias en el corregimiento. Estas relaciones
econdmicas también estan intimamente ligadas
al aprendizaje del espafiol para poder obtener
un trabajo al acabar los estudios de primaria,
algunos de los jévenes trabajan jornaleando en
fincas cercanas al resguardo mientras que otros
esperan ser elegidos para trabajar en la
petrolera, la cual exige la basica primaria y un
buen nivel comunicativo de espafiol; todas
estas interacciones estdn basadas en la
obtencidn del dinero para el flujo de ciertos

bienes materiales y servicios.
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comunidades e incluso hacen talleres en la
escuela. Quienes si son evangélicos, ya
cuentan con traducciones escritas en
lengua Sikuani de los textos biblicos vy
religiosos para hacer culto, hay también
pastores indigenas que se encargan de
hacer ese tipo de reuniones en lengua
materna. Para ellos ya no se reza pescado
sino que se ora el pescado y la gran
mayoria de las alabanzas se hace en
espanol.

Las relaciones con el blanco de tipo
laboral, siguen siendo el trabajo de
jornaleros en las fincas fuera del
resguardo, pero también el trabajo
ofrecido por la petrolera canadiense
Maurel & Prom, ellos exigen un nivel
académico de basica primaria para el
ingreso a la ndomina laboral; los resultados
del trabajo en la petrolera en el
aprendizaje de la segunda lengua son
evidentes, ya que todos los que han ido a
trabajar alla son los que mas se defienden
en la produccién oral del espafiol. Hay que
destacar que la entrada de la petrolera en
el resguardo no es solo un espacio de

En tercer lugar, se establece a las relaciones
politicas y reuniones de gobierno como uno de
los mdas importantes espacios para el uso del
espanol; estas reuniones son de Vvital
importancia para todo el resguardo, por lo cual
se asiste masivamente a escuchar sobre los
proyectos, planes y proyecciones en torno a la
relacion social con el Estado y la cultura
occidental como tal; aunque las reuniones son
mediadas por la lengua Sikuani, la lectura de
proyectos, comunicados y demds documentos
relacionados con este ejercicio, son en espafol,
a los cuales los sigue una explicacion en Sikuani
con vocabulario técnico y burocratico en L2 que
es escuchada por todos. Cuando las reuniones
son con invitados blancos, la lengua que
predomina es el espafiol.

En ultimo lugar, otra de las dindmicas por la
cual se tiene acceso a la lengua espafola son
las nuevas tecnologias y los medios masivos de
comunicacion; durante el dia los nifios vy
jévenes se retnen en torno a los celulares a ver
videos, los cuales algunos estan en espafiol, en
la noche todos buscan algun televisor que esté
funcionando y ven peliculas en espafol, estos
aprendizajes se pueden ver cuando los nifios
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apropiacién del espafiol sino que también
implica una puesta en escena de las
politicas de soberania territorial y un
cambio en el medio ambiente que se
manifiesta en la rutina tradicional Sikuani,
ya que las fuertes luces y ruidos sumados
al constante paso de camiones cisterna,
desplaza gran parte de la fauna a lugares
mds alejados, asi los lugares para el
ejercicio de la caceria se vuelven menos
accesibles, asi también, los cafios
empiezan a contaminarse.

Los ejercicios de gobernabilidad, son otro
de los espacios en donde se pone en juego
el aprendizaje de la lengua, estos espacios
son frecuentados por todos los integrantes
de la comunidad incluyendo a los nifios,
aunque el ambiente es mediado por la
lengua materna, todos los documentos
que se leen son en espafiol y luego
explicados en Sikuani, también el
vocabulario técnico y burocratico se
mezcla con la lengua materna, estas
reuniones de gobierno se mezclan con las
reuniones acerca de la petrolera, en donde
se habla mas espafiol y concurren mas

repiten de memoria lineas del guion de alguna
pelicula al pie de la letra, asimismo, cuando se
narran en lengua materna de qué se trataba
alguna pelicula. Todos los dias pueden verse y
repetir peliculas del dia anterior, incluso
durante toda la semana. Por otro lado estd la
musica ya que toda la musica que circula por el
resguardo esta en espafiol, los nifios y los
jovenes aprenden las letras de memoria vy
también cantan con gesticulaciones acordes a
la letra, es decir que comprenden las letras de
las canciones. Uno de los géneros mas
escuchados es la musica nortefia, tal vez se
identifican con ella por los contenidos
culturales que la mayoria de las canciones
transmiten, ya que son parecidos a la historia
de la comunidad y el resguardo en general, es
el caso de las canciones sobre “traquetos”,
limites fronterizos y el derroche de dinero,
situacidn similar a la que se vivié en la época de
la bonanza cocalera.

Ahora bien, si prestamos atencion a las
entrevistas realizadas a los adultos de Ia
comunidad que hablan mejor espaiol, una de
las caracteristicas principales fue el aprendizaje
de esta lengua mediante la relacién directa con
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personas.

En la actualidad, otra de las dindmicas por
la cual se tiene acceso a la lengua espafiola
son las nuevas tecnologias y los medios
masivos de comunicacion; durante el dia
los nifios y jovenes se rednen en torno a
los celulares a ver videos, los cuales
algunos estan en espafiol, en la noche
todos buscan algin televisor que esté
funcionando y ven peliculas en espafiol,
estos aprendizajes se pueden ver cuando
los nifios repiten de memoria lineas del
guion al pie de la letra, asimismo, cuando
se narran en lengua materna de qué se
trataba alguna pelicula. Todos los dias
pueden verse y repetir peliculas del dia
anterior, incluso durante toda la semana.
Por otro lado estd la musica ya que toda la
musica que circula por el resguardo esta
en espafiol, los nifios y los jévenes
aprenden las letras de memoria y también
cantan con gesticulaciones acordes a la
letra, es decir que comprenden las letras
de las canciones. Uno de los géneros mas
escuchados es la musica nortefia, tal vez
se identifican con ella por los contenidos

el blanco, ninguno de los hablantes adultos del
espafiol lo aprendié en la escuela, siempre fue
un ejercicio de interaccion, interaccidn que en
la actualidad es incluso mas fuerte y se da en
mas espacios. Es muy frecuente encontrarse
con situaciones pluriculturales en las que una
lengua se encuentra en contacto con otras,
estableciéndose entre ellas diversos tipos de
transferencias. Los contactos linglisticos no
son meros intercambios de formas de
expresion, sino también intercambios de
practicas y contenidos significativos. (Godenzzi,
1996: 4)
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culturales que la mayoria de las canciones
transmiten, ya que son parecidos a la
historia de la comunidad y el resguardo en
general, es el caso de las canciones sobre

y el
derroche de dinero, situacién similar a la

“traquetos”, limites fronterizos
gue se vivid en la época de la bonanza

cocalera.

Espaiiol
fueradela
escuela

Aqui notamos que los lugares de interés

en las relaciones linglisticas, estan
directamente relacionados con algunos de
los espacios de apropiacién de la segunda

lengua.

Principalmente, la importancia del espafiol
para la comunidad se gesta desde las
relaciones politicas del resguardo con el
Estado, esto lo podemos ver en todas las
reuniones de capitanes que se hicieron en
las que se hizo presencia, ya que todo lo
relacionado con los ejercicios de soberania
cultural y territorial, estan mediados por la
solicitudes de

lengua espafiola: las

excavaciéon de pozos, los estudios de

impacto ambientales, las programas de

(..) En
interculturalidad implica la existencia de

tanto estado de cosas, la

relaciones asimétricas entre los diversos

grupos y
dominios:

poblaciones, en todos los

econdémico, social, politico,

lingliistico y cultural. Esto genera una
situacién de conflicto cuyos efectos son la
intolerancia, la marginacion, la

discriminacion  social, la dominacion

ideoldgica, la usurpacion de derechos
(lengua, tierras, educacion, servicios) y la
desigualdad econdmica, susceptibles de
expresarse, por ejemplo, en las relaciones

de mercado. (Godenzzi, 1996: 2)

Es muy frecuente encontrarse con

situaciones pluriculturales en las que una

Ligado a lo anterior, es de vital importancia
mencionar que los espacios extraescolares en
donde se conoce la lengua espafiola, son
generados por una serie de motivaciones que
tienen su base en la historia misma de la
comunidad (que dibuja también la historia de
muchas naciones indigenas en su busqueda por
soberania y autonomia) ya que las primeras
relaciones con occidente trajeron tiempos de
violencia y desplazamiento para los indigenas
la década del 70,
indigenas rememoran como las “Jaramilladas”

Sikuani en la cual los
estas época se caracterizd por la introduccion

de los indigenas Sikuani al intercambio

comercial con occidente a través de la
“Cooperativa Integral Agropecuaria Planas” a la

cabeza del defensor indigena Rafael Jaramillo
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reforestacidn, programas de ampliacién
del resguardo,
educativas, etc. en las

programas y ayudas
reuniones de
capitanes sobre asuntos del gobierno, el
gobernador ve la necesidad de que se
conozca el trasfondo de los documentos
gue implican compromisos con el estado o
con la petrolera, y es visto por todos los
lideres comunales que es necesario que
los indigenas tengan sus propios
profesionales que trabajen con y para la
abogados,

economistas vy

comunidad, se necesitan

ingenieros, psicélogos,
otros profesionales, para no tener que
perder al momento de comprometerse
por el solo hecho de no conocer a
los

profundidad el impacto de

compromisos que adquieren con los

occidentales.

De otro lado estdn los intereses mas
personales, que giran en alrededor de las
necesidades econdmicas y comerciales
para mantener el hogar, estos son:
aprender espafiol para poder trabajar con
el blanco y aprender espafiol para poder

comerciar con el blanco, ya que el flujo

lengua se encuentra en contacto con otras,
estableciéndose entre ellas diversos tipos
de transferencias. Los contactos linglisticos
no son meros intercambios de formas de
expresion, sino también intercambios de
practicas y contenidos significativos. Por
ello, en cierta medida, las transferencias
linglisticas son al mismo tiempo actos
interculturales. Las diversas lenguas vy
culturas resultan permeables entre si vy
configuran  espacios  multilinglies e
interculturales en los que se realizan los
intercambios comunicativos de la

poblacién. (Godenzzi, 1996: 4)

Ulloa y dedicada al comercio de arroz, maiz y
yuca sembrado por indigenas, de esta manera,
el interés en la lengua espafiola era netamente
comercial, pero luego que el ejército empezara
a buscar a Jaramillo por deber dinero, los
por

y asi

indigenas se vieron masacrados ser

tomados como sus colaboradores
empezaron una relacidon con el gobierno para
gue se reconociera que ellos no tenian nada
que ver con los problemas de Jaramillo, esta
interaccion los llevo a buscar en las normas
nacionales sus derechos como ciudadanos y asi,
imbuirse en la cultura y la lengua del blanco

para poder defenderse de él.

Aqui vemos cdmo, en palabras de Godenzzi la

interculturalidad implica la existencia de

relaciones asimétricas entre los diversos grupos

y poblaciones, en todos los dominios:

econdmico, social, politico, linglistico y

cultural. Esto genera una situacion de conflicto
son la intolerancia, la

cuyos efectos

marginacién, la discriminacion social, la

dominacion ideoldgica, la usurpacién de
derechos (lengua, tierras, educacidn, servicios)
y la desigualdad econdmica, susceptibles de

expresarse, por ejemplo, en las relaciones de
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econdmico siempre estard mediado por la
cultura dominante de habla hispana, en
algunos casos, a los indigenas les da pena
hablar la lengua materna ya que el pueblo
indigena ha sido minorizado
culturalmente, y ha creado la sensacién de
querer blanquearse, de querer ser
occidental y olvidar la lengua materna. En
general, hay una consciencia acerca del
tema de la pérdida cultural, pero a muy
pocos les interesa trabajar en pro de la
pervivencia o el rescate de las tradiciones
ancestrales; una de las relaciones con el
blanco que se gestan con respecto a esto
es el dia de la cultura, un evento del
ministerio de cultura de Puerto Gaitdn que
pretende rescatar bailes, cantos, rezos,
vestidos tradicionales, etc. pero los
mismos profesores dicen que esas
presentaciones son un desorden y no se
parecen en nada a las practicas
ancestrales, es una puesta en escena para
ver quién se lleva los premios que se
ofrecen.

Asimismo, cuando la comunidad tiene
visitas de blancos, muchos de los indigenas

mercado. (1996:2) también los intercambios
lingliisticos generan rutinas que, por ejemplo
en Domoplanas, se establecen en la cultura
como necesidad, es el caso del trabajo
asalariado, aqui el intercambio comunicativo es
también un intercambio de practicas.

En la actualidad, la importancia del espafiol
para la comunidad se sigue gestando desde las
relaciones politicas del resguardo con el Estado,
esto lo podemos ver en todas las reuniones de
capitanes que se hicieron en las que se hizo
presencia, ya que todo lo relacionado con los
ejercicios de soberania cultural y territorial,
estdn mediados por la lengua espafiola: las
solicitudes de excavacion de pozos, los
estudios de impacto ambientales, las
programas de reforestacidon, programas de
ampliacion del resguardo, pagos por regalias de
explotacién petrolera, programas vy ayudas
educativas, etc. En las reuniones de capitanes
sobre asuntos del gobierno, el Capitdan Mayor
ve la necesidad de que se conozca el trasfondo
de los documentos que implican compromisos
con el estado o con la petrolera, también es
visto por todos los lideres comunales que es
necesario que los indigenas tengan sus propios
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estdn en la busqueda de cémo poder sacar
algun beneficio, puede ser pidiendo café a
cambio de historias, dulces a cambio de
bailar, anilinas a cambio de participar en
los talleres para la misma comunidad,
muchos de los indigenas no se mueven por
la comunidad si no hay un beneficio de por
medio. “asi somos los parienticos” dice
ena Carmen

profesionales que trabajen con y para la
comunidad, se necesitan abogados, ingenieros,
psicologos, economistas y otros profesionales,
para no tener que perder al momento de
comprometerse por el solo hecho de no
conocer a profundidad el impacto de los
compromisos que adquieren con los
occidentales.

De otro lado estan los intereses mas
personales, que giran en alrededor de las
necesidades econdmicas y comerciales para
mantener el hogar, estos son: aprender
espanol para poder trabajar con el blanco y
aprender espafiol para poder comerciar con el
blanco, ya que el flujo econémico siempre
estard mediado por la cultura dominante de
habla hispana, en algunos casos, a los indigenas
les da pena hablar la lengua materna ya que el
pueblo indigena ha sido  minorizado
culturalmente, y ha creado la sensacién de
querer blanquearse, de querer ser occidental y
olvidar la lengua materna. En general, hay una
consciencia acerca del tema de la pérdida
cultural, pero a muy pocos les interesa trabajar
en pro de la pervivencia o el rescate de las
tradiciones ancestrales; una de las relaciones
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con el blanco que se gestan con respecto a esto
es el dia de la cultura, un evento del ministerio
de cultura de Puerto Gaitdan que pretende
rescatar bailes, cantos, rezos, vestidos
tradicionales, etc. pero los mismos profesores
dicen que esas presentaciones son un desorden
y no se parecen en nada a las prdcticas
ancestrales, es una puesta en escena para ver
quién se lleva los premios que se ofrecen.

Asimismo, cuando la comunidad tiene visitas de
blancos, muchos de los indigenas estan en la
busqueda de cémo poder sacar algin beneficio,
puede ser pidiendo café a cambio de historias,
dulces a cambio de bailar, anilinas a cambio de
participar en los talleres elaborados para la
misma comunidad, etc. Muchos de los
indigenas no se mueven por la comunidad si no
hay un beneficio de por medio. “asi somos los
parienticos” dice Dofla Carmen
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Anexo E: Prueba de Figuras Enmascaradas - Pemayata Pejumape (Embedded Figure Test - EFT)

PRUEBA DE FIGURAS ENMASCARADAS

Departamento:____- ; { E : Grado: i : g
Municipio : Qrupo:t e i
Colegio : CELEE Nombre : z

Instrucciones :
Esta prueba consiste en encontrar y trazar, lo mds rdpidamente posible, figuras simples en figuras

complejas. Observe el siguiente ejemplo :

Figuras Complejas

: /

‘ /N

Figura Simple

Note que la figura simple ya estd trazada dentro de la primera figura compleja. Esta figura simple es
exactamente igual y estd en la misma direccién que cuando aparece sola. - ‘
Ahora encuentre y trace con rapidez la figura simple dentro de las otras figuras complejas. |0JO | MARQUE
TODAS LAS CARAS DE LA FIGURA. NO LA RELLENE, SOLO TRACE SU CONTORNO.

NO YOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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UPN-CIUP-Proyecto ECC

Esta es la solucién con la figura simple trazada en todas las figuras complejas :

Figura Simple . Figuras Complejas ‘

N

En las pdginas siguientes aparecerdn problemas parecidos al anterior. En cada pagina usted encontrard una

figura simple a la izquierda y una serie de diez (10) figuras complejas a la derecha.

EN CADA UNA DE LAS FIGURAS COMPLEJAS USTED DEBE ENCONTRAR Y TRAZAR LA FIGURA SIMPLE DE

LA IZQUIERDA. ‘ '

Recuerde lo siguiente : _ . i

1. Puede haber mds de una respuesta correcta. Trace solamente UNA forma simple sobre cada figura
compleja. KN, b %

2.a figura simple SIEMPRE esté presente en la compleja; es del mismo tamario, tiene las mismas
proporciones y sus caras estin en la misma direccién. - ‘ '

3.Trate de hacer cada ejercicio siguiendo el orden de las figuras complejas

%.Recuerde que debe trazar TODAS las lineas de la figura simple. NO LA RELLENE. -

5. Trabaje lo mds répidamente posible, tiene un tiempo limitado para cada ejercicio.

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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UPN-CIUP-Proyecto ECC

10

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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UPN-CIUP-Proyecto ECC

&

 QEROSE Tl SN e TN A o U W

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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UPN-CIUP-Proyecto ECC ; 5

: 7N :
R sl s als Q0

e

KD\

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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UPN-CIUP-Proyecto ECC

~n

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE 5E LE INDIQUE
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UPN-CIUP-Proyecto ECC -

] M B
4

f\@ﬁ%

S7AN|

A\ . CHEHE

— [

 SHR 00 % A N W R g

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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UPN-CIUP-Proyecto ECC

1 2 3 4 s '
- L ' ] |
l j 6 7 8 9 10
] i )
ay |

Loe 8.8 5 5. % & 4

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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Anexo F: cuento JAMINA
JAMINA

Hace muchas lunas y hace muchos veranos, en las grandisimas y vastas sabanas
que se encuentran en las inmensas llanuras de lo que hoy en dia es llamado
Colombia; los animales eran tan libres como lo era la tierra; ya muchos de esos
animales habian subido al cielo para no morir nunca mas y el tigre, rey de todos los
tigres y gobernador de todos los animales de la sabana, decidi6 sentarse a
descansar en la luna. Asi pues, los diferentes animales se reunieron para elegir un
lider, uno que los representara ante todos los seres que ocupaban el mundo: las
rocas, los montes, los arboles, los caminos, las plantas de medicina, los hombres, y
asi... pero los animales no pudieron esta vez llegar a un acuerdo, asi que se
dividieron; por un lado estaban los animales que vuelan; por otro los que nadan; por
altimo los que caminan la tierra, pero tampoco asi pudieron llegar a acuerdos;
entonces, por ultimo, se dividieron todavia mas; quedando cada una de las especies
de animales que habita en la sabana bajo su propio gobierno, los Unicos que
finalmente y en definitiva nunca llegaron a un acuerdo de quién iba a gobernarlos;
fueron los Glios y los venados; todos los venados querian ser el rey porque decian
gue tenian corona de reyes, entonces no pudieron ponerse de acuerdo; los guios
s6lo estaban esperando a su lider, el mas grande de ellos que estaba perdido en el

monte.

Uno de los tsamanis, el mas poderoso de ellos y lider de los hombres de la llanura;
dijo que el primero de los lideres que se presentara frente a él lideraria los dos
clanes. Asi, después de varios dias y antes que los venados pudieran escoger un
lider, el gliio mas grande que se llamaba Jamina se present6 ante el tsamani. Ahora
era el rey de los guios y también de los venados. Cuando tuvo ese poder decidio irse
otra vez, pero en esta ocasion por debajo de la tierra. Entonces los venados y los
guios otra vez se sintieron sin rey, le pidieron al tsamani que escogiera otro rey, pero

él dijo que no, que Jamina era el elegido y habia que esperarlo.

Este tsamani conocia todos los secretos del mundo, les dijo a los venados que
fueran a las lagunas y a los cafios a buscar a su rey, que por ahi era que salia a

respirar. Los primeros venados que envié no volvieron, los segundos tampoco, Eso
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es que el guio se volvié malo y se los estd comiendo, dijo el tsamani, entonces envio
a los hombres pero ellos tampoco volvieron. Tsamani baild, cantd, sorbié yopo y dijo,
jummm! En esa laguna que esta alla es por donde sale a respirar y a matar a los
comparieros. Se soplé y aparecio frente a la laguna, pero ya se estaba sumergiendo,
el tsamani se soplo y se convirtidé en sardina, pero en lo mas profundo sélo alcanzé a
ver la cola que se escapaba por un hueco, entonces el tsamani hizo una mezcla
para tapar el hueco, lo rezd, lo soplé y jsua! con la caida de un rayo lo sello, para
gue no volviera a salir a matar a nadie. El tsamani al hacer esto queddé muy cansado,
asi que subié al cielo a descansar convertido en ave y como el era hombre,
entonces los hombres reinaron sobre los animales. Desde ese dia la laguna se llama

Jamina porque asi era el nombre de ese gio.

Por: Cristian Gutiérrez.
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