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Introduccion

Este trabajo investigativo surge como una preocupacion ante el alto grado de estudiantes
con procesos migratorios evidenciados en la escuela; igualmente, como una inquietud de
generar apuestas pedagdgicas y curriculares que permitan la ensefianza de la historia desde
un marco contextual, con incidencia de los estudiantes en el reconocimiento de si mismos
como sujetos historicos.

Se enmarca dentro de la linea investigativa de énfasis en educacién comunitaria,
interculturalidad y ambiente de la Maestria en Educacién de la Universidad Pedagdgica
Nacional, realizado con estudiantes de grado tercero durante dos afios en el Colegio Técnico
Jaime Pardo Leal, ubicado en la localidad Antonio Narifio en el barrio Policarpa.

La intencionalidad de esta investigacion no es menor, busca reconocer las historias
propias de los nifios y nifias que, junto a sus padres y familiares, deciden por distintas razones
0 se ven obligados a desplazarse desde sus lugares de origen hacia ciudades en funcién de
mayores oportunidades. Lo anterior implica situar la memoria social como escenario de
reflexion, intervencidn y produccion para la formacion politica, al promover la construccion
de una narrativa historica que involucre las voces de la comunidad, posibilitando reactivar
la memoria individual y colectiva con el fin de generar acciones pedagogicas que permitan
la ensefianza y aprendizaje.

En el transcurso de esta investigacion fue apareciendo la solidaridad como categoria
emergente; inicialmente nos preguntdbamos por la formacion de valores solidarios y
comunitarios en los estudiantes; sin embargo, a medida que se desarrollaron las
intervenciones y trabajo en aula, las referencias y expresiones de solidaridad fueron tomando
fuerza al centrarse principalmente en el trabajo con el otro, el pensar de manera colectiva

desafiando la individualidad y al construir relatos e identidades de manera colectiva. Asi
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mismo, pasé con el dialogo de saberes, categoria emergente que surge dado que cada
estudiante y sus familias poseen unos saberes, unas construcciones sociales y culturales
distintas, los cuales posibilitan sus interacciones y acciones.

En consonancia con lo anterior, la solidaridad se aborda como elemento transversal en
las acciones de los sujetos, puesto que el ejercicio de la solidaridad es también politico
porque se plantea como una alternativa ante la desigualdad, el sufrimiento y las condiciones
que no permiten la consecucion de vida digna, de alli que pensar y proponer un trabajo en
la escuela con un fuerte interés en la construccion del sentido de lo solidario acarrea una
preocupacion y brinda alternativas para construir en el escenario escolar y la sociedad
préacticas humanas de corte horizontal.

Son estas preocupaciones las que me llevan a construir una propuesta curricular pensada
desde otra manera de ensefiar la historia, una propuesta que denota responsabilidad ante los
estudiantes y sus familias, se busca dar mayor trascendencia a los conocimientos y vivencias
de los estudiantes. Quiza un ejercicio un tanto alejado de aquello a lo que se orienta el
Ministerio de Educacién desde estandares y competencias y los DBA, que tienden en algunas
ocasiones a una homogenizacion con respecto a los contenidos y habilidades de los sujetos.

Sin embargo, no se desconocen los avances realizados con respecto a la ensefianza de la
historia, puesto que desde la preocupacion de académicos, historiadores y maestros se genera
un proceso para establecer de nueva la historia como asignatura obligatoria en las escuelas;
esasi como se crea en el pais la ley 1874 del 2017, en la cual uno de sus objetivos principales
es “ promover la formacion de una memoria historica que contribuya a la reconciliacion y la
paz en nuestro pais” (Congreso de Colombia, 2017); cabe aclarar que lo anterior se esta
implementando de manera paulatina en las instituciones en el caso especifico de esta
investigacion ain falta muchos elementos que incorporar a la malla curricular de la

institucion.
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Este trabajo implicé pensar en el otro, no como objeto de estudio sino como sujeto en
formacion, reinvencidn y practica; también permitié comprender que la formacion debe estar
directamente mediada desde la experiencia y aquello que es cercano a cada estudiante y su
familia; finalmente posibilitd pensar en una educacion que enfatice y conciba a los otros
como sujetos historicos capaces de contar y hacer parte de los aprendizajes institucionales.

El trabajo se encuentra dividido en cinco capitulos, el primero da cuenta de la
construccion del planteamiento del problema de la presente investigacion, sustentado desde
la elaboracion de una reflexion personal en cuanto a mi que hacer docente junto al estado
del arte, encontrando ciertos vacios de trabajo investigativo en el &mbito educativo. A partir
de lo anterior, se establecieron elementos propios de la investigacion como la justificacion,
pregunta problema y objetivos.

El segundo capitulo, contiene aproximaciones conceptuales que brindan un soporte
tedrico para el ejercicio de este trabajo investigativo, contemplando cinco categorias que
fundamentan el desarrollo y la creacion de la propuesta curricular: historia desde abajo,
memoria, ensefianza de la historia, transformacidn curricular y solidaridad.

El tercer capitulo la metodologia de la investigacion. Fue abordado a partir del enfoque
critico social teniendo como finalidad la transformacion de las estructuras sociales desde las
problematicas evidenciadas. Se acudi6 al método investigacion accion para desarrollar un
trabajo en el marco de las practicas en el aula de clases que permitio el reconocimiento del
contexto para la transformacion educativa. Con un disefio metodolégico desarrollado a partir
de tres etapas: la primera, planeacion; la segunda, implementacién y; por ultimo, analisis de
la informacion recolectada.

El cuarto capitulo tejiendo experiencias e historia en la escuela,expone la reconstruccion

del proceso llevado a cabo, con base en la informacion recogida y analizada a partir de la
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implementacion de la propuesta curricular basada en estrategias y actividades didacticas en

el aula.

Por ultimo, el quinto capitulo contiene un balance interpretativo respecto a las preguntas
y objetivos planteados al inicio de esta investigacion, asi como los hallazgos, dificultades y
aportes de tipo personal y profesional a partir del proceso llevado desde la escuela y la

comunidad.
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Capitulo |

Planteamiento del Problema
Antecedentes personales

Tal como lo sefialan los formatos de la DGP-CIUP de la Universidad pedagdgica, se
entenderan como antecedentes de esta investigacion, la trayectoria previa de la investigadora
en formacidn, con respecto al campo educativo; en particular, los recorridos y transitos en el
tema; para efectos de este trabajo realizo un recuento de estos, como antecedentes que me
permitieron colocarme frente a la problematica identificada.

A partir de los conocimientos adquiridos como maestra, tanto en la formacion
complementaria que tuve en la Escuela Normal Superior Maria Montessori como en la
Licenciatura en Ciencias Sociales que realicé en la Universidad Pedagdgica Nacional, he
realizado investigaciones ligadas al campo social, a las probleméticas que constantemente
aquejan a la sociedad y la escuela. Soy una fiel convencida de que muchas de las practicas
que presenciamos en este escenario escolar reflejan las dindmicas locales y globales del pais.

En el transito por el proyecto de Practica Pedagdgica del pregrado, realicé investigaciones
con respecto a la violencia simbolica en el aula y las repercusiones que ésta tiene en la
configuracion de la identidad de los estudiantes. A pesar de las construcciones identitarias
que configuran a los nifios y nifias que anteceden la escuela, pareciera que el escenario
escolar cumple una funcion de homogenizar, careciendo de préacticas y espacios que
posibiliten la construccion desde la diferencia, lo cual me llevé a reflexionar sobre las
acciones que realizamos como maestros y maestras, y, por supuesto, desde todo el aparato
educativo. En la licenciatura realicé una investigacion respecto a los movimientos sociales,
principalmente de Usme, y cOmo estos tienen unos saberes que se pueden poner en dialogo

con aquellos que proporciona la escuela, generando formacién de tipo contextual y una
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estrecha relacion con las problematicas de la comunidad (Barragan, Orjuela, & Sabogal,
2016).

Desde la formacién en la licenciatura, he tenido gran interés por los trabajos de la
memoria, pues considero que permiten lazos sociales, recuerdos colectivos y evocar en el
presente el pasado. A partir de esta y otras ideas durante la licenciatura, tuve la oportunidad
de realizar un trabajo al respecto, el cual consistia en consolidar una narrativa historica de
los procesos de lucha de algunos movimientos sociales en Usme desde la reivindicacion del
territorio y su lucha como campesinos, esto, conjuntamente con mis comparieros de
investigacion, lo trabajamos desde la historia oral y la evocacion de los recuerdos, desde una
memoria colectiva, desde los sentires de los campesinos e historias de vida.

Con el inicio de mis labores docentes - tras culminar el pregrado- empecé a visualizar la
realidad cotidiana de los estudiantes, la vida de 38 personas se hizo visible en el aula. Vidas
que reflejan la desventaja social y vulnerabilidad que no sélo hacen parte del nifio, sino
también de su configuracién familiar con un legado histérico y cultural. Durante los dos
afios que llevo ejerciendo en el Colegio Técnico Jaime Pardo Leal ubicado en la localidad
Antonio Narifio, barrio Policarpa, he podido identificar varias problematicas en el contexto
de los nifios, situaciones que en ocasiones son invisibilizadas por la preocupacion constante
de ensefiar a la luz de los contenidos. Olvidamos, quiza, como institucion, maestros y
maestras, la importancia de formar desde la humanidad seres humanos con condiciones
dignas, conscientes y participes de su historia, con un legado y diversos saberes ya
adquiridos, pues, antes del ingreso a la escuela, ya existen familias, sujetos, necesidades e
historias desde las cuales se deberia partir como conocimientos previos para la formacion.

En el afio 2017, tuve a cargo un grado primero, y, para el siguiente afio lectivo, me fue
asignado el mismo grupo para continuar con su proceso en el grado segundo, encontrando

pluralidad de personas y familias; una diversidad presente en diversos &mbitos: econémicos,
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culturales, relaciones sociales e incluso desde la lengua. Estudiantes que provienen de
lugares distintos del pais y otras naciones latinoamericanas como Venezuela, Panama y
Ecuador; cada uno de ellos con una vida e historia diferente, con un conglomerado de
experiencias dignas de tener en cuenta en su proceso educativo y de formacion.

A partir de lo anterior, emerge una inquietud ante la pluralidad de contextos reflejados
por los nifios y nifias en el escenario escolar, diversidad existente a raiz de procesos
migratorios de las familias, porque deben desplazarse desde sus lugares de procedencia a
otros territorios que, de alguna manera, brinden mejores posibilidades y puedan satisfacer
sus necesidades. En el grupo encuentro 5 nifios y nifias provenientes de otros paises
(Venezuela, Panama, Ecuador), alrededor de 15 provienen de lugares del territorio nacional
como Medellin, Narifio, Tolima, municipios de Cundinamarca, la costa Caribe y los Llanos
Orientales; los restantes son de Bogota.

Otro punto para resaltar es el lugar donde habitan los nifios y sus familias. Algunos viven
en otras localidades de la capital, otros en barrios de la localidad, distantes a la institucién,
y tan solo un porcentaje reducido vive en el sector donde esta el colegio. Adicional a lo
anterior, algunos se encuentran adscritos a un proyecto de la Secretaria de Educacion
Ilamado “Atrapasuefios”, el cual busca realizar un trabajo de reflexién con los nifios y nifias
victimas de alguna situacion de desplazamiento ligado al conflicto en Colombia.

La intencionalidad de esta investigacion no es menor, busca reconocer las historias
propias de los nifios y nifias, cuyos padres y familiares, por distintas razones, deciden o se
ven obligados a desplazarse desde sus lugares de origen hacia ciudades en funcién de
mayores oportunidades. Lo anterior implica situar la memoria social como escenario de
reflexion, intervencién y produccién para la formacion politica, promoviendo la

construccidn de una narrativa histdrica que involucre las voces de la comunidad, reactivando
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la memoria individual y colectiva, con el fin de generar acciones pedagdgicas que permitan
la ensefianza y aprendizaje.

De alli que reactivar la memoria implique dar un espacio para que los nifios y nifias
cuenten sus historias, donde su voz sea escuchada y, a su vez, se generen narrativas a partir
de los testimonios que dan cuenta de sus vivencias Yy situaciones de vida donde su identidad
sea evidenciada y no homogenizada con respecto a los lugares a los que tienen que emigrar.
La memoria permite revisar acciones del pasado desde la experiencia, el recuerdo y las
huellas, con el fin de construir procesos en el presente, pues, muchas veces, la escuela no
tiene en cuenta los procesos de la comunidad y el territorio, por ello, es importante promover
acciones pedagdgicas que reconozcan el contexto y las dinamicas sociales propias de €l y
sus habitantes.

Desde el campo de experiencia y reflexion pedagogica, es necesario pensar nuestra labor;
ser maestros y maestras no solo se limita a la formacion tedrico-conceptual de los estudiantes
al interior de un aula. Esta profesion permite analizar contextos sociales, culturales, politicos
y econdmicos, involucrarnos con la escuela y las comunidades para entender sus dindmicas.
De esta manera, reflexionar cada dia permite promover précticas integradoras y analiticas
que permitan enriquecer dicha profesion y la actividad pedagdgica.

Un buen maestro o maestra requiere en su quehacer de un proceso pedagdgico vivo, de
un escenario donde logre demostrar y elaborar ejercicios que le permitan confrontar la teoria
con la préactica y posibilitar experiencias que puedan ser sistematizadas y reflexionadas; por
consiguiente, se entiende este proceso como uno de los pilares formativos y enriquecedores
en la construccion académica y profesional propia.

Es asi como este proyecto, y desde la experiencia pedagdgica formativa, me permitid
enfrentarnos a un escenario dindmico con practicas reales, hablar con la comunidad,

compartir algunas de sus practicas culturales e involucrarnos en sus acciones politicas y
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sociales, pues han sido procesos que nos llevan a pensar la importancia de nuestra profesion

en la sociedad.

Justificacion

Acudiendo a las ideas planteadas en lineas anteriores, esta investigacion busca generar
una alternativa de ensefianza de la historia ligada a los conocimientos y vivencias de los
estudiantes, donde cada una de ellas se reconozca como sujeto historico. Un pais como
Colombia, que ha atravesado la vida de sus habitantes desde el marco de la violencia
manifestada por afios en los distintos territorios, necesita generar nuevos procesos de
ensefianza en los que el contexto de cada estudiante sea el eje central para el aprendizaje,
partir de su experiencia para encontrar puntos de encuentro e identidades colectivas que
fortalezcan las relaciones sociales y el conocimiento en comunidad.

La ensefianza de las ciencias sociales debe estar dada desde lo contextual. Como maestros
y maestras, resulta imprescindible efectuar la relacion de lo cotidiano de los estudiantes
sumado a su proceso constitutivo como personas, lo cual conduce a ir en cierta medida en
contravia de lo exigido por las directrices institucionales porque los estudiantes hacen parte
de la historia, siendo sujetos importantes en los procesos y acontecimientos sociales.

La geografia, la historia y las demas disciplinas presentes con multiples contenidos
transversales al area de ciencias sociales en la escuela no son ajenas a la existencia de los
sujetos, porque precisamente éstos se preguntan por procesos y configuraciones sociales a
través del tiempo y espacio, construcciones en las cuales se encuentran como parte
constitutiva el ser humano. Por esta razén, la ensefianza de las ciencias sociales por parte de
maestros y maestras en la escuela no debe eludir su compromiso con los estudiantes, dado
que, en su afan por responder procesos que avalen su labor, limitan su saber orientado al

cumplimiento de las directrices del Ministerio de Educacion.
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Es necesaria la implementacion de una ensefianza de la historia, real, que irrumpa y
permita contar desde las voces de la poblacion y todos aquellos que de alguna u otra manera
han sido parte de esta larga historia. Precisamente ello es lo que se busca, generar narrativas
que permitan reconocer las voces de nifios y padres con el fin de generar procesos de
memoria en que cada uno de ellos sea participe en la construccién de la historia contada
desde lo contextual, aportando elementos para la ensefianza y aprendizaje en la escuela.

La historia, no desde lo oficial, sino desde aquellas organizaciones y movimientos que a
partir de sus acciones colectivas construyeron un pasado, donde existen unas experiencias
que se deben contar, pues se le da importancia a la perspectiva de la historia oral, la historia
desde abajo. Una historia que no solo tenga la version de los “vencedores”, sino donde
también hagan parte “vencidos”, voces y memorias que también deben ser tenidas en cuenta
para la construccion de la historia, pues considero que esto debe darse desde distintas
perspectivas y no solo desde la memoria oficial.

Retomando las ideas anteriores, es importante resaltar la intencionalidad de esta
investigacion, en tanto con la propuesta curricular se busca generar un pensamiento histérico
en los estudiantes situandolos como agentes de la historia, fundamentado en una actitud
critica frente a su contexto que permita la construccion de valores solidarios como baluarte
para el reconocimiento del otro desde la colectividad.

La propuesta implementada se encuentra desde una transformacién curricular y didactica
cotidiana porque permite “concebir y potenciar proyectos educativos transformadores
alternativos al macro-discurso de las politicas oficiales, a partir de la creacion curricular por
parte de los maestros en alianza con otros actores comunitarios” (Gomez & Torres Carrillo,
La creacién curricular cotidiana: critica y apuestas desde la Educacion Popular, 2018),

situada desde un contexto y grupo poblacional especifico, no pensada como reforma
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curricular a nivel institucional sino desde el ejercicio de mi practica pedagdgica con los
estudiantes y sus familias.

En esta investigacion construyo una propuesta curricular desde la reflexion como maestra
y las situaciones propias del curso que oriento en la institucion, concebir el curriculo como
creacion presupone, reconocer a los maestros y comunidades educativas como agentes
transformadores; propuestas que generen cambios y se desarrollen bajo condiciones
contextuales, de resignificacion, la transversalidad de aspectos culturales y por supuesto la
participacion de distintos actores, quiza, mas alla de los contenidos, en funcidn de otro tipo
de vinculos relacionales. En ideas de (Gomez & Torres Carrillo, 2018, pag. 286)

la necesidad de una apertura epistémica de los curriculos, que posibilite la confluencia y
dialogo de saberes, provenientes, tanto de los saberes disciplinares recontextualizados en
el &mbito escolar, asi como los saberes previos de los sujetos educativos y las sabidurias
locales, ancestrales, tradicionales, populares y emergentes, que circulan en cada contexto.

Retomando las ideas de la participacion de los distintos actores educativos, es
precisamente este el desafio investigativo, suscitar la reflexion y creacion de curriculos
cotidianos por parte de los docentes de las diversas areas de la institucion con el fin de
generar mayores transformaciones en los procesos de ensefianza — aprendizaje en el colegio
Técnico Jaime Pardo Leal.

Marco normativo en la escuela

En el marco de generar pautas en las distintas disciplinas, especificamente en el area de
ciencias sociales, se han creado desde el Ministerio de Educacion varios documentos que
establecen y dan modelos para la ensefianza en la escuela. Si bien es cierto que la Ley 115
de 1994 prescribe la autonomia de las instituciones de educacion para definir los contenidos,
existen, no obstante, pruebas estandarizadas que se realizan a los estudiantes a nivel

nacional, lo cual implica que, para obtener resultados positivos, los maestros deben impartir
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los conocimientos que seran evaluados en dichas pruebas, dejando en entredicho de cierta
manera el tipo de autonomia que goza la IED.

Lo anterior puede evidenciarse en el articulo 80 de la presente ley, en donde se especifica
a través de cuales mecanismos se haré la evaluacién a nivel nacional, teniendo en cuenta
criterios de calidad y programas de mejoramiento del servicio publico educativo. El articulo
81 presenta la evaluacion en términos de la cualificacion docente, dado que aquellos
educadores pertenecientes al decreto 1278, afio a afio deben ser evaluados con el fin de
establecer la idoneidad y actualizacién pedag6gica para desarrollar sus labores en los
escenarios escolares.

La Ley General de Educacion 115 de 1994 se instaura en un contexto en el cual la calidad
y equidad juegan un papel importante en la sociedad; se propende por la ampliacion de la
cobertura educativa, la perspectiva de autonomia de las escuelas y la descentralizacion. Esta
ley sefiala las normas generales para regular el Servicio Publico de la Educacidon que cumple
una funcién social tanto en el individuo como en la familia y la sociedad. Por otra parte,
como lo menciona (Aguilera, 2016), la ley le apostaria a la integracion de las disciplinas, sin
mucho éxito, puesto que se generd una dispersion en las areas, especificamente en las
ciencias sociales, representada desde una serie de catedras y estudios sin constituir un
fundamento epistemoldgico.

El MEN propuso los lineamientos curriculares para el area de las ciencias sociales en el
mes de julio de 2002, los cuales fueron constituidos desde una perspectiva multidisciplinar
“que se sostiene en el trabajo pedagdgico en torno a ejes generadores, desde un enfoque
curricular abierto, integrado, en espiral y flexible, que cuestiona la primacia disciplinar, se
intentaria mantener la mirada integracionista del area” (Aguilera, 2016, pag. 17). Los
lineamientos surgieron como una apuesta pedagdgica alternativa en la que se buscaba la

reflexion, un ejercicio emancipador, dialogante y solidario trabajando desde el contexto y
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aportandoles a los maestros elementos de tipo conceptual y metodoldgico para dinamizar su
quehacer pedagdgico. Sin embargo, estos lineamientos no se adoptaron de esta manera en
las escuelas y tampoco en las editoriales, puesto que hubo un retroceso hacia lo netamente
disciplinar, delimitando los contenidos. En el caso especifico de la ensefianza de la historia,
“prevalece el abordaje de una disciplina cronoldgica con los periodos historicos de otrora”
(Aguilera, 2016, pag. 18).

En noviembre de 2003, se publican los estdndares de competencias ciudadanas, y en julio
de 2004, los Estandares Béasicos en Ciencias Sociales. En todos estos documentos, se plantea
que las ciencias sociales deben formar para convivir, compartir y cooperar en el seno de las
sociedades democréticas y solidarias, lo que a su vez implica la comprension y asimilacion
del mundo en el que se vive, con el fin de tener una vida con calidad.

En el afio 2015, el Ministerio de Educacion emitio los derechos bésicos de aprendizaje
como una directriz o herramienta dirigida a toda la comunidad educativa para identificar los
saberes basicos que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de la educacion
escolar. Ademas, son un apoyo y complemento para la construccion y actualizacion de
propuestas curriculares, pues comprenden algunos elementos fundamentales del
componente cognitivo del aprendizaje. Los Derechos Basicos de Aprendizaje se estructuran
guardando coherencia con los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de
Competencias (EBC). Su importancia radica en que plantean elementos para la construccion
de rutas de aprendizaje afio a afio, como resultado de un proceso.

Actualmente, la mayoria de las instituciones guian su plan curricular a partir de los
lineamientos y los derechos basicos de aprendizaje, que contienen los siguientes elementos:
e (Catedra de Estudios Afrocolombianos

Esta catedra surge a partir de la Ley 70 de 1993, mediante el Decreto1122 de 1998, desde

ideas de interculturalidad y respeto a la diversidad, donde se reconoce y garantiza a las
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comunidades el derecho a un proceso educativo de acuerdo con sus necesidades
etnoculturales. Esta catedra plantea el conocimiento y difusion de los saberes, précticas,
valores, mitos y leyendas construidos ancestralmente. Desde alli, se reglamenta que todos
los establecimientos estatales y privados la incluiran en sus respectivos proyectos
educativos.
e Constitucion Politica y Democracia

Se origina en el afio 1998, tomando como punto de partida la Constitucion de 1991 y la
Ley General de Educacion de 1994. Este documento sugiere lineamientos para que el
aprendizaje de la ciudadania, mas que un discurso, sea una vivencia surgida de la experiencia
escolar: “La democracia es una forma de vivir que se asume viviéndola. Otro aspecto que
subraya el documento es la necesidad de que otras areas de conocimiento se integren en el
propdsito de la formacion ciudadana” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 6).
e Catedra de la Paz

De acuerdo con la Ley 1732 del 1 de septiembre de 2014 y el Decreto 1038 de 2015, se
establece la Céatedra de la Paz en todas las instituciones educativas del pais, con el fin de
crear y consolidar un espacio de aprendizaje, dialogo y reflexién sobre la cultura de la paz
que contribuya al bienestar general y mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion.

Teniendo en cuenta lo anterior y realizando un acercamiento a los derechos bésicos de
aprendizaje en ciencias sociales, especificamente en primaria, se puede notar que, en los
contenidos que se proponen, la historia no aparece como un elemento fuerte o preponderante;
prevalecen contenidos en pro de la politica y la democracia, asi como aspectos geograficos
e incluso el reconocimiento de comunidades e historia familiar. Por ejemplo, para el grado
cuarto en el derecho basico nimero 4, aparecen algunos elementos en cuanto a las
caracteristicas de los indigenas durante la llegada de los espafioles; sin embargo, se toca de

manera somera, “analiza las caracteristicas de las culturas ancestrales que, a la llegada de los
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esparioles, habitaban el territorio nacional” (Ministerio de Educacion Nacional, 2016, pag.
22).

Para grado quinto, los derechos plantean algunos elementos de la independencia de
Colombia y acontecimientos puntuales como la masacre de las bananeras, el 20 de julio o la
lucha bipartidista, no obstante, se da mayor relevancia a los desarrollos industriales desde el
desarrollo de la industria y dindmicas en nuestro pais, “identifica las consecuencias de los
conflictos que afectaron la convivencia armonica de los ciudadanos colombianos en la
primera mitad del siglo XX (Guerra de los Mil Dias, masacre de las bananeras y la violencia
partidista)” (Ministerio de Educacion Nacional, 2016, pag 27 ).

Como resultado de la indagacion principalmente de los derechos basicos de aprendizaje
propuestos para la ensefianza de las ciencias sociales en sus contenidos, se pretende que los
maestros y maestras en las escuelas, especificamente en primaria, aborden de manera somera
algunas temaéticas, lo cual resulta preocupante, porque la ensefianza se encuentra dada desde
fechas y hechos embleméticos. Asi mismo, la historia reciente no se toca, el centro de los
contenidos propuestos son algunos temas geogréaficos, reconocimiento de aspectos
econdmicos locales, democracia y participacion politica.

Por eso, es necesario que, desde las primeras edades, los nifios reconozcan poco a poco
los hechos y la historia de su pais para situarse como sujeto historico, pues ello les permitira
tener una vision y postura como proceso identitario, y, asi mismo, construirse como un sujeto
politico que reconoce su historia y la relacion con la historia del pais, no se puede ver la
historia desligada o alejada del contexto de los estudiantes.

Teniendo en cuenta el contexto y los elementos anteriores, surge la problematica, la cual
cuenta con una fundamentacion, pues, al existir referentes de calidad que busquen ahondar
en la formacion por competencias generando una homogenizacion y estandarizacion en los

estudiantes, es primordial una ensefianza de la historia real, que irrumpa y permita contar
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desde las voces de la poblacion y todos aquellos que de alguna u otra manera han sido parte
de esta larga historia.

Este tema investigativo surge de la preocupacion y el anélisis de las situaciones con las
que como maestros y maestras nos encontramos en el aula, todas las historias y cargas
familiares que hacen parte de la cotidianidad de los nifios y nifias, pues, en alguna medida,
todos hemos sido victimas de la incapacidad del gobierno de brindar soluciones reales a las
injusticias, desigualdades y precariedades en la vida de los habitantes del pais.

La diversidad cultural y poblacional en el aula genera reflexiones de tipo causal, qué
situaciones llevaron a migrar las familias enteras; quiz4 en busca de condiciones mas
favorables, busqueda de oportunidades o incluso huida. Lo anterior me hace pensar en la voz
invisibilizada de estas personas que hacen parte de la historia de la sociedad colombiana,
voces que retratan la realidad de nuestro pais. Si bien es cierto que existe una historia oficial,
también existen los sujetos no “espectacularizados” que también construyen y hacen parte
de aquello que llamamaos historia.

Mi formacidn en ciencias sociales hace preguntarme, por una parte, ;de qué manera se
estan ensefiando la historia y las ciencias sociales en las instituciones educativas?, y, por
otra, desde el caracter méas social y humano, ¢de qué manera las victimas de las violencias
en Colombia tienen la posibilidad de construir una memoria de las situaciones de su vida y
desde alli generar otra manera de contar la historia?

Asi mismo, dada la preocupacion por la formacion politica de los estudiantes en un mundo
donde la competencia esta llevando cada vez mas a los seres humanos a un individualismo,
donde lo politico y colectivo queda a un lado, es necesario formar personas con capacidades
para entender el mundo desde distintas perspectivas, personas que entiendan su historia y

hagan memoria de ella para la toma de decisiones, personas mas humanas, solidarias y
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comprometidas con sus contextos cercanos, familia y comunidad, agentes conscientes de las

situaciones a las que diariamente se enfrenta la sociedad.

La violencia y el conflicto armado como causa de procesos migratorios.

El conflicto armado colombiano se ha enmarcado dentro de un nimero significativo de
violaciones al DIH y la ausencia de reparacion de las victimas, lo cual ha sido una constante
durante la permanencia que ha tenido; sin embargo, cabe aclarar que muchas de las
situaciones anteriormente mencionadas no solo son consecuencias de la confrontacion
armada, pues hacen parte de la injusticia e ineficacia del Estado para garantizar los derechos
de las personas que posibiliten una verdadera paz en el pais.

Si bien es cierto que el conflicto armado acelerd todas las situaciones de pobreza,
desplazamiento y desempleo, estos son sucesos que se han venido presentando a lo largo del
tiempo y del territorio nacional. Las familias tienen que tomar la decision de migrar a otras
partes distintas a las de su lugar de origen con el fin de mejorar sus condiciones de vida, ya
sea por falta de oportunidades, el conflicto, amenazas, situaciones econdémicas e incluso
educativas. Y es alli donde se centra mi mirada en funcién del proyecto investigativo, pues
evidenciamos estas problematicas en las ciudades y escuelas. Constantemente, llegan
familias completas de otros lugares aspirando a una mejor vida, muchas son las razones que
atraviesan estas decisiones, sin embargo, esto se da a partir de una situacion de
desplazamiento, unas migraciones departamentales e incluso inter- urbanas.

La ciudad, sitio de llegada de quienes se han desplazado individual y familiarmente, se
identifica comdnmente por (Nubia Bello, 2004) como “cultura moderna” y caracterizada,
segun Giménez (1995), por la deslocalizacion, es decir, la desvinculacion de todo espacio
particular y determinado por efecto de la movilidad geografica (se nace, se vive, se trabaja
y se muere en lugares diferentes), su orientacion profundamente individualista ya no

comunitaria junto a la fragmentacion y pluralizacion referidas a la multiplicacion de los
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referentes simbdlicos y la falta de integracion reciproca, lo que da por resultado un panorama
cultural fragmentado y descentrado.

Los nifios y familias llegan con una historia, con unas necesidades e identidades ya
acumuladas, un arraigo al territorio, lazos sociales y culturales que tienen que sufrir quiebres
y fracturas debido al cambio que deben afrontar, “una ruptura identitaria”, como lo menciona
Vazquez, Ortiz, & Zarate (2013):

La identidad, al igual que un individuo, es un producto social; debido a que la
construccion de esta se dara conforme éste interactie en sociedad... la identidad es
compuesta: cada cultura o subcultura transportan valores e indicadores de acciones,
de pensamiento y sentimientos; es dindmica: los comportamientos, ideas Yy
sentimientos cambian seguln las transformaciones del contexto familiar, institucional
y social en el cual se vive. (Vazgquez-Garcia, Ortiz-Torres, Zarate-Temoltzi, &
Carranza-Cerda, 2013, pag. 3)

Y si esta identidad socialmente construida se ve afectada por un cambio abrupto del
individuo, se genera un choque cultural, relacional e incluso psicoldgico en el sujeto. A lo
largo de la historia, hemos evidenciado cémo la escuela se ha convertido en aquella
herramienta por la cual el Estado genera una reproduccién social y cultural, pues es mediante
la educacién que se transmite y se perpeta una ideologia; el aula se convierte en un lugar
de reproduccion y homogenizacion de todos los estudiantes a nivel de conocimientos,
intereses, necesidades y capacidades, se encuentra dispuesta para las politicas y dindmicas

de quien tenga el poder en el momento.

Pensar y construir historia desde abajo.

Es necesario abogar por la construccion de una historia desde abajo con el fin de dar voz
a quienes nunca han sido tenidos en cuenta para la elaboracion de esta, dandole una
perspectiva emancipatoria que busca la transformacion social, debido a que, durante un

tiempo, la historiografia se encontraba ligada a una verdad que buscaba perpetuar, con “una
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historia tradicional y cientificista de pretensiones universalistas y objetivistas [...] que niega,
subordina o funcionaliza el papel de los sectores subalternos” (Torres, 2014, pag. 88), e
incluso, debido también a los acontecimientos donde han tenido participacién sectores de la
poblacion contrarios a quienes ostentan el poder.

Esto ha repercutido en la produccion de textos escolares que muchas veces se han
quedado en los acontecimientos, es decir, se toma como punto de partida fechas
emblematicas, dejando de lado toda la historia que se ha tejido en el contexto de los sucesos.
Hemos vivido bajo una construccion de historia sesgada, en funcion del poder, los
emblemas, los vencedores, dejando de lado lo contextual y el resto de los actores que han
sido parte e incluso han sufrido en carne propia los hechos mas importantes de nuestro pais.

A partir de lo anterior, encontramos que la escuela no es distante de esta realidad, pues
en ella se encuentra en gran medida la reproduccion de aquello que se evidencia a nivel
global. En algunos escenarios la ensefianza de la historia se encuentra delimitada y quiza
centrada en su mayoria en fechas, proceres, historias presidenciales, hechos emblematicos y
acontecimientos que generan una perspectiva legitimada en la que desaparecen de la esfera
publica injusticias y atrocidades, auspiciadas por el mismo gobierno.

No obstante, es necesario resaltar las alternativas que van en contravia de lo anterior,
intentando cambiar por parte de los maestros estas dindmicas en la escuela, a través de
espacios con fuerte incidencia en la reconstruccién de tejido social y la constante
preocupacion por contexto y la vida de los estudiantes.

Formulacion del Problema

El panorama expuesto anteriormente conlleva a reflexiones en mi labor como maestra,
mas alla del curriculo prescriptivo, desde la construccion en la practica escolar, desde lo
humano, desde el reconocimiento de un pasado e historia de los nifios y nifias junto a sus

familias que deben ser tenidos en cuenta en su formacidn en la escuela, preguntandome ¢ de
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gué manera generar alternativas de ensefianza que permitan recoger las historias de
migracion de estas familias con el fin de contar la historia de otra manera? ;De qué manera
documentar estas voces que han sido invisibilizadas? ¢ Como implementar y trabajar desde
estas memorias la ensefianza de las ciencias sociales? ;De qué manera conocer la vida,
experiencias y trayectorias de los otros posibilita puntos de encuentro, acercamientos
sociales, valores comunitarios y empatia con los demas?

La ensefianza de las ciencias sociales en la escuela en los grados de primaria ha estado
conformada en gran medida por una amalgama de contenidos donde la historia no es
relevante y mucho menos tiene importancia lo contextual de los estudiantes, aislando toda
experiencia y situaciones vividas por ellos. Es vital para la escuela poner en discusion temas
de investigacion donde se tenga en cuenta la multiplicidad de factores y contextos sociales,
ahondar en probleméaticas socialmente relevantes que afecten o favorezcan su
funcionamiento, tales como la migracion, el desplazamiento forzado, la violencia y el
reclutamiento, siendo asi temas no menos importantes aun cuando se pretende superar cerca
de 60 afios de conflicto armado interno en Colombia.

Es asi como surge la pregunta: ¢de qué manera una transformacion curricular en la
ensefianza de la historia, desde la perspectiva de la memoria y la historia desde abajo,
contribuye a que los estudiantes del grado tercero (3D) de la IED Jaime Pardo Leal amplien
su mirada frente a la historia, se reconozcan como parte de ella, establezcan relaciones y
construyan sentidos comunitarios?

De igual manera, esta pregunta general se desagrega en los siguientes interrogantes
especificos: ¢Cémo disefiar una propuesta de creacion curricular desde la perspectiva de la
memoria Y la historia desde abajo? ¢En qué medida abordar la memoria permitira que los
estudiantes y sus familias generen recuerdos y relaciones con otras experiencias de vida?

¢De qué manera reconocerse como sujetos de la historia posibilita comprender el pasado
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como un elemento cargado de experiencias? ;De qué forma reconocer al otro permite
generar vinculos comunitarios y potencializa el valor solidario?

Con el fin de dar respuesta a las preguntas anteriormente planteadas, he generado una
serie de objetivos y una hoja de ruta para orientar el proceso hacia la consecucion de los
interrogantes.

Objetivo General

Analizar la manera en que una transformacion curricular en la ensefianza de la historia,
basada en la perspectiva de la memoria y la historia desde abajo, contribuye a que los
estudiantes del grado tercero (3D) de la IED Jaime Pardo Leal amplien su mirada frente a la
historia, se reconozcan como parte de ella, establezcan relaciones y construyan sentidos
comunitarios.

Objetivos Especificos
e Establecer una propuesta de creacion curricular desde la perspectiva de la historia desde
abajo y de la memoria en la escuela.
e Reconstruir la puesta en practica de la propuesta curricular basada en el trabajo sobre la
memoria de los estudiantes y sus familias relacionada con sus experiencias migratorias.
e Reconocer la memoria como categoria y elemento relevante, que permita a los
estudiantes y sus familias generar recuerdos y relaciones con otras experiencias de vida.
e Indagar de qué manera una comprension del pasado desde sus experiencias, posibilita
que los estudiantes se reconozcan como sujetos historicos.
e Identificar como, a partir del desarrollo de la propuesta, se generan vinculos y acciones
solidarias.
Estado del Arte
El estado del arte presente en esta investigacion se aborda desde una revisién documental

de las experiencias, trabajos de grado, tesis y articulos de maestros e investigadores que han
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realizado trabajos acerca de la ensefianza de la historia en la escuela con el fin de presentar
un breve recorrido de lo desarrollado hasta el momento y asi mismo determinar la relevancia
y aspectos novedosos en mi investigacion.

En el marco de esta indagacion, encontré algunas tesis de universidades como la
Pedagdgica, la Distrital y la Javeriana, en las que las investigaciones giraban en torno a
algunos ejes como el desplazamiento, la historia oral, la memoria y la ensefianza de la
historia reciente a través de la pedagogia de la memoria. igualmente, tuve en cuenta algunos
articulos y libros que dan cuenta de investigaciones con respecto a la ensefianza de la historia
y de las ciencias sociales partiendo de las narraciones y memorias de los sujetos y
experiencias pedagogicas y formativas de maestros, asi como también textos de orden
conceptual para trabajar las categorias que seran el centro de la investigacion.

Entre los articulos y libros que revisé, se encuentran los siguientes: Todos creamos desde
el pasado (Velasco Pefia & & Castafio Tamara, 2003), Rutas pedagogicas en la ensefianza
de la historia (Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico, 2015),
La practica investigativa en ciencias sociales (Jiménez Becerra & Torres Carrillo, 2006),
Rutas epistémicas y pedagodgicas de la primera violencia en la ensefianza de las ciencias
sociales: entre la memoria oficial y las otras memorias (Aponte Otalvaro, 2012), Formacion
de maestros para el presente: memoria y ensefianza de la historia reciente (Rodriguez,
Formacidn de maestros para el presente: memoria y ensefianza de la historia reciente, 2012);
entre otros. Estos textos brindan una mirada y experiencias investigativas en cuanto a la
historia reciente y las ciencias sociales, asi mismo, aportan acerca de las maneras de
investigar proporcionando ejemplos y herramientas para la ejecucion.

El libro del IDEP Rutas pedagdgicas en la ensefianza de la historia (2015) presenta una
sistematizacion de experiencias de docentes de ciencias sociales e historia y otros interesados

en la disciplina. Los resultados de la investigacion sobre rutas pedagdgicas se constituyeron
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en una estrategia de observacion de las practicas de los docentes para describir, comprender
y hacer publica la manera como estos ensefian la historia en la escuela.

Este libro se encuentra dividido en dos partes: la primera presenta la manera en que se
comprende la nocidn de rutas pedagdgicas y de la construccion metodoldgica del sentido y
las estrategias que se utilizaron, tanto en el proceso de formacién como en la sistematizacion
de experiencias; el segundo apartado tiene que ver con la sistematizacion de experiencias,
las cuales se agruparon en cinco grandes bloques tematicos, a saber: Desarrollo del
pensamiento histdrico; Historias de vida y su lugar en la ensefianza; Reflexiones teoricas
sobre la ensefianza de la historia y las ciencias sociales; Did&ctica de la historia y las ciencias
sociales; y Memoria e historia reciente en el curriculo.

El articulo Rutas epistémicas y pedagdgicas de la primera violencia en la ensefianza de
las ciencias sociales: entre la memoria oficial y las otras memorias (Aponte, 2012)
evidencia cémo, a partir de la investigacion, se estableci6 el abordaje epistémico y
pedag6gico de la primera violencia en la ensefianza de las ciencias sociales, asi como
evidencia el lugar de esta area en el debate actual entre la memoria oficial y otras memorias.
Esta investigacion permitio evidenciar como el uso politico de la memoria en la escuela se
desenvuelve en dos escenarios: por una parte, el uso de datos ejemplarizantes para la
adaptacion de los sujetos al sistema institucional, y por otra, la resistencia de algunos
maestros, asi como la emergencia de otras narrativas que agencian memoria sobre la primera
Violencia en Colombia. Este trabajo investigativo permite hacer visibles esas otras formas y
usos de la memoria en funcion de la formacién politica de los estudiantes y de los mismos
maestros participes del proceso de aprendizaje.

A continuacién, se comparan los tres textos analizados a partir de las diferentes
caracteristicas e ideas mas fundamentales, donde se tiene en cuenta el plano global y

nacional, asi como las implicaciones en la escuela, desde el estudio y trabajo de la historia
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reciente, la cual tiene algunos detractores y otros que la rescatan como manera de entenderla
desde un tiempo distinto: Cuando el pasado reciente se hace Historia (Pescader, 2003); La
ensefianza de la historia reciente y las relaciones pasado-presente en el aula: Una
aproximacién desde los discursos didacticos (Amézola, Dicroce, & Garriga, 2009); La
ensefianza del pasado reciente. Hacer memoria y escribir la historia en el aula (Raggio,
2005).

Carlos Pescader (2003) resalta en su articulo la perspectiva historiografica al momento
de construir o atribuir elementos del presente al pasado que se intenta reconstruir; para esto,
contextualiza y conceptualiza el pasado reciente, el cual es entendido como “la produccion
historiogréafica que tematiza acontecimientos o fenémenos de procesos sociales incorporados
en la memoria inmediata de grupos generacionales que comparten el mismo presente
historico. Pretende “historizar” acontecimientos que constituyen experiencias de miembros
de generaciones vivas” (Pescader, 2003). También, menciona la importancia de las
memorias colectivas construidas e inscritas en las comunidades y sociedades a partir de
distintos cambios generacionales, las cuales, en ocasiones, pueden llegar a generar algunos
choques, llegando a ser una memoria dividida y fragmentada. Por ello, el historiador del
pasado reciente debera reconocer y admitir la existencia de multiples memorias colectivas
que, asi como lo habia mencionado anteriormente, entran en conflicto intentando resignificar
los hechos ocurridos.

Por ello, “hacer memoria” significa seleccionar entre las distintas construcciones de
sentido del pasado, teniendo en cuenta que alli se tendran que tomar algunas y desechar otras.
Pues, para un grupo, los acontecimientos y lugares cobran mayor o menor importancia
dependiendo de las practicas y vivencias que se hayan tenido y generado.

Esto no esta muy alejado de los planteamientos de Mezola, Dicroce, & Garriga (2009),

quienes trabajan en su texto el andlisis y trabajo del pasado reciente pero mas desde el aula,



33

desde la ensefianza de la historia a estos jovenes de las nuevas generaciones, rescatando
elementos que durante un lapso de tiempo no se dijeron, manteniéndolos ocultos. Para
evidenciar esta historia y el transito que se dio en la escuela, los autores acuden al caso de
Argentina donde la dictadura género un paso importante en la historia del pais.

Alli, esto se vio permeado en la escuela por aquellos cambios que se daban desde el
contexto, pues se paso del analisis y estudio del pasado nacional en el siglo XIX, a partir de
la educacion patriotica, a la época contemporanea donde se reserva un espacio para el estudio
del pasado reciente; en este momento, se incorporan nuevos elementos para el andlisis de la
dictadura y el paso o transicién hacia la democracia. En los 90, a partir de lo vivido, se abre
un nuevo ciclo de memoria colectiva promovido por grupos de derechos humanos contra el
olvido en oposicion a la “conciliacion nacional” del gobierno, se empieza a gestar una contra
memoria a partir de agrupacion de los hijos, algunos militares confiesan los crimenes y
empieza el “boom de la memoria”.

La reforma educativa de los 90 no solucionaba problemaéticas de la poblacion, por lo cual
se dejo esto a la opinidn publica y las cosas empeoraron. En 2006, la ensefianza del pasado
reciente se fortalecio, pues se obligaba a incluir algunos elementos de la historia con el fin
de que los estudiantes generaran procesos de reflexividad, sentimientos de defensa del
Estado de derecho y vigencia de los derechos humanos.

El tercer texto (Raggio, 2005) menciona la importancia del trabajo del pasado, enuncia
coémo, en un principio, la historia cumplio con un fin: legitimar y construir desde el Estado
una conciencia identitaria en torno a la idea de nacidn basada en héroes y préceres de la
patria, dejando a un lado memorias y construcciones que iban mas alla de ello e implicaban
directamente a la poblacién. Sin embargo, mas adelante, desde leyes o decretos desde del

poder politico e iniciativas de los sectores de la sociedad civil, como los organismos de
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derechos humanos, se activé la incorporaciéon de la tematica en la escuela antes que las
reformas curriculares otorgaran relevancia a la ensefianza del pasado reciente.

Dentro de los elementos que se pueden rescatar, se encuentra el caracter de la perspectiva
que se le da a la historia, no desde lo oficial, sino desde aquellas organizaciones y
movimientos que, a partir de sus acciones colectivas, construyeron un pasado; donde existen
unas experiencias que se deben contar, pues se le da importancia a la perspectiva de la
historia oral. La historia desde abajo que no solo tenga la version de los “vencedores”, sino
donde también hagan parte los “vencidos” y sus distintas acciones y reivindicaciones, pues
en esta se empiezan a incorporar procesos de transicion que se dan después de las dictaduras,
donde las victimas cumplen un papel bastante importante, generando memorias de los
acontecimientos que también deben ser tenidas en cuenta para la construccion de la historia,
la cual debe darse desde distintas perspectivas y no solo desde la memoria oficial.

Por otra parte, el libro Las practicas investigativas en las ciencias sociales (Jiménez,
Torres, 2006) recopila textos en torno a la preocupacion permanente de los profesores del
Departamento de Ciencias Sociales de la Universidad Pedag6gica Nacional, en particular de
su Especializacion en Teorias, Métodos y Técnicas de Investigacion Social en torno a los
problemas metodoldgicos propios de la produccién de conocimiento social. Se sitian como
reflexiones en torno al quehacer investigativo en ciencias sociales. Estos articulos me
permiten tener una ruta, despejar inquietudes y obtener elementos para el trabajo de
investigacion, situarme como investigadora y algunas acciones para la ejecucion.

Considero que las investigaciones, libros y articulos revisados proporcionan bastantes
aportes en cuanto al tema investigativo, sin embargo (teniendo en cuenta que es necesario
revisar y profundizar en algunos un poco mas), evidencio en ellos categorias posibles a
trabajar en mi proyecto, pero de manera separada. En la indagacion no logre encontrar una

investigacion alguna investigacion con el tema especifico, es decir, donde se trabaje la
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ensefianza de las ciencias sociales desde una perspectiva de historia desde abajo, teniendo
en cuenta las memorias de los estudiantes y familias atravesadas por las migraciones
sociales.

Este proyecto no solo es novedoso al localizarse en un entorno especifico, el Colegio
Técnico Jaime Pardo Leal, sino que también busca la ensefianza de las ciencias sociales
desde otra perspectiva més alla del curriculo tradicional, busca que se tengan en cuenta las
realidades sociales de los estudiantes y sus aportes para el conocimiento y el relato de la
historia contada de otra manera.

Precisamente a partir de la ensefianza de la historia desde otra perspectiva, nace la
posibilidad de generar una transformacion curricular, una creacién cotidiana que responda a
las necesidades e intereses de los sujetos propios del proceso ensefianza-aprendizaje. A partir
de la historia desde abajo, es necesario generar un curriculo flexible, reflexivo, que recoja
las vivencias de los estudiantes para su propia ensefianza, propiciando el reconocimiento de
ellos como sujetos historicos.

La historia del pasado reciente permite evidenciar la disciplina como un campo abierto,
el cual no se encuentra totalmente consolidado, sino que, a partir de los andlisis del presente,
pueden configurase en impenetra nuevos elementos. Es necesario resaltar el uso de la
memoria e historia oral como testimonio al rescatar los olvidos y memorias de grupos
sociales excluidos de la historia y memoria recientes, no solo desde contenidos sino también
desde lo simbdlico, asi como lo menciona Raggio (2005), no solo haciendo de la historia un
monumento, sino también generando reflexiones desde el aula, permitiendo el conocimiento

de la verdad y la realidad.
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Capitulo 11

Referentes conceptuales

En este capitulo me ocuparé de los siguientes conceptos presentes en las preguntas y en
los objetivos del proyecto, dado que se constituyeron en los referentes tedricos iniciales de
la investigacion; estos son: ensefianza de la historia, historia desde abajo, memoria,
transformacion curricular y valores solidarios.

En ese sentido, en el siguiente capitulo pondré en evidencia algunos elementos y
aproximaciones de cada categoria conceptual, las cuéles serdn fundamento para comprender
la importancia de generar una propuesta curricular para la ensefianza de la historia; una
historia contextual desde las voces y memoria de quienes pocas veces han sido escuchados.
Antes de entrarse en las apreciaciones conceptuales, vale la pena aclara que el fin Gltimo de
la investigacién no fue hacer un trabajo de corte historiogréafico con los nifios, sino que la
“historia desde abajo” fue la perspectiva de abordaje de la comprension de lo historico y el

saber historico.

Curriculo

El curriculo es un concepto tiene mas o menos un siglo de haberse constituido como
campo de reflexion sobre la educacion desde la idea de una “racionalidad “en la accion
educativa, buscando establecer contenidos, objetivos para la educacion y asi mismo, la
manera mas practica de evaluar. De esta manera el curriculo se constituye como una opcion
cultural que responde directamente a un marco social y escolar, seleccionando contenidos
de manera organizada, de acuerdo y en concordancia con diferentes politicas que deben ser
gestionadas y resueltas a través de la practica pedagdgica.

En el caso colombiano el curriculo comienza a tener un analisis a fondo a partir de la ley

115de 1994, Ley General de Educacion, donde se hacen explicitos los contenidos
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obligatorios, los planes de estudio y las metodologias para el fortalecimiento educativo y el
proceso de ensefianza aprendizaje en el territorio nacional. Teniendo en cuenta lo anterior,
es denominado como curriculo prescriptivo es decir “programa o documento oficial
emanado por el Estado o institucién donde estan expresados las asignaturas y contenidos que
ordenaran los procesos educativos, agrega que estos siguen una estructura logica de las
acciones que deben llevar a cabo docentes y estudiantes” (Toro, 2016) citando a
(Gimeno,1998).

Ademas, se emite el Decreto 1860 de 1994 en el cual establecen los aspectos pedagdgicos
y organizativos generales de las instituciones educativas publicas y privadas. En el capitulo
tres (I11) se enfatiza en los proyectos educativos institucionales, donde se designan los
marcos pedagogicos y curriculares que la institucion en su autonomia adopta en funcién y
concordancia con los objetivos, mision y vision propios de la institucion. Lo anterior
corresponde al curriculo institucional en el cual se ajustan las orientaciones emitidas por las
instituciones estatales a los proyectos educativos institucionales, PEI.

Por ultimo, esta presente el curriculo practico o cotidiano enmarcado en las acciones y
practicas desarrolladas por los maestros, acudiendo a las necesidades y contextos de sus
estudiantes en el aula. Siendo asi este ultimo el que ser& abordado en el trabajo investigativo
como apuesta para elaborar una transformacion curricular en mi contexto institucional, en el

cual evidencié la problematica.

Transformacion Curricular

El curriculo es concepto clave en la pedagogia contemporanea y que se ha convertido en
un campo debate, porque hay varias maneras de entenderlo; buscando establecer contenidos,
objetivos para la educacion y, asi mismo, la manera mas practica para la evaluacion. De esta

manera, el curriculo se constituye como una opcion cultural que responde directamente a un
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marco social y escolar, seleccionando contenidos de manera organizada y en concordancia
con diferentes politicas que deben ser gestionadas y resueltas a través de la practica
pedagbgica.

Segun (Gimeno Sacristan, 2010, pag. 26)

El curriculo se nos presenta como una invencidn reguladora del contenido y de las practicas
implicadas en los procesos de ensefianza—aprendizaje; es decir, que se comporta como un
instrumento que tiene capacidad para estructurar la escolarizacion, la vida en los centros
educativos y las practicas pedagdgicas, pues dispone, transmite e impone reglas, normas y
un orden que son determinantes. Ese instrumento y su potencialidad se muestran en usos y
habitos, en el funcionamiento de la organizacion escolar, en la distribucion del tiempo, en
la especializacion del profesorado y, muy fundamentalmente, en el orden del aprendizaje.

Ahora bien, para Posner (1998), existen tres tipos de curriculos, cada uno con sus
variantes respectivas. El primer tipo de curriculo es el formal, que contiene un plan explicito
y visible, expuesto en un documento de tipo tedrico, en la construccion de planes y
contenidos a impartir en la escuela. El segundo es el curriculo real con dos variantes: la
primera, el curriculo préctico u operacional a partir de la intencionalidad de una accién
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. La segunda variante es el curriculo realizado
que, en ultimas, expresa los logros obtenidos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje
por parte de estudiantes, maestros y egresados.

El curriculo no es s6lo una serie de disposiciones emanadas por los organismos
institucionales para ser cumplidas por los docentes y las instituciones educativas; también
incorpora su puesta en escena en los escenarios institucionales concretos y en la labor
cotidiana de los profesores; escenarios estos de creacidn y tensién donde se puede interpelar
el curriculo prescriptivo y transformarlo; es decir el curriculo no es algo inequivoco, es
susceptible a cambios y transformaciones, teniendo como precedente el contexto vy

necesidades de los estudiantes.
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El docente no puede ser visto como una extension de las politicas educativas que orientan
la educacion, es decir; su rol no esta dirigido al cumplimiento al pie de la letra de las
orientaciones explicitas en los documentos oficiales, emitidos por entidades
gubernamentales y organizaciones econdmicas internacionales que determinan el curriculo
prescriptivo. EIl docente es también un agente mediador entre las prescripciones y su
capacidad creadora, siguiendo a (Gomez & Torres , 2017, péag. 22) “como mediadores
culturales, tienen la posibilidad, de poner en practica su saber pedagdgico para interpretarlo
y recrearlo desde sus propias opciones, ideas y lecturas de contexto”.

El curriculo debe ser entendido por los docentes como una practica de resignificacion, en
la cual se tienen en cuenta las creencias, imaginarios y saberes previos de los estudiantes; un
campo articulado por el aspecto cultural y contextual, con ello se busca que el proceso
evaluativo transcienda de lo prescriptivo y, por el contrario; se valore las experiencias y la
configuracién del conocimiento en la vida de los estudiantes (Gomez & Torres , 2017).

Por ultimo, el curriculo oculto, que, en su variante, lleva el mismo nombre del tipo, que
viene siendo “las normas, valores y creencias no afirmadas explicitamente que se transmiten
a los estudiantes a través de la estructura significativa subyacente tanto del contenido formal
como de las relaciones de la vida escolar y del aula.” (Giroux, 1990, pag. 3).

Creacion curricular cotidiana.

Para efectos de esta investigacion tomaré el curriculo como una alternativa de creacion
cotidiana, es decir, desde los contextos sociales de los estudiantes y su realidad, marcos
tedricos, conceptos, actividades que permitan dar solucion y reflexionar frente a las
problematicas planteadas. Una propuesta curricular planteada para la ensefianza de la
historia, desde las vivencias, experiencias e historias de los estudiantes de grado tercero del

Colegio Jaime Pardo Leal y sus familias.



40

El curriculo cotidiano cuenta con una gran capacidad transformadora y emancipatoria, en
tanto tomo como elemento fundamental el aspecto cultural y los problemas emanados de la
realidad de los estudiantes lo que conlleva a pensar en la posibilidad de democratizar los
espacios en la sociedad y “otros mundos posibles”. Lo anterior, conduce a la creacion de una
nueva accion pedagogica porque “se apunta a una formacion integral de las personas que
reconozcan y potencien todas estas dimensiones que las constituyen como sujetos
autonomos, solidarios, creativos, alegres y comprometidos con la transformacion social”
(Gomez & Torres Carrillo, 2018, pag. 282).

Para la construccion del curriculo cotidiano en espacios escolares de caracter formal se
hace necesario retomar algunos aspectos pedagdgicos desde la educacion popular y los
movimientos sociales ya que son un punto de partida y permiten generar agentes
transformadores de la realidad social. Siendo asi, sus rasgos constitutivos (Gomez & Torres
Carrillo, 2018) la realidad y experiencias de los estudiantes, la capacidad de problematizar
acerca de temas significativos, la relevancia de entornos comunicativos y didlogos
permanentes entre los participantes, la participacion y el trabajo colaborativo mancomunado,
el distanciamiento de relaciones verticales y jerarquizadas y, en contravia la construccion de
espacios democraticos y horizontales.

El reconocimiento de la diferencia como principio transversal de la educacién, el espacio
para la imaginacion y la creacion a partir de la innovacion y la creatividad; la capacidad de
reflexionar y flexibilizar los contenidos que se tienen planeados y, por ultimo; la coherencia
entre el pensar y actuar por parte del docente, es decir que exista una conexion de la accion
y la reflexion constante de su practica.

Hablar entorno al curriculo como creacién tiene de precedente el reconocimiento de
condiciones para la construccion del curriculo cotidiano en contextos escolares (Gomez &

Torres Carrillo, 2018) donde los maestros y las instituciones son agentes instituyentes de
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transformacion. La primera, esta situada en las tensiones que tiene el espacio educativo junto
a sus conflictos, donde toma fuerza el caracter politico de la educacién situando el carécter
de subalternidad que tienen los maestros y los estudiantes dando un significado del proceso
del cual son participe.

La segunda condicion, corresponde a la capacidad de generar acciones en funcién de la
construccion colectivo del curriculo, donde no solo se tengan en cuenta los conocimientos
prescriptos, también debe tener cabida los temas y probleméticas de la comunidad. La tercera
condicidn, una relacion pedagogica y el curriculo, donde se encuentre un grado de conexion
mas alla de los contenidos, es decir desde las relaciones sociales, los sentidos comunitarios
y la importancia de tener en cuenta los saberes previos y populares de los estudiantes.

La cuarta condicion, se desarrolla en el seno de las contradicciones del curriculo
prescripto y el curriculo transformador (contestatario). Por ultimo, repensar el sentido de lo
metodoldgico en el proceso evaluativo, acudiendo a la variacion que puede presentar el
proceso de ensefianza y la manera en la que se desarrolla entre estudiantes y maestros.

Es asi como los curriculos pueden ser concebidos como creaciones cotidianas de los
participantes de la escuela y mas alla de ello como aporte relevante a la emancipacion social,
este tipo de creacidn cotidiana expresa pluralidad de significados y se encuentra en constante
tension entre aquello que se debe y lo que los estudiantes desean saber. De esta manera
cuando las acciones se convierten en colectividad el impacto es alin mayor, una vez estas
creaciones cotidianas se articulan, se da la posibilidad de definir una estrategia pedagdgica
colectiva. En el caso especifico de mi investigacion este elemento es el que presupone un
desafio futuro, al buscar y lograr que exista una preocupacion y capacidad de accién por

parte de otros maestros de la institucion, con el fin de tejer relaciones.
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Estos textos me permitiran evidenciar esas otras formas existentes del curriculo ligadas a
lo contextual y los conocimientos significativos que permitan la ensefianza de las ciencias
sociales desde una perspectiva de historia desde abajo, teniendo en cuenta los saberes de los
estudiantes y familias. Igualmente, sus historias de vida en clave de reactivar la memoria y
contar la historia desde otra perspectiva. De igual manera, generar conocimientos
interdisciplinares que unan los saberes sin poner limites entre areas, sino en funcion de la
construccion del conocimiento desde la realidad.

Ensefianza de la Historia

A partir de 1984, la historia como asignatura escolar se integré a un area mucho mas
amplia denominada Ciencias Sociales. Desde este momento, se han generado debates en
torno a los contenidos, metodologias y objetivos formativos en cuanto a la ensefianza, estos
debates han girado basicamente alrededor de dos factores: reformas educativas y formacion
de maestros.

En 1967, se celebrd la Conferencia Mundial sobre la Crisis de la Educacién, donde se
estableci6 que se debian superar las dificultades y los sistemas escolares debian proponer un
nuevo modelo de sociedad. Este escenario buscaba la homogenizacion de la educacion, pues
se evidencié una disparidad en los sistemas educativos nacionales.

En el contexto colombiano, en 1978, se genero la propuesta curricular y se inicié con el
programa de mejoramiento cualitativo de la educacién. Esto propici6é un descontento en los
educadores, por lo cual, desde FECODE, se propuso el movimiento pedagdgico desde el
cual los mismos docentes construirian estrategias y trabajarian desde el campo de la
pedagogia.

En 1984, se crea la Revista Educacion y Cultura, donde se fortalecen experiencias
innovadoras que involucran las condiciones del contexto. Como lo mencionan Rodriguez &

Sanchez (2009), durante este periodo la investigacion educativa se consolidé desde tres
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tendencias: la etnografia educativa, la recontextualizacion habermasiana y la perspectiva
disciplinar que articula la reflexion epistemoldgica con la investigacion historica, estos
trabajos buscaban involucrar los contextos sociopoliticos como parte de los contenidos que
podrian ser ensefiados. Asi mismo, se origina la “nueva historia” se empez0 a configurar en
Colombia desde la década de 1960 donde se busco articular la historia y la geografia como
elementos importantes en el plan de estudios del &rea.

A partir de la renovacion curricular de 1984, la Ley General de Educacion de 1994 (Ley
General de Educacion 115), se ve reflejada la inexistencia de la historia reciente como
elemento importante en los curriculos. Desde el 2003, el centro ha sido la formulacion de
lineamientos curriculares para el &rea de ciencias sociales, perspectivas transdisciplinarias
que quizéa toman algunos elementos relacionados con el conflicto armado, aunque no para la
comprensidn de la realidad social, sino desde las competencias mismas.

Es en este escenario donde la historia escolar se relaciona fuertemente y de manera
fundamental con la politica. Segin lo menciona Rodriguez (2017, pags. 49-50), este “saber
presentd una utilidad politica fundamental: la divulgacion de la tradicion patriética como
principio de identidad nacional y la formacion civica”, lo cual se institucionaliz6 con la
creacion de la Academia Colombiana de Historia; desde este momento, se publican manuales
y planes de estudio con las efemérides nacionales.

A partir de los afios sesenta, la profesionalizacidn de la historia en el ambito universitario
gener0d debates en torno a la formacion disciplinar, lo cual contribuy6 a que se pensara y
problematizara la historia patria que se habia construido desde la Academia Colombiana de
Historia, se construyeron nuevas lineas de trabajo y se complejizé la investigacion que se
estaba llevando a cabo desde aquellos temas.

Es en este contexto donde se marcan unas distancias y lineas de accion en cuanto a la

investigacion en historia, la investigacion educativa, la innovacién pedagdgica y las practicas
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de ensefianza escolar; segun Rodriguez (2017), se definieron tres lineas distintas para
entender el problema de la ensefianza que en el curso de estos afios han tenido poco dialogo:
la primera considera fundamental incorporar los avances en la investigacion histérica y las
ciencias sociales a la ensefianza escolar; la segunda parte de la necesidad de articular los
saberes en el esquema de alternar unidades de geografia e historia en la formulacion de
problemas con enfoques interdisciplinares; y la tercera ubica en el centro de aprendizaje la
formacion en habilidades y competencias.

Se puede decir que se han realizado varias investigaciones, nuevas tendencias, estudios
posestructuralistas que reconocen estudios decoloniales, poscoloniales e historia subalterna,
las cuales pocas veces tiene relacion con la historia del saber escolar; no se evidencia una
gran relacidn entre estos avances e investigaciones con los saberes que circulan en la escuela.

En el informe Los caminos de la memoria histérica (2018) realizado por el Centro
Nacional de Memoria Historica, denota la importancia de repensar la manera en que se
ensefia la historia en las instituciones educativas, no serviria de nada introducir los hechos y
sucesos de la violencia en el curriculo si en la ensefianza se siguen reproduciendo los errores
tradicionales en la historia.

Desde este informe se establecen tres dificultades en la ensefianza de la historia: “La
primera de ellas consiste en concebir la memorizaciéon de nombres, lugares y fechas como
el motor fundamental de la ensefianza” (Centro Nacional de Memoria Historica, 2018, pag.
25). Con respecto a este punto, el elemento fundamental de la ensefianza fue durante muchos
afios la memorizacién de fechas, lugares y sucesos, sin buscar quiza una comprensién mas
amplia de los hechos que desencadenaron y que hoy dia hacen parte de la larga historia de
nuestro pais.

Como segunda dificultad en este informe se evidencia lo que se ha denominado “la

historia de bronce”, lo cual se refiere a la ensefianza de la historia que se concentra en la
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exaltacion de préceres y actores privilegiados en distintos hechos, asi como se menciona en
el informe del Centro Nacional de memoria histérica (2018). Esta manera de trabajar la
historia se concentra en la individualidad de los sujetos dejando de lado los factores
estructurales. Por otro lado, esta concepcion de historia les da relevancia a unos sujetos
privilegiados distintos de la mayoria poblacional, es una historia ajena donde los subalternos
no tienen incidencia o participacion, una historia que impide la construccién de una memoria
compartida.

Como tercer y ultimo elemento aparece la ensefianza de la historia en los contextos
escolares alejados y sin tener en cuenta las vidas, identidades y proyectos de los estudiantes.
Aprender no es solo sumar conocimientos, por el contrario, tiene que ver con la
transformacion y reorganizacién desde la base que ya posee cada sujeto.

Memoria en la escuela

La memoria sobre la base de la fenomenologia comienza preguntandose respecto a
¢que? ¢Quién? y ¢como? Se recuerda, ya que tales interrogantes la estructuran. La
pretension, es la fidelidad al pasado, lucha incansablemente contra el olvido y por el sentido
del pasado en el presente. Constituye en la evocacion se sucesos que tiene significado tanto
en los individuos como en una colectividad si asi se quiere; retomando a Halbawch desde
marcos sociales que generan concrecién de grupos.

La memoria tiene un papel significativo como mecanismo cultural para fortalecer la
pertenencia de grupos o comunidades. Pues la referencia a un pasado comun permite generar
lazos de solidaridad, ayudando a enriquecer y fortalecer las relaciones del grupo. “La
memoria, entonces, se produce en tanto hay sujetos que comparten una cultura, en tanto hay
agentes sociales que intentan materializar estos sentidos del pasado en diversos productos
culturales que son concebidos como o que se convierten en, vehiculos de la memoria” (Jelin,

2002:37).
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Se construye a través de los sentidos del pasado y de la historia, y toma relevancia desde
la resignificacion de los hechos del presente, sin tener cronologia y siendo dinamica; cuando
se decide viajar al pasado, se resignifica un suceso de la vida, del cual no se tenia razén por
el olvido. De esta manera, al buscar ayudar a otros, se estaria encaminando un proceso de
memoria individual hacia un proceso de memoria colectiva, reflejado desde el sentido de la
interaccion con el otro -el aporte de otras personas hacia la construccion de un sentido de la
memoria individual. Segin Aguilar Fernandez (2008) “las memorias ajenas nos aportan la
informacion necesaria para completar las propias y reconstruir las lagunas sobre nuestro
pasado causado por el olvido. Todo ello siempre desde la perspectiva del presente”.

A partir de lo anterior, la reconstruccion del relato en el pasado se genera a partir de lazos
que se conectan a través de experiencias con diferentes actores; la memoria es construida
socialmente desde la victima, los testimonios y sus experiencias. Por lo tanto, la busqueda
de vivencias del hecho en el pasado permite la construccion de su relato y aporta a la
construccion social del sentido de la memoria en el presente.

La memoria es la capacidad, ya sea mayor 0 menor, para recordar, sin embargo, en
ocasiones, ya sea individual o socialmente, se tiende a olvidar y esto amenaza directamente
la identidad construida por las personas y comunidad. El olvido no se reduce a una practica
cognitiva, sino que es necesario ver el como y el cuando, generando una relacion con los
factores emocionales que pueden configurar esta situacion. Como lo menciona Jelin (2002),
el ejercicio de las capacidades de recordar y olvidar es singular, cada persona tiene y vive
sus propios recuerdos, los cuales no pueden ser transferidos a otros. Esta singularidad de
recuerdos es lo que termina definiendo la identidad personal y la continuidad temporal de la
persona en el tiempo.

Sin embargo, es necesario evidenciar la manera en que estos recuerdos individuales

pueden colocarse en el plano de lo social y no tanto desde la denominacién de “memoria
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colectiva”, retomando algunos planteamientos de Jelin (citado en Halbwachs, 1992) en
cuanto al marco o cuadro social. Estos marcos son portadores de la representacion general
de la sociedad, “solo podemos recordar cuando es posible recuperar la posicion de los
acontecimientos pasados en los marcos de la memoria colectiva (...) el olvido se explica por
la desaparicion de estos marcos o de parte de ellos” Jelin (citado en Halbwachs, 1992, p.172).
Esto implica la presencia de lo social, nunca estamos solos, uno no recuerda sino con la
ayuda de los recuerdos de otros, desde codigos compartidos, teniendo en cuenta que las
memorias son Unicas y personales. En los marcos sociales, apunta entonces a establecer la
matriz grupal dentro de la cual se ubican los recuerdos individuales.

Desde lo anterior, podemos evidenciar en Jelin (citado en Halbwachs, 1992) que el autor
acude a la idea de marcos sociales, mas alla de memoria colectiva, pues, en el momento en
que esta se convierte en entidad propia, pierde su caracter y debe ser, mas bien, pensada
desde la construccion y el entretejido de memorias individuales en didlogos con otros a partir
de cddigos culturales compartidos, teniendo un flujo constante entre escenarios, recursos y
el lugar de los distintos actores sociales.

Algunos de los anteriores elementos y su relacién con la escuela y el conflicto armado en
Colombia se pueden identificar precisamente en el articulo de Jiménez et al. (2012) Escuela,
memoria y conflicto en Colombia. Un ejercicio del estado del arte de la temética, “en el cual
la memoria aparece como elemento de sistematizacion de la experiencia docente” (Jiménez,
Infante, & Amanda, 2012, pag. 291), pues en el aula se establece una lucha constante entre
las politicas de la memoria desde lo oficial y las experiencias contextuales de los estudiantes.

En este articulo, se realiza un estado del arte con respecto a las experiencias de los
docentes trabajando la memoria en el aula como manera de cuestionar el relato oficial o

construir otras memorias no valoradas por la escuela, como la manera de dar voz a los



48

actores, no solo para develar otras versiones de lo ocurrido en el tiempo, sino también para
delinear caminos posibles, trayectorias de vida personales y colectivas.

Estos trabajos de memoria en la escuela llevan a un acercamiento a las narrativas del
sujeto, a sus diversos grados de experiencia y a la materializacion de relatos como expresion
de memorias desde una perspectiva subjetiva (Jiménez, Infante, & Amanda, 2012).

En el marco de este trabajo investigativo, la memoria cumple un papel importante al ser
un elemento principal para la reconstruccion de recuerdos y narrativas de los sujetos que
posteriormente seran aspectos clave para la ensefianza y construccion de una historia con
una perspectiva desde abajo. La memoria permite generar vinculos estrechos al construirse
de manera individual y luego ser puesta en discusién con otros, generando una memoria
colectiva que conlleva acciones conjuntas, empatias y solidaridad.

La memoria social cobra sentido al tomarla mas alla de los datos, cuando implica un
andlisis, al convertirse en un medio transmisor de conocimiento a partir de narrativas
construidas y camino por construir, una resignificacion del pasado desde el recuerdo, el
olvido, los relatos sociales o colectivos, partiendo desde su propia experiencia.

Historia desde abajo

Antes de iniciar a enunciar conceptualizaciones y abordajes de tipo tedrico con respecto
a la historia desde abajo es relevante aclarar que, si bien se acude a esta categoria, el presente
trabajo no se enmarca en una investigacion de caracter historico. En este sentido, se asume
la historia desde abajo como la perspectiva amplia y transversal, desde la cual se abordaran
los contenidos histdricos que se trabajan en la propuesta.

Debido a lo anterior no realizare un balance exhaustivo y detallado de todos los
desarrollos, ideas y autores que han abordado la categoria, en su lugar, elementos y
planteamientos generales basados en las posibilidades de historia mas alla de la oficial, en

la cual solo han intervenido actores orientados a legitimar lo hegemdnico. Se refiere a la
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larga tradicion de estudios que buscan reivindicar el papel de los sectores populares en
nuestra historia. Retomado las ideas de Alfonso Torres, educador popular

historias “sobre los de abajo” elaboradas por historiadores solidarios con sus luchas, desde
el interés de visibilizar su lugar y su voz en la historia; por otro lado, historias “ desde
abajo”, hecha por sujetos subalternos de la sociedad para construir sus propias lecturas del
pasado como una forma de lucha contra las diversas formas de dominacion a las que han

sido sometidos (Torres, 2014, pag. 8).

Para entrar a hablar un poco de la historia desde abajo, es importante empezar con el
recuento contextual en el que esta surgio, pues se da desde los cambios y giros que se dieron
en la escuela y como poco a poco se fueron preocupando por temas de indole social, donde
se evidenciaban las necesidades y luchas de los sujetos sobrepasando las posturas
socioecondmicas que se daban en la época.

Cuando se introdujo la nocion cultural en los estudios historiograficos marxistas, se
transformé el punto de vista desde el cual se hacia analisis materialista, pues se planted sin
interrupciones un puente entre la historia social y la historia cultural, ejemplo de ello es cémo
se muestra desde la categoria de experiencia que plante6 Thompson que los individuos se
transforman en clases sociales (por si mismos), siendo grupos conscientes de sus diferencias,
especificidades e intereses, asi como de sus antagonismos y conflictos; aqui, las miradas
propuestas sobre una categoria no son dadas desde la postura socioeconémica, son dadas
desde factores histdricos, sociales y culturales.

El materialismo se convirtié en una vision del mundo, pero su forma de entenderlo fue
de manera mecanicista y en parte darwinista; ejemplo de ello esta en el Prologo a la
Contribucion a la Critica de la Economia politica (Marx, 1859), donde el transcurso de la
historia mundial se vio como un proceso de leyes predeterminadas y condicionadas por la

base econdémica. Los paises de occidente que seguian una corriente estructuralista del
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marxismo concebian una infraestructura y una superestructura para el analisis de las etapas
de la historia, los marxistas orientados hacia la cultura tomaron como punto de partida el
caracter conflictivo de la sociedad destacando la participacion activa de las capas base y su
resistencia.

La principal sefial de la expansion del marxismo britanico se encontr6 en la fundacion de
la revista Past and Present en 1952 por un grupo de historiadores asociados al marxismo
britanico y participantes del Partido Comunista de Gran Bretafia. La revista no se limit6 a
estudios marxistas historicos, sino que incluyé también trabajos de historiadores no
marxistas, pero con intereses comunes, direccionados por los temas principales de la revista
(historia moderna, historia de Gran Bretafia y de Europa), y asi, los principales objetivos de
la revista se resumen en dos: el primero, criticando los estudios no marxistas, y el segundo,
abarcando la explicacion de las transformaciones sociales que se dan a lo largo de la historia.
Con el paso de los afios, se convirti6 en la revista lider de estudios histdricos con carécter de
contribucidn a la historia social y la sociologia historica.

Los principales representantes de esta escuela Marxista son: Gordon Childe, Rodney
Hilton, Christopher Hill, Eric Hobsbawm, Maurice Dobb, Edward Thompson y Geoge Rude.
Christopher Hill, aquel historiador marxista, fue el menos publico, trabajando desde la
historia clasica, abordando empiricamente en su mayoria fuentes primarias. Uno de sus
principales libros es De la reforma a la revolucion industrial: 1530-1780 (1991). Este
analisis sefala la estrecha relacién entre politica, religién y economia. Analiza clases ricas y
pobres y sus diversas relaciones, evidenciando cémo la revolucion burguesa (revolucion
inglesa) fue un producto de las diferentes transformaciones de la sociedad, estas operadas en
los modos de produccion y en las bases materiales mas alla de las ideas y filosofias de los
hombres; segin Hill (1991), en estas transformaciones, los vencedores fueron los

capitalistas.
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Por otra parte, se encuentran Maurice Dobb, un economista que hizo importantes

aportaciones a la historia econémica; Rodney Hilton, cuyas contribuciones se han dirigido

al campo de la historia medieval y estudio del campesinado; Eric Hobsbawm, quien trabajo

en varios campos de la historia, tomando, sin embargo, mas relevancia en los estudios de la

clase obrera, el campesinado Yy la historia mundial; y E. P. Thompson, quien contribuyé a la

historia social del siglo dieciocho y principios del diecinueve. Estos y otros historiadores

ayudaron con sus aportes particulares a construir la historia social, evidenciandola desde

diferentes perspectivas, trascendiendo la nocién econémica y preocupandose un poco mas

por la superestructura.

La escuela marxista presenta algunas caracteristicas que enunciaremos brevemente:
Superacion del determinismo economista (que concede una importancia a la
superestructura para la explicacion histérica) y utilitarista, cambiandolo por la
valoracion de los factores sociales, politicos, histéricos, culturales e ideoldgicos.

El desarrollo sobre estudios de un tema en comun: los origenes, desarrollo y expansion
del capitalismo. Dobb hace el analisis del capitalismo desde planteamientos de origen y
desarrollo de produccion. Las explicaciones que hace Dobb sobre el origen del
capitalismo llevan en si el espiritu empresarial de la burguesia y el origen de la religion
protestante mas la busqueda de ganancias (aspectos econémicos y sociales).

Los estudios de esta escuela se basan principalmente en los analisis de la lucha de clases
y transformaciones desde una perspectiva de historia desde abajo, alejando la atencién
de las élites o clases dirigentes y centrandose en las vidas, actividades y experiencias de
las masas o la gente, siendo participes activos en la formacién de la historia y no
constituyéndose como victimas pasivas, mas bien, siendo conscientes de las

limitaciones que estas tienen.
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¢ No se estudia la experiencia de la clase trabajadora y el campesinado por separado, sino
las dos dentro de un contexto de relaciones y confrontaciones de clase.

Es en el anterior concepto en que la perspectiva historiografica genera un cambio y
rupturas de acuerdo con lo que se venia presentando; se genera la “nueva historia”, aunque
con reparos, pues, en realidad, no se centra en lo popular, parece que desapareciera del plano
social. Sin embargo, las luchas de los movimientos sociales y las nuevas perspectivas de los
historiadores interesados en Latinoamérica han permitido la apertura de nuevos analisis y
preocupacion por lo popular y las necesidades de los sujetos, es alli donde podemos ubicar
a la historia desde abajo como una apuesta por la historia desde los sectores subalternos.

Parafraseando a Jim Sharpe (1993), podemos enunciar que la historia desde abajo es un
salto conceptual que ayuda al historiador a ampliar su comprension acerca de las “clases
inferiores” en las sociedades del pasado. Es un medio para restituir grupos sociales,
proporcionar un sentimiento de identidad y demostrar que esos grupos fueron agentes
historicos activos cuyas acciones tuvieron una gran repercusion en el mundo en que vivieron.
“Los propdsitos de la historia son muy variados, sin embargo, uno de ellos consiste en
proporcionar a quienes la escriben o leen un sentimiento de identidad, una idea de
procedencia... recordandonos que nuestra identidad no ha sido formada simplemente por
monarcas, primeros ministros y generales” (Sharpe, 2003, pags. 45-46).

esta alternativa historiografica rebasa los intereses académicos para convertirse en un
medio de reconocimiento por parte de los sujetos populares de su historicidad y de
afirmacion de su identidad cultural; a la vez, la participacion de personas especializadas en
la construccion del conocimiento historico les aporta instrumentos para ampliar sus
estrategias de comprension de la dinamica social. (Torres Carrillo, 1991, pag. 5)

En el marco de esta investigacion, la historia desde abajo es uno de los pilares, puesto

que, a partir de esta, se genera un cambio curricular, se amplia la posibilidad de la

participacion de aquellos sujetos que construyen y hacen parte de la historia que pocas veces
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ha sido contada o tenida en cuenta, y se cambia y direcciona la mirada hacia los
“subalternos”. ES necesario abogar por la construccion de una historia desde abajo con el fin
de dar voz a quienes nunca han sido tenidos en cuenta para la construccion de la historia con
una perspectiva emancipatoria que busca la transformacion social, debido a que, durante un
tiempo, la historiografia se encontraba ligada a una verdad que buscaba perpetuar “una
historia tradicional y cientificista de pretensiones universalistas y objetivistas [...] que niega,
subordina o funcionaliza el papel de los sectores subalternos” (Torres, 2014, pag. 88), e
incluso los acontecimientos donde han tenido participacion sectores de la poblacion
contrarios a quienes ostentan el poder.

La historia desde abajo como otra perspectiva de ensefianza que les permitira a los
estudiantes y sus familias comprender otras formas de entender y hacer historia, desde las
propias experiencias y hechos que han atravesado las vidas de cada uno de ellos y ellas. Una
creacion cotidiana en el aula que permita significar y retomar los elementos que emergen en
el aula para otras posibilidades de aprendizaje en las cuales los sujetos sean reconocidos y
se tengan en cuenta sus saberes, creencias, costumbres como conocimientos validos en una
sociedad donde priman historias y conocimientos suscitados por entes legitimamente
hegemonicos.

Solidaridad

Para el desarrollo de esta categoria de analisis, haré uso de los postulados propuestos por
Giraldo & Ruiz (2019), abordados en su libro La solidaridad. Otra forma de ser joven en
las comunas de Medellin, trabajo desarrollado a partir de un estudio realizado durante cerca
de 7 afos sobre el sentido que asignan grupos de jovenes en barrios populares a sus vidas
ante las carencias de condiciones dignas para sobrevivir.

En su libro, Giraldo & Ruiz (2019) presentan un estado del arte con el cual buscan

presentar un panorama de enfoques, estrategias y formas de investigar, sobre los cuales se
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han desarrollado investigaciones acerca de la solidaridad durante los Gltimos afios en
América Latina. Para ello, recogen en tres apartados los distintos rasgos y matices propios
de las investigaciones. En un primer momento, presentan los trabajos con un foco
investigativo de ayuda despersonalizada, en el cual se encuentran acciones dirigidas a
grupos de personas particulares con contribuciones en especie y, en algunos casos, ayudas
economicas. En este tipo de estudios, denotan en alto grado la condicion de vulnerabilidad
de las personas porque quien ejerce el acto caritativo de brindar algo a quien lo necesita lo
que busca es una aceptacion por parte de entidades y de los medios de comunicacion
conduciendo a ofrecer ayudas de corte asistencial.

En un segundo momento, se encuentran las investigaciones agrupadas en la mediacion
experta, que tiene como rasgo constitutivo la deteccidn de la hegemonia neoliberal como
proceso politico y sociocultural carente de lazos asociativos con un fuerte desinterés por las
responsabilidades colectivas que conlleva a una individualizacién de las personas. Lo
anterior, sumado a la negligencia del Estado por brindar garantias y compromisos que
adeudan con la poblacién en general, conduce a la incorporacion del sector privado con sus
empresas y entidades no gubernamentales con una clara intencidn de lucro causando que los
derechos sociales se vean vistos como servicios.

De este modo, la solidaridad se hace menos una condicién que ayuda a sostener el
vinculo social y mucho mas una practica regida por las reglas del mercado, con sus
propias regulaciones y controles. Uno de los rasgos mas contundentes de esta
“dindmica social” es la capacidad del modelo neoliberal de asimilar nociones que de
forma paradigmatica le eran contrarias: cooperativismo, mutualismo, desinterés.
(Giraldo y Ruiz, 2019, pég. 30)

Por ultimo, se establecen los trabajos que, en sus contenidos, hacen énfasis en la

comprension de la solidaridad como practica social direccionada hacia la superacion de la
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desigualdad y en busqueda de la justicia. Alli, presentan Giraldo & Ruiz (2019) la
solidaridad entendida como una experiencia esencial en la constitucion de sujetos politicos.
La experiencia es eso que le pasa al sujeto, cuando asume la posibilidad de hacer-se
y transformar-se en el encuentro con el otro, quien sufre, y se compromete a buscar
0 construir alternativas que permitan superar o mitigar la adversidad y el dolor.
(Giraldo y Ruiz, 2019, pag. 34)

Lo anterior constituye un escenario que no solo les permite encontrarse a las personas que
afrontan una realidad marcada por la desigualdad social y rasgos de sufrimiento, sino
también les brinda alternativas y multiples posibilidades de resistencia y reivindicacién
acentuando su participacion en la recuperacion de la confianza con el otro.

En esta investigacion, se abordara la solidaridad encaminada hacia la consecucion de la
justicia. Para ello, se presentardn a continuacion ciertos rasgos que denotan las
particularidades propias que permiten la construccién de proyectos mas justos donde tenga
cabida la diferencia; de alli que su intencion sea brindar una alternativa moral a las
necesidades del otro, sin darles sentido a las discrepancias sociales, culturales, econdmicas
y politicas que se puedan tener.

Como primer componente estd la sensibilidad moral, con un gran estimulo de
imaginacion que permite situarse hipotéticamente en el lugar del otro, de aquella persona
que sufre, lo cual implica una ampliacién del circulo ético y se adquiere una responsabilidad
moral frente a un hecho que causa desigualdad. El segundo, la disposicion moral, concierne
al interés hacia cualquier persona que sufre desigualdad sin importar de quién se trate,
originando la percepcién del dafio que se presenta en la persona e invita a generar acciones
que atenuen el sufrimiento o, por el contrario, lo acaben.

El tercero es la proximidad moral, donde existe un vinculo incluso entre personas que no
comparten lugares comunes donde puedan encontrarse, es decir, una cercania que traspasa

el ambito de lo social; simplemente la semejanza enmarcada por la desigualdad y el
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sufrimiento permite que exista un reconocimiento del otro. El cuarto, el léxico ultimo, donde
la solidaridad requiere de nuevos lenguajes que orienten la construccion del sentido de lo
humano, con la finalidad de informar las situaciones sin que el afectado se sienta vulnerado
nuevamente al contar su experiencia de dolor, pretendiendo usar el lenguaje de tal manera
que permita dirigirse hacia oportunidades de cooperacién en busca de rescatar lo humano
pese a la situacion.

Por altimo, la justicia, ligada estrechamente a la solidaridad, se acentia como un acto
voluntario en busca de posibilidades de vida justa, direccionando e impulsado cambios que
mitiguen la desigualdad porque “la suerte de otros depende de lo que hacemos o dejamos de
hacer” (Giraldo & Ruiz, La solidaridad: Otra forma de ser joven en las comunas de Medellin,
2019, pag. 130)

Para finalizar, la solidaridad se refiere:

A algo que nos impulsa a ampliar nuestro circulo ético, en respuesta a la crueldad
humana, que es lo peor que puede existir en el mundo (Rorty); de otro lado, alude a
una idea de responsabilidad que exige el examen de la validez de las exigencias
normativas en la comunicacion y plantea como indispensable la participacion de
todos los afectados en una situacion social dada (Apel); ademas, se comprende como
una disposicion hacia el otro, hacia quien nos interpela, lo que se traduce en
demandas y acciones de reconocimiento reciproco. (Giraldo y Ruiz, 2019, pags. 132,
133)

En ultimas, el ejercicio de la solidaridad es también politico porque se plantea como una
alternativa ante la desigualdad, el sufrimiento y a las condiciones que no permiten la
consecucion de vida digna, de alli que pensar y proponer un trabajo en la escuela con un
fuerte interés en la construccion del sentido de lo solidario acarrea una preocupacién y brinda
alternativas para construir en el escenario escolar y la sociedad practicas humanas de corte

horizontal.
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Capitulo III

Metodologia

El presente capitulo presenta la metodologia de la investigacion realizada. En
primer lugar, se asume desde el enfoque critico social, dado que partio de una
problematica reconocida por la maestra — educadora y cuyo propésito fue generar una
transformacion de la realidad escolar. Se argumenta por qué el método utilizado fue el
de investigacion-accion, y finalmente se expone el disefio metodoldgico previsto y
curricular desarrollado, a partir de tres etapas: planeacion; implementacion y analisis

e interpretacion de la informacion recolectada.

Enfoque Socio-Critico

Este enfoque metodoldgico plantea que la investigacion social, mas alla de explicar
o comprender los fendmenos sociales, debe visibilizar, problematizar y transformar
situaciones y factores que impiden la realizacion plena de los seres humanos
(Torres, 1999, pag. 119). Es decir, critica la investigacion académica que se limita a
interpretar la realidad, pero que no se compromete con su transformacion.

Por ello, reivindica la articulacion entre lo tedrico y lo practico, frente a las
racionalidades teoricista e instrumental, que se asumen como neutrales, propone una
racionalidad que involucra juicios de valor e intereses emancipadores. “La practica no
se opone a la teoria, sino que se rige por un marco tedrico implicito que estructura y
orienta las actividades de quienes se dedican a tareas practicas” (Carr, 1995, pag. 89).

En Europa y Norte América, este enfoque critico se asocia al trabajo realizado por
algunos integrantes de la escuela de Frankfurt, quienes desarrollaron los conceptos de

teoria critica (Horkheimer) y de ciencia social critica (Habermas), como critica al
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positivismo y formalismo en la investigacion social y su apuesta por la produccion de
un conocimiento que tenga como fin la emancipacion del ser humano.

La perspectiva critica también ha sido desarrollada en América Latina a partir de
pensadores como Orlando Fals Borda, Enrique Dussel, Hugo Zemelman y Helio
Gallardo, quienes, desde la década de 1970, a partir de una critica a las ciencias
sociales importadas acriticamente, tanto por su caracter capitalista como colonial. Méas
recientemente, estas posturas criticas se han visto enriquecidas por otras perspectivas
y practicas intelectuales, como las teorias decoloniales (Quijano, Mignolo, Walsh,
Casro-Gomez, Grosfoguel) y las epistemologias del sur (Santos); otros autores como
Antonio Garcia y Florestan Fernandez plantearon la necesidad de las ciencias sociales
latinoamericanas.

Alvarado & Garcia (2008), retomando a Popkewitz (1988), establecen algunos
principios del enfoque, como lo son:

e Comprender y transformar la realidad desde la praxis investigativa.
e Orientar el conocimiento hacia la emancipacion del ser humano.
e Proponer la integracion de todos los participantes en procesos de autorreflexion y

toma de decisiones consensuadas.

Partir de visiones criticas y dialécticas de la realidad.

Una investigacion con este enfoque implica cuestionar y transformar la realidad. En
el caso de esta investigacion, buscé una transformacion en la ensefianza de las ciencias
sociales, mas especificamente la historia, a partir de reconocer las limitaciones de su
ensefianza tradicional en; la propuesta, toma como perspectiva el trabajo de la memoria
y la historia desde abajo, reconoce los relatos de los estudiantes y sus familias sobre
sus experiencias migratorias, con la intencion de ampliar su mirada frente a la historia,

se reconozcan como sujetos y afirmen valores comunitarios.
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Investigacion Accion.

La investigacion llevada a cabo, la identificamos como una Investigacion — Accion,
dado que fue realizada por una maestra, quien, al identificar una problematica sobre
su propia practica docente, decide implementar una innovacion curricular orientada a
superarla, a partir de unas apuestas pedagodgicas que considerd coherentes con sus
propositos formativos.

La investigacion accion, que en un principio fue formulada ideada por Lewin (1946)
en el campo de la sicologia social, como una estrategia para superar la separacion entre
la investigacion académica y la resolucion de problemas de la gente. Luego, fue
retomada y desarrollada en la educacion por investigadores como Stenhouse (1987),
Kolb (1984), Carr y Kemmis (1988) y Elliott, quienes vieron en esta metodologia una
posibilidad de empoderar a los profesores como sujetos de transformacion educativa
y de produccion de conocimiento pedagogico.

Tanto en el campo de la intervencion social como en el de la educacion, la
investigacién accidon busca acercar la produccién de conocimiento teérico y la
resolucion de problemas préacticos; por ello, reivindica a los profesionales practicos
(trabajadores sociales, profesores) como investigadores, en la medida en que son ellos,
quienes, desde sus practicas pueden reconocer problematicas imperceptibles desde los
académicos, y cuya resolucion puede también generar un conocimiento valioso y
generalizable.

La investigacidn accion, segun Elliott (1993), citado por Latorre (2007) se basa en
la capacidad humana de identificar situaciones problematicas, de proponer soluciones
y de guiar la accion hacia la modificacion de dichas problematicas. De otro lado

Kemmis (1984) aborda la investigacidn- accion como ciencia critica, puesto que, para
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él, la investigacion es una forma de indagacion autorreflexiva realizada por aquellos

que participan en las relaciones sociales para mejorar la justicia y la racionalidad.

También este tipo de investigacion puede considerarse como participativo puesto

que segun (Latorre, 2007, pag. 25) citando a Kemmis (1988), las personas comunes y

corrientes pueden producir conocimiento, trabajando con la intencion de mejorar sus

propias practicas desde una espiral introspectiva: problematizacion, planificacion,

accion, observacion y reflexion.

Elementos Caracteristicos de la Investigacién- Accion

A partir de una revision de los autores previamente referenciados, se pueden

reconocer un conjunto de rasgos que caracterizan una investigacion accion:

1) La investigacion accién asume como objeto de estudio, la problematizacién y

2)

3)

4)

transformacion de situaciones que impiden la realizacion plena o formacion
integral de los sujetos y comunidades; el punto de partida es reconocer un
problema vivido como tal por los actores sociales.

La intencionalidad de la investigacion- accion es generar un cambio 0
transformacion de una realidad social o educativa. Busca mejorar la capacidad
de accion, de reflexiéon y de pensamiento de los educadores.

Los actores sociales y los profesionales practicos o educadores se convierten en
investigadores y promueven la participacion de otras personas; en la
investigacién accién pueden participar no solo los docentes, sino otros actores
como padres, representantes, miembros de la comunidad, estudiantes, y otros
personajes vinculados con la vida escolar.

En su desarrollo se sigue una espiral de ciclos de problematizacion,
planificacion, accion, seguimiento y reflexion; se trata de tareas sistematicas

que tienen en cuenta la experiencia vivida por los protagonistas.
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5) Lainvestigacion accion contribuye a la formacion de quienes participan en ella;
por eso, en algunos contextos se ha asumido como una estrategia educativa para
actualizar y formar profesores investigadores.

Lo Cualitativo en la Investigacion Accion.

Teniendo en cuenta que las estrategias y técnicas que se usaron en la investigacion
también han sido empleadas desde otras metodologias cualitativas como la etnografia,
presentamos algunas reflexiones sobre algunos rasgos comunes a la Investigacion
accion y lainvestigacion cualitativa. Teniendo en cuenta lo anterior, cabe preguntarnos
¢qué hace cualitativo a un estudio?

Ambos tipos de investigacidn se relaciona mayormente con situaciones y problemas
practicos cotidianos experimentados por los sujetos, y no tanto con los "problemas
teoricos" definidos por los investigadores desde las teorias de una disciplina del saber
(Elliott, 2005).

Mediante estas investigaciones, se establece una estrecha relacion con el campo en
que se desenvuelve la problemética. En lugar de buscar “distanciamiento” con el
objeto de estudio, en la investigacion accion, como investigacion cualitativa, se
procura el involucramiento en el contexto y la relacion estrecha con los sujetos que lo
habitan; en una investigacion educativa realizada por los propios profesores el
distanciamiento es imposible e indeseable.

Para el desarrollo de los estudios, asi como lo menciona Eisler (2005), el
investigador debe tener un ojo ilustrado que le permita focalizar, tener un manejo de
un sistema simbolico para buscar sentidos y significados de las distintas interacciones
sociales a través del lenguaje, entender e interpretar las acciones de los sujetos en un

determinado en contexto.
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Desde estas ideas, es importante evidenciar los seis rasgos del estudio cualitativo y
establecer la relacion que tienen en mi trabajo de grado, teniendo en cuenta que acudo
a este tipo de investigacion.

El primer rasgo enuncia que estos trabajos tienden a ser enfocados, por lo tanto,
presentan una situacion e incluyen todo el contexto. En este caso, tiene gran relevancia
la observacion y el investigador no debe manipular los hechos, la realidad aparece tal
cual esté dada, es decir, intacta. Lo anterior, desde mi proyecto de grado, tiene que ver
con la focalizacion del problema, asi como con la contextualizacion de la institucion y
los sujetos que hacen parte de la situacion.

Como segundo rasgo, aparece el ‘yo’ como instrumento. Esto tiene que ver con la
sensibilidad que debe tener el investigador al no analizar conductas “objetivas” Sino
las experiencias y sus significados, se debe manejar un tipo de intuicién en la que se
reconozcan las intenciones detras de las acciones de los sujetos.

Como tercer rasgo, encontramos el caracter interpretativo que, segln este autor, se
puede manifestar en dos sentidos, el primero desde el interés de justificar lo que se ha
informado —en ese orden de ideas, explicar lo que ha ocurrido—, y, en segundo lugar,
la interpretacion tiene relacion con la experiencia, es decir, aquel significado que tiene
para quienes lo experimentan. Este rasgo tiene en mi proyecto de grado una gran
relacién al enfatizar el estudio en las experiencias de los estudiantes y sus familias,
reconociendo y generando un ejercicio de memoria que permita construir unas
narrativas de tipo histérico para la ensefianza de las ciencias sociales.

Como cuarto rasgo aparece el uso del lenguaje expresivo y la presencia de la voz
en el texto. Alli, se busca y propende por la empatia, el ponerse en el lugar del otro,
pues, si bien es cierto que los textos son objetivos, las experiencias no lo son. Haciendo

referencia a Eisler (2005), ¢por qué dejar al corazén fuera de las situaciones que
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intentamos hacer que los lectores comprendan? Este elemento lo considero bastante
relevante, en tanto que mi investigacion se centra en los relatos, memorias y
experiencias de los estudiantes y sus familias, con el fin de ensefiar la historia desde
otra perspectiva donde los sujetos sean participes de la historia del pais.

Disefio en la Investigacion Accion.

Existe una amplia bibliografia que describe los pasos o etapas que se deben seguir
al realizar una investigacion bajo metodologia de investigacion — accion; sin embargo,
parece claro, que cualquier modelo a seguir debe partir del diagndstico de una situacién
problema, cuya solucidn resulta de la planificacion, ejecucién y evaluacién de acciones
conjuntas. (Colmenares E. & Pifiero M., 2008).

Teniendo en cuenta que la investigacion- accion requiere un marco metodolégico
que sugiere la realizacion de una serie de actividades a desarrollar por el maestro y el
investigador. Esta metodologia debe apoyarse en un esquema o modelo para la
resolucion de problemas. Varios autores han presentado modelos y disefios
metodolégicos, que se han ido ampliando o configurando.

Teniendo en cuenta lo anterior en las siguientes lineas se presentara de manera
breve el modelo de Kemis y Mc Taggart (1988). Siguiendo con las ideas de estos dos
autores; citados por (Herreras, 2004)se evidencia la parte critica de la investigacién ya
que se busca generar un conocimiento emancipatorio a través de la practica pedagdgica
desde la implicacion y participacion en el aula por parte de los maestros. De esta
manera se genera un disefio curricular en espiral mas alla del propuesto inicialmente
por Lewis. En este disefio se establecen cuatro fases para propiciar las reflexiones y
criticas de la practica educativa por parte del docente.

Fases propuestas por Kemis, Mc Taggart (1988)

e Planificaciéon — plan de accién organizada debe anticipar la accion.
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e Accion- es deliberada y reflexiva desde la préactica, los planes deben ser
flexibles y estar abiertos al cambio.
e Observacion — tiene la funcion de documentar los efectos de la accion
criticamente informada; proporciona la base para la reflexion. “la
observacion igual que la accion misma, debe ser suficientemente flexible y
abierta para registrar lo inesperado” (Kemmis & Mctaggart, 1992, pag. 19)
e Reflexion y evaluacion — pretende hallar el sentido de los procesos, los
problemas y las restricciones que se han manifestado en la accion.
La investigacion accion es un proceso dinamico en el cual estos cuatro momentos
deben ser entendidos en su conjunto, en la espiral de investigacion constituida por la

planificacion, la accion, la observacion y reflexion.

lustracion 1. Disefio metodologico. Tomado de Kemmis, E. Y Mctaggart. (1992)
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Contexto de la Institucion

El Colegio Técnico Jaime Pardo Leal se encuentra ubicado en la localidad 15
Antonio Narifio, en el barrio Policarpa, el cual pertenece a la unidad de planeacion
zonal UPZ Ciudad Jardin.

La institucion educativa limita al oriente con la carrera décima sur y el barrio
Calvo Sur, al occidente con el barrio Sevilla y la avenida Caracas; al norte con el
antiguo hospital San Juan de Dios, y el barrio San Antonio y al sur con el barrio Ciudad
Berna sur y el rio Fucha.

El Colegio Técnico Jaime Pardo Leal, cuenta con una poblacién de mil
cuatrocientos (1450) estudiantes aproximadamente, distribuidos en dos jornadas; en la
jornada de la mafiana se encuentran los grados de preescolar a quinto y en la jornada
de la tarde se ubican los grados de sexto a onceavo grado y dos cursos mas de
preescolar. Estos son estudiantes entre cuatro y dieciocho afios de edad, pertenecientes
a estratos uno, dos y tres, no todos vecinos del barrio Policarpa, algunos son residentes

de barrios cercanos y localidades limitrofes.

Sujetos de la Investigacién

La investigacion la desarrolle conjuntamente con los nifios y nifias del curso 204,
posteriormente 304 del colegio técnico Jime Pardo Leal. Nifios y nifias entre los 7 y
10 afios de edad que habitan el barrio Policarpa u otros aledafios como el calvo sur, las
cruces, ciudad Berna y ciudad Jardin muy pocos de ellos viven en barrios alejados de
la institucion.

Provienen de familias conformadas por padre y madre, sin embargo, un gran
porcentaje solo vive con uno de ellos y nuevas parejas sentimentales de sus acudientes.
En su gran mayoria las familias de los estudiantes se dedican principalmente al

comercio de textiles y marroquineria, actividad econémica primordial en el barrio
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Policarpa. También hay padres de familia que son empleados en restaurantes, hoteles
y empresas con jornadas laborales extensas.

Los estudiantes y sus familias en un 80% provienen de diferentes
departamentos y municipios del pais e incluso un gran porcentaje de paises vecinos
como Venezuela, Ecuador y Panam4; elemento desde el cual tomo fuerza la
investigacion. Muy pocos proceden de la ciudad de Bogotd o no se han visto en la
necesidad de generar desplazamientos por distintos territorios.

El grupo se caracteriza por participar activamente en las distintas clases y
actividades que se realizan en la institucién, asi mismo al pasar de los afios se ha
evidenciado un gran cambio en la manera de relacionarse con los otros y enfrentar las

problematicas desde el respeto y el dialogo constante.

Disefio de mi investigacion
El disefio de la investigacion accion que guiara la realizacion del proyecto tomara
algunos elementos del modelo planteado por (Kemmis & Mctaggart, 1992) el cual

describe cuatro momentos: planificacion, accion, observacion y reflexion.



*En este momento
planifique la ruta
didactica a partir del
cambio curricular.
eSecuencia didctica .

Planificacion

Reflexion Observacion

—

¢ Andlisis,
categorizacion y
matrices para la
reflexién.

J L

.

L )
¢ Implementacion del
cambio curricular
para la ensefianza de
la historia.

Recoleccién de
informacion a partir
de técnicas e
instrumentos.

llustracion 2. Disefio metodoldgico. Creacion propia.

Planificacion Transformacion Curricular

En esta primera etapa realice la planeacion de la innovacion curricular a partir de la

secuencia didactica como herramienta pedagdgica, la cual permitio llevar un hilo

conductor desde diferentes actividades entrelazadas hacia los objetivos planteados

para la practica; esta herramienta, apoyada de estrategias pedagdgicas, permitid

promover aprendizajes, experiencias que contribuyeron a la construccion de un relato

narrativo coherente con el proceso historico, experiencias y vivencias de los

estudiantes y sus familias, entendiendo las relaciones de ello con la historia de nuestro

pais.
Elaboracién de una Secuencia Didactica.

Segln Carlos Rodriguez (2007, pag. 4)

Las secuencias didacticas (SD) quedan configuradas por el orden en que se presentan

las actividades a través de las cuales se lleva a cabo el proceso de ensefianza-

aprendizaje. El énfasis esta, entonces, en la sucesion de las actividades y no en las
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actividades en si, criterio que se justifica por la resignificacion que adquiere el
encadenamiento de estas.

Esta herramienta permite la reflexion y el cuestionamiento a través de actividades
directamente vinculadas, que se proponen en pro de dar solucion al problema. A su
vez, la secuencia didactica se encuentra organizada en tres partes: apertura, desarrollo
y cierre.

e Actividades de apertura: son aquellas a partir de las cuales se identifican y
recuperan las experiencias y a su vez dan paso a las actividades de desarrollo.

e Actividades de desarrollo: son aquellas mediante las cuales se introducen nuevos
conocimientos para relacionarlos con los identificados y recuperados en las
actividades de apertura.

e Actividades de cierre: son aquellas que permiten a los estudiantes hacer una
sintesis de las actividades de apertura y de desarrollo.

¢ Como construi la ruta metodoldgica a partir de fases?

En el momento de planear y realizar la ruta de intervencion pedagdgica, reflexioné
en cuanto a los alcances que queria tener con mi investigacion, pues, desde su inicio,
mi enfoque estuvo dado desde la construccion de una propuesta curricular que
permitiera la ensefianza de la historia desde una perspectiva desde abajo, retomando
experiencias de los estudiantes, que luego se pondrian en didlogo con las otras
vivencias, esto permitiria una historia colectiva, puntos de encuentro y vinculos
relacionales.

La planeacidn de la propuesta curricular se encontrd guiada directamente por fases
y etapas en conjunto para el logro de los objetivos. En primer momento, se debia
generar una aproximacion a los estudiantes desde su origen y procedencia, por lo tanto,

la primera fase la denominé Acercamiento al contexto de los estudiantes reconociendo
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lugares de procedencia y desplazamientos geograficos. Alli, mi principal objetivo fue
tener un primer acercamiento con la vida de los estudiantes y sus familias, donde
reconocieran quiénes son y de dénde vienen para generar dialogos de saberes.

En consecuencia, con lo anterior debia generar una serie de actividades que me
permitieran recolectar informacion de manera méas profunda sobre los sucesos que han
atravesado la vida de los estudiantes, es alli donde aparece la segunda fase:
Recoleccion de informacion: reconstruir las historias de vida. En ella, el objetivo
principal fue el conocer el contexto de las familias; para ello, planteé una serie de
actividades que permitieran que los estudiantes identificaran los sucesos, transitos,
desplazamientos y situaciones que han afrontado como familia, eje fundamental de lo
que los constituye hoy dia. Para este reconocimiento, decidi acudir al didlogo entre
estudiantes, padres y abuelos, identificando los lugares de procedencia de cada uno de
ellos y las relaciones con los territorios que hoy en dia habitan.

En un segundo momento, realicé ejercicios que permitieran establecer la ubicacién
geogréfica y temporal en los distintos desplazamientos que han realizado; para esto,
me pareci0 importante acudir a la cartografia social, herramienta que permite
identificar la manera en que los sujetos se relacionan y significan los lugares.

Cartografia Social.

Se considera como una herramienta de trabajo que permite que personas de
determinada poblacion discutan y concreten puntos de vista, informacion y
conocimientos sobre la realidad del territorio donde habitan u otro del cual se vean
beneficiados o afectados. “Es una herramienta que permite vislumbrar como, en
nuestros espacios, se estan materializando las relaciones economicas, politicas,
culturales, éticas, raciales y de género, resultantes de las transformaciones por las

cuales pasa el mundo actual” (Herrera, 2008, pag. 6)
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La cartografia social es una metodologia nueva, una alternativa que les permite a
las comunidades construir un conocimiento integral de su territorio para que puedan
elegir una mejor manera de vivirlo, proponiendo asi opciones encaminadas hacia la
construccion de conocimientos para asumir una postura determinada y reflexionar
sobre los procesos de cambio que se deben efectuar para mitigar la brecha existente en
la sociedad, siendo asi “un gran potencial para disefiar el cambio y construirlo
libremente. Esa vision estratégica no es una utopia. Debe haber un reconocimiento,
oportunidad en la toma de decisiones y libertad para generar acciones en el futuro”
(Habegger, 2006, pag. 11).

Una manera de realizar las representaciones dentro de la cartografia social son los
mapas, ya que se muestran como una Vvision instantanea del momento en el cual se
realiza la actividad y transmiten una imagen determinada sobre un territorio especifico
que esta en constante cambio, en donde las fronteras, ya sean reales o simbdlicas,
cumplen un papel encaminado a establecer limites bajo pardmetros sociales,
econdmicos, politicos y culturales.

Posteriormente, en esta misma fase, planeé la realizacion de cartas y escritos que
expresaran las vivencias y experiencias, tomando como punto de partida la migracién.
Para esto, acudi a los relatos de vida donde existen unas “narrativas de vida”, en las
que se encuentran la autobiografia, la biografia, la historia oral, historias de vida,
diarios y cualquier otra forma de reflexion oral o escrita que utilicé la experiencia
personal. Es importante destacar que alli intervienen las vivencias de los sujetos
partiendo desde lo contextual y cercano a ellos mismos generando una mayor
significacion y relevancia en aquello que ellos mismos relatan. La narrativa y la vida

van juntas y, por tanto, el atractivo principal de la narrativa como método es su
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capacidad de reproducir las experiencias de la vida, tanto personales como sociales, en

formas relevantes y llenas de sentido.

Relatos de vida.

Desde lo mencionado en lineas anteriores, en este proyecto se acudidé a la
investigacion accion; sin embargo, se tomaron algunos elementos narrativos, los
cuales reconocen que los seres humanos somos organismos contadores de historias,
organismos que, individual y socialmente, vivimos vidas relatadas. La narrativa
entendida como el método de investigacion en donde se busca caracterizar los
fendmenos de la experiencia humana desde los relatos e historias de cada uno de los
sujetos.

En este caso, hare hincapié en el relato de vida: entrevistas biograficas cuyo objetivo
es la narracion de la vida. En ellas, los sujetos entrevistados son inducidos a reconstruir
su historia, mediante un conjunto de cuestiones tematicas que van estimulando que
recuenten su vida. Esta reconstruccion narrativa, ademas, no debe quedar en una suma
de datos o hechos sueltos, es una oportunidad para dar sentido a su vida y elaborar una
identidad narrativa. Parafraseando a Botia, Segovia y Fernandez (2001), en una
trayectoria de vida, suelen destacar determinados acontecimientos (traslado de ciudad,
sucesos familiares o individuales, experiencias) que producen un «cambio de rumbo»
en su carrera o vida, los cuales —vividos o experimentados como traumaticos, 0 que
han motivado otros desarrollos ulteriores— han contribuido a cambiar o girar su
trayectoria de vida o identidad profesional.

Teniendo en cuenta los aportes e ideas de Larrosa, Arnaus, Ferrer y Lara (1995), la
investigacion narrativa en las ciencias sociales es una forma de narrativa empirica en
la que los datos empiricos son centrales para el trabajo. La inevitable interpretacion

que se produce —intrinseca incluso en el proceso de recogida de datos— no coloca a la
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narrativa dentro de la ficcion, aunque el lenguaje de la investigacion narrativa esta
profundamente ligado con términos derivados de la critica literaria de la ficcion.

Estos autores, a su vez, evidencian diversos métodos de recogida de datos donde el
investigador y practicante trabajan conjuntamente. Entre ellos, encontramos notas de
campo de la experiencia compartida en anotaciones en diarios, transcripciones de
entrevistas, observaciones de otras personas, acciones de contar relatos, escribir cartas
0 producir escritos autobiogréficos, documentos (como programaciones de clase y
boletines), materiales escritos como normas o reglamentos, o a través de principios,
imagenes, metéforas y filosofias personales.

Luego del reconocimiento del contexto de los estudiantes y sus familias, planifiqué
la tercera fase, denominada Compatrtir experiencias con el fin de establecer relaciones
y diferencias: generar lazos de solidaridad y fraternidad. En esta fase, el objetivo
principal era que los nifios y sus familias fueran protagonistas de sus propios relatos e
historias, que en voz de ellos se escucharan las anécdotas, los sucesos que han vivido,
el porqué de sus transitos y qué sentimientos les generaban. Una fase para escuchar al
otro e identificar puntos de encuentro entre las historias individuales que luego se
convertirian en historias colectivas. Para esta fase, se acudidé principalmente al
conversatorio y algunos padres quisieron desarrollar el taller educativo a partir de la

posibilidad creativa que ofrece para la socializacion de sus experiencias.

Conversatorio y taller educativo.

El taller es concebido como una realidad integradora, compleja, reflexiva, en la que
se unen la teoria y la practica como fuerza motriz de un proceso pedagdgico,
orientando una comunicacion constante con la realidad social y con un equipo de
trabajo formado por docentes, familias y estudiantes, donde cada uno hace sus propios

aportes especificos.
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El taller se propone como una nueva forma pedagdgica donde el estudiante empieza
a conocer su realidad objetiva desafiando un conjunto de problemas especificos con
un grupo de docentes; es visto de igual manera desde la reunion de trabajo de
participantes en pequefios grupos o equipos, generando aprendizajes practicos segln
los objetivos que se propongan, puede desarrollarse en un espacio al aire libre donde
se realicen actividades practicas, manuales o intelectuales.

En este orden de ideas, la Ultima fase planificada fue Establecer relaciones entre
las historias y memorias familiares y la historia de nuestro pais. Como su nombre lo
indica, en esta etapa lo que se buscaba, principalmente, era que las historias colectivas
que se construyeran se pudieran relacionar con los sucesos acaecidos en Colombia,
puesto que, precisamente, hacen parte de la ensefianza de la historia reciente. De esta
manera, se generarian los elementos, relatos y escenarios propicios para la ensefianza

de la historia desde una perspectiva desde abajo.

Disefio General de la Propuesta Curricular.

Momentos Planteamiento general
Aproximacion entre estudiantes y maestro
Acercamiento desde la procedencia y entorno familiar.

Introduccion a los conocimientos
transversales del cambio curricular.

Posibilitar espacios en los que se genere
informacion: reconstruir las historias de vida
de los estudiantes y sus familias.

Contexto de las familias e Que los estudiantes realicen una
primera indagacion con sus padres
sobre sus lugares de procedencia.

e Realizacibn de ejercicios que
permitan establecer la ubicacion
geografica y temporal de los distintos
desplazamientos que han realizado.

e Realizacion de entrevistas
semiestructuradas.

e En familia, elaboracion de cartas y
escritos que expresen las vivencias y
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experiencias, tomando como punto de
partida la migracion.

e Elaboracion de talleres educativos en
los que los nifios expresen sus ideas y
sentimientos  mediante  muestras
artisticas.

e Que los estudiantes socialicen sus
historias con sus comparieros con el fin
de encontrar lazos o distancias en

Compartir experiencias aquello que han vivido ellos y sus
familias.

e Generar espacios en que los padres de
los estudiantes sean quienes sean los
protagonistas de algunas clases,
contando sus historias y socializandolas
con los nifios.

e Realizacion de conversatorios entre los
padres de familia.

Partiendo de las historias de los nifios,
generar puntos de partida con el fin de

Estableciendo relaciones establecer relaciones y lazos con la

historia que se ha vivido en nuestro pais.

Que los estudiantes comprendan que son

sujetos historicos y sus vivencias no son

alejadas, es decir, que hacen parte de la
historia legitimada, de la memoria oficial

y contrahegeménica que existe alrededor

de los distintos hechos.

Tabla 1. Disefio general curricular. Fuente propia.

Propuesta Curricular (anexo n°. 1): .\SPI\PLANEACION PROPUESTA CURRICULAR xIsx

En sintesis, cuando se plantea la propuesta curricular sus componentes son entendidos
desde las cuatro fases; la primera, acercamiento al contexto de los estudiantes
reconociendo lugares de procedencia y desplazamientos geograficos con el objetivo de
conocer en lugar de origen de los estudiantes y sus familias. La segunda, recoleccién de
informacion: reconstruir las historias de vida.

La tercera compartir experiencias con el fin de establecer relaciones y diferencias:
generar lazos de solidaridad y fraternidad y, por ultimo; establecer relaciones entre las
historias y memorias familiares y la historia de nuestro pais. Para llevar a cabo estas fases

se acudid a la secuencia didactica como herramienta que permite generar un hilo
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conductor entre cada actividad asignada a cada etapa que fueron explicadas
detalladamente en parrafos anteriores.
Accidn y Observacion

En este momento metodoldgico de la investigacion se llevé a la practica todo aquello
que fue planeado en la propuesta curricular, desde la accion se reconocen los aciertos,
dificultades de la planeacion desde su implementacion. En la accion se llevo a la practica
la teoria, experimentado desde la realidad.

La investigacion se realiza por medio de la observacion de las situaciones reales de la
comunidad en cuestion y los datos surgen de la interaccion entre el maestro-investigador,
el estudiante y la situacion real. Este tipo de investigacién fue pertinente, puesto que
permite una estrecha relacion entre el estudiante y el maestro con el fin de generar un
ejercicio de memoria donde los estudiantes se puedan reconocer como sujetos historicos.

La investigacion accion tiene gran variedad de mecanismos, como cuestionarios,
diario de campo, entrevistas, diarios viajeros, experiencias de vida y estudios de caso. La
aplicacion de instrumentos de la etnografia permite ir definiendo los procedimientos y los
instrumentos mas adecuados para la realizacion de investigaciones productivas en
poblaciones vulnerables con necesidades de soluciones concretas y efectivas.

En la investigacion realizada acudi a una serie de instrumentos para la recoleccion de
datos que pidieron evidenciarse y documentarse a partir de la observacion activa de
manera paralela a la accion. La observacion debe presentarse de manera flexible y abierta
a la propia experiencia para registra lo espontaneo e inesperado de la préactica.

Teniendo en cuenta lo anterior se utilizaron una serie de instrumentos que se
encontraron pertinentes para el estudio de la problematica y la recoleccion de

evidenciase; entre los que se encuentran:
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e Diarios de campo: herramienta o elemento importante para el desarrollo de la
investigacion planteada por parte de los investigadores; en este se realizaron
registros de lo observado en cada intervencion ejecutada, para luego pasar a un
analisis, reflexion e interpretacion de los hechos sucedidos en el aula, lo que ayudo
dar paso a la sistematizacion de la experiencia.

e Entrevistas semiestructuradas: permitieron activar la memoria de los sujetos con
el fin de reconstruir las microhistorias que hacen parte del marco global para la
ensefianza de la historia.

e Planeadores: estos se establecieron previamente a cada sesion, lo cual ayudo a
realizar una organizacion del camino o la ruta que se quiere desarrollar durante
las intervenciones en pro del proyecto de investigacion.

e Rejillas de informacion obtenidas: a partir de estas se permitié un rastreo de
informacion y documentos que permitan enriquecer la investigacion.

e Registro fotografico y video grafico: estos se obtuvieron a lo largo de las
intervenciones y experiencias como material importante para el proceso
investigativo planteado.

Reflexién
El dltimo momento de la parte metodoldgica de la investigacién correspondio a la
reflexion de la informacién obtenida a través de la préctica y las experiencias vividas.
Para realizar esta reflexion fue necesario acudir a una serie de elementos para el analisis,
la categorizacion y matrices de organizacion de informacion. En los diarios de campo
genere un esquema de analisis desde la observacion y anélisis de los observado, asi como

se presenta en la siguiente ilustracion.
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llustracion 3 Diario de campo analisis.

Luego de consignar lo observado y el anélisis respectivo de los descrito, decidi
acudir a una categorizacioén, es decir, generé un formato donde se encontraron
consignados los conceptos teodricos planteados inicialmente el cual se fue nutriendo
desde los hallazgos, frases, conversaciones con padres y estudiantes que correspondian
0 podian tener relacion con cada una de las cinco categorias. Una vez realizaba el
analisis en el diario de campo, subrayaba lo propio de cada referente tedrico y lo

consignaba en el formato para la reflexion e interpretacion.
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Categorias Analisis de la informacion
Historia desde abajo

Memoria

Ensefianza de la historia

Solidaridad

Innovacion curricular

Tabla 2. Categorizacion

Asi mismo transcribi las conversaciones, audios de las entrevistas de los nifios y padres
con el fin de enriquecer la matriz desde las diferentes técnicas utilizadas. Los trabajos,
dibujos y escritos de los estudiantes se convirtieron en un insumo bastante importante
puesto que recoge las voces, citas enunciadas por ellos y sus familias a la luz de los
aprendizajes y las categorias.

Los anteriores elementos me permitieron generar una reflexion constante de mi labor
y las acciones que estaba Ilevando a cabo en aras del disefio curricular alternativo. Esta
reflexion permitio realizar una interpretacion de la informacion a la luz de los objetivos
propuestos y las categorias de andlisis; identificar realmente los alcances y dificultades
que se presentaron tanto en la planeacion, como en la accion y que elementos aparecieron

en el trénsito de la investigacion.
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Capitulo IV
Tejiendo Experiencias e Historia en la Escuela

El capitulo presenta la reconstruccion del proceso llevado a cabo, con base en la
informacion recogida y analizada de los estudiantes del curso 204 durante el afio 2018
y 304 durante al afio 2019. Mediante diarios de campo, registros audiovisuales y
trabajos de los estudiantes; de esta manera, se generd un analisis de experiencias
orientado desde la pregunta de investigacion y sus objetivos.

En primera medida, se realiza un analisis de la observacion tomando como base la
informacion proporcionada por el diario de campo y los registros audiovisuales, y se
contrastan las vivencias de los dos espacios abordados a la luz de la formacidn politica.
Este analisis se realiza teniendo en cuenta cada una de las categorias del marco teérico.

En un segundo momento, se identifican puntos de encuentro y desarticulacion desde
la experiencia vivida en los dos escenarios con respecto a las categorias; luego de ello,
se plantea una reflexion de orden metodol6gico donde se evaltian la pertinencia e
impertinencia de las herramientas utilizadas en la propuesta pedagdgica.

En un cuarto momento, se plantean los aportes a la linea de investigacion donde se
presentaran los hallazgos referentes a la formacién politica. Por ultimo, se concluye
con una reflexion que detalla el cumplimiento de los objetivos trazados e, igualmente,
realiza una descripcién del aprendizaje reflejado en nuestro crecimiento como
maestros en formacion.

Contexto

En la Institucion Educativa Distrital Jaime Pardo Leal, fue pensada, disefiada,
acogida y ejecutada la propuesta pedagdgica con el curso 204 y luego 304 de la jornada
mafiana. Alli, se evidencié la cantidad de estudiantes provenientes de varias ciudades

y municipios del pais, e incluso de otros paises. Lo anterior, como un ejemplo de
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migraciones tanto internas como externas debido a varias circunstancias que aquejan
a las familias colombianas. Estas migraciones se pudieron evidenciar en los relatos de
los estudiantes, donde manifiestan que razones como la falta de oportunidades, trabajo,
pobreza, arraigo familiar y desplazamiento forzado fueron situaciones que llevaron a

sus familias a tomar la decision de dejar sus lugares de origen.

Figura 4. Relatos de dos estudiantes con respecto a las razones de sus migraciones.

De alli surgio la necesidad de pensar en una propuesta que permitiera ensefiar las
ciencias sociales y en especial la historia de una manera contextual, reconociendo las
narraciones y ejercicios de memoria de los nifios y sus familias, entendiendo que cada
uno de ellos es un sujeto histérico con gran incidencia en la historia de Colombia y
alejandonos, quiza, de aquello que ha permanecido en los textos y escenarios escolares:
los “proceres” y “héroes”, elementos coyunturales que muchas veces se encuentran
distantes de los estudiantes.

Para llevar a cabo esta propuesta, se generd tanto una ruta metodoldgica como un
cronograma que posibilitara escenarios pedagdgicos en los que los nifios contaran su

historia desde un ejercicio de memoria, teniendo como tema central la migracion; asi
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mismo, involucrar a sus familias, entendiendo que son sujetos importantes y parte de
la historia de Colombia.

Para el desarrollo de la propuesta pedagdgica, se establecieron cuatro fases, cada
unade ellas con un propdsito, actividades, tiempos y criterios de evaluacion definidos:
fase 1, acercamiento al contexto de los estudiantes reconociendo sus lugares de
procedencia y desplazamientos geograficos; fase 2, recoleccion de informacion que
permita reconstruir las historias de vida; fase 3, compartir experiencias con el fin de
establecer relaciones y diferencias, y, de igual manera, generar lazos de solidaridad y
fraternidad; y fase 4, establecer relaciones entre las historias y memorias familiares y
la historia de nuestro pais.

Acercamiento Reconociendo Lugares de Procedencia y Desplazamientos

Geograficos

Para este primer momento, se establecieron unos propdsitos orientados a identificar
los desplazamientos que han tenido los nifios y sus familias con respecto al lugar de
procedencia, reconociendo aspectos de origen, apegos y costumbres de cada una de las
familias. Para ello, se realiz6 una actividad inicial conocida como el “juego del reloj”,
donde los estudiantes establecian horarios de encuentro con varios compafieros; en
este momento, respondian preguntas sobre el nombre, edad, gustos, asignatura
preferida, entre otros, adicional a ello, si a sus compafieros les surgia alguna pregunta,
podian hacerla con el fin de conocer mejor a cada uno de los estudiantes.

Esta actividad permiti6 que los nifios se acercaran un poco mas al otro, pues, si bien
es cierto que comparten todos los dias el mismo espacio (colegio, aula), realmente
no conocen mayores aspectos del otro e incluso en ocasiones ni siquiera su
nombre, pues las relaciones que establecen son mas cercanas con algunos grupos

0 sujetos especificos.
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Luego de este primer acercamiento, en el marco de las clases de ciencias sociales,
realizamos un ejercicio desde el tema de los continentes donde los estudiantes
identificaron sus caracteristicas, la manera en que se formaron y que a su vez contienen
paises los cuales tienen condiciones sociales, econdmicas y culturales distintas que los
diferencian e identifican. Este ejercicio permitié develar otros aspectos de los
estudiantes, pues se conocia que algunos de ellos provenian de otros paises, sin
embargo, no se sabia que uno de ellos provenia incluso de un continente distinto: Asia.

Al evidenciar el mapa y empezar a identificar elementos de los continentes, el
estudiante pidio la palabra y en este momento empez6 a enunciar detalles de China,
alli crei que tenia un gusto por este pais, sin embargo, al seguir indagando, comento a
todo el grupo que él habia nacido alli, vivido hasta los cinco afios y luego de ello habia
llegado a Colombia con su familia. Lo anterior gener6 curiosidad a sus comparfieros
quienes empezaron a preguntar, el estudiante, pidio que en la siguiente clase pudiese
exponer algunos aspectos sobre China y su vida, y, de igual forma, sus compafieros
formularian preguntas para realizarle.

En ese mismo ejercicio, se evidencid que tres estudiantes provenian de Venezuela,
una nifia de Panama y los deméas de Colombia; sin embargo, la gran mayoria de ellos
eran originarios de municipios, departamentos y ciudades fuera de la capital del pais;
algunos provienen del Tolima, Narifio, Manizales, Monteria, Boyaca e incluso de
distintos municipios de Cundinamarca (Funza, Fusagasuga, Sibaté o Soacha). Lo
anterior da cuenta de los transitos que han realizado los estudiantes y sus familias.

Es asi como los estudiantes solicitaron a sus comparfieros provenientes de otros
paises que mediante un conversatorio les comentaran algunos aspectos, sentimientos,
experiencias y detalles de la vida en sus paises. Los tres estudiantes venezolanos

decidieron comentar su historia y los sentimientos que genera estar lejos de su pais.
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Empezaron manifestando las diferencias que existen en cuanto a la educacion, pues
alli no veian tantas materias y solo tenian una maestra, asimismo, el inglés no era una
asignatura, lo cual habia sido un gran cambio y les aparecié complicado adaptarse a la
educacion colombiana. De igual forma, les manifestaron algunas diferencias a sus
compafieros en cuanto al transporte y los servicios, pues alld no pagaban y todo era
gratuito, y el uniforme e incluso el clima, pues, asi como lo expresdé uno de los
estudiantes, “alla todo el tiempo hace sol”. Asi mismo, manifesto lo siguiente:
Me vine de Venezuela porque mis papas tuvieron otro hijo y querian que
estuviéramos bien, estaba muy cara la comida, habia saqueos y murieron
muchas personas. En Venezuela la tierra es muy caliente, no hay casi agua, yo
extrafio el colegio en el que estudiaba, tenia cuatro pisos y una cancha muy
grande, pero hay un gran problema, si uno se enferma y va al hospital no lo
atienden porgue no hay medicinas. (Estudiante 1 proveniente de Venezuela,
2019)

De igual manera, manifestaron la falta que les hace sus familiares, pues los tres s6lo
vinieron a Colombia con sus padres, quedando en Venezuela los abuelos tios y primos.
Sin embargo, comentaron que la idea es volver a su pais luego de que pase la crisis,
asi como lo denominan ellos, pues, a causa de la carestia y la falta de alimentos,

tuvieron que salir de su lugar de origen.
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Figura 5. Fotografia de estudiantes provenientes de otros paises comentando su historia.

Las anteriores experiencias generaron gran curiosidad en los demas estudiantes, por
lo cual se asign6 un trabajo para seguir indagando y profundizando en la vida de cada
uno de ellos, pues les parecio interesante conocer aquellos aspectos sobre los que no
habian tenido la oportunidad de dialogar con los demaés.

El trabajo b&sicamente se centraba en contar la historia individual de cada uno de
los estudiantes teniendo en cuenta los origenes e historia de su familia; para ello,
debian escribir el nombre del lugar donde nacieron, ubicarlo en un mapa y escribir la
procedencia de sus padres, asi como formular alguna pregunta que deseaban hacerle a
sus comparieros para conocer otros elementos de las diferentes ciudades e incluso
paises.

La anterior actividad permiti6 reconocer que no todos los estudiantes provienen de
paises de América, uno de ellos proviene de China, lo cual generd una gran curiosidad
en sus compaferos, quienes empezaron a formular preguntas e interesarse por las
experiencias de los otros; asi mismo, se pudo identificar las diferencias a las cuales se

ven enfrentados y los sentimientos que esto les genera.
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Segun los relatos previos de los estudiantes, las migraciones se dieron a partir de la
falta de dinero, la barrera del lenguaje, las pocas posibilidades de conseguir un empleo
y la falta de apoyo y afectos familiares. En el caso de los estudiantes de Venezuela,
centraron su relato en aquellos elementos que extrafian y que aqui en el nuevo pais,
Colombia, no han podido tener; por ejemplo, gratuidad de los servicios, diferencia en
la educacion y en el clima, y, siendo uno de los elementos mas relevantes, estar
alejados de sus familias y no poderlos tener cerca en distintas ocasiones y eventos
familiares. Asi mismo, son ellos mismos quienes manifestaron la posibilidad de volver
a sus casas, pues solo estdn en Colombia de manera momentanea mientras sus
situaciones se resuelven o mejoran. En palabras de uno de ellos:

En Venezuela, todos los servicios son gratis, mis papas no tenian que pagar nada, en
cambio aqui tienen que pagar arriendo y hasta el agua... en el colegio usabamos un
mono y una camisa blanca, pero no teniamos la clase de inglés. (Estudiante 1
proveniente de Venezuela, 2019)

En las siguientes sesiones, continuamos con el trabajo de contar aspectos previos
de la vida de cada uno de los estudiantes, asi que alli cada uno iba comentando su
nombre, edad, lugar de procedencia y el de sus padres, e igualmente, lo iba ubicando
en un mapa dispuesto. Esto llamaba la atencion de los demas y, asi mismo, quien estaba
exponiendo sentia gran agrado por ser escuchado. En esta actividad se pudo identificar
que las edades en las que oscilan los nifios y nifias son entre los 8 y 9 afios, solo tres
tienen actualmente 10 afios debido a pérdidas de afio o situaciones familiares que los
han hecho abandonar los colegios por algunos periodos de tiempo.

Asi mismo, los lugares de proveniencia varian, pues alrededor de 16 estudiantes
nacieron en Bogota, sin embargo, no sucedio lo mismo con sus padres, pues provienen
de otros lugares del pais. De igual manera, aproximadamente 18 estudiantes nacieron

en otros paises como China, Venezuela y México, y otros lugares de Colombia como
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Narifio, Fusagasuga, Medellin, Valledupar, Cucuta, Huila y Caldas; lugares de los
cuales vinieron con sus familias por razones econdmicas, sociales e incluso como un

reflejo de la violencia que se vividé por mucho tiempo en nuestro pais.

Figura 6. Ejemplos de narraciones de los estudiantes en cuanto a su procedencia.
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Luego de las sesiones de reconocimiento acerca de elementos previos sobre la vida
de los estudiantes, continuamos con una actividad que permitiera involucrar a las
familias, pues tiene que ver con las razones de las distintas migraciones que han
realizado y por qué hoy dia se encuentran en Bogotad. Muchos de los estudiantes no
tenian conocimiento frente a los distintos desplazamientos y las razones de estos, por
ello investigaron y dialogaron con sus familiares con el fin de obtener respuestas.
Posterior a la indagacion, debian presentar su historia a través de una narrativa, una
carta que permitiera demostrar su procedencia y los distintos desplazamientos.

Entre las principales razones que los nifios y sus familias plasmaron mediante la
narrativa se encuentra la falta de oportunidades laborales y académicas, por lo cual
vieron en la ciudad un escenario que permitiria un “mejor futuro”. Igualmente, se
encontré una fuerte incidencia por parte de la violencia vivida en los lugares de
procedencia en el transito de manera obligada hacia la ciudad, lo cual trajo consigo
desplazamientos forzados, generando rupturas a nivel familiar y abandono de
propiedades en busqueda de mejores condiciones de seguridad y bienestar familiar.
Algunos evocan recuerdos con nostalgia, porque para ellos no ha sido facil adaptarse
y reorganizar su vida en la ciudad, dejar su cotidianidad y empezar a construir una vida
nueva lejos de sus arraigos. Ha sido complicado porque se enfrentan a situaciones
desconocidas; sin embargo, es la Unica salida que encuentran a las distintas situaciones

gue se presentan.
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Figura 7. Fotografias de los relatos de los estudiantes.

Las narrativas dan cuenta de que las oportunidades econémicas de tipo laboral son
uno de los principales elementos que movilizan a las personas, la angustia por no
conseguir un trabajo genera la necesidad de migrar, quiza con el ideal de llegar a una
capital con mayores posibilidades para todas las personas. No obstante, en algunas
narraciones de los nifios, sus padres se desilusionaron al entender que no era tan facil
como creian, si bien es cierto que llegaron a una ciudad més grande, las ofertas no son

las suficientes para toda la poblacion que migra.
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Figura 8. Fotografias de narraciones que evidencian las razones de tipo laboral.

Otros elementos que empiezan a aparecer son las historias contadas desde los
abuelos, quienes tienen una gran incidencia en la vida de los nifios. Algunas de las
migraciones de familias donde su sustento era la agricultura se produjeron tras sufrir

afectaciones por el clima, catastrofes que ocasionaron pérdidas en los cultivos; las
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familias tuvieron que buscar una solucion a su situacion econémica, dejando su legado,
costumbres y actividades ligadas a la vida campesina, optando por trasladarse a la

ciudad.

Figura 9. Narracion que evidencia la incidencia de los abuelos y actividades agricolas en el desplazamiento.

En el caso de los estudiantes de origen venezolano y otros paises (Panaméa, México
y Ecuador), manifestaron que la crisis que atraviesa su nacion de origen fue uno de los
detonantes para salir, ya que las condiciones econdémicas impedian que siguieran
subsistiendo. Es asi como relatan el proceso que tuvieron para que hoy dia se
encuentren en Colombia, el cambio de papeles, legalizacién y asi mismo los

sentimientos encontrados por estar alejados de toda su familia.
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Figura 10. Relatos de estudiantes provenientes de otros paises.

Asi como la mayoria de los estudiantes y familias provienen de otros lugares
distintos a Bogota, también encontramos otros que siempre han vivido en la capital,
sin tener alguna necesidad para migrar, pues a pesar de las dificultades, han encontrado

condiciones adecuadas para vivir.
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Figura 11. Relatos de estudiantes y familias que siempre han vivido en Bogota.

Las anteriores narraciones, mas alla de recolectar informacion de manera conjunta
con las familias, fueron un escenario idoneo para que los estudiantes conocieran
aspectos de su vida. Vale aclarar que muchos de ellos no conocian los lugares de origen
tanto de si mismos como de sus padres; esta actividad no solo permitié el
reconocimiento, sino también generar relaciones con sus padres, al indagar aspectos
de sus vidas de afios pasados. Requirié un ejercicio de memoria, al recordar en el
presente situaciones del pasado y hacerlas comunicables, generando relatos con
significados e incluso sentimientos encontrados.

Estas narraciones nos permiten entender la memoria desde dos tipos. En primer
lugar, una memoria habitual que tiene que ver con aquellas maneras cotidianas de
relacién y comportamientos enmarcados y repetidos por los miembros de un grupo
social. Por otro lado, la memoria narrativa, donde el sujeto construye el sentido del
pasado, una memoria que se expresa en un relato comunicable. La memoria tiene un
papel significativo como mecanismo cultural para fortalecer la pertenencia de grupos

0 comunidades, pues la referencia a un pasado comin permite generar lazos de
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solidaridad, ayudando a enriquecer y fortalecer las relaciones del grupo. Es asi como
me identifico con las ideas de Halbwachs (1992) quien acude a la idea de marcos
sociales.

Es importante evidenciar la memoria como un motor para el aprendizaje en los
estudiantes, donde ellos pueden autogestionar dicho proceso, una manera en que
puedan aportar, indagar e involucrar las voces de la comunidad para su crecimiento no
solo cognitivo sino social y politico.

La memoria en relacion con la escuela permite formar estudiantes conscientes de
los procesos significativos del contexto que los rodea, donde no solo conocen el
pasado, sino que lo analizan con categorias y sucesos del presente para entender hechos
que evidencian en el transcurso de su vida.

Luego de estas actividades que posibilitaron comprender las razones de los
desplazamientos, se continud con la creacion de un libro titulado “Mi historia”, en el
cual se consignaron todos los trabajos que se iban realizando en torno a la memoria e
historia de cada uno de los estudiantes. La portada de estos libros fue decision de cada
uno de ellos, alli se pudieron evidenciar algunos de sus gustos e incluso arraigos,
estableciendo elementos familiares, culturales y significados que han construido a
través de los afios.

En concordancia con lo anterior, se llevo a cabo una actividad que consistié en
realizar un mapa en el que se evidenciara claramente el recorrido que siguié cada
estudiante y su familia desde su lugar de origen hasta la ciudad de Bogota; lo anterior
viabiliz6 que cada experiencia se socializara y se pusiera en escena con el fin de
generar un mapa colectivo en el cual se demostraran todos los transitos de los
estudiantes, entendiendo y deduciendo relaciones entre ellos, ya sean de tipo cultural

0 geografico.
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La anterior actividad evidencia el aprendizaje desde el hacer, pues si bien ya habian
dialogado frente a sus lugares de origen y las razones que motivaron estos
desplazamientos, aun no lo habian ubicado en el mapa de manera colectiva, en funcion
de establecer relaciones y deducciones con respecto a los lugares que mas tuvieron
desplazamientos debido a las diversas situaciones del pais, las cuales los nifios
enunciaron claramente en sesiones anteriores (falta de oportunidades, pobreza,

desplazamiento forzado, arraigo familiar e incluso catéstrofes naturales).

Tuy Yo, Sujetos Importantes en la Construccion y Ensefianza de la Historia

En las posteriores sesiones realizadas, los estudiantes ubicaron en el mapa colectivo
sus lugares de origen y los recorridos que realizaron para llegar a la ciudad de Bogota,
lugar en el que hoy dia se encuentran radicados. En esta actividad de tipo colectivo,
los nifios y nifias pudieron evidenciar de manera concreta las cercanias que tenian con
otros comparieros, lo cual se evidencia en las palabras de otro estudiante, quien
manifestd: “... Nosotros tres venimos de lugares cercanos, Manizales, Medellin y
Caldas, por ejemplo, mi familia esta alla y en vacaciones la voy a visitar.” (Estudiante
2,2019)

Esta actividad colectiva y las cartografias individuales que realizaron los
estudiantes con ayuda de sus padres (teniendo en cuenta topofilias y topofobias)
permitieron identificar las caracteristicas de los distintos territorios, los elementos que
extrafian los nifios y también aquellos que generan lazos afectivos e identitarios.
Algunos de ellos, en sus cartografias y relatos, comentaban como eran en afios
anteriores las ciudades de origen de sus padres y la misma Bogot4, capital del pais, asi
como anécdotas y actividades que realizaban cotidianamente; sin embargo, por el

desplazamiento, no han podido volver a realizarlas y lo recuerdan con tristeza.
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Figura 12. Trabajo colectivo de ubicacion.

Figura 13. Cartografia y relatos de lo que los caracteriza y extrafian de sus lugares de

origen.

Luego de esta actividad y en la misma linea de implementacion, cada estudiante
escribié en el libro “Mi historia” elementos importantes de su vida como gustos,

familia, suefios y una breve historia de su familia, lo anterior en torno a la migracion.
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Muchos de los nifios quisieron plasmar su vida y detalles de esta que quisieran
compartir con los demas. En este orden de ideas y posteriormente, cada uno realizé un
video en compafia de su familia, haciendo una presentacion de esta, sus gustos,
ciudades de origen, aquello que extrafian y por qué razén se encuentran hoy dia en la
ciudad de Bogota.

En los videos realizados y presentados se reiteraban algunas ideas que habiamos
evidenciado en actividades anteriores, sin embargo, para los nifios, este ejercicio de
elaboracion familiar y posterior socializacién de aspectos de su vida més intima y
privada cobro un gran sentido y significacion, se convirtié en una motivacion esencial
de la clase y la posibilidad de generar lazos solidarios a partir de las historias que
escuchaban. Fue una actividad que permitié que los nifios se reconocieran en el otro y,
asi mismo, se sintieran importantes, protagonistas de su misma historia.

Un ejercicio tan sencillo y a la vez con una carga emocional significativa para los
estudiantes posibilit6 el reconocimiento como sujetos histéricos, pues se trabajé desde
lo micro a lo macro. Este ejercicio hacia parte del reconocimiento individual y
colectivo, cada idea, experiencia y vivencia no es ajena a lo que ha sucedido durante
afios en nuestro contexto colombiano. A partir de la socializacion y puesta en comdn
frente a las historias individuales, los estudiantes comprendieron que la ensefianza de
la historia va mas alla de datos, tiene que pasar por el recuerdo y la experiencia de cada
sujeto.

Asi como lo menciona Tilly (citado en Centro Nacional de Memoria Historica,
2018), una historia, mas alla de la memorizacién sin un sentido o relacion directa con
el contexto de cada estudiante, debe “concebir la memorizacion de nombres, lugares y
fechas como el motor fundamental de la ensefianza” (Centro Nacional de Memoria

Histdrica, 2018, pag. 25) o incluso, como lo enunciaban los mismos estudiantes, la
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historia desde las ideas y experiencias de los proceres. Citando a uno de ellos, “profe,
la historia es lo que nos cuentan de la batalla de Boyacd y la independencia con Simén
Bolivar” (3.* estudiante, 2019).

Inicialmente, los nifios y nifias, al escuchar el término “historia”, imaginaban que
abordariamos la independencia como tema principal, esto desde la concepcién y
ensefianza que se ha dado en las escuelas, donde se asume que la ensefianza de la
historia no es un elemento fundamental y se reduce a sucesos que se consideran
relevantes, sin ni siquiera abordar la historia del conflicto en nuestro pais.

Evidenciando los planes de estudios construidos desde los lineamientos y derechos
basicos del aprendizaje, pareciese que continuamos en la ensefianza de la historia
desde la perspectiva de los historiadores de la Academia Colombiana, desde los libros
de texto escolares centrados en la conquista. Como lo menciona el Centro Nacional de
Memoria Historica (2018, pag. 32) en una investigacion realizada en cuanto al tema,
una dificultad latente es “la historia de bronce”, la cual se refiere a la ensefianza de la
historia que se concentra en la exaltacion de préceres y actores privilegiados en
distintos hechos. Esta manera de trabajar la historia se concentra en la individualidad
de los sujetos dejando de lado los factores estructurales.

Evidentemente, esta perspectiva de ensefianza deja de lado a los estudiantes, es
decir, si bien es cierto que es relevante, no puede convertirse en el eje principal, una
historia ajena, ya dada y establecida, una historia que no permite la construccion de
una memoria compartida. Es asi como el plantear la ensefianza de la historia desde una
perspectiva distinta y contextual gener6 en los estudiantes, en primera instancia, una
confusion al no comprender de qué manera son agentes historicos, y en segundo

momento, una intriga y deseo de trabajar en torno a sus propias historias.
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Esta propuesta se convirtio en un reto para los estudiantes. A medida que
avanzdbamos, sus ideas con respecto a la ensefianza de la historia se fueron
modificando, comprendiendo la importancia de ellos mismos desde lo individual y lo
colectivo; cada vez entendian mas su protagonismo en la historia més alla de lo oficial,
desde sus pequefias voces. Los escenarios de conversacion en torno a las historias de
los demas se convirtieron es sus espacios favoritos, encontraban similitudes que luego
empezamos a enlazar con la ensefianza de la historia, en este caso, la historia reciente.

La ensefianza de la historia debe atravesar las reflexiones docentes; si bien es cierto
que en la década de los ochenta la historia, la investigacion y su ensefianza se
encontraban en manos de algunos académicos con una perspectiva poco estructural y
funcional, esto empez6 a tener un giro desde el movimiento pedagdgico y desde la
Revista Educacion y Cultura, donde se consolidan experiencias innovadoras que
involucran las condiciones del contexto.

Asi mismo, se origina la “nueva historia” producto de las reformas de 1984 donde
se busco articular la historia y la geografia como elementos importantes en el plan de
estudios del area. Desde el 2003, el centro ha sido la formulacion de lineamientos
curriculares para el area de ciencias sociales y otras reformas curriculares que se han
convertido en las directrices para la ensefianza; sin embrago, es alli donde el énfasis se
inclina a los maestros, el pensar constante en la ensefianza de la historia reciente —
aspecto que parece haber desaparecido de la memoria y la esfera oficial—, reflexionar
y pensar en una perspectiva distinta de ensefianza que sobrepase los meros datos o
incluso la historia solo de algunos periodos y de manera somera.

Retomando las ideas en cuanto a la experiencia de los estudiantes, en cada sesion
se evidenciaban los avances que iban teniendo en cuanto a la concientizacion respecto

a la ensefianza, una ensefianza de la historia mediada desde sus experiencias y su vida.
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Las familias reflexionaron al respecto, momento en el cual manifestaron la importancia
y agradecimiento que sentian al revivir sus historias y tomarlas como centro de la
ensefianza. Lo anterior me permitié comprender la importancia de estos procesos,
trascendieron la vida escolar y estuvieron fuertemente ligados a la vida familiar, cada
sujeto se reconocid historicamente e incluso los padres percibieron la oportunidad
propicia para que los nifios y nifias se ubicaran temporal e historicamente; identificaron
y socializaron en cada actividad elementos que no habian comentado en familia. “La
historia es muy importante, estas actividades nos han permitido como familia
conocernos un poco mas, entender por las situaciones que hemos pasado y, asi mismo,

comentarla a nuestros hijos.” (Madre de estudiante 4, 2019)

Figura 14. Reflexion de padres en cuanto a la ensefianza de la historia.

Con las distintas actividades que realizamos en el transcurso de las sesiones, los
estudiantes no solo tenian un mayor acercamiento a su historia familiar e individual,
también se convirtieron en escenarios propicios para comprender y entender la vida de
los otros, establecer relaciones y asi mismo diferencias entre ellos mismos. Un ejemplo

de ello fue la actividad de presentacién familiar a partir de los videos. Esta actividad,
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junto con la socializacion, fue uno de los momentos méas significativos, los nifios
sentian orgullo de presentar la historia de sus familias, para otros genero sentimientos

de tristeza y otros manifestaron su apoyo y solidaridad a sus compaferos por las

situaciones que han atravesado en sus vidas.

Figura 15. Presentacion de videos construidos por los estudiantes y sus familias, "narrando mi historia™.

En contraposicion con lo anterior, aparece la historia desde abajo como perspectiva
para la ensefianza desde lo contextual, una historia contada desde las voces de los
subalternos y que, en el caso especifico de esta investigacion, la implementé desde lo
micro a lo macro, es decir, tomando como punto de partida las historias y narraciones
de los estudiantes y sus familias.

Si bien es cierto que los sujetos reconocen su pasado, solo en algunas ocasiones
buscan reconstruirlo, debido a que solo podra desarrollarse desde la activacion de la

memoria. Ser conscientes de alguna situacion y remembrarla, trabajar desde el
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recuerdo e incluso desde el olvido, elementos fundamentales para la construccion de
la historia desde aspectos comunes para la colectividad.

Lo anterior lo pude evidenciar en el proceso investigativo, pues, a pesar de que las
familias tienen toda una serie de elementos histéricos, solo desde la indagacion vy el
recuerdo pudieron evocarlos, solo en el marco de alguna tematica o situacion que se
les plantea empiezan a recordar, pues pareciera que algunas situaciones hacen parte
del pasado sin necesidad de traerlas a la cotidianidad. Asi lo manifiesta otro estudiante:
“Al preguntarle a mis padres sobre Tolima, donde vivian antes ellos, recordaron que
alli vivian muy bien y nunca quisieron haber salido, pero la situacién econémica los
obligd a tomar la decision.” (Estudiante 5, 2019)

Tejiendo vinculos.

En el marco de las distintas actividades realizadas a medida que se avanzaba en el
proceso, la construccion de vinculos se intensificaba, pues los nifios iban tejiendo
relaciones e hilando sus historias con las de sus comparieros, ya que, al identificar las
causas de los desplazamientos y trayectos realizados, en su mayoria se llegaba al
mismo punto de partida: las desigualdades sociales y la falta de oportunidades como
razén primordial para la busqueda de otros territorios. Esto se pudo apreciar de manera
latente en los conversatorios que se realizaron con los padres, es decir, desde cada
socializacion de vida e historias de la familia. Sin embargo, es pertinente aclarar que
en un inicio se habia planeado la socializacion por parte de cada nucleo familiar; no
obstante, debido a tiempos de los acudientes y una serie de actividades institucionales
que coincidian con los encuentros, solo pudimos realizar 4 conversatorios.

En estos conversatorios, los padres, con voz propia, comentaban situaciones y
anécdotas familiares. Esta actividad posibilitd en los estudiantes otra manera de

entender la ensefianza, desde los relatos de vida identificaron elementos que quiza les
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hubiese costado entender de manera catedratica y tradicional. Identificaron diferencias
dialécticas, culturales y territoriales y, asi mismo, vivieron la empatia al “ponerse en
el lugar de los otros”, entendiendo por qué cada uno de ellos es diferente.

“Con la historia de estudiante 1, comprendi que, si en Colombia en los distintos
lugares somos diferentes, mucho mas alguien que viene de otro pais, donde las
palabras cambian asi sea la misma cosa.” (Estudiante 6, 2019)

“Tuve la oportunidad de hacerle muchas preguntas a la mama del estudiante 1,
entendi que en Venezuela las costumbres son muy diferentes.” (Estudiante 7, 2019)

De manera paralela a la realizacion de los conversatorios, estuvimos trabajando el
tema de las migraciones desde varias herramientas audiovisuales y narrativas, esto con
el fin de establecer relaciones entre sus historias de vida y el significado de este
concepto en la sociedad. En primer momento, desde la asignatura de religion como
acercamiento inicial, se acudio a la historia del pueblo de Israel cuando sale de Egipto
hacia la tierra prometida, esto como ejemplo de las migraciones y sus consecuencias
en la vida de las personas incluso siglos anteriores de nuestra existencia. Habitamos
una sociedad que, hoy dia, aun tiene fuertes lazos espirituales y religiosos, por tanto,
para los estudiantes esta historia no era nueva, por ello se acudio a la misma. Partimos
de algo tan cercano como las creencias, con el fin de adentrarnos y comprender el tema
y Su importancia.

Esta historia se convirti6 en un ejemplo claro y latente que los estudiantes
relacionaron con sus vidas a partir de los conocimientos arraigados a sus creencias.
Siguiendo con esta linea tematica de las migraciones, acudimos a la lectura del texto
Un largo camino del Centro Nacional de Memoria Histdrica (Vallejo, 2016), insumo
significativo que permitid reforzar el tema, y, ademas, insertar un elemento importante

y estructural como es la violencia.
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El texto Un largo camino (2016) como la posibilidad de trabajar el conflicto armado
en el aula con estudiantes de edades tempranas, desde la narracién metaférica que
permite establecer relaciones con la historia de nuestro pais e incluso con la vida de
muchos de los estudiantes que diariamente tenemos en cada aula o escenario de
formacion y aprendizaje. Al respecto:

Es una ruta que resalta el lugar del cuerpo y la palabra, para generar
aprendizajes personales y colectivos encaminados a fomentar actitudes y
sentimientos de empatia en nifios y nifias; una ruta en la que, sin hacer alusion
al horror de la guerra, los pablicos infantiles pueden aproximarse al conflicto
armado para reconocer la dignidad de las victimas y para propiciar reflexiones,
y acciones cuidadosas que comprometan cada vez a méas ciudadanos y

ciudadanas con su propio pais. (Centro Nacional de Memoria Historica, 2018,

pag. 7)

Este texto se abordd en varias sesiones, puesto que no solo se trabajé desde la
lectura de manera mecéanica, sino, por el contrario, desde la reflexion, preguntas e
incluso conversatorios en torno a los temas y experiencias que propone el cuento: el
desplazamiento, la discriminacion, la exclusion, y también haciendo un
reconocimiento de las resistencias, el retorno, el territorio y el arraigo. Se convirti6 en
una herramienta fundamental para el trabajo con los estudiantes, muchos de ellos se
sintieron identificados con lo que pagina a pagina se iba abordando; de igual manera,
gener6 empatia y reconocimiento del otro a través de los personajes que iban
apareciendo en la historia.

Como se enuncio en lineas anteriores, Un largo camino (2016) no solo permitio el
reconocimiento, la reflexion y la empatia sobre las relaciones con los sucesos de la
guerra, también posibilité insertar en nuestros dialogos el tema de la violencia,

elemento estructural de las diferentes sesiones y reflexiones que se generaron a lo largo
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del proceso. Si bien es cierto que el tema de la violencia ya lo habiamos trabajado,
quiza de manera implicita, esta se convirtié en la oportunidad de abordarlo como
elemento transversal de las diversas experiencias y vidas de los estudiantes y sus
familias.

En un primer momento, se les pregunt6 a los nifios y sus familias “;qué es la
violencia?” Después de realizar un trabajo colectivo en casa, los nifios llegaron a la
clase con respuestas como las siguientes: “la violencia es la guerra, son los maltratos
de unos a otros” (Estudiante 4), “la violencia es la falta de paz, son los maltratos en la
casa” (Estudiante 5), “la violencia son las malas palabras, los golpes, no poder
solucionar los problemas hablando” (Estudiante 6). Las anteriores son solo algunas de
las respuestas de los estudiantes, alli podemos evidenciar que un elemento en comun
son las agresiones o retaliaciones contra un sujeto; estas definiciones se encuentran
enmarcadas en el dafio fisico o verbal hacia otro y la ausencia de paz.

De igual manera, se les pregunto: ““;considera que como familia han sufrido la
violencia? ;De qué manera?”, a lo que algunos respondieron desde sus experiencias
de vida, desde el desplazamiento, el enfrentamiento con la insurgencia, los problemas
intrafamiliares y la exclusion. Sin embargo, un gran porcentaje del curso (mas de la
mitad) respondi6 que no han sido afectados por la violencia de ninguna manera. Las
respuestas fueron presentadas desde las concepciones iniciales que tenia cada familia

con respecto a la violencia.



106

Figura 16. Respuestas de estudiantes y familias con respecto a la violencia; conocimientos previos.

Luego de este trabajo desde los conocimientos previos, empezamos a generar
reflexiones en el aula con respecto a la violencia, entendiéndola no solo desde la
confrontacién o situacion armada, sino también desde las injusticias, inequidades, falta
de oportunidades y violacién a los derechos, como elemento estructural, el cual no solo

es responsabilidad de los sujetos, sino también del Estado y el gobierno.
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Después de varias sesiones y ejemplos representados desde el cortometraje
Pequefias voces (Carrillo, Andrade, 2011), poco a poco los estudiantes fueron
enriqueciendo sus ideas y nociones frente a la violencia, reconociendo aspectos
sociales, econémicos y culturales. En este momento, realicé las mismas preguntas
iniciales, con la diferencia de que, en esta etapa del proceso, las respuestas cambiaron
en su mayoria: un 95% enunciaba que si habia sufrido la violencia en Colombia desde
diferentes ambitos. ““Si hemos sufrido la violencia, a mi mama4 la sacaron de su trabajo
y a veces no la atienden en hospitales” (Estudiante 7); “mi abuelita tuvo que dejar su
finca y venir a Bogota, también la pobreza que vemos en las calles” (Estudiante 8);
“hemos sufrido la violencia porque no hay seguridad en el campo, ni para vivir ni para
trabajar” (Estudiante 9). Lo anterior nos permite evidenciar los cambios en las
concepciones conceptuales a partir de los trabajos y conversatorios realizados; estos
ampliaron sus conocimientos frente a la violencia, enriqueciéndolos con otros

elementos mas all& del conflicto y agresiones.
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Figura 17. Respuestas luego del proceso en cuanto a la violencia.

De manera paralela al trabajo en torno a la violencia, aparece también la paz como
elemento contario. Inicialmente, se establecieron unos conocimientos previos donde
se pudo apreciar de manera mayoritaria cbmo la paz se concebia meramente como la
ausencia de la guerra, la ausencia de conflictos armados. Sin embargo, después de todo
el proceso realizado, las ideas cambiaron y los estudiantes ya tenian ideas como las
siguientes: “La paz es que no haya pobreza” (Estudiante 1), “La paz es que haya
justicia, no unos ricos y otros pobres” (Estudiante 3), “La paz es que todos tengan
trabajo y se cumplan sus derechos” (Estudiante 5), “La paz es que todos podamos
estudiar y que no nos saquen de nuestros lugares de origen” (Estudiante 6).

Posterior a estas actividades, en el marco de la fase “estableciendo relaciones”,
planeada desde la alternativa curricular, se buscd precisamente que los estudiantes
relacionaran todo lo vivido, recordado, desarrollado y reflexionado con sus

experiencias e historias de vida con la historia de Colombia. Desde los relatos
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enunciados por los estudiantes y sus familias, se delimitd la época para la ensefianza
de la historia; en su totalidad, las historias se encontraban enmarcadas desde la historia
reciente, por ello fueron el eje central, se tomaron las microhistorias como punto de
partida para la delimitacion temporal e inductivamente trabajar la historia del pais.

Es desde este contexto donde empezamos a abordar la historia de Colombia,
especificamente la época del recrudecimiento de la violencia. Algunos de los
estudiantes, al indagar con sus abuelos, enunciaron elementos del bipartidismo en
Colombia y como esto se convirtié en un escenario de lucha constante desde incluso
los pafiuelos que utilizaban; este fue uno de los principales elementos para los
desplazamientos que se dieron en el pais. Realizando un trénsito, posteriormente,
aparece el llamado bogotazo y todas las consecuencias que se dieron tanto en las
ciudades como en el campo, lugares que habitaban las familias. Luego de ello,
trabajamos todos los conflictos que empezaron a aparecer en los diferentes &mbitos
sociales, producto de la guerra y lucha por las tierras y territorios, como estrategia de
los grupos y el gobierno.

Estos y otros elementos aparecen en los conversatorios, explicaciones y charlas con
familiares, quienes van tejiendo relaciones y reconociéndose como sujetos historicos
que vivieron la historia plasmada en libros o la historia que antes veian como lejana,
pero que poco a poco fueron comprendiendo que es mas cercana de lo que parece, es
la realidad que millones de nifios, nifias y adultos vivieron en nuestro pais y hoy dia
hacen parte de la gran poblacion que se encuentra en las ciudades, alejada de sus

lugares de origen, en una misma aula de clase.
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Figura 18. Relaciones que establecieron los nifios y sus familias con la historia de Colombia.

Los estudiantes y sus familias denotaron la importancia de tener en cuenta sus
voces, recuerdos e historias en la ensefianza de las ciencias sociales, especificamente
en la ensefianza de la historia, pues todos, de manera directa o indirecta, han vivido la
guerra y experimentado la violencia. Son historias reales que se toman como punto de
partida para una ensefianza contextual y un aprendizaje desde las vivencias, no desde
lo abstracto o los relatos de otros.

“Conocer al Otro Forma una Mejor Amistad y Unidad”: La solidaridad.

El proceso posibilité vivenciar y trabajar desde la solidaridad, lo cual se materializ6
en las acciones y tratos con el otro. En el afio 2017, momento en que inicié el proceso
educativo con los nifios y nifias, evidencié que, por su poco conocimiento frente al
otro, se empezaron a generar relaciones fragmentadas entre ellos, no existian amistades
consolidadas, pues, desde los disgustos, se perdian inmediatamente comunicaciones e
interrelaciones. Lo anterior y la posible adaptacion de los estudiantes a su nuevo
contexto desencadenaban una serie de conflictos internos que se materializaban en

agresiones, insultos e incluso violencia simbdlica.
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Este tipo de situaciones empezaron a trabajarse desde el dialogo y la
implementacién de las estrategias propuestas por el proyecto institucional de
convivencia “Vivir y convivir arménicamente, una responsabilidad de todos y todas”,
el cual permitié unos cambios en el actuar de los estudiantes. En el afio 2018, inicio
con la creacion del proyecto de investigacion, momento en el cual establezco como eje
central la ensefianza de la historia desde una perspectiva contextual; en este mismo
sentido, busco posibilitar los lazos solidarios en los estudiantes, razon por la cual
establezco acciones transversales: de qué manera reconocer al otro, sus necesidades,
historia y condiciones permite afianzar la solidaridad y el reconocimiento de la
diferencia.

La solidaridad se convirtié en un eje transversal, en ocasiones no fue necesario
trabajarla explicitamente; el hecho de realmente conocer a los otros, generar didlogos
de saberes, establecer relaciones de experiencias y vida generd una gran empatia. Poco
a poco las relaciones entre los estudiantes se empezaron a modificar, se evidencié un
proceso de amor, respeto, colaboracion y ayuda por el otro, no desde acciones
ocasionales, sino como configuracién de acciones desde lo ético y colectivo. El grupo,
en su gran mayoria, empez6 a pronunciar inconformidades e indignacion cuando sentia
que se estaba vulnerando de alguna manera a otro, lo cual llevé a que entre ellos
mismos generaran acciones para contrarrestarlo.

Las acciones que empezaron a aparecer tenian que ver con el llamado al otro a la
colectividad; en algunas ocasiones en que algun compafiero optaba por la
individualidad, en un inicio remitian el conflicto al docente en busca de alguna
solucion, sin embargo, en el transito de la investigacion, ellos mismos generaron
estrategias de mediacién y llamados de atencién a aquellos que dispersaban o

incomodaban al grupo.
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La solidaridad, mas alla de ser solo empatia, se empezé a consolidar desde
configuraciones de vida; entre mas se conocian grupalmente, sus actitudes fueron
cambiando y no solo con aquellos con quienes tenian alguna relacion. Fue un proceso
que se exteriorizd, pues los demas docentes evidenciaron la unidad y capacidad de
ayuda incluso con sujetos con los que no mantenian ningun tipo de relacion.

Lo anterior se materializ6 en algunas acciones, una de ellas tiene que ver con el
acompafiamiento en el patio: voluntariamente, un grupo de 5 estudiantes decidio hablar
con la coordinacién con el fin de ser delegados como gestores de convivencia; estos
estudiantes, durante el descanso, atendian casos de conflicto entre los estudiantes y los
[lamaban a mediar, si no lograban alguna solucién, buscaban apoyo de docentes.

La anterior accion evidencia la condicion solidaria, no como mera actividad, sino
COMo un proceso, postura ética y politica de los estudiantes frente al bienestar de otros,
como lo enuncia (Giraldo & Ruiz, 2019, pags. 132-133) un llamado a la justicia “[...]

ademas, se comprende como una disposicion hacia el otro, hacia quien nos interpela, lo que se

traduce en demandas y acciones de reconocimiento reciproco”.

Los estudiantes empezaron a vivenciar la empatia movilizadora, postura que los
llevé a realizar acciones en pro de la justicia y la igualdad desde la oportunidad para
todos y todas. Acciones tan cercanas y competitivas como las menciones de honor e
incentivos académicos hicieron que se elevaran sus voces en consensos con el fin de
reconocer el trabajo de otros, pero, asi mismo, no ratificar siempre a la misma persona,
sino generar elecciones rotativas como lo menciona Ruiz:

la experiencia es eso que le pasa al sujeto, cuando asume la posibilidad de hacer-se

y transformar-se en el encuentro con el otro, quien sufre, y se compromete a buscar

0 construir alternativas que permitan superar o mitigar la adversidad y el dolor

(Giraldo & Ruiz, 2019, pag. 34).
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Otra actividad tiene que ver con la ayuda desinteresada desde sus propias
iniciativas, inicialmente la mayoria del curso y luego su totalidad. En ocasiones en que
se realizaban celebraciones y “compartir”, los estudiantes tomaban la decision de
distribuir alimentos en bolsas para repartirlos en aquellos salones en que quiza los
nifios y nifias no habian llevado algun elemento, esto con el fin de procurar el bienestar
de otros. Lo anterior se convirtié en una constante en las distintas actividades, muchas
veces optaron por el otro, antes de por si mismos.

Alli intervendria de algin modo lo que (Giraldo & Ruiz, 2019) llama la
sensibilidad moral, lo que permite situarse hipotéticamente en el lugar del otro, de
aquella persona que sufre; lo cual implica una ampliacién del circulo ético y se
adquiere una responsabilidad moral frente a un hecho que causa desigualdad.

Estas acciones no solo se evidenciaron en la institucion, es decir, como fueron
configuraciones de la mayoria de los estudiantes, trascendieron a sus familias y
hogares. En algunas oportunidades, los padres agradecieron tanto el espacio como el
proceso que se llevo a cabo y rescataron la importancia de conocer la historia de cada
uno, tener la oportunidad de interactuar con sus hijos desde sus saberes e identidades,
Yy, por otra parte, la configuracion y cambios en el pensamiento y actuar de los nifios y
nifias.

Segun algunos relatos de los padres, los estudiantes empezaron a generar acciones
de concientizacion y empatia con los otros; un ejemplo de ello es el didlogo de una
madre quien manifiesta que su hijo desarrollé unas posturas de pensamiento claras vy,
asi mismo, empez06 a expresarlas: la distribucion inequitativa de las tareas del hogar se

convirtié en una preocupacion relevante, lo cual lo llevé a enunciar su inconformidad.
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La madre expreso lo siguiente:

Un dia, cuando llegd del colegio, vio que el papa y el hermano estaban
durmiendo mientras yo hacia la comida y arreglaba la casa, se ofrecid a
ayudarme con la loza, yo le dije que si. Al rato, cuando los otros se
despertaron, nos reunid a todos y dijo que no era justo que yo hiciera todo,
que debian dividirse las tareas y ayudar; eso me sorprendié mucho. (Madre de
familia 2, 2019)

La anterior situacién demuestra los alcances y nuevas construcciones en el
pensamiento de los estudiantes; entender la solidaridad como una apuesta de vida
transversal y cotidiana, un accionar constante desde el respeto, confianza y amor por
el otro, desborda lo coyuntural y se convierte en un elemento estructural para la
relacién con los demas. Otro ejemplo de ello se ve materializado en el siguiente relato:

La nifia lleg6 a la casa y nos explicd con sus propias palabras qué era la
violencia, donde entendimos que no solo son los conflictos y confrontaciones,
también la pobreza, falta de oportunidades, que no se cumplan los derechos;
esto nos sorprendid porque habl6 con caracter [...] Después de unos dias,
ibamos por la calle y vio una familia en un andén pidiendo alguna ayuda, ahi
mismo nos mird y dijo: ¢si ven? Esto no es paz, paz es que no hubiese pobreza
y todos tuviéramos por igual, que ellos puedan ir al colegio y no tengan que
pedir. (Madre de familia 3, 2019)

Estos relatos evidencian las perspectivas de los padres y las configuraciones que
han encontrado en el proceso formativo de sus hijos. Una formacion que, si bien pasa
por los conocimientos, también se constituye como un proceso centrado en el sujeto,

posibilitando escenarios para que los nifios y nifias se reconozcan y actlen como seres

colectivos, respetuosos y responsables con su humanidad y la de los otros.
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Capitulo V
Balance Interpretativo

En este capitulo realizaré un balance de tipo interpretativo a la luz de las categorias
propuestas al inicio de la investigacion, teniendo en cuenta la particularidad y cambio
en cuanto a la solidaridad como concepto emergente propio del trabajo y proceso
Ilevado en el aula.

Estos apartados estan directamente relacionados con los alcances y dificultades
que se presentaron en las fases metodoldgicas, puesto que alli se hicieron visibles todos
los elementos planeados, pensados y analizados. La practica permite contrastar los
elementos iniciales y como al trabajar con sujetos las situaciones pueden cambiar de
manera esponténea y cotidiana. De alli nace la importancia de entender y establecer
una relacién sujeto- sujeto, donde se genere un trabajo mancomunado entre las partes
sin llegar a desconocer los procesos, configuracion y caracteristicas de cada uno. Los
sujetos como seres activos que crean y recrean, entretejiendo multiples redes con lo
cual construyen el espacio que los determina en dos sentidos: el primero en pro de
ocupar un espacio donde se reconocen sus pertenencias colectivas y el segundo a partir

de la conformacidn de una subjetividad social particular.

Alcances y Dificultades en la Construccién de la Historia
Luego de la investigacion desarrollada e intentando realizar un balance integral en
conjunto, es necesario acudir a la pregunta y objetivos planteados inicialmente, con el
fin de identificar los alcances de estos; asi mismo, abordar las categorias emergentes
y las dificultades que se presentaron a lo largo del proceso en funcion de su

consecucion. Alli, acudiré a la memoria social y su relacion con la escuela, la manera
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en que abordé la historia desde una perspectiva desde abajo, sentidos solidarios y
creacion curricular alterna.

Desde el inicio de la investigacion, se buscé un eje transversal para el desarrollo del
proyecto, el cual fue la migracién, factor preponderante en el aula de clase y desde el
que consideré necesario partir por la cercania y trascendencia en la vida de los
estudiantes. Al establecer el eje transversal, se posibilitaron escenarios y estrategias
para ejecutar el proyecto y cumplir con los objetivos propuestos en torno a la
ensefianza de la historia desde una perspectiva desde abajo, donde los estudiantes
reconocieran esta como otra alternativa de ensefianza y se vieran situados en ella como
sujetos historicos.

En concordancia con lo anterior, trabajar desde esta perspectiva de historia no solo
permitié el reconocimiento del otro, su vida, su cotidianidad y las relaciones con la
macro historia, sino también la construccion de un sentido de lo solidario y colectivo,
posibilitar configuraciones en la que los estudiantes establecieran relaciones con las
narrativas del otro y trabajar en este sentido desde el respeto a la diferencia.

Para llevar a cabo estos objetivos, y a partir de ello, generar una propuesta alterna
curricular, centrada en el contexto y vida de los estudiantes, se acudié a un marco
tedrico, metodolégico y unas estrategias previamente enunciadas en capitulos
anteriores. Desde estos enunciados y abordajes, realizaré un balance con respecto a los
alcances de la presente investigacion.

Para la ensefianza de la historia desde una perspectiva desde abajo, acudi a las
narrativas vivenciales de los estudiantes y sus familias en torno a la migracion.
Recoger las voces de cada sujeto desde un trabajo de memoria implica la activacion
de recuerdos, pues, asi como lo menciona Jelin (2002), el ejercicio de las capacidades

de recordar y olvidar es singular, cada persona tiene y vive sus propios recuerdos, los
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cuales no pueden ser transferidos a otros. Esta singularidad de recuerdos es lo que
termina definiendo la identidad personal y la continuidad temporal de la persona en el
tiempo.

Para la activacion de estos recuerdos que quiza muchas de las familias han decidido
omitir o no recordar en el presente, se acudio a la narrativa, estrategia primordial en el
trabajo investigativo. Desde alli, los padres, estudiantes y nucleos familiares relataron
y reconstruyeron su historia de vida con el fin de ponerla en didlogo con la de los
demas y construir espacios y ejes comunes. Se pudo evidenciar que el conocer al otro
en su esencia, desde sus vivencias, gustos y afectos genera una estrecha relacion y
apuesta en comun bastante fuerte.

Memoria Social y Escuela

“mantener vivo el pasado, pero antes como generador

de inquietudes acerca de la actualidad de los alumnos

como modelo a imitar, situacion a asiorar o pérdida a reparar”
(Jelin & Lorenz., 2014, pag. 8)

La memoria tiene un papel significativo como mecanismo cultural para fortalecer
la pertenencia de grupos o comunidades, pues la referencia a un pasado comdn permite
generar lazos de solidaridad, ayudando a enriquecer y fortalecer las relaciones del
grupo. Es asi como me identifico con las ideas de Halbwachs (1992), quien acude a la
idea de marcos sociales.

La memoria en relacion con la escuela presenta la posibilidad de formar estudiantes
enterados de los procesos significativos del contexto que los rodea, donde no solo
conocen el pasado, sino que lo analizan con categorias y sucesos del presente para
entender hechos que evidencian en el transcurso de la casa al colegio; reconocer y
pensar la vida de sus padres y abuelos constituyendo lo que son hoy en dia.

La construccion colectiva de la memoria engrandece el pilar de vincular la escuela

al hogar y a la comunidad, y la relacion que entablan los estudiantes con los
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conocimientos y la historia del pais. Los actores y narraciones permiten evidenciar que
la escuela se preocupa por lo que pasa a su alrededor y ve en los estudiantes y sus
familias una fuente valiosa de historia y sabiduria, esto con el fin de que los estudiantes
apliguen lo que puedan aprender en su cotidianidad, analicen la realidad que viven y
se formen desde lo humano, més alla de la competitividad que circula por muchos
medios y espacios. Como lo menciona (Reyes, 2014, pag. 85) citando a Rojas y
Almeida "lograr ir mas all& del ejercicio recordatorio anecddtico para percatarse de
que la memoria estd en la base de la construccion del conocimiento histérico
comprendido en toda su amplitud™ (Rojas y Almeida ,2000).

La memoria se convirtié en una herramienta importante para recoger las historias
de los estudiantes y que asi mismo se reconocieran como sujetos importantes y
constructores de la historia. Desde el inicio, la idea nunca fue temporalizar, es decir,
la misma investigacion arrojaria la temporalidad de la ensefianza de la historia, desde
los relatos y vivencias de los estudiantes; el énfasis se dio en la historia reciente que
fue el elemento que arrojaron la indagacion y el trabajo alrededor de las historias de
las familias.

Este ejercicio y proceso permitid evidenciar la memoria como un campo
completamente legitimo para la ensefianza, en tanto los estudiantes son poseedores de
un saber y experiencias necesarias de introducir en la formacion y construccion de
conocimiento colectivo. Asi como lo enuncia Reyes, (2014, pag. 70)

incorporar la memoria histérica y social de los jovenes al aula en tanto poseedores
de experiencias, recuerdos y datos historicos especificos transmitidos desde la
comunidad en que han crecido. Se asumié esta manera que el espacio escolar no sélo
seria un espacio de convergencia de memorias, sino que se aceptaria como

conocimiento legitimo la memoria social.
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Siguiendo con esta idea, es necesario resignificar la escuela como escenario de
cambio, transformacion, reflexion constante frente a las probleméticas que aquejan la
sociedad. La escuela como el lugar en el que confluyen diversas historias, identidades,
experiencias que constituyen el ser y actuar de los sujetos; la escuela como el campo
de accion para la utopia

A través del " tema de la memoria”, por su intertextualidad y plurisignificacion, se
puede recuperar la escuela como elemento de integracion y cambio, a pesar de la
tendencia actual que la ve como un mero lugar de contencidn ante una situacion social
conflictiva. (Lorenz, 2014, pag. 174)

Historia desde Abajo

Surge la historia desde abajo como perspectiva para la ensefianza desde lo
contextual, una historia contada desde las voces de los subalternos y que, en el caso
especifico de esta investigacion, la implementé desde lo micro a lo macro, es decir,
tomando como punto de referencia las historias y narraciones de los estudiantes y sus
familias, estableciendo relaciones colectivas para luego enmarcarlas en la historia de
la violencia en el pais, tejiendo relaciones y comprendiendo que estas microhistorias
reconstruyen una memoria colectiva para la historia; cada situacién y vivencia no ha
sido ajena, de hecho, en esta época de violencia, el desplazamiento y las migraciones
son mas latentes en y desde el contexto.

En concordancia con lo anterior, se acude a las ideas del educador popular
colombiano Alfonso Torres, quien manifiesta en su texto Hacer historia desde abajo
y desde el sur (2014) que trabajar la historia desde abajo posibilita producir lecturas
del pasado acordes con los proyectos de las personas, donde aquello que estaria en
juego es el control sobre la memoria social, ya que, desde esta, se reestructuran las

identidades sociales. Se constituye como historia alternativa a la historia tradicional,
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la cual niega y subordina el papel de los subalternos en lo social. Donde “lo popular
es considerado un objeto mas de interés historiografico... los subalternos son
reducidos a datos demogréaficos y estadisticos, a poblacion pasiva, representada o
imaginada por otros” (Torres, 2014, pag. 72).

La historia desde abajo entendida desde la tercera y cuarta tendencia de hacer y
entender el sentido y la préctica de produccion de conocimiento sobre el pasado
popular que establece el autor Torres (2014) posibilita visibilizar las experiencias
cotidianas y las dimensiones culturales, reconociendo “desde abajo” la mirada y la voz
de las clases subalternas.

La cuarta modalidad de historia de los de abajo “es aquella que reconoce el
protagonismo de los sectores populares en la historia-materia y también su potencial
como sujetos de conocimiento historico” (Torres, 2014, pag. 90). Es alli donde se
involucra a los sujetos en la produccion de conocimiento sobre su pasado, es decir, se
hace una reconstruccion colectiva de historias y memorias populares.

Desde el proceso investigativo desarrollado, se genera un acercamiento a los
postulados evidenciados en el apartado anterior. Precisamente, se consolidan desde la
escuela escenarios que permitan la reconstruccion colectiva de la historia, desde las
narraciones y haciendo uso de la memoria; una historia constituida “desde abajo” y no
de los de abajo, pues ello implicaria reconocer a los otros como ‘“sujeto de
conocimiento” y no como productores de conocimiento a partir de su pasado.

Asumir la historia popular como perspectiva epistémica y politica exige reconocer
la historicidad de los sectores populares como constructores permanentes de su
historia, implica admitir que los sectores populares mantienen una relacion activa con
su pasado y a través de estrategias de activacion de la memoria colectiva; lo anterior

con el fin de afirmar solidaridades en elementos comunes para fundamentar un pasado
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compartido. Por ultimo y no menos importante, los sujetos populares como
productores de conocimiento historico desde su accion historica, cuestionando el
elitismo histérico desde lo tradicional (Torres, 2014, pags. 95-96).

En este orden de ideas, vale la pena mencionar que la “historia desde abajo” se dio
a partir de una perspectiva de ensefianza alejada de lo que se ha venido ensefiando
desde la “nueva historia”, producto de las reformas de 1984, donde se busco articular
la historia y la geografia como elementos importantes en el plan de estudios del area.

Estas reformas hicieron gran énfasis en la creacion de parametros y lineamientos
curriculares para el area de ciencias sociales, perspectivas transdisciplinarias que quiza
toman algunos elementos relacionados con el conflicto armado; sin embargo, no para
la comprension de la realidad social sino desde las competencias es donde la ensefianza
se relaciona de manera estrecha con la politica al buscar educar desde el patriotismo y
la formacion civica (Rodriguez, 2017).

Contrario a esto, la ensefianza de la historia mediante la investigacion se dio desde
la articulacién de saberes, desde lo cercano a los sujetos; nuevas tendencias, estudios
posestructuralistas que reconocen estudios decoloniales, poscoloniales e historia
subalterna, la cual pocas veces tiene relacion con la historia del saber escolar. No se
evidencia una gran relacién entre estos avances e investigaciones con los saberes que
circulan en la escuela. Sin embargo, con este proyecto se quiso precisamente acercar
y materializar, establecer esa relacion que muy pocas veces se presenta o que en el
plano escolar es bastante dificil de realizar por la normatividad y curriculos
establecidos.

En este marco de ensefianza, se logré establecer las relaciones entre las historias de
cada estudiante y la historia de nuestro pais, el plano temporal que arrojo la

investigacion fue la historia reciente, lo anterior a partir de los relatos, conversatorios
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y relaciones establecidas por las mismas familias. Este proceso fue resaltado por los
padres y estudiantes, pues manifestaron que muy pocas veces la escuela se pregunta y
preocupa por sus vidas, es asi como el proyecto a la luz y ojos de los sujetos posibilito
un reconocimiento familiar, un relato del pasado que quiza antes no se habian atrevido
a recordar y comentar. Asi mismo, como un acercamiento a la formacion conjunta que
deberia ser dada entre escuela y familia, los padres relatan la importancia de generar
alternativas que permitan la ensefianza cercana a la vida de los nifios, no conocimientos
y apuestas educativas alejadas de su realidad.

Considero que mis aportes al campo de la ensefianza de la historia se encuentran
dados precisamente desde el reconocimiento del otro como sujeto histérico, muchas
veces, los grandes académicos se centran en los acontecimientos, situaciones, fechas
y lugares, que llevan a que se produzca una “historia oficial”. No obstante, es muy
importante también tener en cuenta las voces de aquellos que son invisibilizados, pero
que directamente hicieron parte de esta historia que se les quiere mostrar. En la escuela,
la ensefianza de la historia debe darse esencialmente desde lo contextual; el
acercamiento de los saberes a la cotidianidad del estudiante le permite méas facilmente
hilar relaciones y comprender su pasado desde una perspectiva de pensamiento
historico.

Como maestros y maestras debemos ampliar nuestra mirada y perder el miedo a
ensefar lo reciente, en el caso colombiano, las condiciones, consecuencias y huellas
de la guerra que atravesé nuestro pais por mas de 60 afios y donde hoy dia, a pesar de
la firma de acuerdos de paz, la violencia no termina.

Es precisamente esta realidad la que se ve en la escuela, sujetos cargados y
atravesados por una historia que, en ocasiones, no reconocemos 0 que, quiza, si lo

hacemos, no evidenciamos la importancia de las voces de estos estudiantes para la
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reconstruccion. Si bien es importante tratar temas histéricos, no es conveniente
quedarnos en coyunturas, méas bien, analizar e interpretar el contexto proximo a los
estudiantes para que comprendan su configuracién en la historia. Abordar la historia
desde lo contextual permite generar vinculos bastante fuertes, los cuales se configuran
no como acciones desde “el deber ser”, sino como formas de entender y actuar frente
a la vida.

En esta perspectiva de ensefianza de la “historia desde abajo”, la memoria cumplio
un papel bastante importante al realizar un trabajo de activacion en los sujetos, evocar
emociones, situaciones, sucesos y, asi mismo, generar sus propias omisiones y olvidos
completamente aceptables en su derecho a recordar y construir desde alli. Dicha
narracion, contada desde la voz de la poblacion, fue uno de los insumos de la
intervencion pedagogica en la escuela, la cual sirvid para promover acciones que
profundizaron la formacion politica de los estudiantes. La memoria permite revisar
acciones del pasado desde la experiencia, el recuerdo y las huellas, con el fin de
construir procesos en el presente.

Sentidos Solidarios

Otro de los objetivos de la investigacion se encontraba guiado desde el sentido
solidario: propiciar en los estudiantes el posicionamiento de si mismo y con el otro,
posibilitar nuevas formas de relacion en las que la empatia y el respeto fueran
elementos fundamentales. Considero que se logré este objetivo, incluso en mayor
magnitud de la que imaginaba; el curso, en su gran mayoria, comprendié la solidaridad
no como un valor, sino como una configuracion y elemento transversal en la vida, esto
se vio materializado en las acciones autdbnomas que no solo empezaron a generar en el

colegio sino también en los espacios en que se desenvuelven como familia y barrio.
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Algunas de las apuestas de los estudiantes estuvieron desde la confrontacion de sus
ideas en pro de nuevos conocimientos; el hecho de preguntarse por la injusticia y la
igualdad evidencia las configuraciones que tuvieron a nivel de pensamiento y desde el
accionar.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario formarnos como maestros, estudiar
tedrica y practicamente la relacion entre la educacién y la diferencia, reconocer y
trabajar juntos desde las particularidades, entendiendo que es un trabajo de todos y
todas. Formar a nuestros estudiantes para que sean sujetos capaces de cambiar y ver
mas alla de su realidad, construir una identidad y lazos comunitarios, el respeto por el
otro y si mismo, trabajar colectiva y conjuntamente. Es necesario un aprendizaje que
parta desde los conocimientos previos de los estudiantes, de las cosmovisiones,
précticas, mitos y formas de entender la vida, donde se les reconozca aquello que, de
una u otra manera, han aprendido, tal vez no de manera institucional, pero si
aprendizajes a través de la experiencia.

Formar, como lo menciona Eisler (2005), la cultura solidaria o la cultura de la
solidaridad, como un intento, como una invitacion a un acto responsable que es el vivir
la transformacién de lo humano en la biologia del amor; es alli donde el amor debe
tomar su lugar fundamental, como base de la sociedad donde las relaciones se vivan
realmente desde la comunidad, el respeto por el otro con valores que construyan la
fraternidad. Asi como lo menciona en las lineas de su texto, ver la democracia quiza
como un intento de preservar el respeto y la justicia en las diversas situaciones.

En el transito de la investigacion, emergié una categoria que no se encontraba
determinada desde el inicio de la misma problematica, la cual surgi6 de las necesidades
y consecucién de la practica. En el momento en que los estudiantes y sus familias

empezaron a tejer relaciones con las historias de vida de los demas y la misma historia
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de Colombia, supe que un factor importante en esta etapa fue el didlogo de saberes,
una propuesta dialogica entre sujetos que permite fortalecer los lazos y vinculos, es la
posibilidad para reconstruir el tejido social, partiendo de las necesidades de cada uno
de ellos, propiciando acciones y espacios de reflexion frente a las condiciones e
historias individuales para luego materializarlo en lo comunitario.

El didlogo de saberes desde el plano pedagdgico y en el campo de la educacién debe
propender por el reconocimiento del otro, como un sujeto con saberes propios, los
cuales, al ponerlos en didlogo, generan nuevos conocimientos e incluso enriquecen los
de los demaés. Al respecto, afirman Acevedo et al. (2009, pag. 5) que “una educacion
que reconoce al otro como sujeto responsable y actor de su propio destino se
fundamenta en el respeto por el otro y en la practica de relaciones horizontales”.

Lo anterior fue precisamente lo que se vivencio en el transito de la investigacion,
se reconocieron los saberes propios e identidades de cada familia, que, al socializarlos,
se pusieron en dialogo con las ideas, perspectivas y saberes de los demas, configurando
sus ideas e incluso enriqueciéndolas con los elementos que poco a poco iban
apareciendo en los relatos y relaciones de orden historico que se generaron.
Categoria Emergente: dialogo de saberes.

En el marco de esta investigacion, se establecieron unas categorias iniciales y
transversales a todo el trabajo realizado; no obstante, a lo largo del desarrollo del
trabajo de campo, se pudo constatar que emerge la categoria ‘dialogo de saberes’, dado
que cada estudiante y su familia posee unos saberes, construcciones sociales y
culturales distintas, las cuales posibilitan la interaccién, el dialogo, la democracia y las
relaciones de tipo horizontal que terminan siendo caracteristicas principales de dicho

marco referencial.
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Dialogo de saberes.

El didlogo de saberes se ha comprendido como la accion que busca el
reconocimiento de los sujetos en un determinado proceso, asi mismo, permite
visibilizar los diferentes elementos que entrelazan los origenes y contextos,
posibilitando horizontes y escenarios viables donde la interaccion entre los diferentes
actores facilite diversos estilos de establecer vinculos que potencien tanto al sujeto,
como sus procesos de reflexividad y capacidades instituyentes. (Ghiso, 2000)

El didlogo de saberes desde lo ético, politico y estético permite la creacion de
vinculos equitativos a partir de relaciones entre sujetos desde el marco del saber. Es
necesario reconocer los conocimientos que cada sujeto posee y que cada uno de ellos
es relevante para el enriquecimiento o quiza el conocimiento comun y colectivo. Segun
Ghiso (2000, pag. 8), “cuando hablamos de didlogo de saberes en procesos de
educacién popular o de investigaciobn comunitaria estamos reconociendo
principalmente la posibilidad de un encuentro dialogico entre sujetos”. ES
precisamente este encuentro entre los sujetos el que posibilita la interaccion de
lenguajes, vivencias y experiencias en un tiempo y espacio contextualizados con el fin
de generar agendas programaticas, consensos y acciones colectivas.

Una propuesta dialdgica entre sujetos permite fortalecer los lazos y vinculos, es la
posibilidad para reconstruir el tejido social, partiendo de las necesidades de cada uno
de ellos, propiciando acciones y espacios de reflexion frente a las condiciones e
historias individuales, para luego materializarlas en lo comunitario.

Es necesario reconocer que, si bien es cierto que la escuela se encuentra enmarcada
desde la produccidn de saberes cientificos, también es un escenario para posibilitar las
intervenciones y un didlogo entre los estudiantes, cada uno de ellos, antes de su

ingreso, ha construido y vivido una serie de experiencias que consolidan su manera de
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entender el mundo. Estos conocimientos no deben ser invisibilizados, sino, por el
contrario, trabajados desde su base, desde los contextos y situaciones cotidianas de los
estudiantes, generando significados y significantes. Comboni y Juarez (2013) afirman
que:
Es necesario romper con la pedagogia que aisla la escuela de la comunidad, de su
medio social-cultural-natural, pues descontextualiza el proceso de aprendizaje y se
queda solo en la ensenanza [...] Construir otra pedagogia para recuperar la relacion
de la escuela con su contexto.” (Comboni & Juarez, 2013, pag. 12)

En el marco de la educacién popular y la pedagogia propuesta por Freire, se han
venido configurando de manera fehaciente las diferentes formas de socializacion, es
asi como Mejia (2016, pag. 44) menciona que “se ha desarrollado un diverso repertorio
de propuestas metodoldgicas en coherencia con su apuesta pedagdgica de negociacién
cultural y didlogo y confrontacion de saberes, convirtiendo sus herramientas en
dispositivos de saber y poder”. Lo anterior permite el dialogo constante entre los
sujetos, un empoderamiento desde sus luchas, acciones y movimientos.

Asi como podemos encontrar posturas y elementos muy similares, en el dialogo de
saberes también podemos encontrar una confrontacidn, visiones antagonicas que, al
ser reconocidas, permiten generar mecanismos y dinamicas de complementariedad en
un mundo con pluralismo epistémico.

Segun Mejia (2016), el dialogo de saberes es la posibilidad de enunciar el mundo
propio, reconociéndolo y valorandolo en su caracter contradictorio, haciendo realidad
una intraculturalidad en que se aclara y enuncia el mundo desde los multiples saberes,
pues, al haber tantas diferencias epistémicas, se debe tener especial cuidado en el
dialogo.

El didlogo de saberes desde el plano pedagdgico y en el campo de la educacion debe

propender por el reconocimiento del otro como un sujeto con saberes propios, que, al
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ponerlos en dialogo, generan nuevos conocimientos e incluso enriquecen los de los
demas. En palabras de Acevedo et al. (2009, pég. 5):
Una educacion que reconoce al otro como sujeto responsable y actor de su propio
destino se fundamenta en el respeto por el otro y en la practica de relaciones
horizontales, pero parte de reconocer que los seres humanos estan inconclusos y se
construyen en la relacién con el otro y con el mundo.

El didlogo es fundamentalmente un proceso comunicativo mediante el cual los
participantes tienen una clara intenciobn de comprenderse mutuamente, esta
comprension implica reconocer la diferencia e identificar los conocimientos y
posicionamientos distintos. Para Acevedo et al. (2009), la importancia alli radica en
no basarse solo en la diferencia como tal para que se rompa o impedir que se inicie un
dialogo, en el cual pensamientos diversos y suefios opuestos puedan presentarse junto
con el crecimiento de los que son diferentes y al acrecentamiento de los saberes. El
didlogo de saberes hace posible la construccion de sentidos comunes, relaciones
comunitarias que a su vez representan el punto de partida para la configuracion y

construccidn de relaciones que antes no existian o quiza se encontraban debilitadas.

Reflexion Metodologica Final

La pertinencia de utilizar ciertas estrategias pedagdgicas como el taller educativo,
el conversatorio y la cartografia social, explicadas anteriormente, permiten un analisis
de ejecucion desde la practica donde se vislumbra cémo reaccionaron los estudiantes
en especifico, los logros y desaciertos en el desarrollo de las actividades planteadas
desde la secuencia didactica y la informacion vivencial que cada actividad pudo
generar.

La secuencia didactica fue pertinente al posibilitar un entrelazamiento entre las

estrategias pedagogicas por su caracter conectivo; esto permitié orientar cada una de
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las actividades planteadas teniendo en cuenta los aportes para los objetivos sin perder
en ningin momento la finalidad con que se intervino pedagdgicamente. No obstante,
se presentaron algunas disrupciones en el hilo secuencial, ya que fue necesario reubicar
actividades y, en otros casos, replantear algunas sesiones de la propuesta. El taller
educativo y el conversatorio permitieron recolectar las vivencias de los estudiantes y
sus familias, generando lazos y vinculos con respecto a las socializaciones que se iban
desarrollando.

La cartografia social representdé una herramienta que posibilito la recoleccion y
andlisis de la informacidn encontrada en los dos escenarios donde se desenvolvié la
propuesta pedagogica (Barragan, Sabogal y Jacome, 2016). Esta permitié reconocer
las experiencias de los estudiantes con respecto al territorio y las relaciones, apegos y
extrafiezas que evidencian, teniendo en cuenta las distintas percepciones, entendiendo
que cada uno de los sujetos vivid y sintio el proceso de manera particular, sin embargo,
al momento de socializar, se observaron en los aprendizajes elementos comunes que
Ilevaron a establecer propuestas en pro de lo solidario.

Fue una herramienta que permitio el trabajo de manera contextual e integral desde
lo aprendido en el aula y el trabajo familiar como otro escenario de formacion, donde
los estudiantes pudieron contrastar los saberes con el lugar en particular y la manera
en que sus padres y ellos mismos generan recuerdos y vinculos.

Con respecto a la ejecucion de la propuesta curricular propuesta para la
investigacion, cabe mencionar que cada fase se desarroll6 en el orden en que se habia
construido, cada estrategia se llevo a cabo en funcién del acercamiento al contexto de
los estudiantes reconociendo lugares de procedencia y desplazamientos geograficos;
se recolectd informacion para la reconstruccién las historias de vida; se compartieron

experiencias con el fin de establecer relaciones y diferencias, y, de igual manera,
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generar lazos de solidaridad y fraternidad; y por ultimo se establecieron relaciones
entre las historias y memorias familiares con la historia de nuestro pais.

En la fase de compartir experiencias, un elemento que se habia propuesto era el
didlogo a partir de las socializaciones de todos los padres, sin embargo, solo se
pudieron llevar a cabo 4 de ellas y las demas se realizaron mediante los videos, debido
a las contingencias y actividades institucionales que en algunas ocasiones impidieron
la visita de los padres; en otras ocasiones, la inasistencia correspondidé con las
ocupaciones laborales de los acudientes. Este fue el Unico elemento que no se pudo
desarrollar de la manera planteada, todos los demas se lograron realizar, a pesar de
tiempos y actividades institucionales y sindicales, de acuerdo con el contexto y

problemaética social y econdmica que atraviesa el pais.
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Conclusiones

Este trabajo de investigacion permitio comprender diferentes aspectos clave que
llevaron a instaurar un dialogo entre la escuela y la familia para la ensefianza de la
historia, una ensefianza que se encontré dada desde lo contextual, tomando como
marco temporal los mismos elementos que arrojaron la investigacion, en este caso,
especificamente, el pasado reciente. Esta investigacion posibilitd abrir escenarios de
discusién y socializacion donde cada estudiante reconociera en primer momento su
historia, lo cual, en muchos de los casos, no pasaba; luego de ello, aproximarse a la
historia y vivencias de los padres plasmadas en los relatos de vida y asi, desde este
gran didlogo de saberes, generar relaciones con la historia de nuestro pais.

Los estudiantes reconocieron las historias migratorias de cada compafiero, tema
fundamental y transversal para la ensefianza de la historia. Cada nifio y nifia entendio
que su desplazamiento con respecto a su lugar de origen tiene que ver, en algunos
casos, con necesidades de los padres y, en otros, con situaciones externas que obligaron
el movimiento de territorio. No obstante, en los dos casos, la migracion es
consecuencia de una serie de falencias estructurales a nivel social, econémico, cultural
y politico que atraviesan el pais.

Los nifios y sus familias pudieron realizar nuevas configuraciones con respecto a
nociones y saberes que tenian, y, especificamente y quiza de manera mas latente, en
torno a la violencia, la paz y la migracion. Elementos que, en un inicio, evidenciaron
desde una perspectiva, la cual luego, y a lo largo del proceso, fue ampliada y
enriquecida con las diferentes actividades y dialogos que propiciamos en el aula. La
gran mayoria comprendidé la violencia mas alld de la mera confrontacién, su
significado abarca condiciones sociales, econdémicas y politicas que deberia garantizar

el gobierno a toda la poblacién; en ese mismo sentido, la paz fue entendida como un
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proceso amplio, de largo aliento, que no se resuelve con la firma de un acuerdo, sino
que tiene que ver con cambios estructurales que indiscutiblemente pasan por la justicia
y dignidad sociales.

Las actividades guiadas desde la socializacién y construccién de la historia
individual y colectiva representaron una carga emocional significativa para los
estudiantes, pues se posibilité su reconocimiento como sujetos historicos trabajando
desde lo micro a lo macro. Este ejercicio hacia parte del reconocimiento individual y
colectivo; cada idea, experiencia y vivencia no es ajena a lo que ha sucedido durante
afios en nuestro contexto colombiano. A partir de la socializacion y puesta en comdn
frente a las historias individuales, los estudiantes comprendieron que la ensefianza de
la historia va méas all& de datos, tiene que pasar por el recuerdo y la experiencia de cada
sujeto.

En cada sesion se evidenciaban los avances que iban teniendo en cuanto a la
concientizacion sobre la ensefianza, una ensefianza de la historia mediada desde sus
experiencias y su vida. Las familias reflexionaron al respecto, momento en el cual
manifestaron la importancia que esto tenia y el agradecimiento que sentian al revivir
sus historias y tomarlas como centro de la ensefianza. Lo anterior me permitid
comprender la importancia de estos procesos, trascendieron la vida escolar y
estuvieron fuertemente ligados a la vida familiar, cada sujeto se reconocid
histéricamente e incluso los padres percibieron la oportunidad propicia para que los
nifios y nifias se ubicaran temporal e histéricamente; identificaron y socializaron en
cada actividad elementos que no habian comentado en familia.

La solidaridad se convirtié en un eje transversal, en ocasiones no fue necesario
trabajarla explicitamente; el hecho de realmente conocer a los otros, generar didlogos

de saberes y establecer relaciones de experiencias y vida generd una gran empatia.
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Poco a poco, las relaciones entre los estudiantes se empezaron a modificar, se
evidencio un proceso de amor, respeto, colaboracién y ayuda por el otro, no desde
acciones ocasionales, sino como configuracion de acciones desde lo ético y lo
colectivo. Los estudiantes empezaron a vivenciar la empatia movilizadora, postura que
los llevo a realizar acciones en pro de la justicia y la igualdad desde la oportunidad
para todos y todas.

Estas configuraciones de tipo solidario trascendieron méas alld del plano
institucional, lo que da cuenta de que no fueron una serie de acciones desligadas o
elementos coyunturales, por el contrario, se convirtieron en perspectivas de vida en los
estudiantes. Los estudiantes trasladaron estos elementos a sus comportamientos y
pensamientos generando acciones en los distintos espacios que los rodean. En
ocasiones, se convirtieron en los movilizadores de cuestionamientos en cuanto a las
injusticas, riqueza y desigualdades latentes en la sociedad.

Desde el marco metodolégico, el enfoque critico enfatiza en sus postulados el
reconocer los procesos sociales, culturales e identitarios de un contexto determinado,
en los cuales es importante construir saberes partiendo de situaciones contextualizadas
donde el conocimiento responda y sea Util a las problemaéticas identificadas por la
comunidad. Una investigacion con este enfoque implica contribuir a la alteracion de
la realidad, generando un cambio o transformacion de lo que se evidenci6. En el caso
de mi investigacidn, se planteé una forma distinta de ensefiar las ciencias sociales, mas
especificamente la historia, tomando como punto de partida los relatos de los
estudiantes y sus familias, comprendiendo que son sujetos activos e importantes de la

historia en Colombia, es decir, ensefiar la historia desde una perspectiva desde abajo.
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Es en este escenario donde se debe entender que la relacion sujeto-objeto en el
origen del problema debe darse desde la inmersion, es decir, desde las premisas
epistemoldgicas, el sujeto y objeto interactian y son inseparables.

En la préctica pedagdgica, la implementacion de las diferentes estrategias
metodoldgicas permitid los conversatorios y el didlogo de saberes. Con la cartografia
social los estudiantes evocaron recuerdos y construyeron una vision propia en torno a
los territorios, asi mismo, la lectura y los relatos se convirtieron en herramientas
fundamentales para la reconstruccion de la historia, tanto asi que creamos el libro “Mi
historia”, donde cada estudiante consigné elementos fundamentales de su vida e hizo
un transito histérico a través de ella con ayuda de sus padres e incluso abuelos.

Toda la planeacion y las diferentes estrategias utilizadas posibilitaron la creacion
de una alternativa curricular; un curriculo en que se ponga al estudiante y su proceso
formativo en estrecha relacion con la realidad, desde las necesidades propias del
mismo contexto y no tanto desde los contenidos programaticos. Un curriculo que
supere las verticalidades, donde la apuesta esté guiada desde las relaciones
horizontales en las que los saberes de cada sujeto son importantes y posibilite el
enriquecimiento del saber de los otros. Con él se busca la transformacion del
pensamiento pedagdgico, pues lo hegemdnico ha tomado un papel relevante en nuestra
sociedad.

Este trabajo investigativo me generd grandes aprendizajes tanto en la labor como
maestra como en la vida personal, y moviliz6 muchas de mis acciones en funcion de
los otros, pues, en ocasiones y quiza sin dimensionarlo por el afan constante en que se
vive, perdemos de vista aspectos tan importantes como el reconocimiento del otro

desde la diferencia y la solidaridad. En un mundo donde nos forman y educan para la
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competencia, tenemos que ser quienes promuevan acciones colectivas que combatan
la indiferencia e individualidad.

Es importante que los maestros analicemos el contexto de nuestros estudiantes,
comprendiendo sus dinamicas sociales, econdmicas y culturales, propiciando
estrategias pedagogicas que permitan socializar aprendizajes desde los intereses y la
necesidad de los educandos, fortaleciendo una identidad no solo individual, sino
colectiva, dandoles la posibilidad de interactuar y construir con el otro (en comunidad)
un conocimiento basado en la reflexion a partir de las experiencias.

Asi como lo menciona Egan (1999) en su texto, la escuela y a su vez la educacion
debe centrase en el ser humano. Si bien es cierto que los contenidos son importantes,
se deben brindar el escenario y oportunidades para que el estudiante se forme desde
distintos ambitos siendo consciente de su proceso de aprendizaje, entendiendo que son
conocimientos practicos para su vida y contexto. Mas all& de formar seres brillantes,
se deben formar personas sentipensantes.

En este proceso educativo, la imaginacién cumple un papel preponderante, pues
debe estar pensada en funcién de generar pensamiento auténomo, imaginar
condiciones distintas a las que existen o han existido, propiciar flexibilidad y libertad
de la habilidad mental, y establecer espacios para la imaginacién y participacion. Es
asi como surge la imaginacion para superar los obstaculos de las creencias y
representaciones usuales. La imaginacion para ir mas alla e incorporar el conocimiento

en la vida propia.

Desafios investigativos
En esta investigacion se aposto por la creacion de una transformacion curricular y
didactica acudiendo al curriculo cotidiano en un grupo especifico de estudiantes, sin

embargo, el desafio desde el plano institucional se encuentra desde la preocupacién
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por la implementacion de los maestros de las diferentes areas por asumir apuestas
alternativas a los curriculos oficiales donde se comprenda la necesidad de trabajar
desde el contexto propios de los estudiantes porque

las aprendizajes de los estudiantes, no deben ser valorados en su condicion de

resultado o producto final, sino que se debe recuperar su caracter fundamentalmente

productivo; para ello, la atencion debe situarse no tanto en los contenidos prescritos

o redefinidos por la institucién y los profesores, sino en la experiencia3 de los sujetos

que en la vida y procesos escolares se va configurando (Gomez & Torres Carrillo,

La creacion curricular cotidiana: critica y apuestas desde la Educacion Popular,

2018, pag. 280)

La intencionalidad de esta investigacion no fue menor y sus resultados no culminan
alli pues sirven como insumo para proximos trabajos a realizar, personas que se
piensen que la escuela mas alla de ser un espacio fisico es un escenario de encuentro
de maultiples vidas bajo condiciones que no siempre son las optimas. Alli convergen
realidades tanto de estudiantes, profesores y demas agentes del escenario escolar que
no son tenidas en cuenta a la hora de plantear curriculos y estrategias de abordajes de
temaéticas en las aulas.

Por ello, pensar en la construccion de escenarios escolares que reflexionen y
realicen una ensefianza de la historia desde una perspectiva desde abajo va a irrumpir
con parametros institucionales y retazos de historia que quieren legitimar a través de
los campos académicos siendo pertinente hacer salvedad en cuanta a investigaciones
y grupos de estudio que optan por realizar un cambio epistemoldgico y procedimental
a la hora de ensefiar la historia y abordar las ciencias sociales en la escuela.

El reto no es menor, requiere un compromiso ético y politico por parte de quien va
a investigar, situar la ensefianza de la historia desde una perspectiva desde abajo

posibilitara el espacio para la construccion de memoria por parte de quienes nunca han
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sido escuchados -los marginales, subalternos, los nadie-. Siendo asi, un desafio para
los maestros buscando y crenado alternativas curriculares con fuerte incidencia en las
experiencias, saberes y lo contextual de los estudiantes; donde sea tangibles la
solidaridad y el afecto como pilares fundamentales en la construccion de ser humano,
generando entornos posibles para la reconstruccion del tejido social que conlleve a la

paz.



138

Bibliografia

Abraham, M. K. (2002). Pedagogia Critica y Educacién en Derechos Humanos.
Recuperado el 5 de marzo de 2016, de www.fongdcam.org:
http://educacioncritica.fongdcam.org/files/2011/03/PEDAGOGIA-CRITICA-
YEDUCACION-EN-DERECHOS-HVAGOSTO-02.pdf

Aguilar Fernandez, P. (2008). Politicas de la memoria y memorias de la politica. El caso
espafiol en perspectiva comparada. Madrid: Alianza.

Aguilera, M. A. (2016). La ensefianza de la historia y las ciencias sociales hoy:
contrasentidos y posibilidades. Folios, (46), 15-27.

Alvarado, L., & Garcia, M. (2008). Caracteristicas mas relevantes del paradigma socio-
critico: su aplicacion en investigaciones de educacion ambiental y de ensefianza
de las ciencias realizadas en el Doctorado de Educacion del Instituto Pedagdgico
de Caracas. Revista Universitaria de Investigacion, 9(2), 187-202.

Amézola, G. A., Dicroce, C. A., & Garriga, M. C. (2009). La ensefianza de la historia
reciente y las relaciones pasado-presente en el aula. Clio & Asociados, (13), 104-
131.

Aponte Otalvaro, J. E. (2012). Rutas epistémicas y pedagogicas de la primera violencia
en la ensefianza de las ciencias sociales: entre la memoria oficial y las otras
memorias. Revista Colombiana de Educacidn, (62), 151-162.

Barragan, D., & Torres, A. (2017). La sistematizacion como investigacion interpretativa
critica. Bogota: El Buho.

Barragéan, K., Orjuela, V., & Sabogal, R. (2016). Un didlogo pedagdgico entre la escuela
y el movimiento social; el caso de los soches, la I.E.D. Eduardo Umafa Mendoza

y Casa-Asdoas [Tesis de pregrado]. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.



139

Bastidas Acevedo, M., Pérez Becerra, F. N., Torres Ospina, J. N., Escobar Paucar, G.,
Arango Cordoba, A., & Pefiaranda Correa, F. (2009). El didlogo de saberes como
posicion humana frente al otro: referente ontol6gico y pedagdgico en la educacion
para la salud. Investigacion y Educacion en Enfermeria, 27(1), 104-111.

Bolafios, G. T. (2009). Un proceso para fortalecer la educacién propia y comunitaria en
el marco de la interculturalidad. Educacion y Ciudad, (22), 48.

Botia, A. B., Segovia, J. D., & Ferndndez, M. (2001). La investigacién biografico—
narrativa en educacion. Espafa: La Muralla.

Carr, W. (1995). Educacion y democracia: ante el desafio postmoderno. Volver a pensar
la educacion : (Congreso Internacional de Didéactica) (pags. (1), 96-111). Espafia:
Fundacion Paideia.

Carrillo, J., & Andrade, O. (Direccion). (2011). Pequefias Voces [Pelicula].

Centro Nacional de Memoria Histérica. (2018). Guia de acompafiamiento para el cuento
Un largo camino. Bogotd: CNMH.

Centro Nacional de Memoria Histérica. (2018). Los caminos de la memoria historica.
Bogota: CNMH.

Christopher, H. (1991). De la reforma a la revolucion industrial: 1530-1780. Barcelona:
Ariel.

Colmenares E., A. M., & Pifiero M., M. L. (2008). LA INVESTIGACION ACCION. Una
herramienta metodoldgica heuristica para la comprension y transformacién de
realidades y practicas socio-educativa. Laurus, 96-114.

Comboni, S., & Juarez, J. M. (2013). Las interculturalidad-es, identidad-es y el didlogo
de saberes. Reencuentro, (66) 10-23.

Congreso de Colombia. (27 de diciembre de 2017). Ley 1874 de 2017. Ley 1874 de 2017.

Bogota, Colombia.



140

Diaz Barriga, F., & Hernandez Rojas, G. (2000). Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México: McGraw-Hill (Serie Docente del Siglo XXI).

Egan, K. (1999). La imaginacién en la ensefianza y aprendizaje, para los nifios
intermedios en la escuela. Buenos Aires: Amorrortu.

Eisler, R. (2005). El caliz y la espada. México: Cuatro Vientos.

Elliott, J. (2005). EI cambio educativo desde la investigacion-accion. Madrid: Morata.

Ghiso, A. (2000). Potenciando la diversidad (Dialogo de saberes, una practica
hermenéutica colectiva). Colombia: Utopia Siglo.

Gimeno Sacristan, J. (2010). ¢ Qué significa el curriculum? Sinéctica , 11-43.

Giraldo, Y., & Ruiz, A. (2019). La solidaridad: Otra forma de ser joven en las comunas
de Medellin. Bogoté: Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia.

Giroux, H. (1990). Los profesores como intelectuales. Madrid: Paidos.

Gomez, Y., & Torres , A. (2017). EIl curriculo cotidiano: entre las regulaciones y la
emancipacién. Educacioén y cultura., 18- 25.

Gomez, Y., & Torres Carrillo, A. (2018). La creacion curricular cotidiana: critica y
apuestas desde la Educacion Popular. Teias, 275-290.

Habegger, S. &. (2006). El poder de la Cartografia Social en las practicas
contrahegeménicas o La Cartografia Social como estrategia para diagnosticar
nuestro territorio. Obtenido de
http://beu.extension.unicen.edu.ar/xmlui/bitstream/handle/123456789/365/Habe
0ger%20y%20Mancila_E1%20poder%20de%20la%20cartografia%?20social.pdf?
sequence=1&isAllowed=y

Habermas, J. (1992). Teoria de la Accién Comunicativa. Madrid: Taurus.

Halbwachs, M. (1995). Memoria Colectiva y Memoria Historica. REIS: Revista Espafiola

de Investigaciones Socioldgicas, (69), 209-222.



141

Herrera, J. (2008). Cartografia Social. Obtenido de
http://www.juanherrera.files.wordpress.com/2008/01/cartografia-social.pdf

Herreras, E. B. (2004). LA DOCENCIA A TRAVES DE LA INVESTIGACION-
ACCION. Revista Iberoamericana de Educacion.

Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico. (2015). Rutas
pedagdgicas en la ensefianza de la historia. Bogota: IDEP.

Jelin, E. (2002). Los trabajos de la memoria. Madrid: Siglo Veintiuno.

Jelin, E., & Lorenz., F. (2014). Educacion y memoria : entre el pasado, el deber y la
posibilidad. En E. Jelin, & F. Lorenz., Educacion y memoria. La escuela elabora
el pasado. Madrid: Siglo XXI.

Jiménez Becerra, A., & Torres Carrillo, A. (2006). La préactica investigativa en ciencias
sociales. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Jiménez, A., Infante, R.,, & Amanda, R. (2012). Escuela, memoria y conflicto en
Colombia. Un ejercicio del estado del arte de la temética. Revista Colombiana de
Educacién, (62), 287-314.

Kemmis, E., & Mctaggart. (1992). Como planificar la investigacién accion. LAERTES.

Larrosa, J., Arnaus, R., Ferrer, V., Pérez de Lara, N., Conelly, F. M., Clandinin, D. J., &
Greene, M. (1995). Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacion.
Barcelona: Laertes.

Latorre, A. (2007). La investigacion accion conocer y cambiar la practica educativa .
Barcelona : Grao.

Lerma, H. (2009). Metodologia de la investigacion : propuesta, anteproyecto y proyecto.

Bogota: Ecoe Ediciones.



142

Lorenz, F. (2014). Realidades y desafios: experiencias educativas en Argentina, Uruguay
y Brasil. En E. Jelin, & F. Lorenz, Educacion y memoria. La escuela elabora el
pasado. Madrid: Siglo XXI.

Marx, K. (1859). Prélogo a la Contribucion a la Critica de la Economia politica.
Obtenido de https://vertov14.files.wordpress.com/2012/01/1-marx-
el_metodo_de_la_economia_politica.pdf

Mejia, M. R. (2015). Dialogo-confrontacion de saberes y negociacién cultural. Ejes de
las pedagogias de la educacion popular: Una construccion desde el sur. Pedagogia
y Saberes, (43), 37-48.

Ministerio de Educacion Nacional. (1994). Ley General de Educacion 115. Bogota :
MEN.

Ministerio de Educacion Nacional. (1998). Serie lineamientos curriculares Constitucion
politica y democracia. Obtenido de Ministerio de Educacién Nacional:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-89869 archivo_pdf6.pdf

Ministerio de Educacion Nacional. (2002). Serie lineamientos curriculares Ciencias
Sociales. Obtenido  de Ministerio  de Educacion Nacional:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-89869 archivo_pdf.pdf

Ministerio de Educacion Nacional. (2016). Derechos Basicos de aprendizaje de Ciencias
Sociales. Obtenido de Colombia Aprende:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/siemprediae/93226

Nubia Bello, M. (2004). Identidad y desplazamiento forzado. Aportes Andinos, (8), 11-
21.

Pescader, C. (2003). Cuando el pasado reciente se hace historia. Revista de la Facultad

de Derecho y Ciencias Sociales, 8(9), 115-128.



143

Raggio, S. (2005). La Ensefianza del Pasado Reciente. Hacer Memoria y Escribir la
Historia en el Aula. Clio & Asociados. La Historia Ensefiada, 1(8), 95-111.

Ramirez Bravo, R. (2008). La pedagogia critica: Una manera ética de generar procesos
educativos. Folios, (28), 108-1109.

Reyes, L. (2014). Actores, conflicto y memoria:reforma curricular de historia y ciencias
sociales en Chile 1190-2003. En E. Jelin, & F. Lorenz, Educacion y memoria. La
escuela elabora el pasado. Madrid: siglo XXI.

Rodriguez, C. (2007). La secuencia didactica. En C. Rodriguez, Didactica de las ciencias
econdmicas. Eumed.

Rodriguez, S. P. (2012). Formacion de maestros para el presente: memoria y ensefianza
de la historia reciente. Revista Colombiana de Educacion, (62), 165-188.
Rodriguez, S. P. (2017). Relacion entre educacion, historia y ciencias sociales :
reflexiones y debates posibles en el presente. En A. C. Historiadores, Editorial.
Memorias. XVIII1 Congreso Colombiano de Historia (pags. (8) 50-57). Asociacion

Colombiana de Historiadores.

Rodriguez, S. P., & Sanchez, O. M. (2009). Problematicas de la ensefianza de la historia
reciente en Colombia: Trabajar con la memoria en un pais en guerra. En
APEHUN, Resefias de Ensefianza de la Historia (pags. 15-66). Cordoba,
Argentina: APEHUN.

Sharpe, J. (2003). Historia desde abajo. En P. Burke, R. Darnton, I. Gaskell, G. Levi, R.
Porter, G. Prins, . . . H. Wesselings, Formas de hacer Historia (pags. 28-58).
Madrid: Alianza .

Tarrow, S. (1994). El poder en movimieto. Los movimientos sociales, la accién colectiva

y la politica. Madrid: Alianza editorial.



144

Toro, M. G. (2016). El curriculo prescrito y el de accion en una clase de inglés. Lengua y
habla , 183-199.

Torres Carrillo, A. (1991). Historia, culturas populares y vida cotidiana. Folios: revista
de la Facultad de Artes Y Humanidades, 2. Obtenido de
https://www.researchgate.net/publication/323574668 HISTORIA_CULTURAS
_POPULARES_Y _VIDA COTIDIANA

Torres Santomé, J. (1998). Las razones del curriculo integrado. En J. Torres Santomé,
Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum integrado (pags. 29-95).
Madrid: Morata.

Torres, A. (2014). Hacer historia desde Abajo y desde el Sur. Bogota: Desde Abajo.

Touraine, A. (1978). La Voix et le Regard. Paris: Les Editions du Seuil.

Vallejo, B. (2016). Un largo camino. Bogota : CNMH.

Vazquez-Garcia, A., Ortiz-Torres, E., Zarate-Temoltzi, F., & Carranza-Cerda, 1. (2013).
La construccidn social de la identidad campesina en dos localidades del Municipio
de Tlaxco, Tlaxcala, México. Agricultura, sociedad y desarrollo, 10(1), 01-21.

Velasco Pefia, G. C., & & Castafio Tamara, R. (2003). Todos creamos desde el pasado.

Nodos Y Nudos, 2(15), 30-39.



ANEXOS

Documentos Autor Nombre del documento Pregunta Enfoque Metodologia Aportes Conclusiones
Tesis Velasco Pefia, Gina Claudia; | Todos creamos desde el | ;Como transformar las | Cualitativo Investigacién-accion | La aplicacién de las fases del proyecto | Existe un cambio en
Castafio Tamara, Ricardo pasado practicas pedagogicas y que busca | de una manera sistematica para evaluar | cuanto a las practicas que
suplir algunas insuficiencias comprender la | un problema educativo practico. Las | se desarrollan en el aula,
que se presentan en el situacion social como | fases desarrolladas fueron: ahora se construye el
ambito académico y un todo; asi mismo, 1. Sentir o experimentar un | saber de manera conjunta
pedagdgico, mediante el ahondar en el problema. entre docente y
desarrollo de estrategias compromiso por un 2. Imaginar la solucion del | estudiante. Para ello, se
didacticas  basadas  en cambio que, para esta problema. transforma el curriculo
tipologias de proyectos de investigacion, fue 3. Implementar la solucion | con nuevas temaéticas
historia oral? sobre las précticas imaginada. relacionadas con el
educativas. 4. Evaluar la solucion. contexto del estudiante.
5.
6. Modificar la practica a la luz
de los resultados.
Libro Instituto para la Investigacién | Rutas pedagogicas en la | (Como actla este
Educativa y el Desarrollo | ensefianza de la historia. | dispositivo escenarios-
Pedagbgico Primera parte: sujetos-saberes  en la

El Quehacer Pedagbgico
y sus Rutas en la
Ensefianza de la Historia

emergencia del referente
identificativo preciso?
¢Continlla siendo efectivo
este dispositivo en la
actualidad? ;Qué tipo de
referentes se construyen hoy
en la escuela? ¢Cual es el
lugar de las ciencias
sociales en ella? ;Qué debe
saber un maestro de ciencias
sociales hoy?
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Libro Torres, Alfonso; La préactica investigativa | ;Qué problematica
Jiménez, Absal6n en ciencias sociales investigar? ¢Desde cual
enfoque abordarla? ;Cémo
hacerlo? ;Cémo analizar e
interpretar la informacion?
¢COmo  comunicar  sus
hallazgos?
Tesis Mufioz, Luz Dary; Mufoz, | Propuesta didactica para | ;Cémo generar procesos de Cualitativo Metodologia de Con la herramienta didactica también | Con este proyecto de
Esperanza; Nocua, Marcela la ensefianza- aprendizaje | conocimiento que estudio se pretende acercar a los estudiantes a | investigacion, se
de la  historia  de | favorezcan el desarrollo del la construccion de conocimiento y | pretendié proponer una
Colombia, a partir de las | pensamiento critico en la reconocer la urgente necesidad de | herramienta didactica
fuentes primarias, para | ensefianza de la historia de hacer un cambio en las dinamicas al | que permita la
generar  procesos de | Colombia, a través de una interior del aula, con el fin de generar | transformacién de la
pensamiento critico en | propuesta didactica? en los estudiantes una mirada distinta | practica docente en
estudiantes de grado de su mundo y de su realidad; acercar | cuanto a la ensefianza de
noveno de la Escuela a los estudiantes a la historia del pais | la historia, pues se hace
Normal Superior Distrital através de la recopilacion y el anélisis | evidente la necesidad de
Maria Montessori de fuentes primarias que les permitan | reflexionar  sobre la
generar procesos de reflexion y | accién educativa y la
diélogo entorno a los acontecimientos | posibilidad de llevar al
vividos por la nacién, en aras de | estudiante a reconocerse
comprender la historia desde un | como un sujeto que no
proceso autébnomo de investigacién y | solo interactia con el
aprendizaje. conocimiento, sino que
ademas puede hacerse
responsable de su
proceso de formacion.
Tesis Carrillo Mufioz,  Guillermo | Ensefianza de la historia | ;Dénde aprendemos valores Cualitativo Destacando nuestra contribucion a | El ejercicio de ensefianza
Eduardo; Rubiano Velandia, | reciente a través de la | y responsabilidades ético- una ensefianza de la historia reciente | llevado a cabo a través de

Jannis Liseth; Torres Pefia, David

pedagogia de la
memoria:  construccion
de una ruta metodoldgica
para docentes

politicas como ciudadanos
para con nuestra sociedad?
¢Donde aprendemos el
significado de la
democracia? ¢Dénde nos
construimos como  sujetos
politicos? ¢Quién nos da
herramientas para entender
el presente? ;Quién nos

desde la pedagogia de la memoria en
la escuela; una historia méas humana 'y
centrada en el dolor, la resistencia y
las configuraciones que trae consigo.

la implementacion de la
ruta que propone el uso
de la memoria como
herramienta clave de la
comprension  de la
historia  reciente  nos
permitié evidenciar que
es posible utilizar esta
categoria  social en
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explica el conflicto armado
actual? ¢Como
garantizamos la no
repeticion de los vejamenes
del conflicto? ¢Quién nos
ensefia alteridad y empatia
para con las victimas?
¢Como garantizamos el
cumplimiento de los
derechos humanos?

espacios escolares de
educacion formal a través
de las clases de ciencias
sociales. El uso de la
memoria en el aula
posibilito que los
estudiantes evidenciaran
las dimensiones humanas
de la historia reciente a
través de las historias de
vida y los relatos de
algunas victimas; este
aspecto  permiti6 la
incorporacion del aspecto
traumatico en los
acontecimientos de la
historia reciente. Ante
esto, se logr6 una
historizacion de la
memoria al trabajar con
los estudiantes algunos
hechos ocurridos durante
el siglo XX, tanto en
Colombia como en el
mundo.

Articulo

Jorge Aponte

Rutas epistémicas y
pedagégicas  de la
primera violencia en la
ensefianza de las ciencias
sociales: entre la
memoria oficial y las
otras memorias

Genealogico-
arqueolégico

A partir del analisis del archivo
recabado sobre la memoria de la
primera violencia en instituciones
escolares, se determinaron cuatro
dominios discursivos  (epistémico,
pedagdgico-evaluativo, formativo
axiologico y politico) al interior del
campo de saber de la ensefianza de las
ciencias sociales.

El uso politico de la
memoria en la escuela se
desenvuelve en  dos
escenarios: por una parte,
el uso de datos
ejemplarizantes para la
adaptacion de los sujetos
al sistema institucional, y
por otra, la resistencia de
algunos maestros, los
cuales, a través de su
practica pedagdgica,
permiten la emergencia
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de distintas
representaciones del
pasado en la tarea de
formar sujetos criticos
que orienten su accién
politica en el nivel macro,
para disefiar y elegir
proyectos colectivos que
se ocupen de afrontar las
causa estructurales de la
violencia.

Articulo

Sandra Rodriguez

Formacion de maestros
para el presente:
memoria y ensefianza de
la historia reciente

¢Cémo han apropiado y
desarrollado los estudiantes
las tematicas trabajadas, y
las categorias de memoria y
formacion politica? ¢Cuél
ha sido su aporte a las
instituciones escolares 0 a
las organizaciones con las
que han estado vinculados?

Cualitativa

Pensar la formacion de
maestros para el
presente puede tener un
contenido distinto al que
proponen las reformas
educativas, producidas
en un escenario donde
las necesidades sociales
y los compromisos
éticos no constituyen
una prioridad, como si
ocurre con la formacion
por competencias, la
educacion  para el
trabajo y los indicadores
de calidad de gestion en
los distintos niveles
educativos.

Anexo 1. Algunos antecedentes investigativos
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Propuesta Curricular

Anexo 2. Propuesta Curricular

Perspectiva (s) y

Estrategia de

Contenidos

Actividades didéacticas

conceptos : > ; Propésitos formativos Evaluacion
articulacion curricular escolares (por semana)
estructurantes
Planeacién y | Reconocer los Desde el proceso donde el
. . desarrollo de una|elementos y momentos . - estudiante reconoce su historia de
Ejemplos: Mi familia Semana 1

Formacién de
pensamiento critico

Formacion de
valores solidarios
en pro de la

colectividad.

Reconocimiento
de sujetos como
parte de la
historia desde lo
contextual
(Historia desde
abajo).

investigacién de aula o
comunitaria.

Produccién narrativa

Fase 1:

gue hacen parte de su
historia de vida.

Identificar los
desplazamientos que ha
tenido con respecto al
lugar de procedencia
entendiendo las razones
de los mismos.

¢ Quiénes son los
integrantes de mi

familia?

-¢,Cudl es la
procedencia de

mi

entorno familiar?

Ubicacion
geogréfica
los
de

de

lugares

procedencia

familiar
distintos
cambios
el tiempo.

y

en

Acercamiento  entre
estudiantes y maestro.
Introduccion a los
conocimientos
transversales
disefio pedagdgico.

del

Actividades

acercamiento a los

estudiantes

Juego del reloj con el
fin de intercambiar
algunos datos de tipo
personal con sus
compafieros.

vida, la contrasta con la de los
demas y con la historia del pais.

Diaz Barriga y Hernandez Rojas

(2000), mencionan que la
evaluacion debe aportar
herramientas que permitan
conocer las causas de los

problemas u obstaculos que se
suscitan y la perturban,
convirtiéndose en una estrategia
gue ponga al descubierto lo mas
posible todo lo que los estudiantes
dicen, las inquietudes, reflexiones,
falencias y proposiciones
generando vias de solucién a los
problemas identificados.

Un proceso educativo continuo,
sistémico, flexible, interpretativo y
participativo _que valora todos los
actores y factores que intervienen

en el mismo.
Capacidad de argumentar vy
socializar sus experiencias al
grupo.
Realizacion de las
entrevistas.
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Acercamiento al
contexto de los
estudiantes
reconociendo
lugares de
procedencia vy
desplazamiento
s geogréaficos.

Fase 2:
Recoleccion de
informacion  que
permita reconstruir
las historias de
vida.

Elabora un recorrido
historico teniendo en
cuenta los lugares de
origen y las razones de
los desplazamientos de
la poblacién en su

comunidad.

Procedencia
recorridos de
integrantes
nucleo familiar.

y
los

del

Conversatorio a partir
de preguntas COMO :
¢edad, nombres,
gustos, que no le
gusta, suefios?

Semana 2, 3 ,4

Recolectar
informacion que
permita reconstruir las
historias de vida de los
estudiantes y sus
familias.

Que los
estudiantes
realicen
primera
indagacién con
sus padres
sobre lugares
de procedencia.

Ejercicios
que permitan
establecer la
ubicacion
geografica y
temporal en los
distintos
desplazamiento
S que han
realizado
(mapa mudo,
recorrido en el
mapa, linea del
tiempo)

una

Trabajo colaborativo los

padres de familia.

con

Relaciones entre las historias de
vida y los hechos historicos de
nuestro pais.

Participacion activa en las
actividades.

Construcciones narrativas
que expresen las
vivencias y sentimientos
de los estudiantes.
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Que los
estudiantes
socialicen sus
historias con los

demas
estudiantes con
el fin de

encontrar lazos
o distancias en
aquello que han
vivido ellos vy
sus familias.
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Generar
espacios en
gue los padres
de los
estudiantes
sean quienes
sean los
“protagonistas
de algunas
clases,
contando  sus
historias,
socializandolo a
los nifios.

Conversatorios
entre los padres
de familia.
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Derechos basicos de aprendizaje para tercero

Comprender la importancia de participar en la
eleccién del gobierno escolar y otros estamentos del
mismo; *Reconocer la interaccibn entre el ser
humano y el paisaje en diferentes contextos; las
acciones econdmicas y las consecuencias que
resultan de esta relacion.

Explicar la estructura y funcionamiento del
departamento como entidad politica, administrativa y
juridica.

Definir las caracteristicas geograficas de su
departamento, municipio, con las actividades
econOmicas que ellos realizan.
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Analizar la importancia de los océanos y mares en la
organizacion econdémica y social de los pueblos
costeros en la actualidad y revisar las acciones
humanas que han incidido en las transformaciones
del territorio asociadas al numero de habitantes, en
su departamento.

Investigar las contribuciones de los grupos humanos
gue habitan en su departamento. Partir de sus
caracteristicas culturales:lengua, organizacion social,
tipo de vivienda vy uso del suelo.

Valorar la importancia del tiempo en la organizacion
de las actividades sociales, econémicas y culturales
en su comunidad.




