SECUENCIA DIDACTICA PARA ENSENAR COMPRENSION LECTORA DESDE Y PARA
LA RURALIDAD

JULIETH LORENA CHARRY ROMERO

Propuesta Metodoldgica Innovadora para optar por el titulo de Licenciada en

educacion basica con énfasis en humanidades: espafiol e inglés

Asesor

Sonia Salgado Acevedo

Universidad Pedago6gica Nacional
Facultad de Humanidades
Departamento de lenguas Licenciatura
en espafol e inglés Bogota D.C

2024



PAGINA DE ACEPTACION

NOTA DE ACEPTACION

PRESIDENTE DEL JURADO

JURADO




AGRADECIMIENTOS

Agradezco a Dios por permitirme culminar satisfactoriamente este logro académico
en compafiia de mi familia y mis demas seres queridos

Agradezco a mi adorada Julieta por acompafiarme indispensablemente en toda mi
experiencia académica

Agradezco a mi familia por mantener su apoyo intacto durante todo mi proceso
académico y profesional

Agradezco a todas las personas que contribuyeron a que este logro académico fuera
posible



1.

TABLA DE CONTENIDO

Capitulo I: planteamiento del problema..............cooi i, 6
1.1 Presentacion del tema de investigacion. ... ..........cooveririniiiiriiiiei e 6
1.2 ContextualizaCion ..........c.ouininii e 10

1.2.1 ;Cuél es el panorama de la comprension lectora en las zonas rurales
COolOMDIANAS?......oeiie s 11
1.2.2  ;Qué se entiende por ruralidad en Colombia?.........cccoeeviieincinniinciseee 13
1.2.3 ¢Cual es el panorama normativo de la educacion rural en Colombia?............... 14
1.2.4 ;Cual es la situacién actual de los docentes en zonas rurales colombianas?.....17
1.3 Pregunta de inVesSti@aCion. ... ......uueuinit ettt ettt et e 18
1.4 Objetivos de la investigacion. ... .......o.viuiiriii e 18
1.3.1 ODJetivo General.........c.oiuiniiriiiiii e e 18
1.3.2  ODbjetiVOS eSPeCifiCOS. .. . vttt 19
LS JUSHIFICACION ...t e e e e 19
Capitulo T1: marCOteOFrICO ... 22
2.1 ANTECEUBNTES ...ttt e 22
211 LOCAIES ...t e 23
2.1.2  NACIONALES. ...\ttt e e e e 24
2.1.3  INnternacionales...........couiiiuiiiiiiit i e 28
2.2 MarCO conCePtUAL. .....uiint ittt e e 29
2.2.1 Contextualizacion del material educativo para docentes rurales................. 30
2.2.2 ¢ Qué se entiende materiales eduCatiVOS?.........cccccevreiereerieee e 31
2.2.3 ¢Cbmo se vincula la secuencia didactica con la ensefianza en el contexto
0 USSR 32
2.2.4 ;COmo se define la comprension 1ectora?...........cccoveveveececcicieie e 34
2.2.5 ¢Qué se entiende por estrategias de comprension lectora?............c.coccevveenennen. 37

2.2.6 ¢Cuales son los niveles de comprension lectora? .................c.coevieveeen. 38

2.2.7 ¢Como se relaciona el analisis descuento con el proceso de comprension
oTod (0] - SRRSO 40

2.2.8 ¢Como se relaciona el anlisis del libro album con el proceso de
COMPIENSION IECLOTAY.......cveecee e 41



3. Capitulo I11: Disefio MetodolOQICO............coviiiii e 43

3.1 Enfoque metodolO@ICO. .. .ouu ettt 43
3.2 Alcance de lainvestiacion. ... .....ouiueiniitit ettt 44
3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos ..............cooeviiiiiiiiiiiiiiininein, 45
3.4 Fasesde lainvestigacion ............cooiiuiiii i 46
3.4.1 Fase del planteamiento inicial.................coooiiiiiiiii i, 46

3.4.2 Fasede planificacion 0 diSefio. ..........o.iveiriiririit e 47

3.4.3 FASE A CJECUCION. .. ...ttt et et et e ettt et e e e e e 47

3.4.4 Fasede evaluaCiOn..........c.oooeieiini it 47

3.4.5 Fase de difusiony transferencia de resultados..................ccoooiiiiin.n.. 47

3.4.6 Cronograma de actividades............ooviuiiiiiiiiiii i 49
4. Capitulo IV: propuesta de innovacion pedaglgiCa...............ccooveiveiiiieiiiiiiieieiee 50
4.1 ENFOQUE PeagO@ICO. ... ueeint ittt et et e e e 50
4.2 Enfoque didACtiCO. .. .onuiiiti i e e 52
4.3 Disefio de la propuesta de innovacion pedagdgica.............ccovvviriiiiiiniinienenann. 54
4.3.1 Secuencia N.1 sesion 1: conociendo el Biblioburro............................... 56

4.3.2 Secuencia N.1 Sesion 2: los géneros literarios. ..........ocveeeeveiineinenenn.n. 58

4.3.3 Secuencia N.1 Sesion 3: ;quién esta detras del cuento?...........cccceveveevveireennenn, 59

4.3.4 Secuencia N.1 Sesion 4: ;quiénes son los personajes del Biblioburro?............ 61

4.3.5 Secuencia N1. Sesion 5: ;qué me dices sobre el tiempo y el espacio?............. 63

4.3.6 Secuencia N.1 Sesion 6: ;qué me puedes contar sobre el cuento?................... 64

4.3.7 Secuencia N.2 Sesion 1: 9 kilometros de distancia...............c.coevveiinnn.n.. 66

4.3.8 Secuencia N.2 sesion 2: el lenguaje de los colores...........oovvviviiiiinnnnnnn. 67

4.3.9 Secuencia N.2 sesion 3: la simbologia de 9 Kilometros........................... 69
4.3.10 Secuencia N.2 sesion 4: perspectiva de la imagen..................coevveniinni. 70
4.3.11 Secuencia N.2 sesion 5: ;qué nos cuenta la historia?...........ccccceevvvivereiinnnnnn 72
4.3.12 Secuencia N.2 sesion 6: CUENTO MIS PASOS. .. euuurernrrenreernreeeeenneeanneennan 73

4.3.13 Secuencia N.3 sesidon 7: comparto mi eXperiencia. .........ooeeeeveennneannn... 74

5. Capitulo V:CONCIUSIONES. ... ..t e e 82

6. Referencias bibliograficas..............coooiiiiiiii . OO
A 2 1153 (0 90



RESUMEN

El presente proyecto de investigacion tiene por objeto el disefio de dos secuencias
didacticas para docentes rurales que orienten el proceso de comprension lectora de estudiantes de

4°y 5° de escuelas rurales colombianas mediante el analisis del libro album y el cuento infantil.

En este sentido, la metodologia empleada para el desarrollo de los objetivos responde a una
investigacion cualitativa de orden exploratorio-descriptivo; la metodologia desarrollada permitid
ahondar en dos variables de investigacion relacionadas con la descontextualizacion del material
pedagdgico para docentes rurales y el proceso lector de los estudiantes de territorio rural. Como
resultado del proyecto se elaboraron dos secuencias didacticas tomando como referente el cuento
infantil Esperando el Biblioburro de la escritora Monica Brown y el libro album 9 Kilometros del
escritor Claudio Aguilera, las cuales estan enfocadas en presentar al docente rural una
herramienta pedagogica flexible y contextualizada. Finalmente, las conclusiones del proyecto
permitieron dar cuenta que es fundamental atender las necesidades educativas de las zonas

rurales para asi disminuir las brechas de desempefio entre el sector urbano y el sector rural.

Palabras claves: ensefianza, ruralidad, descontextualizacion, proceso lector, secuencias

didécticas, cuento infantil, libro album, herramientas pedagdgicas.



ABSTRACT

The general objetcive of this reasearch is the design of two didactic sequences for rural
teachers that guide the reading comprehension process of 4th and 5th grade students in rural
Colombian schools through the analysis of the picture books and the children’s story.
Therefore, the methodology used to develop the objectives was a qualitative reasearch with an
exploratory and descriptive approach; In the research, two variables releated to
descontextualization of pedagogical material for rural teachers and the reading process of rural
students were developed. As a result of this research two didactic sequences were designed
taking as a reference the children’s story Esperando el Biblioburro by Monica Brown and the
picture book 9 Kilémetros by Claudio Aguilera, which were designed to be flexible and
contextualized for rural teachers. Finally, it is possible to determine that it is essential to pay
attention to the educational needs of rural areas in order to reduce the gaps between the urban

sector and the rural sector.

Key words: teaching,rural, descontextualization, reading comprehension, didactic sequences,

children’s story, picture book,pedagogical tools.



INTRODUCCION

La crisis sanitaria que se vivio a nivel mundial a causa del Covid-19 dio cuenta de
los multiples desafios y retos a los que se tienen que enfrentar hoy en dia la educacion
rural en Colombia. EI campo de la literatura y el material pedagdgico para docentes
rurales son dos factores que afectan el progreso de la educacion en esos territorios del
pais. Por un lado, hay unabrecha de desempefio frente a los procesos de comprension
lectora entre las instituciones ruralesy las instituciones urbanas, siendo estas ultimas las
que tienen mejores resultados; por otro lado,se evidencié que los materiales pedagdgicos
disefiados para apoyar la practica docente en Colombia estan descontextualizados debido
a que, en su mayoria, se desconocen las necesidadesdel maestro y el contexto rural. En
torno a este panorama se desarrolla el presente proyecto de investigacion que tiene como
objetivo general disefiar dos secuencias didacticas para docentes que orienten el proceso
de comprension lectora de estudiantes de 4° y 5° de escuelas rurales colombianas

mediante el analisis del libro album y el cuento infantil.

En consideracion con lo anterior, para el desarrollo del proyecto investigativo se
emple6 una metodologia de corte cualitativo con un alcance exploratorio-descriptivo.
Adicionalmente, latécnica de recoleccion de datos que se usé para la construccién del
planteamiento del problema yel marco conceptual fue la revision documental que permitié
ahondar en los diferentes aspectos que enmarcan el horizonte de esta investigacion. De
igual modo, para dar cumplimiento con los objetivos trazados a lo largo del proyecto, se
optd por estructurar la investigacion en cinco fases:fase del planteamiento inicial, fase de
planificacion o disefio, fase de ejecucion, fase de evaluacion y fase de difusiony

transferencia de resultados.



Finalmente, como resultado de la investigacion se disefid un material pedagdgico
virtual,en el cual se abordé el anélisis del cuento Esperando el Biblioburro y el Libro
album 9kilometros para orientar a los docentes de territorios rurales en el proceso de
comprension lectorade estudiantes de basica primaria. La innovacion pedagogica es
pensada para dinamizar y aportarpedagdgicamente al progreso del proceso lector en la
ruralidad, y a su vez para presentar a los maestros rurales una herramienta de apoyo

flexible, que reconozca las particularidades de la ensefianza en los territorios rurales.



1. CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el presente capitulo de investigacion se exponen los planteamientos que dieron
origen a la propuesta de innovacion. Por lo tanto, se aborda la problemética identificada
respecto a la descontextualizacion del material pedagdgico para docentes rurales, la

formulacién de los objetivos y la justificacion del proyecto investigativo.

1.1Presentacion del tema de investigacion

El presente proyecto de investigacion tuvo sus origenes en el afio 2022 tiempo
posterior a que la crisis sanitaria del Covid-19 permitiera dar cuenta de los numerosos
desafios a los que se tienen que enfrentar los docentes de zonas rurales enColombia. Por
ejemplo, la descontextualizacion del material pedagdgico para maestros, el bajo
desempefio en comprension lectora de los estudiantes y el atraso tecnoldgico son algunos
factores que aun hoy en dia siguen afectando las practicas docentes en el marco de la
educacién rural. Lo anterior se plantea considerando que los inminentes avances de la
tecnologia han permitido posicionar el uso de lasTIC como una herramienta esencial en
el proceso de aprendizaje; de igual modo, reconocer las diferencias contextuales en los
materiales pedagdgicos para docentes es un aspecto que ha tomado mayor fuerza en los
ultimos afos. Por lo anterior, se deben idear diferentes propuestas pedagdgicas que
permitan a los maestros rurales en Colombia actualizar sus practicas en funcién del

desarrollo social, politico y economico de la época.

En los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje se expone la necesidad
de abordar las diferentes competencias del lenguaje reconociendo no solo el

conocimiento previo que tiene el estudiante antes de ingresar a la escuela sino también las
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implicaciones culturales enlas que se encuentra inmerso:

Una adecuada formacion ha de tener presente que las competencias en
lenguaje se relacionan de manera estrecha con el desarrollo evolutivo de los
estudiantes y, por supuesto, varian de acuerdo con la infinidad de condiciones
que ofrece el contexto cultural del cual forman parte y participan. (Ministerio

de Educacién Nacional,2006,pag.10)

De este modo, en el presente proyecto de investigacion se expone el contexto
como base fundamental para abordar la comprension lectora y la ensefianza en la
ruralidad. En consecuencia, en el siguiente proyecto investigativo se aborda la
problemaética entorno a la descontextualizacion del material pedagdgico para los docentes

y su relacion con el proceso lector en las zonas rurales colombianas.

En primera instancia, el panorama de la educacion lectora en las escuelas rurales
colombianas no es muy alentador. De acuerdo con el informe de resultados TALIS-PISA
LINK?2018 las instituciones rurales son las que presentan los promedios mas bajo en el
area de lecturaen comparacion con las demas instituciones del pais “las ciudades grandes
alcanzaron el mayor puntaje promedio en la prueba de competencia lectora (432 puntos)
seguidas por las ciudades pequefias (423 puntos), pueblos pequefios (411 puntos), pueblos
grandes (410 puntos) y zonas rurales (374 puntos)” (Icfes,2022,pag.40) Si bien lo anterior
puede responder a diversas causas sociales, politicas y econdmicas, lo referente al escaso
material pedagdgico para docentes ruraleses otro factor critico que incide en los procesos

de comprension lectora que se emplean en las aulas rurales.

Con relacién a lo anterior, gran parte del material educativo disefiado por el

MEN noresponde a las necesidades del sector rural en Colombia, afectando asi los
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procesos de aprendizaje que se llevan a cabo en estas zonas del pais. Al respecto, en
el libro El sistema educativo en América Latina se visibiliza la problemética en torno

al material pedagogico y sudescontextualizacion en el &mbito escolar:

Los numerosos analisis efectuados en los Gltimos afios acerca del contenido de los
librosde lectura han enfatizado, ademas del caracter ideoldgico del mensaje que
difunden, la distancia cultural que existe entre el mundo social presentado por el
libro y el que efectivamente rodea al nifio, especialmente al de sectores populares

o marginales. (Nassif et al.,1984, pag.28)

En este sentido, la falta de material pedagogico que guie el proceso de
comprension lectora en las escuelas rurales contribuye a que tanto docentes como
estudiantes atiendan unaeducacion que desconoce el contexto en el que se encuentran
inmersos. En consecuencia, losestudiantes leen, analizan y escriben textos que dan

cuenta de un entorno que les es ajeno y aveces desconocido.

Asimismo, los referentes curriculares promovidos por el sistema educativo
colombiano estan pensados, en su mayoria, bajo el prototipo de la escuela urbana. Lo
anterior afecta la elaboracién de material pedagdgico para docentes rurales, debido a que
los recursos se disefian tomando como base los lineamientos propuestos por el MEN. En
el ensayo titulado Escuela, marginalidad y contextos sociales en Colombia se expone ...
la escuela rural solo es rural porsu ubicacion fisica. Sus contenidos, su método y la
formacion del maestro, visto aqui como el agente socializador, son urbanos” (Parra &
Zubieta, 1982, pag.8) En este sentido, los docentes delsector rural no cuentan con las
herramientas necesarias para dar cumplimiento, de forma oportuna, a las metas

educativas en los diferentes ciclos escolares.
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Por otra parte, en el material pedagogico colombiano no se incluyen pautas o
estrategias que orienten el modo en que los docentes pueden adaptarlos al sector rural. Por
ejemplo, uno de los principales retos que deben afrontar los profesores de algunas zonas
rurales es la ensefianza enel aula multigrado, ya que en un mismo salon de clases
convergen alumnos de varios grados escolares, por ende, con necesidades de aprendizaje
distintas; No obstante, los materiales educativos disefiados por el MEN no estan adecuados
a esta realidad debido a que se estructuran tomando como referente una poblacion con
caracteristicas y procesos de formacion semejantes. Al respecto en el articulo Las escuelas
rurales no tienen libros y materiales adaptados a su realidad se hace una critica a la
estandarizacién del material pedagdgico ya que en este se desconocen las necesidades del
profesor rural “Los docentes de las escuelas rurales no tienen facilidades para crear sus
propios materiales y adaptarlos a la multigraduacion, por lo que se ven obligados a usar
libros de texto graduados, lo que tiene repercusiones metodologicas” (Domingo & Marin,
2022)

Si bien se reconoce que el MEN ha adelantado proyectos con el objetivo de atender
la educacion rural, siendo la Escuela Nueva el mas conocido, las guias disefiadas durante
el desarrollo de esta iniciativa han generado todo tipo de criticas por parte del sector
educativo. En el articulo titulado Vision Critica sobre la Escuela Nueva en Colombia se
expone “Se critica la politica asumida en la Escuela Nueva de universalizar la utilizacion
de Guias deficientes en contenidos o mal adaptadas a las necesidades y condiciones
locales” (Gomez,2010, pag.20) Asimismo, se rechaza el proceso de adaptacion de los
materiales elaborados en el modelo de Escuela Nueva debido que son poco flexibles en su

metodologia, reduciendo la labor docente a larevision constante de guias, como se presenta
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en el articulo Escuela Nueva colombiana : anlisisde sus guias de aprendizaje “Es
importante mencionar que las aulas multigrado exigen materiales auxiliares para el
profesor, pero la critica es la configuracion de la guia como el eje central delproceso de

ensefianza-aprendizaje.”(Quintero & Figueiredo,2018,pag.6)

En conclusidn, es posible determinar que los materiales educativos en Colombia
responden a una politica de homogenizacion debido a que se ignora, en gran medida, las
brechasexistentes entre lo rural y lo urbano. En consecuencia, las précticas docentes en el
campo de la educacién lectora gven afectadas debido a que los maestros no cuentan con
materiales actualizados, que les permita orientar el proceso lector tomando como referente
las necesidades educativas del contexto rural.

1.2 Contextualizacion

El proceso lector y la contextualizacion del material educativo para docentes rurales
en Colombia son el eje central del presente proyecto de investigacion. Las razones que
sustentan el planteamientodel proyecto estan relacionadas con el bajo desempefio en los
procesos de comprensién lectora enlas zonas rurales y su estrecha relacion con la
descontextualizacion del material educativo. Por estos motivos, se piensa en una propuesta
educativa eficaz como lo es la secuencia didactica, quepermita a los docentes adaptar la
riqueza del entorno rural a los procesos de comprension lectora que se llevan a cabo con
sus estudiantes. De acuerdo con Peralta desde la practica docente se debe presentar al

estudiante una educacién con proposito y sentido:

Considerar los &mbitos locales y planetarios en funcion a establecer los
contextos de aprendizaje. Donde tengan lugar aprendizajes con sentido en todas

las &reas de desarrollo humano, acorde las caracteristicas de la etapa en las que
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se encuentran nifiosy nifias y a los cambios y oportunidades que ofrece el

mundo actual. (Peralta, 2017, pag. 31)

Ahora bien, es oportuno abordar algunos planteamientos con el objetivo de conocer
el panorama en el que se circunscribe la investigacion. Por este motivo, se desarrollan
algunos itemsrelacionados con el concepto de ruralidad, aspectos normativos de la

educacion rural en Colombia y la situacion actual de los docentes rurales en Colombia.

1.2.1;Cuél es el panorama de la comprension lectora en las zonas rurales

colombianas?

La prueba Saber 11 y la prueba Pisa fueron tomadas como referente para analizar

el panorama de la comprension lectora de los estudiantes rurales, durante los Gltimos afios.

En primera instancia, el altimo informe publicado por el Ministerio Nacional
Colombiano sobre los resultados de la prueba Talis-Pisa-Link 2018 evidenci6 que las
instituciones educativas del sector rural tuvieron el desempefio mas bajo en lectura en
comparacion con las demas instituciones educativas del pais. En la prueba de lectura se
tuvo en cuenta seis factores de comprension lectora clasificados en competencia lectora y
procesos cognitivos y fuentes de texto, los resultados para cada una de las competencias
evaluadas se clasificaron segun el tipo de poblacién: ciudades grandes, ciudades pequefias,
pueblos grandes, pueblos pequefios y rural. Para el caso de Colombia, el sector rural tuvo
la puntuacion mas baja en todos los factores evaluados frente a la demas poblacion (ver
anexo 1.) siendo las ciudades grandes las que lideraron la lista. Por ejemplo, el factor de
comprension arrojé una diferencia de 50 puntos entre el puntaje mas alto obtenido por las
ciudades grandes y el puntaje obtenido en zonas rurales; otras competencias como evaluar,

reflexionar y lectura muestran una diferencia promedio de 60 puntos entre los puntajes
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mas alto y las instituciones del sector rural. Por otra parte, este informe dio cuenta que los
estudiantes rurales no lograron alcanzar en ninguna de las competencias evaluadas un
promedio igual o superior a los 400 puntos, a diferencia del resto de los deméas
participantes cuya puntuacion fue superior a 400 puntos en todas las competencias

propuestas.

Ahora bien, para el afio 2022 no hubo cambios de mejora en los resultados de la
prueba Pisa. De acuerdo con los primeros informes publicados por el Ministerio de
Educacién Nacional (2023) el puntaje global en lectura en comparacion con el afio 2018
tuvo una variacion de tres puntos, es decir, pasé de 412 a 409 puntos. Asimismo, en las
estadisticas publicadas por el Ministerio de Educacion Nacional (2023) se evidencio que
la mitad de los estudiantes evaluados (51%) se encuentran debajo del nivel 2 de lecturay
solo el 1% alcanzé el nivel 5y 6 de lectura, al respecto en el informe de la OECD se

expone:

Alrededor del 49 % de los estudiantes en Colombia alcanzaron el Nivel 2 o
superior en lectura (promedio de la OCDE: 74 %). Como minimo, estos
estudiantes pueden identificar la idea principal de un texto de extensién moderada,
encontrar informacién basada en criterios explicitos, aunque a veces complejos, y
pueden reflexionar sobre el propoésito y la forma de los textos cuando se les indica

explicitamente que lo hagan. (OECD,2023,pag.3)

Es importante mencionar, que estas estadisticas son analizadas a nivel global
debido a que no se han publicado los informes detallados de la prueba Pisa 2022. No
obstante, las conclusiones expuestas por el Ministerio de Educacion Nacional y la OECD

dan cuenta que los estudiantes de condicidn socio econdmica baja son los que obtuvieron
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las puntuaciones mas bajas en comparacion con los demas participantes.

Por otra parte, en el informe de resultados de la Prueba saber 11-2022 publicada
por el ICFES (2022) se presenta una diferencia notable entre los niveles de desempefio de
las instituciones rurales y las instituciones urbanas. En el sector rural el 50% de la
poblacién estudiantil se encontraba en el nivel 2 de lectura, por su parte en las
instituciones urbanas el porcentaje es del 32%; bajo esta misma linea, en el sector rural
solo el 6% de la poblacion alcanzd el nivel mas alto de lectura, a diferencia de las
instituciones urbanas las cuales el 16% alcanzo el nivel 4 de lectura. De acuerdo con este

resultado en el informe publicado por el ICFES se estipula:

Este resultado indica que, en la evaluacion, las y los estudiantes pertenecientes a
niveles de desempefio inferiores deben desarrollar destrezas en temas como la
reflexion a partir de un texto sobre la vision de mundo del autor(a) (costumbres,
creencias, juicios, caracter ideoldgico-politico y posturas éticas, entre otros),
asumir una postura critica frente a un texto o plantear hipétesis de lectura a partir
de las ideas presentes en un texto. Estos conocimientos son propios del nivel de
desempefio 4 y sirven de orientacion para el cuerpo docente en la mejora de las

competencias durante las clases de Lectura Critica. (Icfes,2022,pag.16)

1.2.2¢Qué se entiende por ruralidad en Colombia?

Colombia es uno de los paises con mayor indice de poblacion rural en América
Latina. Deacuerdo con la proyeccion poblacional realizada por el DANE (2018) se estima
que para el afio 2023 la poblacion en los centros poblados y rural disperso sera de
12.293.631 personas, lo cual representa un aproximado del 25.47 % de los colombianos.

Ahora bien, la delimitacién del sector rural en Colombia se encuentra estipulado por
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algunas condiciones socio-econdmicas que permiten diferenciarlo de otros grupos sociales,

en el articulo titulado Sector Rural en Colombia ysu Crisis Actual se expone:

La poblacion rural en Colombia esta conformada por los campesinos pobres, los
pequefios, medianos y algunos grandes propietarios. También son pobladores
rurales lospescadores, los artesanos y quienes se dedican a las actividades de la
mineria.Asimismo, los indigenas y gran parte de los miembros de las

comunidades negrasconforman la poblacion rural. (Correa&Martinez,2002,
pag.37)

Otro referente que permite clasificar el sector rural en Colombia es la densidad
poblacional. De acuerdo con el Departamento Nacional de Planeacion (2014) existen tres
umbrales poblacionales que contribuyen a identificar los diferentes niveles de ruralidad en
el pais, los cuales corresponden a 10hab/kmz,50 hab/km?2y 100 hab/kmz2. Tomando en
consideracionlo anterior, para el afio 2002 habia méas de 12 departamentos cuya poblacion
rural superaba la mitad de su poblacion total, asi como se menciona en el articulo El sector
rural en Colombia y sucrisis actual “Hay 12 departamentos que tienen mas del 50%de su
poblacion en las zonas rurales(“resto”) (Amazonas, Boyaca, Caqueta, Cauca, Choco,
Cordoba, Guainia, Guaviare, Narifio, Putumayo, Vaupés y Vichada).”

(Correa&Martinez,2002, pag.38)

1.2.3¢Cuél es el panorama normativo de la educacion rural en Colombia?

La educacion en las zonas rurales se encuentra acogida por la normatividad
estipulada enla constitucion politica de 1991 y la ley 115 de1994. En primera instancia,
en el articulo 64 de laconstitucion del 91 se le atribuye al Estado la responsabilidad de

garantizar y promover el accesoa la educacion y otros bienes y servicios a la poblacion
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rural, con el objetivo de mejorar su calidad de vida. De igual manera, en el capitulo
cuatro titulado Educaciéon campesina y rural de la ley 115 de educacion se hace
mencién a fomentar la educacion técnica en el sector rural; por lo cual, las entidades
competentes deben orientar y disefiar proyectos institucionales relacionados con las

necesidades del territorio.

Por otra parte, en el afio de1996 hubo distintas movilizaciones campesinas que
exigianal estado mayores garantias para la educacién rural. Como consecuencia, el
gobierno de la época autoriz6 el Proyecto de Educacion Rural (PER) cuyos objetivos
estaban orientados a mejorar y reconocer las particularidades educativas del sector

rural:

Especificamente, el PER buscaba en su planteamiento original disefiar y ejecutar
proyectos educativos en instituciones rurales para alcanzar cuatro objetivos
principales: i)aumentar la cobertura y calidad educativa en el sector rural para
poblacién entre los 5y 17afios (desde preescolar hasta basica y secundaria); ii)
fortalecer la capacidad de gestion delos municipios e instituciones educativas en la
identificacion de necesidades, manejo de informacidn, planeacion y evaluacion a
través de la descentralizacion de los procesosadministrativos de la educacion y la
incorporacion del sector privado a los distintas instancias bajo un esquema de
alianzas estratégicas; iii) mejorar las condiciones de convivencia en el sector,
especialmente en la institucion educativa y; iv) disefiar mecanismos que
permitieran una mejor comprension de la situacion de la educacionmedia técnica

rural (Rodriguez et al.,2007,pag.6)

Posterior a la implementacion de la primera fase del proyecto, el Gobierno Nacional
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en conjunto con el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) optaron por continuar el
proyecto; De este modo, la segunda fase del proyecto de Educacion Rural (PER)
empezd aser implementada en el afio 2009, la cual tenia por objeto plantear diversas
estrategias pedagogicas relacionadas con el contexto rural de los estudiantes. Como
resultado del proyecto, se disefiaron distintos materiales educativos dirigidos al sector
rural, dentro de loscuales se destacan: Maleta LESMA: lectura escritura y matematicas

para primaria rural y maleta estrategia Eco: English For Colombia. (Ver anexo 2)

Adicionalmente, en la década de los 70s se implementd en Colombia el modelo de
Escuela Nueva para atender las necesidades educativas del sector rural. Este modelo
planteaba desde sus inicios proponer un sistema de aprendizaje flexible y adaptable a las
escuelas multigrado “Escuela Nueva fue concebida como un sistema de educacion con el
fin de ofrecer la primaria completa, poder aplicarla a cualquier situacion de aprendizaje en
escuelas de uno o dos docentes y adaptarla a todas las escuelas rurales” (Gaviria &Colbert
,2017, pag.54) En este orden de ideas, la Escuela Nueva se presentaba como una ruptura a

los modelos tradicionalesde la época.

Para los afios de 1975y 1976 se publica el primer material educativo para
docentes bajoel referente de Escuela Nueva. Los manuales estaban disefiados con el
proposito de orientar lapréctica docente en las escuelas multigrado, como lo explica

Mogollén, Colbert y Levinger (1976) citado en Gaviria & Colbert (2017):

Especialmente estos materiales estan dirigidos al maestro que tiene méas de un
nivel a sucargo, y le ofrece unas orientaciones a traves de unidades de instruccion
y formacion quedan un procedimiento ordenado y adaptado para lograr el

dominio del contenido y de losobjetivos propuestos, a traves de unas actividades
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previamente seleccionadas y organizadas. Cada actividad incluida en las unidades
esta disefiada para desarrollarse en talleres pedagdgicos donde los participantes

puedan compartir sus experiencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje

(pag.66)

Finalmente, es importante agregar que el modelo de Escuela Nueva ain sigue
vigente en Colombia y desde sus comienzos se han disefiado diferentes guias tanto para

docentes como paraestudiantes de contextos rurales.

1.2.4 ¢;Cual es la situacion actual de los docentes en zonas rurales
colombianas?

La mayor concentracion de docentes en Colombia se encuentra en las zonas
urbanas. Deacuerdo con el Gltimo informe estadistico publicado por el DANE en el 2022
la diferencia de maestros vinculados en el sector rural y el sector urbano es
aproximadamente de un 42,8% “Porzona, se registraron 324.669 (71,8%) docentes que
prestaron sus servicios en sedes educativas dentro de la zona urbana y 127.760 (28,2%)

docentes en sedes educativas en zona rural.” (Dane,2023, pag.13)

Con relacion a lo normativo, los docentes que laboran en las zonas apartadas de
Colombiatienen derecho a un incentivo otorgado por el gobierno. El decreto 521 del 2010
determina que los profesores que ejercen su oficio en las zonas de dificil acceso recibiran
una bonificacion del 15% del salario basico mensual, debido a las distintas dificultades
que pueden presentar para acceder al territorio. En el informe titulado Docencia Rural en
Colombia: educacion para la paz en medio del conflicto armado se expone “En la
actualidad el 83% de las Secretarias de Educacion tienen docentes y directivos que reciben

bonificacion por dificil acceso” (Bautista &Gonzalez,2019, pag.16)
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Figura 1.
Esquema de problematizacion de la propuesta investigativa

Enseniar desde y para la ruralidad: propuesta
pedagdgica para orientar el proceso
de comprension lectora en zonas rurales

Esquema de
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Nota. En el esquema de problematizacidn se presenta de manera genérica el planteamiento del problemay los
aspectos quellevaron a formular la propuesta educativa. Plantillada tomada de SmileTemplates.

1.3 Pregunta de investigacion

De acuerdo con lo expuesto anteriormente se formula la siguiente pregunta de
investigacion ¢Como el disefio de dos secuencias didacticas para docentes rurales centradas enel
analisis del libro album y el cuento infantil permiten orientar el proceso de comprension lectora
de estudiantes de 4° y 5° de escuelas rurales en Colombia?

1.4 Obijetivos de la investigacién
1.4.1 Objetivo General

Disefar dos secuencias didacticas para docentes rurales que orienten el proceso de
comprension lectora de estudiantes de 4° y 5° de escuelas rurales colombianas mediante el

analisis del libro album y el cuento infantil.
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1.4.2 Objetivos especificos

Objetivo especifico N.1

de los materiales educativos disefiados
para docentes rurales en Colombia.

Identificar las principales problematicas

Meta pedagdgica

Realizar revision documental sobre los
materiales educativos que han sido disefiados
en Colombia para los docentes de zonas
rurales.

Escribir un texto argumentativo respecto a las
problematicas halladas en los materiales
educativos disefiados por el MEN para
docentes rurales.

Obijetivo especifico N.2

Analizar las caracteristicas de las
secuencias didacticas como material
educativo de apoyo para docentes de
zonas rurales en Colombia

Metas Pedagogicas

Identificar las caracteristicas estructurales que
hacen de las secuencias didacticas un material
educativo pertinente para orientar la préctica
docente en el contexto rural.

Objetivo especifico N.3

Elaborar dos secuencias didacticas
disponibles en un espacio virtual, que
orienten a los docentes de zonas
rurales en el proceso lector mediante
el analisis del libro album y el
cuento infantil.

Meta pedagdgica

Disefiar dos secuencias didacticas flexibles,
contextualizadas y dindmicas, disponibles en in
espacio virtual, en las cuales se aborde el
analisis del cuento infantil Esperando el
Biblioburro y el libro album 9 km, para orientar
a los docentes en el proceso de comprension
lectora de estudiantes de 4° y 5° de basica
primaria en zonas rurales.

1.5 Justificacion

La problematica en torno al material pedagogico para docentes rurales y el panorama

desalentador del proceso lector en estas zonas del pais ha permitido plantear la necesidad de

realizar la presente investigacion. Por lo tanto, la secuencia didactica se disefia con el objetivode
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brindar a los profesores de zonas rurales una herramienta Gtil que contribuya a orientar el proceso
de comprension lectora en las aulas. De acuerdo con Fierro los materiales educativos son

beneficiosos en el salén de clases en tanto el docente tenga total conocimiento de este:

Son insumos eficaces para el mejoramiento de la calidad en un contexto que
garantice ofacilite su aprovechamiento eficaz. Parte de este contexto es,
necesariamente, el conocimiento por parte del docente de la funcionalidad
especifica de cada material y suadecuacion a los mensajes que se desean

transmitir (Fierro, 1997,pag.12)

Desde esta perspectiva, la secuencia didactica se presenta como un material
pedagogico pertinente para guiar el proceso de comprension lectora, debido a que en su
estructura se incluyepautas que permitiran a los educadores tener dominio tanto del

contenido como del modo en quela puede aplicar durante sus clases.

Adicionalmente, el disefio de la secuencia didactica contribuye a que los docentes
puedanintegrar en el proceso de comprension lectora el contexto rural de sus educandos.
La necesidad derelacionar el entorno de los estudiantes con los contenidos de ensefianza es
una discusion que ha tomado fuerza en los ultimos afios, ya que se ha demostrado que este
aspecto influye en el pensamiento critico y el interés de los estudiantes frente a su proceso
de aprendizaje. Por esta razdn, el contenido que se presenta en la secuencia esta propuesto
para ser trabajado con docentesy estudiantes del sector rural debido a que les posibilitara

apropiarse de su entorno.

Por otra parte, el libro-album y los cuentos infantiles son textos que permiten a
los docentes de zonas rurales responder a los lineamientos trazados en los Estandares

Basicos deCompetencias. Resulta importante hacer énfasis en que la estructura de los
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cuentos y el librodlbum captan facilmente la atencion de los nifios y dinamizan el
proceso de lectura ya que estimulan la imaginacion y la creatividad. De este modo, las
actividades propuestas en las secuencias didacticas presentan al docente diversas
actividades y estrategias para abordar el analisis de los libros album y los cuentos
infantiles, para asi trabajar y potenciar en sus estudiantes la comprensién e

interpretacion textual.

Adicionalmente, los docentes rurales deben estar actualizados en el mundo tecnologico.
El avance de la tecnologia en el Gltimo siglo da cuenta que el uso de las TIC en el &ambito
educativo enriquece y dinamiza el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por este motivo, se
planteala necesidad de disefiar material pedagogico en espacios virtuales, con el objetivo
de que los docentes tengan mayores canales de difusion y facil acceso a herramientas
pedagdgicas contextualizadas. Al respecto Domingo & Marin (2022) en su articulo Las

escuelas rurales no tienen libros y materiales adaptados a su realidad opinan:

Seria muy necesario crear plataformas digitales para compartir experiencias de
éxito conotras escuelas y dar a conocer los recursos y materiales que les han sido
atiles en contextos afines. Con ello se conseguiria dar visibilidad a los recursos
creados y facilitara los maestros la posibilidad de crear, compartir o adaptar sus

propios materiales.

Por lo tanto, es necesario facilitar al docente rural la busqueda de material
educativo en diferentes plataformas virtuales. De este modo, podra enriquecer su
mediacion pedagdgica en el campo literario con metodologias innovadoras y de facil

adaptacion al entorno rural.

Finalmente, plantear propuestas para las problematicas en torno a la educacién
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rural en Colombia es una responsabilidad que concierne a todas las partes implicadas en el
campo de la ensefianza. Por lo tanto, la presente investigacion también tiene por objeto
visibilizar la necesidadde disefiar materiales pedagdgicos mas incluyentes, los cuales
permitan adaptar los procesos de ensefianza a los diferentes contextos. Si bien las metas
estatales deben ser las mismas, los métodos pueden variar segun las necesidades de la
poblacion. Adicionalmente, intervenir con nuevas estrategias los procesos de comprension
lectora en las aulas contribuira a formar estudiantes y docentes mas criticos, conscientes

de su realidad y comprometidos con s su entorno.

2. CAPITULO II: MARCO TEORICO

En el siguiente capitulo se presentan las investigaciones realizadas previamente en
torno al tema que se esta abordando en el proyecto. Por lo tanto, los trabajos consultados
permiten ampliar el panorama sobre la incidencia del cuento y el libro-a4lbum en el proceso
de comprensionlectora, la lectura en el contexto rural y la influencia que ha tenido el
disefio de algunos materiales pedagdgicos para docentes en la formacion lectora de los
estudiantes. Adicionalmente, en este capitulo se desarrollan los conceptos teéricos que
sustentan la realizacion de la propuesta de innovacién

2.1Antecedentes

En este apartado se exponen las diferentes investigaciones que se han llevado a cabo en
torno al tema que se esta desarrollando en el presente proyecto de investigacion. Sobre el disefio
del marco tedrico Sampieri et al (2014) propone “ El marco tedrico no es aquel que contiene
muchas paginas, sino que trata con profundidad unicamente los aspectos relacionados con el
problema, y que vincula de manera logica y coherente los conceptos y las proposiciones

existentes en estudios anteriores” (pag.75) Para la elaboracion de los antecedes se realizo una
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revision documental en diferentes plataformas digitales como lo fueron revistas indexadas,
repositorios institucionales, revistas académicas, bibliotecas virtuales, entre otros., Los criterios
de seleccion de las investigaciones se establecieron en relacidn con las siguientes variables: uso
del cuento y el libro &lbum en el proceso de comprension lectora, incidencia de los materiales
pedagogicos para docentes en el campo de la literatura y la literatura en el contexto rural.

En la siguiente tabla se presenta la lista de las investigaciones seleccionadas para
la elaboracion de los antecedentes. En total se tuvo en cuenta ocho investigaciones, de las
cualesuna investigacion es local, cinco investigaciones son nacionales y dos
investigaciones son internacionales.

Tabla .1
Investigaciones consultadas para la elaboracion de los antecedentes

Titulo Autor AfRo Eje que aborda Institucion/ciudad/pais
Incidencia de una secuencia didactica e .
- - ) Disefio de secuencia . . -
basada en la interrogacién del texto narrativo o Universidad Tecnolégica
o : didactica/ el cuento en el ;
(cuento), para la comprension lectora de los | Gladys Palacio Machado 2013 o de Pereira
- ir it proceso de comprension . .
estudiantes de tercero C, de la institucion Pereira, Colombia
! P " = lectora
educativa Remigio Antonio Cafarte.
Disefio de una secuencia didactica para la e . . . .
= - s Disefio de secuencia Universidad Nacional de
ensefianza de la comprension lectora didactica/el libro album en Colombia
inferencial en libro album con estudiantes de Niyareth Paola Morales 2020
P N . N N el proceso de Valle del Cauca,
grados iniciales en la institucion educativa it .
- comprension lectora Colombia
Sagrado Corazon.
Disefio de guia docente para el desarrollo de Disefio de material Universidad del Valle de
habilidades lectoras en el preescolar del Lorena Stephannie Ochoa | 2020 educativo para docentes Guatemala
Liceo Cristiano Roca de Ayuda de Espafol y Literatura Guatemala, Guatemala
Guia docente sobre estrategias e . . . .
e "9 Disefio de material Pontificia Universidad
metacognitivas para la comprension lectora "
" I Diego Fernando Laguna 2022 educativo para docentes Javeriana
en estudiantes de cuarto y quinto grado de =~ X - .
. X de Espafiol y Literatura Bogota, Colombia
primaria
La ensefanza de la comprensioén lectora a
través de cuentos afrochocoanos en Nidia Maria Renteria El cuento en el proceso de " R
. " P h 2018 ! Chocé6, Colombia
estudiantes del grado quinto de basica Renteria comprension lectora
primaria
El cuento como estrategia pedagdgica para
fortalecer la comprension lectora de El cuento en el proceso de Universidad Autbnoma de
estudiantes de segundo grado del colegio Luz Enith Poveda Barajas 2016 o P! Bucaramanga
o . comprension lectora .
Gonzalo Jiménez Navas del municipio de Bucaramanga, Colombia
Floridablanca.
Analisi I li i6 1l al " - N N
naisis de la aplicacion del libro efbum para El libro album en el ESPE Universidad de las
el mejoramiento de la comprension lectora - " - P
s f ~ L Hilda Carolina Diaz 2014 proceso de comprension Fuerzas Armadas
de los nifos del primer afio de educacion lectora Sangolqui. Ecuador
basica de la escuela Alexander Romanovich golqut.
n Alexander Guzman
Leer en la escuela rural: estrategias
. - Ana Payares El proceso de N N
didacticas para el fortalecimiento de la X Universidad de Cartagena
N N . B Ana Ballestero 2019 comprension lectora en f
comprension lectora en la institucion R N Cartagena, Colombia
) Jairo Pereira las escuelas rurales
educativa las Flores P~ .
Nidia Hernandez

2.1.1Locales

Laguna (2022) realizd para su maestria una investigacion titulada Guia docente obre

estrategias metacognitivas para la comprension lectora en estudiantes de cuarto y quinto
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grado de primaria, en la cual se propuso como objetivo general disefiar una guia para
docentes que promoviera el desarrollo de estrategias metacognitivas mediante textos
narrativos en estudiantes de basica primaria. El investigador siguié un proceso de tres etapas
que le permitieron plantear la propuesta final dando respuesta a las metas trazadas en el
proyecto: etapa de reconocimiento, etapa de recoleccion de datos y etapa de proyeccion. En
consecuencia, la investigadora elabor6 laguia Leer para pensar, pensar para leer
estructurada en cuatro capitulos, con dos apartados de presentacion y orientaciones para la
aplicacion de la guia. Los resultados obtenidos dieron cuentaque el material disefiado fue de
gran apoyo en la practica del docente titular ya que a través del uso de esta herramienta el
maestro evidenci6 una mejora significativa en el proceso de comprension lectora de sus
estudiantes. De igual modo, los resultados determinaron que la flexibilidad del material
pedagogico disefiado contribuyd a que el docente tuviera mayor conocimiento de cémo
aplicar las estrategias metacognitivas antes, durante y después de la lectura. Con base en lo
anterior, la investigacion de Laguna (2022) se vincula con la presente investigacion debido a
que la herramienta pedagdgica fue disefiada para dar respuesta a una necesidad identificada
en un contexto en particular; Asimismo, porque se promueve el disefio de recursos
pedagogicos para el docente, como una opcion viable para potenciar el proceso de
comprension lectora en estudiantes de basica primaria.

2.1.2Nacionales

En primera instancia, Renteria (2018) en su investigacion La ensefianza de la
comprension lectora a través de cuentos afrochoacoanos en estudiantes del grado quinto de
basica primaria, realiz6 una intervencién pedagdgica mediada por 10 talleres de aplicacién
con el objetivo de mejorar la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado, por

medio de cuentos afrochocoanos. De este modo, los estudiantes realizaron diferentes
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actividades relacionadas con extraccion de la informacion, planteamiento de hipotesis,
andlisis del contenido etc., tomando como referente los cuentos seleccionados por la
investigadora. Los resultados del estudio arrojaron un 79% de mejoria en el proceso de
comprension lectora en comparacion con los resultados obtenidos en el pretest; asimismo, se
concluyd que la lectura de cuentos basados en la experiencia del estudiante facilitd el proceso
de decodificacion e interpretacion, ya que losalumnos se sentian motivados al momento de
establecer conexiones entre el argumento del cuento y sus vivencias personales. Por lo tanto,
este proyecto tiene relacion con la presente investigacion ya que el investigador vincula los
cuentos con el contexto del estudiante, obteniendo asi resultados muy favorables en el
proceso de comprension lectora.

Seguidamente, Poveda (2018) llevo a cabo una investigacion titulada El cuento como
estrategia pedagdgica para fortalecer la comprensién lectora de estudiantes de segundo
grado del colegio Gonzélez Navas, la cual tenia por objeto reforzar el proceso de
comprensidn lectora de estudiantes de basica primaria empleando el cuento como estrategia
principal. La investigadora elabord seis talleres centrados en la construccion de sentido y
refuerzo de competencias cognitivas, para asimismo incentivar la produccion textual. Por lo
tanto, a partir depreguntas problematizadoras los estudiantes realizaron diversas actividades
que los conducia a ejecutar procesos de interpretacion, comprension, anlisis, inferencia y
contextualizacién tomando como base la lectura de mas de tres cuentos infantiles. En el
analisis de los resultados sedetermind que el uso del cuento permiti6 estimular
significativamente ciertas competencias lectoras como lo fueron la compresion del texto, la
construccién de significado y la relacion de informacidn. Con respecto a lo anterior, esta
investigacion se relaciona con el presente proyecto investigativo porgue evidencia que la

estructura narrativa del cuento permite a los docentes potenciar numerosas habilidades de
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comprension lectora en el aula.

Asimismo, Machado (2013) realiz6 un trabajo investigativo denominado Incidencia
de una secuencia didactica basada en la interrogacion del texto narrativo (cuento), para la
comprension lectora de los estudiantes de tercero C de la institucion educativa Remigio
Antonio Cafarte, cuyo objetivo principal era determinar el impacto de una secuencia
didactica en el proceso de comprension lectora de estudiantes de bésica primaria, mediante la
lectura de cuentos.Por consiguiente, Machado disefié una propuesta de seis sesiones de clase
para trabajar los tres niveles de comprension lectora: nivel literal, nivel inferencial y nivel
critico. La investigadora dirigio el proceso con preguntas que exigian al estudiante extraer
informacion de la lectura, realizar inferencias respecto al contenido, relacionar sus
conocimientos previos con los aprendizajes nuevos, plantear preguntas y posibles respuestas,
argumentar sus puntos de vista, entre otros. El contraste entre el pre-test y el post-test
demostrd que la interrogacion de textos narrativos (cuento) favorecié en gran medida el nivel
inferencial y critico intertextual de los estudiantes. En conclusion, este proyecto aporta
sustentos tedricos para la presente investigacion,ya que se exponen diferentes metodologias y
estrategias pedagogicas para abordar el cuento segun el nivel de comprension lectora que
desee trabajar el docente.

Adicionalmente, Morales (2020) en el trabajo final para su maestria Disefio de una
secuencia didactica para la ensefianza de la comprension lectora inferencial en libro album
conestudiantes de grados iniciales de la institucion educativa Sagrado Corazén, planted
como objetivo general disefiar una secuencia didactica centrada en la ensefianza de la
comprension lectora inferencial con un grupo multigrado de la sede Ricardo Cifuentes
Riomafa. La propuestaestaba estructura en cinco sesiones, las cuales estaban encaminadas al

andlisis del libro aloum Ladron de gallinas de la escritora Béatrice Rodriguez. En
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consecuencia, los estudiantes desarrollaron talleres de exploracion sobre los personajes,
produccion gréfica, planteamiento de hipotesis, el lenguaje visual, entre otros. Los
resultados de la investigacion determinaron que loslibros ilustrados permiten trabajar, de
manera oportuna, el nivel inferencial en el proceso de comprension lectora, ya que exige a
los estudiantes dotar de sentido las ilustraciones. En este sentido, el trabajo de Morales
contribuye a la presente investigacion debido a que se presenta el libro &lbum como una
herramienta valiosa para trabajar los diferentes niveles de comprension lectora con grupos de

edades heterogéneas.

Por otra parte, Guzman, Payares, Ballestero, Pereira y Herndndez (2019) presentaron
parasu maestria la investigacion Leer en la escuela rural: estrategias didacticas para el
fortalecimiento de la comprension lectora en la institucién educativa Las flores, cuyo
objetivo principal fue mejorar la comprension lectora de los estudiantes de una escuela rural,
mediante un proyecto de intervencion en el aula. La propuesta se estructuré en tres fases, las
cuales estaban dirigidas a toda la comunidad educativa: conéctate con la lectura, padres
lectores y docentes una nota. En este orden de ideas, los estudiantes realizaron diversas
actividades enfocadas en afianzarel habito de lectura y trabajar en el desarrollo de las
competencias comunicativas; los padres tuvieron una participacion activa en la narracién de
cuentos y en el fomento de la lectura; por su parte, los docentes realizaron talleres orientados
a la reflexion del quehacer pedagogico, la practica en el aula y la integracion de las
competencias comunicativas en el plan curricular. Los resultados dieron cuenta del progreso
que hubo en todas las partes implicadas respecto al desempefio de la comprension lectora, la
innovacion en las practicas docentes y el acompafiamiento en el proceso de aprendizaje del

estudiante. En conclusion, este proyecto tiene relacion con la presente investigacion porque
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se plantean estrategias que pueden ser aplicadas en el contexto rural, para asi apoyar el
proceso de comprension lectora tanto de los estudiantes comode los docentes rurales.

2.1.3 Internacionales

Diaz (2014) realiz6 una investigacion titulada Analisis de la aplicacion del libro
album para el mejoramiento de la comprension lectora de los nifios del primer afio de
educacion basica de la escuela Alexander Romanovich, la cual tenia como objetivo analizar
la influencia del libro album en el proceso de comprension lectora de estudiantes de béasica
primaria. Por lo tanto, la investigadora desarrollé una intervenciéon en el aula con diversos
talleres de aplicacion en torno ala lectura de seis libros album. Las actividades estaban
encaminadas a evaluar diferentes destrezas lectoras como lo fueron la descripcion de
imagenes, reconocimiento de personajes, comprension de imagenes a partir del contexto,
reconocimiento del espacio, planteamiento de inferencias, entre otras. La comparacion de los
resultados entre el pretest y el post test permitieron concluir que el uso de los libros album
potencian ciertas habilidades de comprensiéncomo lo son la creacion de hipotesis y la
interpretacion de imagenes. De igual modo, Diaz resaltéla importancia de aplicar estrategias
visuales en el aula para favorecer la experiencia lectora de los educandos. Respecto a lo
anterior, este estudio tiene relacion con la presente investigacion dado que evidencia no solo
que el uso del libro album dinamiza los procesos de comprensién lectora en el aula, sino
también que contribuye a afianzar numerosas estrategias lectoras antes, durante y después de
cada lectura.

Finalmente, Ochoa (2020) llev6 a cabo una investigacion denominada Disefio de guia
docente para el desarrollo de habilidades lectoras en el preescolar del Liceo Cristiano Roca
de Ayuda, con el objetivo de evaluar las practicas docentes en el desarrollo de las habilidades

lectoras y el aprestamiento a la lectura en la etapa inicial, para el disefio de una propuesta
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pedagogica. La investigadora por medio de la entrevista, la encuesta y la observacion,
determino que los docentes no se sentian satisfechos con el material de trabajo entregado por
la institucion debido a su descontextualizacion en algunos topicos; asimismo, Ochoa pudo

constatar que las docentes en la etapa de aprestamiento abordaban de manera superficial la

conciencia fonoldgica yalgunas habilidades psicomotoras, afectando asi el proceso de lectura.

Lo anterior, sirvié de base para que la estudiante elaborara una guia docente que permitié
responder a las necesidades y problematicas observadas en la institucion. En conclusion, el
trabajo de Ochoa tiene relacion con la presente investigacion ya que se plantea la necesidad
de disefiar herramientas pedagdgicas contextualizadas y actualizadas en contenido para
orientar la préctica docente y asi garantizar mejoras en el campo de la educacion lectora.

2.2. Marco conceptual

En este apartado se exponen los referentes tedricos que sustentan la propuesta de
investigacion. De acuerdo con Sampieri et al (2014) el marco conceptual o también llamado
revision de la literatura hace alusion a las teorias que permiten argumentar la propuesta
investigativa que se esta elaborando “Desarrollo de la perspectiva tedrica, paso de
investigaciénque consiste en sustentar teéricamente el estudio, una vez que ya se ha
planteado el tema de investigacion” (pag.60) Para el desarrollo del marco conceptual se
empled la revision documentalpor medio de diferentes fuentes de informacion como lo
fueron; libros de texto, revistas indexadas, informes de investigacion, bibliotecas virtuales,
entre otros., Ahora bien, el marco conceptual se ejecutd en torno a los siguientes referentes
conceptuales: comprensidn lectora y material educativo. Tomando como base estos dos
conceptos, se desglosan otras conceptualizaciones que son fundamentales para el desarrollo

tedrico de la investigacion.
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Figura 2
Categorias desarrolladas en el marco conceptual
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En la presente investigacion, se aborda la contextualizacion del material educativo
docente desde la perspectiva de disefiar herramientas de apoyo fundamentadas en el contexto y
las necesidades de la poblacién educativa a las que van dirigidos. De acuerdo con Lahera (2004)
citado en Villalén (2021) la contextualizacion en el ambito educativo es el reconocimiento de
todos los aspectos que rodean el proceso de ensefianza-aprendizaje:

La contextualizacion como cualidad, se identifica no solo como el reconocimiento de

espacios temporales, pasado, presente y futuro, y las necesidades histdricas del momento,

sino, en funcion de educar en una ideologia de la sociedad a sujetos con determinadas
caracteristicas e individualidades que actdan en diferentes contextos e incluso del lugar

donde transcurre dicho proceso y la relacion que establecen los participantes del mismo,
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incluye la cultura, los valores, las creencias, todo lo cual debe ser asimilado por el docente

en su labor formativa. (p. 38)

En este sentido, hablar de contextualizacion del material educativo implica desarrollar
recursos pedagogicos que permitan al docente orientar el proceso de ensefianza de acuerdo con el
conocimiento que se tiene del estudiante y su realidad educativa. Asimismo, Barrios & Savier
mencionan “La contextualizacion de la ensefianza consiste en adaptar los contenidos, estrategias
y recursos a la realidad social, cultural y ecoldgica de los estudiantes; también, implica
desarrollar las tematicas y sesiones de aprendizajes, utilizando ejemplos de la vida cotidiana.”
(2023, pag.103) En este orden de ideas, contextualizar los materiales de ensefianza para el
docente rural corresponde adaptar los recursos a la realidad rural, considerando sus
particularidades, la riqueza ambiental, los diferentes modelos de ensefianza, las necesidades de
aprendizaje del estudiante y el docente, entre otros.,

2.2.2 ¢ Qué se entiende por materialeseducativos?

Los materiales educativos son todas aquellas herramientas que permiten al docente
auxiliar su préctica en el aula. Corral (2013) expone “los materiales educativos son todos los
elementos, herramientas o recursos que facilitan el proceso ensefianza-aprendizaje que
contribuyen al aprendizaje significativo y a proporcionar experiencias sensoriales
representativas de un conocimiento determinado.” (pag.3) Siguiendo esta misma linea el
Ministerio de Educacion de Pert (2007) menciona “Los materiales educativos estan
disponibles para facilitar los procesos de aprendizaje de las nifias y los nifios. Son elementos
que favorecen la comprensiony ofrece la posibilidad de descubrir, formar, crear y ejercitar
experiencias educativas (pag.9) En este orden de ideas, los materiales educativos son todas
aquellas herramientas que apoyan al docente en el aula, con el objetivo de potenciar el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Por otra parte, a lo largo de este proyecto se ha mencionado que el uso de las TIC en
el territorio rural es uno de los tantos desafios que debe enfrentar hoy en dia la educacion
rural en Colombia. Por esta razdn, en la presente investigacion se fomenta el disefio de
herramientas educativas digitales para facilitar a los maestros rurales la busqueda de estos
materiales de apoyo.Al respecto sobre los materiales educativos digitales el Ministerio de
Educacion Colombiano los define como (2021):
Todo tipo de material que tiene una intencionalidad y finalidad enmarcada en una
accion Educativa, cuya informacion es Digital, y se dispone en una infraestructura
de red publica,como internet, bajo un licenciamiento de Acceso Abierto que
permite y promueve su uso, adaptacion, modificacién y/o personalizacion.
En este mismo marco de ideas, Pefiafiel y Marin (2005) en su articulo sobre
materiales contextualizado para la escuela rural proponen “Seria muy necesario crear
plataformas digitales para compartir experiencias de éxito con otras escuelas y dar a
conocer los recursos y materialesque les han sido utiles en contextos afines.” De acuerdo
con lo planteado, todas las herramientaseducativas disponibles en plataformas tecnolégicas,
que estén orientadas a organizar, estructurar yenriquecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el aula son denominados materiales educativos digitales.
2.2.3¢Cbémo se vincula la secuencia didactica con la ensefianza en el contexto rural?
una secuencia didactica es un grupo de actividades encaminadas a responder unos
objetivos previamente establecidos. Las secuencias didacticas permiten guiar la practica docente
ya que en estas se encuentran estipuladas las metas de aprendizaje y el proceso a seguir para el
cumplimiento de los logros establecidos. Con relacién al contenido de las secuencias, Osorio y
Valencia (2018) mencionan la necesidad de adaptar las actividades al contexto en el que van a ser

empleadas por el docente “Es imprescindible implementar secuencias didacticas inmersas en las
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précticas culturales en las que el estudiante se desenvuelve y partiendo de la actividad grupal
como elemento clave para la construccion de conocimiento en situaciones reales de
comunicacion.” (pag.64) Por ende, las secuencias didacticas son un material de facil
adaptacion a la préactica educativa ya que el docente puede estructurar las actividades en
funcion del contexto enel que se encuentra inmerso.

De igual manera, el sistema organizacional de las secuencias en inicio, desarrollo y
cierre permite al docente rural identificar oportunamente las dificultades de aprendizaje de
sus estudiantes ya que las secuencias se elaborar en funcion de unos logros de aprendizaje.
De este modo, el docente puede tener mayor control de los resultados, de acuerdo con Reyes
(2014) el disefio de la secuencia determina el exito del aprendizaje:

...En la medida que la secuencia de ensefanza se aproxime al aprendizaje
esperado, los resultados de la ensefianza son el espejo del buen disefio de la
estructura, el contenido daorden a la secuencia didactica y que se aproxime por
medio de las estrategias. EI contenido es el saber, lo que se sabe y lo que se debe
saber. (2014)

Bajo esta misma ldgica, Zabala (2000) expone:

Del conocimiento de la forma de producirse los aprendizajes podemos extraer dos
preguntas: la primera, relacionada con la potencialidad de las secuencias para
favorecer elmayor grado de significatividad de los aprendizajes; y la segunda, su
capacidad para facilitar que el profesorado preste atencion a la diversidad. (pag.64)

En este orden de ideas, las secuencias didacticas son un recurso oportuno para apoyar
al docente rural ya que le permite planificar, organizar, guiar y proponer la metodologia de
aprendizaje segun las necesidades de su entorno y de la poblacion estudiantil. Ademas, es una

herramienta que le permite anticipar e idear planes de accion para la ensefianza multigrado ya
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que define las metas pedagogicas y las posibles estrategias de trabajo de acuerdo con el
proceso de formacidon de sus estudiantes.

2.2.4Ahora bien ¢Cdmo se define la comprensién lectora?

En primera instancia, el Ministerio de Educacion Chileno (2020) propone una
definicion de comprension lectora muy genérica que permite conceptualizar desde el campo
educativo este concepto “La comprension lectora es un proceso complejo, que surge de la
interaccion entre el lector y el texto. En ella intervienen diversas habilidades que permiten
desarrollarla eficazmente” (pag.4) De acuerdo con esta definicion, se habla de la
comprension lectora como un proceso, en el cual convergen dos entes participativos: el lector
y el texto. De forma similar, en el libro Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura se ahonda en esta relacion que propone el Ministerio de Educacion Chileno “la
lectura es un proceso en el cual el pensamiento yel lenguaje estan involucrados en continuas
trans-acciones cuando el lector trata de obtener sentido a través del texto impreso”
(Ferreiro,1998,pag.13) Por lo tanto, la comprension es definida como un proceso en el que
lector, haciendo uso de sus facultades, dota de sentido el texto. Siguiendo esta misma linea en
La teoria transaccional de la lectura y la escritura se menciona:

En lugar de dos entidades fijas que actlan una sobre la otra, el lector y el texto son
dos aspectos de una situacion dindmica total. El significado no existe de antemano
en el texto o en el lector, sino que se despierta o adquiere entidad durante la
transaccion entre el lector y el texto (Ronseblatt,1994, pag.25)

En este sentido, se entiende que en el acto de leer se encuentran presentes dos
entidades:el lector y el texto. La comprension surge en el momento en que el sujeto que lee
interacta activamente con el texto, dando como resultado la construccion de significados.

Asimismo, Cooper (1986) enfatiza en este aspecto:
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La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En este

proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le presenta
con lainformacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la
informacion nueva con la antigua es, en una palabra, el proceso de comprension
(pag.18)

De acuerdo con lo planteado anteriormente, es posible agregar que la interaccion
entre un elemento y otro implica un proceso cognitivo en la mente del lector, al respecto
Aréndiga (2005)menciona:

Asi, desde un enfoque cognitivo, la comprension lectora se la ha considerado
como un producto y como un proceso. De este modo, entendida como producto
seria la resultantede la interaccion entre el lector y el texto. Este producto se
almacena en la memoria a largo plazo (MLP) que después se evocara al formular
las preguntas sobre el material leido (pag.50)

Asimismo, Canet-Juric et al (2009) describe la comprension lectora como un
proceso mental “El resultado de la comprension de un texto deviene en la construccion de
un modelo mental interno coherente y organizado de la informacion contenida en el
mismo” (pag.100) Deigual modo Ceballos et al (2011) estipula:

La comprensién, en general, es un proceso cognitivo de alto nivel, que
requiere la intervencion de los sistemas de memoria y de atencion, asi como
de los procesos dedecodificacion y percepcion, y en fin, de operaciones
inferenciales basadas en los conocimientos previos y en sutiles factores
contextuales (pag.103)

De acuerdo con lo estipulado anteriormente, durante el proceso de comprension estan



presenten diferentes habilidades cognitivas, como lo es la memoria a largo plazo, que le
permitenal lector interactuar con el texto, decodificarlo y crear un nuevo esquema de
conocimiento. En este orden de ideas, el rol que desempefia el lector en la lectura es de suma
importancia porque tiene que asumir una postura critica y reflexiva frente a lo que lee,
Ceballos et al (2011) enfatiza en este aspecto:
Desde esta perspectiva se destaca el papel fundamental del lector como sujeto
activo enel proceso de comprensién, quien pone en juego todo su marco de
referencia que es extratextual y, a partir de una confrontacién con lo que el texto
expresa, construye una representacion mental coherente de su contenido.
(pé4g.103)

Adicionalmente, es necesario precisar la influencia que tiene el contexto del lector en
elproceso de comprension lectora. Sobre este aspecto Campanario y Otero (2000) citado en
Cantillo et al (2014) comentan “En el proceso de la comprension lectora el lector logra
extraer ideas relevantes del texto para relacionarlas con sus conocimientos previos, con sus
vivencias y su vision del mundo; de esta forma, se relaciona con el texto” (pag.48) De
manera similar, Romo(2019) agrega “cuando el lector amplia sus campos cognitivos,
culturales y de relacién con el mundo su comprension lectora también se amplia y su grado
de comprension aumenta y relacionael intertexto con el mundo lector.” (pag.168) Desde esta
perspectiva, el contexto influye en la comprension lectora en la medida en que le permite al
lector ampliar su vision de mundo y abordar el texto desde una posicion mas critica.

En consideracion con lo planteado anteriormente, la comprension lectora se entiende
como el proceso de interaccion constante entre el lector, el texto y el contexto. La relacion
entreestos actores permite al sujeto generar un nuevo esquema de conocimiento, que se

construye gracias a la puesta en marcha de diferentes habilidades cognitivas antes, durante y
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después de lalectura. En la comprension lectora el lector es visto como un sujeto activo,
critico y propésito, asu vez que esta influenciado por el contexto en el que se encuentra
inmerso debido a que determina su vision de mundo. Por su parte, el texto es entendido
como un facilitador para la construccion de nuevos significados.

2.2.5 ¢ Que se entiende por estrategias de comprension lectora?

Las estrategias de comprension lectora, también llamadas estrategias de lectura son
aquellas actividades o planes de accién que lleva a cabo el lector para favorecer su proceso
de comprension lectora. Chacon & Hernandez (2018) proponen la siguiente definicion “Las
estrategias son acciones que son realizadas activamente por el lector, antes, durante y
después dela lectura. Estas acciones le permitiran construir el sentido al texto, ampliar sus
competencias y ser mas eficiente.” (pag.109) Desde esta perspectiva, las estrategias de
lectura son procesos que promueven una interaccion dinamica entre el lector y el texto.

Adicionalmente, las estrategias de lectura son definidas como acciones que
permiten allector la construccion de nuevos conocimientos, al especto Carrasco (2003)
expone “Las estrategias son acciones aisladas o series de acciones que se realizan para
lograr construir significado al leer un texto.” (pag.132) Bajo esta mismas linea, Castro y
Montero (2017)conceptualizan las estrategias de lectura como procesos flexibles que
ayudan al lector a acercarseprogresivamente a la meta de lectura “las estrategias de lectura
no pueden abordarse como habilidades rigidas, sino como orientaciones para la accion,
con el fin de llegar poco a poco a la meta” (pag.8) De acuerdo con lo anterior, en el marco
de la presente investigacion se entiende lasestrategias lectoras como procesos 0 acciones
que el sujeto lector lleva a cabo para posibilitar unamayor interaccion con el texto. El uso
de estrategias potencia el proceso de comprension dado que facilitan al sujeto la

construccion de nuevos significados, que en Gltimas es la meta de todo acto de lectura.
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Ahora bien, las estrategias lectoras ayudan a formar lectores competentes. Respecto
a la pregunta ¢Por qué es necesario ensefiar estrategias de comprension? Isabel Solé (1992)
responde“En sintesis porque queremos hacer lectores autbnomos, capaces de enfrentarse de
manera inteligente a textos de muy distinta indole” (pag.61) més adelante Sole (1992)
agrega:

Hacer lectores autdnomos significa también hacer lectores capaces de aprender a
partir delos textos. Para ello, quien lee debe ser capaz de interrogarse acerca de su
propia comprension, establecer relaciones entre lo que lee y lo que forma parte de
su acervo personal, cuestionar su conocimiento y modificarlo, establecer
generalizaciones que permitan transferir lo aprendido a otros contextos distintos”
(pag. 62)

En este sentido, emplear estrategias de lectura hacen del sujeto que lee un ente activo
enel proceso de comprension lectora, debido a que no solo decodifica el cddigo linguistico,
sino que es capaz de efectuar un esquema cognitivo de relaciones para construir un nuevo
conocimiento y adaptarlo a los diferentes contextos en los que se encuentra inmerso.

Por otra parte, existen diferentes estrategias de comprension lectora que son
empleadasantes, durante y después de la lectura. Al respecto Morales et al (2007) menciona
“Las estrategias cognitivas estan asociadas a los procesos mentales que supone la
realizacion de unaactividad cognitiva, estos son: centrar la atencion, recoger informacion,
ensayar, recordar, analizar, elaborar-generar, organizar-integrar, evaluar, monitorear”
(pag.32) Estrategias como predecir el contenido de un texto, formular hipotesis, elaborar
esquemas son algunas de las tantas estrategias lectoras que se emplean en la comprension

lectora.
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2.2.6¢,Cuales son los niveles de comprension lectora?
De acuerdo con Pérez (2005) los niveles de compresion lectora hacen alusion a
losdiferentes procesos de analisis que el lector debe realizar al momento de leer un
texto:
Dado que leer es algo méas que descodificar palabras y encadenar sus significados,
existeuna serie de modelos que explican los procesos implicados en la
comprension lectora, y que coinciden en la consideracion de que ésta es un
proceso que se desarrolla teniendo en cuenta varios niveles, esto es, que el texto
debe ser analizado en varios niveles que van desde los grafemas hasta el texto

considerado como un todo. (pag.123)

De acuerdo con lo anterior, Pérez (2005) tomando como referente la Taxonomia de
Barret presenta cinco niveles de comprensién lectora: comprension literal, reorganizacion de
la informacion, comprension inferencial, lectura critica o juicio valorativo y apreciacion
lectora. En este sentido Pérez (2005) explica que el nivel de comprension literal hace
referencia al reconocimiento y localizacion de la informacién explicita que se presenta en el
texto; el segundo nivel de reorganizacion de la informacidn hace alusién a la organizacion y
clasificacion de los diferentes elementos contenidos en el texto; el tercer nivel de
comprension inferencial se entiende como el proceso de interpretacion y relacién de ideas
por parte del lectorpara proponer planteamientos diferentes a los que presenta el texto; el
cuarto nivel de lectura critica o juicio valorativo es el proceso de valoracion y reflexion que
hace el lector frente al libro; Finalmente, el nivel de apreciacién lectora es el nivel en el que
el lector identifica y analiza de manera critica la estructura del texto.

Con base en lo expuesto anteriormente, el reconocimiento de los diferentes niveles de
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lectura en el &mbito académico permite a los docentes guiar el proceso de comprension
lectora de manera estructurada y eficaz. Lo anterior, con el objetivo de que el docente elabore
diversas actividades de lectura que le permitan al estudiante desarrollar sus habilidades
lectoras y a su vez emplear diferentes estrategias de comprension lectora para el analisis y
comprension de cualquier texto, de esta formael maestro podra orientar a sus estudiantes a
alcanzar el maximo nivel de comprension lectora.

2.2.7 ; Como se relaciona el analisis del cuento con el proceso de comprension
lectora?

El cuento enriquece el proceso de comprension lectora en los primeros grados
escolaresya que permite potenciar en el estudiante la imaginacion, la curiosidad y el
pensamiento critico. Tanto la narrativa como la diversidad de temas que aborda el cuento
sitan al estudiante ante lanecesidad de cuestionarse sobre su vision del mundo y de
plantear diferentes hipotesis para dar respuesta a la infinidad de mundos posibles que le
presenta el texto, al respecto Trigo (1997) parafraseado por Morales (2005) agrega:

El cuento ayuda al nifio en su desarrollo cognitivo, ayudandole a asociar
situaciones de unrelato hipotético a soluciones-légicas o ildgicas- o desenlaces
similares. Ello potencia el pensamiento global del nifio, asi como su capacidad de
andlisis y sintesis. El nifio cuando lee o escucha un cuento pone en juego su
capacidad de interpretacion, de ordenacién Idgica, de inferencia o deducciones y de
emision de juicios de valor sensatos (pag.23)

Por otra Parte, el cuento como género narrativo permite potenciar el desarrollo
de lashabilidades lingtisticas en el estudiante. Al respecto Villafuerte et al (2022)
menciona:

La puesta en marcha de las habilidades del vocabulario y narracion son
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importantes para construir los componentes basicos del desarrollo posterior del
lenguaje y se ha demostrado que son predictores a largo plazo de la alfabetizacion,
mejorando y aportandoen el desenvolvimiento del aprendizaje (pag.236)

En esta misma linea, Burbano (2017) en las concusiones de su investigacion
titulada Elcuento infantil como estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora
da cuenta de como la estructura narrativa que ofrece el cuento contribuyd a desarrollar con
sus estudiantes diferentes estrategias de lecturas para su analisis:

La utilizacion del cuento infantil como estrategia didactica para el
fortalecimiento de lacomprension lectora fue un acierto que facilité la aplicacion
de muchos procesos que exigen al lector darle diversos abordajes, como seguir
secuencias, organizar acciones, identificar su estructura, comparar elementos,
establecer relaciones. (pag.112)

En este orden de ideas, la estructura narrativa y la infinidad de mundos posibles que
ofrece el cuento, permiten al docente desarrollar diferentes estrategias de lectura para afianzar el
vinculo que el estudiante crea con el texto. Asimismo, el interés que genera el cuento en los
estudiantes de primeros grados favorece el proceso de analisis porque introduce al estudiante en
el reconocimiento y el entendimiento de un texto que le interesa. Por lo tanto, al fomentar la
lectura con un texto que capta la atencién del estudiante, se logra la transformacion del sujeto
frente a su procesode lectura ya que actta como un lector autbnomo.

2.2.8 ¢ Cbmo se relaciona el analisis del libro album con el proceso de comprensidn
lectora?

Los libros album son libros en los cuales tanto la imagen como el texto se encargan
de narrar la historia. EI ministerio de Educacion Chileno (2006) propone la siguiente

conceptualizacion “A diferencia de los libros tradicionales, en los que predomina el texto, en
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el libro album confluyen dos lenguajes: el del texto y el de la imagen” (pag.7) Mas adelante
agrega“...en el libro album la imagen no esta supeditada al texto ni el texto lo estd a la
imagen. Asi como se lee el texto, también debemos leer las imagenes” (pag.9) En este
sentido, la imagen no es un elemento estético, por el contrario, es un elemento cargado de
significaciones e interpretaciones.

Por otra parte, realizar la lectura de un libro aloum implica centrar la atencion en cada
unode los elementos que lo componen. Mufioz (2006) expone “También tiene valor en el
libro &lbumla cuidada edicion en la que interviene el disefio, el tamafio de la letra, el soporte y
la composicion grafica.” (pag.39) De igual modo, Iglesias (2019) hace alusion a este aspecto
“La mayoria de los estudios sobre el género tienden a coincidir en que todo aquello que
forma parte del libro (elementos formales, materiales, narrativos y visuales) pueden tomar
sentido y juego dentro del libro album” (pag49) En este sentido, tanto el texto como la
imagen estan en un mismo nivel jerarquico, que exigen al lector plantear un esquema
complejo de significacion sobre lo quelee y lo que observa.

Adicionalmente, son diversas las tematicas que aborda el libro album ya que van
desde reflexiones morales hasta la critica social. Cantor (2002) establece que el libro album
permite recrear un juego de ambiguedades en donde se mezcla la ficcion con la realidad, lo
cual posibilitapresentar las teméticas desde diferentes puntos de vista, haciendo uso de
diversas referencias culturales y literarias. Bajo esta misma l6gica Nebreda (2015) considera
que el libro album tiene una fuerte tendencia a abordar temas de caracter social y que tienen
relacién con la cultura en losque se inscriben; de igual modo, resalta la formalidad con que
son abordadas estas tematicas, las cuales contribuyen al goce literario. De este modo, la
realidad se presenta en el libro aloum desdeuna perspectiva grafica ofreciendo al lector una

experiencia literaria diferente de significacion, reconocimiento y apropiacion de la cultura.
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Ahora bien, abordar el anélisis del libro album en el aula permite presentar al
estudiantenuevas formas de lectura. Bajo esta misma l6gica Mufioz (2006) sefala:

El libro album es un objeto poético porque lo mas importante no estan en las
paginas sino en la cabeza del lector. Esas ilustraciones sugieren méas que dicen,
insindan mas querevelan. Aquellas imagenes confieren el tono y apelan a que el
lector sea capaz de recrear ese mundo icénico para que disfrute toda su riqueza
(péag.39)

En este orden de ideas, el estudiante comprende que el texto no es lo Gnico que se
puedeleer, que las imagenes también comunican y son fundamentales para la construccién
de significado. En consecuencia, la lectura del libro album obliga al lector a emplear
algunas estrategias de lectura como lo son la inferencia, la interpretacion, el planteamiento
de hipétesis,entre otras., que, en conjunto con otros elementos caracteristicos de la imagen,

le ayudaran a realizar una lectura completa de la imagen-texto.

47



3. CAPITULO Il1: DISENO METODOLOGICO

En el siguiente capitulo se presenta el disefio metodolégico empleado para el
desarrollo dela investigacion. Por lo tanto, se aborda aspectos relacionados con el enfoque
metodoldgico, el alcance de la investigacion, las técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos, las fases deinvestigacion y la rdbrica de validacion de la propuesta disefiada.

3.1 Enfoque metodoldgico

El presente proyecto responde a la metodologia del enfoque cualitativo. En el articulo
publicado por el Centro de Gestion Ambiental (2023) se expone la siguiente definicion “La
Investigacion Cualitativa estudia la realidad en su contexto natural, tal y como sucede,
intentandosacar sentido de, o interpretar los fendmenos de acuerdo con los significados que
tienen para las personas implicadas.” En este orden de ideas, el proyecto atiende al paradigma
del enfoque cualitativo debido a que se plantea la necesidad de abordar la realidad de la
educacién rural en Colombia, con el propdsito de identificar una problematica recurrente en
el &mbito educativo. Enconsecuencia, se realiza el proceso de interpretacion y analisis de la
informacion recopilada para desarrollar una propuesta viable en funcion del problema
hallado.

Por otra parte, el enfoque cualitativo se emplea en diferentes escenarios, siendo el
campode la educacion uno de los méas recurrentes. Con relacion a la investigacion cualitativa
en educacion Ramirez(2011) plantea “La investigacion cualitativa se constituye en un modo
particular deacercarse a la realidad, en este caso educativa que busca interpretarla para
comprenderla y asi orientar la accion de los actores de las comunidades educativas” (pag.7)
En este orden de ideas, los objetivos trazados a lo largo de la presente investigacion dan
cuenta de una metodologia cualitativa, puesto que se propone disefiar dos secuencias

didacticas para maestros rurales, con el proposito de aportar al campo de la educacion lectora
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y a su vez proporcionar recursospedagogicos que sirvan de apoyo para la practica docente en
estos territorios del pais.

3.2 Alcance de la investigacion

La presente investigacion es de caracter exploratorio-descriptivo. En el libro
Metodologia de la investigacion se menciona “Asi como los estudios exploratorios sirven
fundamentalmente para descubrir y prefigurar, los estudios descriptivos son Utiles para
mostrar con precision los &ngulos o dimensiones de un fenémeno, suceso, comunidad,
contexto o situacion.” (Sampieri et al., 2014, pag.92) En este orden de ideas, el proyecto de
investigacion es de caracter exploratorio debido a que se aborda una problematica que no ha
sido desarrollada a profundidad en el contexto rural educativo, con relacién a la
descontextualizacion del material pedagdgico para docentes rurales en el campo de la
educacién lectora. Asimismo, es de alcance descriptivo debido a que se hace énfasis en
explicar y describir como el disefio de dos secuencias didacticas para docentes rurales
centradas en el analisis del libro album y el cuento infantil permiten orientarel proceso de

comprension lectora de estudiantes de 4° y 5° de escuelas rurales en Colombia.

3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
La técnica empleada para la recoleccion de datos en la presente investigacion es la
revision documental. Con relacion a esta técnica Sampieri et al (2014) afirma:

La revisién de la literatura implica detectar, consultar y obtener la bibliografia

(referencias) y otros materiales que sean Utiles para los propositos del estudio, de donde se

tiene que extraer y recopilar la informacion relevante y necesaria para enmarcar nuestro

problema de investigacién (pag,61)

Tomando en consideracion lo anterior, se llevé a cabo la investigacion documental
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recopilando informacidn de diferentes fuentes de consulta como lo fueron libros de texto,
revistas indexadas, trabajos de grado, informes de investigacion, sitios web, materiales
pedagdgicos, informes del Ministerio de Educacion Nacional, entre otros... Los documentos
compiladospermitieron desarrollar el planteamiento del problema y a su vez dar respuesta a

objetivos trazados en la investigacion.

Por otra parte, la informacién recopilada por medio de la revision documental se
ordenden un esquema de categorizacion que permitié vincular los resultados en funcién de
la problemética y la propuesta pedagdgica. Adicionalmente, la interpretacion de los
hallazgos contribuy6 a generar un texto argumentativo, en el cual se sustenta el disefio de
dos secuenciasdidacticas centradas en el analisis del libro album y el cuento infantil como
una innovacion Util para orientar a los docentes en el proceso de comprension lectora de
estudiantes de 4° y 5° de zonas rurales colombianas.

3.4 Fases de la investigacion

En el presente proyecto se tiene por objeto realizar una innovacion pedagogica, por
ende, se estructurd la investigacion en cinco fases. De acuerdo con Martinez (2019) son cinco
las fasesque se emplean para elaborar un proyecto de innovacion pedagdgica: planteamiento
inicial, planificacion, ejecucion, evaluacion y transferencia de los resultados. De acuerdo con
lo anterior,en el siguiente grafico (ver figura 2) se presenta el plan de accion para cada una de
las fases previamente mencionadas; no obstante, es importante hacer énfasis en que, debido a

los objetivosde la investigacion, las fases fueron adaptadas a las necesidades de esta.
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Figura 3.
Desarrollo de las fases de investigacion

Enseifiar desde y para la ruralidad: propuesta
pedagoégica para orientar el proceso
de comprension lectora en zonas rurales
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Nota. En el esquema se presentan las fases que se desarrollaron a lo largo de la investigacion de acuerdo con la propuesta
metodoldgica expuesta por Martinez (2019). Plantilla tomada de Slidesgo

3.4.1 Fase del planteamiento inicial

Por medio de la revision documental se analiz6 el campo de la educacién lectora en el
contexto rural colombiano. Posteriormente, se identifico la relacion entre el panorama de la
educacion lectora y la descontextualizacion del material pedagogico para docentes rurales. Por lo
tanto, se procedi6 a plantear la propuesta y a justificar la elaboracién de esta.

3.4.2 Fase de planificacién o disefio

Se redacto el objetivo general y los objetivos especificos que a su vez determinaron el
disefio metodoldgico del proyecto. Asimismo, se realizo la formulacion del problema que tiene
como base el disefio de una innovacion pedagdgica para docentes rurales como una propuesta
viable para orientar los procesos de comprension lectora en estos territorios del pais.

3.4.3 Fase de ejecucion
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Se realizd la recoleccion, andlisis y categorizacion de los datos por medio de la
revision documental. De este modo, se presentaron las bases tedricas que argumentaron el
disefio de dos secuencias didacticas para docentes centradas en el analisis del libro album y el
cuento infantil como una propuesta viable para orientar el proceso de comprension lectora de
estudiantes de 4° y5° de bésica primaria de zonas rurales.

Posterior a la revision documental, se procedio a realizar el disefio de las dos
secuencias didacticas para docentes rurales, en las cuales se aborda el analisis del cuento
titulado Esperandoel Biblioburro de Ménica Brown y el libro album 9 Km de Claudio
Aguilera.

3.4.4Fase de evaluacion

En esta fase se procedio a describir el disefio, la metodologia y las actividades
propuestasen la innovacién pedagdgica. De este modo, se presenta la propuesta pedagdgica
como resultadode la revisién, andlisis y categorizacion documental que se realizé a lo largo
de la investigacion.

3.4.5 Fase de difusion y transferencia de resultados

Se presenta la viabilidad de la propuesta pedagdgica disefiada como una
herramientaoportuna para orientar a los docentes rurales en el proceso de comprension
lectora de sus estudiantes de 4° y 5°de basica primaria. Finalmente, se plantean las

conclusiones de lainvestigacion realizada.
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3.5 Rubrica de percepcion y validacion

Figura 4
Rubrica de percepcion y validacion de la propuesta disefiada

RUBRICA DE PERCEPCION Y VALIDADICON
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educativa

El material pedagégico es adecuado
para ser aplicado, por los docentes, en
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posibilidades de aula multigrado

Contexto educativo

El material pedagdgico contribuye a
cumplir las metas pedagdgicas para el
grado 4y 5 de bésica primaria en el

_ area de lectura
Préctica docente

Las secuencias didacticas presentan a
los docentes diversidad de actividades
para ser desarrolladas en el aula

Para la validacion de la propuesta disefiada se llevo a cabo la realizacion de una rubrica de
percepcion, la cual fue aplicada a tres docentes del area de espafiol y literatura, quienes llevan a
cabo la préactica docente con estudiantes de cuarto y quinto grado de basica primaria. Para la
elaboracion de la rdbrica se tuvo en cuenta seis criterios de evaluacion, los cuales tienen relacion

con el disefio estructural de las secuencias didacticas, la metodologia abordada, la pertinencia de
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las actividades y la posible viabilidad de las secuencias didacticas en un contexto rural. Los
criterios de evaluacion estan acompafiados por conceptos que, en otro orden de ideas, son los
objetivos pactados por el investigador al momento de disefiar la propuesta de innovacion. Con la
rubrica de percepcion se espera determinar la viabilidad a futuro de las secuencias didacticas en
contexto pedagdgico real.

En primera instancia, los resultados (ver anexo 5) de la rubrica de percepcion realizada
por el docente Andrés Felipe Riafio Vallejo de la institucion educativa La Floresta IEF, estan
clasificados en totalmente de acuerdo, de acuerdo y debe mejorar. El docente considera que el
disefio estructural de las secuencias didacticas es totalmente asertivo porque es de facil
comprension para el docente; asimismo, dio una calificacion positiva a las lecturas seleccionadas,
manifestando desconocer los autores de las obras; de igual modo, enfatizo en la diversidad de
actividades que se presentan en el material, manifestando tomar algunas como referencia para sus
futuras clases de espafiol. Por otra parte, el maestro esta de acuerdo con el concepto de que el
material educativo es innovador, especificamente por la poblacion a la que esta dirigida,
concluyendo que la propuesta tendria facilidad de adaptacion en un contexto rural.
Adicionalmente, destaca la iniciativa de implementar en el material pedagdgico pautas para los
docentes de aula multigrado; sin embargo, sugiere aumentar la complejidad de algunas
actividades. Finalmente, el docente realiza algunas recomendaciones del lenguaje empleado en
las secuencias didacticas ya que considera que debe ser mas especifico con algunos términos.

En segunda instancia, los resultados (ver anexo 6) de la rubrica de percepcion de la
docente Juanita Fernandez Nope de la Institucion Educativa Distrital Rogelio Salmona- La Salle
se agrupan en totalmente de acuerdo, de acuerdo y debe mejorar. La docente esta totalmente de
acuerdo con que la propuesta es innovadora debido a la estructura que se empled para su

elaboracion, argumentando que el disefio de las secuencias es atractivo visualmente. Asimismo,
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opina que la metodologia de trabajo se vincula de manera positiva con las lecturas seleccionadas,
especificamente la lectura del libro album, considerandolo un recurso muy pertinente para
introducir la lectura en los primeros grados escolares. Adicionalmente, la maestra de
humanidades considera que las secuencias didacticas tendrian facil adaptacion en un contexto
rural debido a las especificaciones y sugerencias que se incluyen en el material; de igual modo,
manifiesta que las secuencias se podrian adaptar exitosamente al contexto urbano. Finalmente, la
maestra considera que, si bien las actividades son llamativas y creativas, se pudo haber agregado
al material mas actividades de implementacion.

Finalmente, los resultados (ver anexo 7) de la docente Claudia Mercedes Duarte Martha
de la Institucion Educativa Distrital Rodrigo Lara Bonilla se agrupan en totalmente de acuerdo,
de acuerdo y debe mejorar. La maestra manifiesta que el disefio del material es innovador porque
fue pensando para ser una herramienta de apoyo para los docentes rurales, ademas que destaca
que se incluyan las guias de desarrollo para los estudiantes. De igual modo, opina que las lecturas
fueron seleccionadas de manera asertiva ya que permite abordar con las estudiantes
problematicas complejas en formatos sencillos y prudentes. Adicionalmente, la maestra
argumenta que las actividades son diferentes y creativas, las cuales posiblemente generen interés
dentro del aula; no obstante, sugiere que los tiempos estipulados en el material pedagdgico para
cada actividad deben ser més extenso ya que en la practica la aplicacion de las secuencias
didactica podria tardar mas de un mes. Finalmente, considera que es una herramienta util para los
docentes rurales; sin embargo, argumenta que se deben agregar mas sugerencias para los
maestros de aula multigrado.

Tomando como base lo anteriormente planteado, es posible concluir que la propuesta
desarrolla en el presente trabajo de investigacion podria ser viable en la préactica docente. Los

aspectos que tuvieron mayor protagonismo en los resultados de la rabrica estan relacionados con
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la seleccidn de las lecturas y la metodologia de trabajo empleada para la practica en el aula, lo
cual favorece la aplicacién de las secuencias en un contexto educativo rural. Adicionalmente, la
estructura de las secuencias didacticas tuvo una percepcion muy favorable ya que los docentes
destacaron la creatividad de las actividades, considerando que son ejercicios que facilmente
podrian llamar la atencion del estudiante y su interés en el proceso lector. Por otra parte, los
docentes argumentan que el material educativo podria ser de gran utilidad para los docentes
rurales; sin embargo, se sugiere realizar algunos cambios minimos en cuanto a estructura del

lenguaje y la extension de las actividades.
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4.CAPITULO IV: PROPUESTA DE INNOVACION PEDAGOGICA
En el presente capitulo se presenta el enfoque pedagogico y el enfoque didactico en el que
se enmarca la propuesta de innovacion disefiada. Adicionalmente, se presenta el desarrollo de la
propuesta pedagdgica en cuestion y el enlace de acceso.

Enlace de acceso al material educativo:
https://drive.google.com/file/d/1SLc-TVmdZ6ZZQ0FKASISCJ0s7GfxY9Ab/view?usp=drive link

4.1. Enfoque pedagogico

El enfoque pedagdgico en el cual se sustenta la presente investigacion corresponde al
enfoque sociocultural propuesto por el psicologo Lev Vygotsky. La teoria sociocultura hace
énfasis en la cultura y el lenguaje como dos elementos imprescindibles en el proceso de
aprendizaje, al respecto Antén (2010) menciona:

Desde el planteamiento de la teoria sociocultural, el aprendizaje es un proceso beneficioso

de transformacion cognitiva y social que se da en un contexto colaborativo, es decir,

aprendemos al observar y participar con otros individuos y por mediacion de artefactos

culturales en actividades dirigidas hacia una meta. (pag.11)

De acuerdo con lo anterior, en su teoria Vygotsky propone una teoria de aprendizaje
cultural en la cual el estudiante puede alcanzar las metas de aprendizaje por medio de la
interaccidn con otros sujetos y con el contexto social en el que se desarrolla. Esto se debe, segun
Vygotsky, a que la cultura determina aspectos del aprendizaje del estudiante, tales como la vision
de mundo que construye a lo largo de su vida y los conocimientos previos que posee gracias a su
experiencia.

Por otra parte, en el enfoque sociocultural se hace hincapié en el término de zona de
desarrollo proximo, el cual tiene grandes implicaciones en el ambito educativo. La zona de

desarrollo proximo se entiende como el proceso de transicion que enfrenta el estudiante desde el
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nivel de desarrollo actual en el que se encuentra y el nivel potencial al que se aspira a que llegue.
En el articulo titulado La zona de desarrollo proximo de Vygotski: una reconsideracion de sus
implicaciones para la ensefianza se expone:

El definia la zona de desarrollo proximo como el contraste entre la ejecucion con ayuda y
la ejecucion sin ayuda. Vygotski afirmaba en esta cita frecuentemente utilizada: la zona
es «la distancia entre el nivel de desarrollo real, medido por la resolucion de una tarea
independientemente y el nivel de desarrollo potencial, medido por la resolucion de la tarea
bajo la direccion de un adulto o en colaboracién con nifios mas capaces» (Moll, 1990,
pag.247)

Con base en lo anterior, en la zona de desarrollo proximo se espera orientar al estudiante a
alcanzar un nivel mayor de desarrollo mediante la interaccion con otros sujetos implicados en la
ensefianza. Para llevar a cabo este proceso, se debe situar al estudiante en su contexto social con el
proposito de facilitar la adquisicién de conocimiento y la adaptacién de este conocimiento en
situaciones cotidianas. Asimismo, en la zona de desarrollo proximo el objetivo central de la
ensefianza es orientar al estudiante adquirir nuevos conocimientos, los cuales pueda aplicar de
manera independiente en cualquier situacién que lo requiera.

Tomando en consideracion lo planteado anteriormente, en la propuesta de innovacion
disefiada se concibe el aprendizaje como un proceso cultural y dialdgico. Por lo tanto, se disefian
las secuencias didacticas tomando en consideracidon el contexto rural como base fundamental para
orientar la ensefianza. De este modo, el contenido de las secuencias didacticas se adapt6 en funcion
del reconocimiento del docente con el contexto y como a partir de este reconocimiento se pueden
idear metodologias de aprendizaje contextualizadas. De igual modo, se desarroll6 la propuesta
entiendo al docente como un ente guia en el proceso de formacién, quien debe propiciar espacios

de diédlogo, interaccién y trabajo colaborativo en el aula rural para asi promover el pensamiento
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critico en el proceso lector.

4.2 Enfoque didactico

El enfoque didactico en el que se sustenta el disefio de la propuesta de innovacion es el
enfoque dialogico. El enfoque dialdgico en el aprendizaje tiene como objeto central la interaccion
entre los agentes educativos para la construccion de conocimiento, bajo esta perspectiva en el
informe titulado Bases tedricas del aprendizaje dial6gico se expone:

El aprendizaje dialdgico nos aporta una concepcion diferente del proceso de ensefianza-

aprendizaje en el que, para aprender, necesitamos de situaciones de interaccion entre las

personas. Pero no solo necesitamos un gran nimero de interacciones, y que estas sean
diversas, sino que ademas el dialogo que se establezca entre ellas tiene que estar basado en
una relacién de igualdad y no de poder, lo que significa que todos y todas tenemos
conocimiento que aportar, reconociendo asi, la inteligencia cultural en todas las personas.

(Gomez et al,2014, pag.2)

En este orden ideas, la comunicacion desempefia un rol importante en el aprendizaje debido
que se promueve la argumentacion, la discusion y la interrelacion como el eje central del proceso
de ensefianza. Asimismo, se reconoce al estudiante como un sujeto participativo y social capaz de
construir conocimiento mediante el dialogo y la construccion de relaciones sociales que establece
con su entorno y los sujetos que hacen parte de este.

Ahora bien, otro aspecto que tiene protagonismo dentro del enfoque dialdgico es la
pedagogia de la pregunta. En este sentido, la pedagogia de la pregunta hace alusion a orientar la
ensefianza por medio de la construccion y resolucion de interrogantes, sobre la incidencia de la
pregunta en el aula de clases Zuleta (2005) menciona “El uso de la pregunta es sustancial porque
propicia la reflexion, el planteamiento de problemas o hipotesis. Favorece, ademas, la expresion

oral y/o escrita, la comunicacion entre estudiantes, su atencién y la creacion de un ambiente
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favorable de aprendizaje” (pag.116) En este sentido, el planteamiento de interrogantes contribuye a
formar estudiantes criticos, capaces de cuestionar su entorno y propositivos al determinar la
interaccion como mecanismo de resolucion de problemas. En la pedagogia de la pregunta el
estudiante desarrolla habilidades comunicativas, procesos de reflexion y habilidades de escucha ya
que se encuentra inmerso en un contexto que le exige actuar como un ente activo en su propio
proceso de aprendizaje.

Por otra parte, Paulo Freire fue uno de los pedagogos cuyos aportes tuvieron mayor
incidencia en la pedagogia de la pregunta. En los planteamientos de Freire se critica el uso de la
pregunta como metodologia conductista ya que la ensefianza se limita a la transmision de
respuestas de interrogantes impartidos previamente por la escuela tradicional. Por este motivo,
Freire apuesta a una pedagogia de la pregunta, en la cual los interrogantes surjan de procesos
dial6gicos contextualizados, reflexivos e igualitarios, bajo esta misma linea Zuleta (2005) comenta
“Para el maestro Freire, la pregunta es el eje medular, es el activador del pensamiento y del
discurrir sobre los diferentes asuntos que se plantea el grupo como tarea” (pag.116)

De acuerdo con lo mencionado anteriormente, al ser el aula rural un espacio donde
converge la heterogeneidad en multiples formas se considera oportuno fundamentar la ensefianza
en el didlogo y la pedagogia de la pregunta como metodologia didactica para alcanzar los logros
educativos. Por lo tanto, en el material pedagdgico disefiado se orienta al docente a llevar a cabo
procesos de lectura que estimulen la creatividad y la curiosidad del estudiante a fin de propiciar el
planteamiento de interrogantes y la interaccion entre pares como eje central del proceso de
ensefianza. En este orden de ideas, se plantea una relacién horizontal entre el educador vy el
educando, en el cual el estudiante es entendido como un sujeto social y constructivo y el docente es

un sujeto guia quien se encarga de propiciar ambientes comunicativos y significativos.
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4.3 Disefio de la propuesta de innovacion pedagogica

El material pedagdgico disefiado se titula Ensefiar desde y para la ruralidad; secuencias
didacticas para el docente rural, el cual contiene la planeacion de trece sesiones de clase enfocadas
a orientar el proceso lector en territorios rurales mediante el analisis del cuento infantil y el libro
album. Las sesiones fueron disefiadas tomando como referente los Estandares de competencias en
lenguaje para grado cuarto y quinto de primaria; asimismo, con el objetivo de aproximar las
secuencias didacticas a contextos educativos reales, se tomé como referente el disefio estructural
de una guia docente titulada Paso a Paso (ver anexo 3) elaborada por el Banco Mundial en la
oficina de Peru, pero adaptada a Colombia por el Ministerio de Educacién Nacional en el afio
2017. Adicionalmente, es importante agregar que las secuencias didacticas elaboradas contienen el
material de trabajo del docente y el material de trabajo del estudiante.

Inicialmente, el material pedagdgico contiene los aspectos tedricos en los que se
fundamenta la propuesta. Por este motivo, hay titulos relacionados con el docente rural y la
literatura, el enfoque pedagdgico de la literatura, los estandares en lenguaje para cuarto y quinto
grado, consideraciones generales de las secuencias didacticas y lecturas recomendadas para el
docente rural. Todos estos acapites fueron escritos con el proposito de que el docente se relacione
con el material y conozca el objetivo inicial que dio paso a la construccion de las secuencias
didacticas: contextualizar los materiales pedagdgicos para docentes rurales. De igual manera, se
aborda la literatura como eje central de las secuencias debido a que se espera incentivar los
procesos de lectura en las aulas rurales, promoviendo actividades dialégicas que contribuyan a
desarrollar el pensamiento critico y de analisis.

Por otra parte, las actividades estan disefiadas para docentes quienes tienen a su cargo
estudiantes de cuarto y quinto de primaria; no obstante, en el material pedagogico se reconoce la

diversidad del aula rural, por este motivo se propone el aprendizaje dialdgico y la pedagogia de la
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pregunta como enfoque didactico para orientar el proceso de ensefianza en el aula multigrado. De
este modo, se motiva al docente multigrado a integrar los procesos de ensefianza para lograr la
construccién de conocimientos en un espacio grupal que propicie la comunicacion como medio

para alcanzar las metas pedagdgicas.

Ereonar do.sde y
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LA LITERATURA:

ESTANDARES EN LENGUAJE
PARA CUARTO Y QUINTO GRADO:

LECTURAS
RECOMENDADAS PARA EL DOCENTE RURAL:

’

Ahora bien, el material pedagogico esta conformado por dos secuencias didacticas. La

primera secuencia didactica se titula Esperando el Biblioburro debido a que es el cuento
seleccionado para orientar el proceso lector; esta secuencia contiene seis planeaciones que tienen
por objeto presentar al docente diversas actividades para abordar el analisis de un cuento. Por
otro lado, la segunda secuencia se titula 9 Kilometros correspondiente al libro album del escritor
Claudio Aguilera, el cual fue elegido para abordar el texto ilustrativo con la poblacién rural; esta
ultima secuencia contiene el desarrollo de siete planeaciones que orientan al docente a abordar el
analisis del texto y de la imagen de forma creativa y dindmica. Por otra parte, las trece
planeaciones estan organizadas con apartados metodoldgicos y descriptivos que presentan al
educador la informacién general de cada sesion, por ejemplo: objetivos de la clase, materiales

empleados, rol del docente y recomendaciones.
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Finalmente, es importante hacer hincapié en que la propuesta de innovacion se presenta
como un material contextualizado para los docentes rurales debido a que se orienta la préctica
docente en funcién del reconocimiento y el andlisis de la ruralidad. En este orden de ideas, el
cuento Esperando el Biblioburro y el libro &lbum 9 kilometros fueron seleccionados debido a la
riqueza cultural que presentan los autores ya que sitdan las historias en territorios rurales. De este
modo, los docentes guian su préctica tomando como base no solo el contexto en el que estan
inmersos sus estudiantes, sino también los conocimientos previos que tienen sobre este.
Asimismo, a nivel metodoldgico se disefi6 el material pensado para ser flexible y dindmico, si
bien se presenta a manera de monologo, se da libertad al docente de que adapte las sesiones a la
realidad de su aula ya que se reconoce que todos los procesos de ensefianza varian en la practica.
Adicionalmente, en las planeaciones se presentan estrategias de trabajo para aquellos educadores

que tienen a su cargo aulas multigrado.
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4.3.1 Secuencia N.1 sesién 1: Conociendo el Biblioburro
El objetivo planteado para la primera sesién es introducir la lectura del cuento Esperando

el Biblioburro de la escritora Ménica Brown. Para dar cumplimiento a este objetivo se espera que
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el docente actie como un mediador entre el libro y el estudiante, razon por la cual debe ser
creativo y dindmico para asi establecer un propdsito de lectura en conjunto con sus estudiantes.
Con el desarrollo de las tres actividades propuestas, el educador podra incentivar la imaginacion

y la duda en el aula.

CONOCIENDO EL
BIBLIOBURRO

SECUENCIA DIDACTICA N1 SERONN. L MATERIAL PARA EL DOCENTE
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En la actividad de inicio, el docente presenta a sus estudiantes el titulo del libro y
promueve un espacio de dialogo con el proposito de que los estudiantes realicen hipdtesis
respecto al titulo ;,Qué imagen se construye en nuestra imaginacion cuando escuchamos la
palabra Biblioburro? ;Sobre qué puede tratar la historia? Acto seguido, en la actividad de
desarrollo el docente aproxima a los estudiantes al cuento, por ello se apoya en las ilustraciones
como recurso para el planteamiento de inferencias; a partir de una secuencia de imagenes
relacionadas con el contenido del cuento, los educandos discuten sobre quienes pueden ser los
personajes de la historia, el contexto social en que podria tener lugar la historia, las posibles
relaciones del cuento con las imagenes, entre otros aspectos. Finalmente, en la actividad de cierre
el educador dispone de un lugar agradable y tranquilo para realizar la lectura del cuento, dando

libertad a los estudiantes de proponer preguntas y socializar sobre la lectura y las inferencias
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realizadas previamente,

Por otra parte, en esta sesion el docente desarrolla con sus estudiantes habilidades de
comprension lectora como lo son la inferencia y el planteamiento de hipoétesis, trabajando asi en
el nivel literal de lectura. De acuerdo con lo anterior, Cassany, Lunay Sanz (2003) exponen:

El éxito de una lectura depende en buena parte de todo lo que hayamos podido prever
antes de leerla: de la informacion previa que poseemos y podemos activar, de la motivacion
que tenemos para leer, de las expectativas que nos hemos planteado sobre el texto, etc
(pé&g.209)

4.3.2 Secuencia N.1 sesién 2: Los géneros literarios

Los objetivos centrales de la sesion son determinar las caracteristicas de los géneros
literarios e identificar el género literario al que pertenece el cuento Esperando el Biblioburro. En
consecuencia, el docente no solo debe orientar las actividades proponiendo preguntas que
contribuyan a cuestionar a los estudiantes, sino también debe propiciar un espacio de dialogo, en

el cual los estudiantes puedan plantear respuestas mediante la interaccion entre pares.

LLOS GENEROS
LITERARIOS

SECUTNCIA DIDACTICA N.X IESION N 2 MATERIAL PARA £L DOCENTE

===%."| 0S GENEROS

LITERARIOS

En la actividad de inicio, el docente interact(ia con sus estudiantes en funcién de conocer

cuéles son los conocimientos previos que tienen sobre los géneros literarios y su categorizacion;
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acto seguido presenta tres textos que son una ejemplificacion de los géneros literarios en su
clasificacion tradicional: género lirico, género dramatico y género narrativo. EIl docente procede a
nombrar los rasgos caracteristicos de los géneros literarios con el propdsito de que los estudiantes
reconozcan estas caracteristicas en sus textos y logren determinar el género literario al que
corresponde. Posteriormente, con los conocimientos adquiridos en el ejercicio anterior, el docente
realiza la actividad de desarrollo, en la cual los estudiantes tendran la labor de definir el género
literario al que pertenece la historia escrita por Moénica Brown. Por lo tanto, se propone tres
secuencias de imagenes distintas tomadas del cuento Esperando el Biblioburro, para ser
analizadas en grupos y asi establecer cudl es el género al que pertenece el cuento y cuéles son las
caracteristicas que dan cuenta de esta conjetura. Finalmente, en la actividad de cierre se propone
al educador realizar una mesa redonda para que los estudiantes compartan y argumenten sus
respuestas.

En las actividades desarrolladas durante esta sesion el docente trabaja con sus estudiantes
la argumentacidn, la critica y el reconocimiento de la informacion literal en un texto. De igual
modo, mediante las actividades propuestas el educador logra que el estudiante haga un primer
reconocimiento de la estructura del texto y se relacione con el mismo, sobre este aspecto Isabel
Solé (1995) menciona:

... conviene resaltar que la superestructura de los textos (el hecho de que se trate de una

narracion o de una exposicién en sus distintas modalidades) y su organizacion ofrecen una

serie de pistas que pueden ayudar a formular y a ensefiar que se formulen preguntas
pertinentes sobre el texto. (pag97)

4.3.3 secuencia N.1 sesion 3 ¢ Quién esta detras del cuento?

El objetivo central de la planeacién titulada ¢Quién esta detras del cuento? tiene como

objetivo general establecer relaciones entre la escritora Mdnica Brown y su cuento Esperando el
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Biblioburro. Por lo tanto, el docente tiene como proposito incentivar la formulacion de preguntas

como estrategia lectora para obtener mayor conocimiento sobre el texto que se lee. Asimismo,

durante el desarrollo de las actividades el educador debe orientar a los educandos a asumir una

postura critica antes, durante y después de la lectura.

' (QUIEN ESTA DETRAS
DEL CUENTO?
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Como actividad inicial, el docente dialoga con sus estudiantes respecto a la influencia que

tiene el autor en su obra, en este sentido, realiza preguntas orientadoras tales como ¢ Tener

informacidn sobre el autor contribuye a entender su obra? ¢ Qué tipo de relaciones o influencia

podria tener un autor con su obra? este ejercicio permitira al docente conocer la percepcion de los

estudiantes y a su vez conocer si algn estudiante ha tenido acercamientos con las obras literarias

de Monica Brown. En la actividad de desarrollo se realiza un juego de roles, en el cual el docente

titular asume el rol de Mdnica Brown y los estudiantes asumen el rol de entrevistadores quienes

estan presentes en la rueda de prensa para obtener informacion de la escritora y recorrido como

escritora. Por ultimo, en la actividad de cierre los estudiantes escribiran y compartiran las

relaciones que lograron concluir sobre la vida y obra de Ménica Brown y su cuento Esperando el
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Biblioburro.

En esta actividad el docente trabaja con sus estudiantes el pensamiento critico, la pregunta
como fuente de informacion y el planteamiento de hipotesis. De este modo, se aproxima al
estudiante al nivel inferencial de lectura ya que el educando plantea relaciones y propone
informacion nueva de lo que esta explicitamente escrito en el texto. De acuerdo con lo anterior,
Cassany et al (2003) escribe:

El proceso de formular y verificar hipotesis es la esencia de la comprension, es la

interaccion entre lo que ya sabemos y lo nuevo que nos dice el texto. Es un proceso

instantaneo y activo, que trabaja durante toda la lectura” (pag.205)
4.3.4 Secuencia N.1 sesion 4: ¢ Quiénes son los personajes del Biblioburro?
El objetivo central propuesto para la sesién numero cuatro es realizar el analisis de los
personajes del cuento Esperando el Biblioburro. Por lo tanto, el docente debe guiar con
preguntas el desarrollo de las actividades con el propdsito de que sus estudiantes focalicen su

atencion en todos los elementos que rodean a los personajes de la historia y logren comprender

la informacion que estos personajes brindan al lector.

;QUIENES SON LOS
PERSONAJES DEL
BIBLIOBURRO?
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En la actividad inicial el docente menciona cuales son los objetivos de la sesion,
planteando una pregunta guia para las actividades posteriores ¢Qué aspectos sociales, culturales,
politicos y econémicos se reflejan en el cuento segln los personajes de la historia?
Posteriormente, da paso a la actividad inicial que consiste en elegir una persona allegada a su
entorno y realizar un descripcion fisica y social de la persona, por ejemplo ¢A qué se dedica?
¢Cudl es el ambiente en el que ha vivido a lo largo de su vida? ;Qué aspectos caracteristicos tiene
su vestimenta? ¢Es una persona alta? ¢ Es una persona baja? Para esta actividad se propone al
docente realizar un ejercicio de discusion dindamico para que los estudiantes puedan compartir sus
analisis. Posteriormente, en la actividad de desarrollo los estudiantes jugaran ¢Quién es el
personaje? Para ello, el docente guiara a los alumnos en la metodologia del juego y a su vez en el
disefio del mismo; este juego permite que los estudiantes reconozcan y resalten las caracteristicas
fisicas de los personajes mediante preguntas ¢Es de tez morena? ¢ Tiene aproximadamente 30
afios? Etc., Finalmente, en la actividad de cierre el docente abordara con sus estudiantes el
analisis social de los personajes, para ello formula algunas preguntas orientadoras que guiaran a
los estudiantes en el andlisis de cada uno de los personajes, por ejemplo ¢Con quién relacionaria
el personaje de Ana en un contexto real? ;Qué informacion brindan Alfa y Beto sobre el
ambiente en que se desarrolla la historia?

Los ejercicios desarrollados en esta sesién permiten que el docente integre los
conocimientos que tiene el estudiante de su entorno rural y los relacione con la historia
presentada por Ménica Brown. Asimismo, el educador guia al estudiante a asumir una postura
critica y analitica frente al texto ya que el educando debe idear diversas estrategias lectoras para
comprender y dar sentido a la informacion que no esta explicita en el cuento, sobre estas
conjeturas Vargas (2002) estipula “ Mikhail Bakthin ha sefialado que la construccion de sentido

depende de la valoracidn social que se haga de la obra y de los contextos que esta engloba. Para
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él todo enunciado se inserta en un contexto social e historico” (pag.12)

4.3.5 Secuencia N.1 sesion 5 ¢ Qué me dices sobre el tiempo y el espacio?

El objetivo planteado para la sesion cinco corresponden a identificar el espacio y el
tiempo en que se desarrolla la historia. Por lo tanto, el docente debe orientar la sesién en funcién
de que el estudiante reconozca las similitudes entre el territorio rural y el espacio en que tiene
lugar la historia de Mdnica Brown; de igual modo, guiar al estudiante a analizar los diferentes
elementos narrativos que presenta Brown y que permiten identificar el tiempo en que se

desarrolla el cuento.

(QUE ME DICES SOBRE
EL TIEMPO Y EL
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En la actividad introductoria se propone un momento de discusion sobre las preguntas
¢Por qué analizar el tiempo y el espacio de una historia? ¢La autora del cuento Esperando el
Biblioburro ofrece informacion suficiente sobre estos dos aspectos? Acto seguido, en el ejercicio
de desarrollo el docente realiza una actividad de andlisis en la cual el estudiante toma
informacidn contenida en el cuento para proponer posibles contextos en los que tiene lugar la
historia; asimismo con preguntas orientadores como, si la historia estuviera basada en la vida real

¢En qué lugar localizaria a los personajes? ;Como serian las condiciones de vida de estos
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personajes? Para abordar el tiempo cronoldgico y el tiempo narrativo del cuento se realiza un
ejercicio de ejemplificacion tomando como base los aportes tedricos de Llosa sobre el tiempo en
que transcurre la historia pasado, presente y futuro en el cuento El Dinosauro. Esta actividad
brinda las herramientas necesarias para que los estudiantes ubiquen en la linea narrativa el tiempo
en que consideran que se desenvuelve la historia. Finalmente, para la actividad de cierre se
propone una mesa redonda para que los alumnos compartan sus anélisis.

En esta sesion, mediante el anélisis del tiempo y el espacio los estudiantes logran ahondar
en la problematica que se presenta en el texto: las precarias condiciones educativas en algunos
territorios rurales de Colombia. En este sentido, las actividades contribuyen a que el educador
estimule las habilidades analiticas del pensamiento en el aula ya que orienta a los estudiantes a
realizar juicios de valor y argumentar sus respuestas con base en la informacion recopilada del
cuento. Respecto al referente social de una obra VVargas tomando como base los planteamientos
de Juan Cervera (2002) concluye:

Segun Juan Cervera, la funcion fundamental de la literatura infantil es introducir al nifio

en un determinado &mbito cultural y facilitarle la adquisicion de una serie de

conocimientos que le resultan indispensables para su formacién. En esta linea, uno de los
principales objetivos de la literatura infantil es mostrarle al nifio su realidad, para que de

acuerdo con su capacidad la valore y adopte una determinada actitud hacia ella (pag. 13)

4.3.6 Secuencia N.1 sesion 6 ¢Qué me puedes contar sobre el cuento?

La ultima planeacion desarrollada para la secuencia N.1 tiene por objeto determinar la
capacidad argumentativa de los estudiantes tomando como referente el analisis de los diferentes
elementos narrativos que componen el cuento. En este orden de ideas, el docente debe propiciar
la participacion de los educandos mediante preguntas problematizadoras relacionadas con la

autoray su obra.
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En la actividad inicial el educador interactta con el estudiante en haras de conocer la
experiencia lectora que tuvo antes, durante y después de la lectura del cuento Esperando el
Biblioburro de la escritora Mdnica Brown. Posteriormente, en el ejercicio de desarrollo el
educador guia a sus estudiantes en una travesia que tiene tres estaciones tituladas: EI Biblioburro
inicia su camino, el Biblioburro continda la marcha y el Biblioburro llega a su destino. Los
alumnos deben encontrar el ticket que contiene los diferentes retos que se deben cumplir por cada
puerto de llegada. Estos retos estan encaminados a fomentar la discusion y a determinar el nivel
de comprension lectora en que se encuentran los estudiantes luego del analisis que se hizo de la
obra. Finalmente, para la actividad de cierre se propone al docente ahondar en la historia que dio
origen al cuento Esperando el Biblioburro, compartiendo con los alumnos la biografia del
profesor Soriano y su labor como promotor de lectura en las zonas rurales de Colombia.

En esta ultima planeacion, el docente da cuenta del proceso lector de cada uno de sus
estudiantes. Asimismo, determina la capacidad argumentativa de los alumnos e identifica
posibles problematicas y avances en el proceso lector. Esta informacion sera pertinente para

fortalecer ciertas habilidades de comprension lectora e idear nuevas estrategias de lectura.
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4.3.7 Secuencia N.2 sesion 1: 9 kilometros de distancia

Los objetivos planteados para la primera sesion de la secuencia N.2 corresponden a
reconocer el concepto del libro album y sus caracteristicas y, plantear hipétesis sobre el contenido
del libro album a partir del titulo y la portada. De este modo, el docente debe actuar como una
guia en el vinculo inicial que establece el alumno con la lectura del libro lbum; para ello, se debe

estimular la imaginacion mediante actividades de inferencia.

9 KILOMETROS DE
DISTANCIA
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En la actividad introductoria el docente pregunta a sus estudiantes sobre el conocimiento
previo que tienen respecto al libro album, su estructura, y posibles lecturas de libros album que
hayan realizado anteriormente. Luego de interactuar con sus estudiantes, el educador ahonda en
las ideas mencionadas y presenta una definicion del libro album y sus caracteristicas
fundamentales. Posteriormente, el ejercicio de desarrollo se divide en dos momentos, en la
primera parte de la actividad los estudiantes deben escribir sus inferencias respecto al titulo y la
portada, tomando en consideracion los colores y la caligrafia como referente para desarrollar
dicho analisis; en la segunda parte de la actividad, el docente realiza la lectura de imagenes con la

clase, por ende, ensefia las imagenes que contiene el texto en haras de ampliar las hipétesis
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realizadas por los educandos. Finalmente, en la actividad de cierre el docente efectua la lectura
del libro album integrando tanto la imagen como el texto.

En esta planeacion inicial el docente introduce la lectura de un nuevo texto a la clase,
promoviendo habilidades de comprension tales como la inferencia, el planteamiento de hipdtesis
y la interpretacion. De igual modo, las actividades propuestas contribuyen a que los estudiantes
realicen un proceso inicial de reconocimiento de la lectura, identificado el contexto, los posibles
protagonistas de la historia, la problemética que presenta el autor, entre otros., Sobre estos
aspectos Cassany et al (2002) escribe:

Observar es la técnica de fijarse e interpretar los aspectos no verbales del texto (tipo de

letra, titulo, fotos, esquemas, presentacion, etc.) Antes de empezar a leer. Algunas partes

del texto (indice, subtitulo, etc.) son especialmente relevantes para anticipar informacion y

leer de forma correcta. (pag.215)

4.3.8 Secuencia N.2. sesion 2: El lenguaje de los colores

El propdsito central de la sesidn corresponde a reconocer las caracteristicas de la imagen
y comprender la importancia del color en las ilustraciones. En este sentido, el docente actia como
un orientador en el analisis simbdlico que tiene el color en las iméagenes, como fuente de
informacion en el libro album. Por lo tanto, debe proponer un espacio de dialogo que permita a
los estudiantes interactuar y compartir su conocimiento previo sobre como se concibe la teoria
del color segun si vision de mundo y el contexto en el que se encuentran inmersos.

En la actividad inicial se propone un espacio de discusion, en el cual el docente puede
percibir el conocimiento previo que tienen los estudiantes sobre el analisis de la imagen; por lo
tanto, realiza la pregunta orientadora ¢ Qué aspectos se pueden analizar de una imagen?
Posteriormente, en la actividad de desarrollo se enfatiza en el rol que desempefia el color en la

comprension de la historia. Para ello, se propone un espacio dialdgico, en el cual el docente en
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conjunto con sus alumnos, proponen una definicion connotativa de los colores. Acto seguido, el
maestro asigna a grupos diferentes una secuencia de imagenes del libro aloum 9 kilémetros para
realizar el andlisis del color de estas ilustraciones, la actividad la orienta mediante preguntas guia
como ¢Qué tipo de tonalidades predominan en el texto? ¢ Qué relacion tienen los colores con el
ambiente en que se desarrolla la historia? Finalmente, en la actividad de desarrollo se propone
una mesa redonda para compartir los analisis realizados y como este aspecto aporta informacion

nueva en la comprension de la historia.

EL LENGUAJE DE LOS
COLORES
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Durante el desarrollo de estas actividades el docente estimula el analisis, la observacion,
la argumentacién y la habilidad de relacionar la informacidn que ya posee con la informacion
nuevay aplicarla en un contexto real. Estos ejercicios de analisis aproximan al lector a
comprender no solo la problematica que se presenta en la historia de Claudio sino también a
reconocer caracteristicas propias del contexto rural. Con relacion a la imagen como
representacion social Garcia et al (2013) escribe:

El conocimiento social explicito, a través de las representaciones, incluye contenidos

cognitivos, afectivos y simbolicos que presentan estereotipos, creencias, valores y normas
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que rigen la vida social del colectivo al que pertenece dicha representacion. Las

representaciones desde esta postura definen la conciencia colectiva entendida como la

forma de interaccion de las sociedades, asi como su manera de actuar en la vida cotidiana

(pag.54)

4.3.9 Secuencia N.2 sesion 3: La simbologia de 9 kilometros

Los objetivos propuestos para la sesién tres giran en torno a identificar los simbolos
presentes en las ilustraciones del libro 4lbum 9 kilometros. Para el desarrollo de esta sesion el
maestro debe motivar a los estudiantes a establecer relaciones entre los simbolos presentados en
el libro &lbum y su entorno social. Asimismo, el docente debe propiciar un espacio de interaccién
en el cual el educando pueda asumir una postura critica frente a la problematica expuesta por

Claudio Aguilera'y Gabriela Lyon.

9 KILOMETROS

LA SIMBOLOGIA DE 9
KILOMETROS
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En el ejercicio de introduccion el docente realiza una actividad de contextualizacion y
ejemplificacidn sobre los simbolos y su construccién social. Por lo tanto, el maestro nombra
algunos simbolos socialmente conocidos y los estudiantes realizan su representacion grafica.

Posteriormente, la actividad de desarrollo se divide en dos momentos: el primer momento
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consiste en disefiar una camara fotografica que servira como material de apoyo para la segunda
parte de la actividad; en el segundo momento, haciendo uso de la camara fotogréafica elaborada,
identificaran los simbolos de las ilustraciones disefiadas por Gabriela Lyon y el significado que
adquieren dentro de la historia. Finalmente, en la actividad de cierre se realiza una mesa de
discusién para compartir los hallazgos y para interactuar con relacion a la pregunta ¢Existe
alguna relacion entre los simbolos presentados en el libro &lbum y su contexto social?

Las actividades propuestas en la sesion tres exigen al estudiante asumir una postura critica
sobre el contenido del libro album, ya que debe analizar la informacion que no esta netamente
explicita en el texto y atribuirle un significado. Los simbolos son el recurso visual que usaron
Claudio Aguilera y Gabriela Lyon para dialogar con el lector sobre la problematica de la
educacion rural, se apoyan en las aves, las huellas, la luz, la vestimenta del personaje principal,
entre otros., para exponer el panorama que no esta escrito en el texto. Ahora bien, la connotacion
atribuia por los estudiantes a esta simbologia puede variar de acuerdo a la vision de mundo de
cada uno, por lo tanto, se proponen espacios de interaccion y didlogo para enriquecer el proceso
analitico, sobre este aspecto Cassany (2006) en su libro titulado Tras las lineas expone:

Lectores diferentes entienden el texto de manera diversa-o parcialmente diversa-porque

aportan datos previamente variados, puesto que su experiencia del mundo y los

conocimientos acumulados en su memoria también varian. Una persona puede obtener
significados diferentes de un mismo texto, si lo lee en diferentes circunstancias, en las que
cambia su conocimiento previo. (pag.32)

4.3.10 Secuencia N.2 sesion 4: Perspectiva de la imagen
El objetivo general de la sesion es identificar la intencion de Claudio Aguilera 'y Gabriela Lyon
en los enfoques de la imagen. En este orden de ideas, el docente debe actuar como un orientador

en la construccion del analisis de la imagen. Por lo tanto, debe hacer acompafiamiento continio
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con los estudiantes formulando preguntas que cuestionen al estudiante ¢Qué aspectos de la
imagen captan su atencion? ¢Por qué el autor y la disefiadora gréfica enfatizan en ciertos aspectos

visuales? ;Cuél es el enfoque que se repite con mayor frecuencia?

PERSPECTIVA DE LA
IMAGEN

SECUENCIA DIDACTICAN2 | SESION N4 |MATERIAL PARA EL DOCENTE
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En la actividad de inicio el docente dispone de un tiempo de la sesion para ejemplificar
como el enfoque de la imagen contribuye a captar la atencion del lector. Por este motivo, se sitla
al estudiante en un contexto real: un gobernante de la capital se contacta con ustedes y les
menciona que tomen una fotografia sobre una de las problematicas mas frecuentes en su entorno
¢Como seria esta fotografia? ;En qué elementos u objetos haria el enfoque para llamar la
atencion del gobernante? Realice una ilustraciéon. Posteriormente, en el ejercicio de desarrollo el
maestro solicita a sus alumnos a actuar como detective en el anlisis de algunas ilustraciones del
libro album ¢En qué aspectos de la imagen Claudio Aguilera y Gabriela Lyon quieren que
centremos nuestra atencion? ¢ Cuéles son los elementos que se enfocan con mayor frecuencia?
¢Qué hipdtesis se pueden plantear respecto a los enfoques de algunas imagenes? Finalmente, la
actividad de cierre se resume en un espacio de interaccion, en el cual el maestro cuestiona a sus

estudiantes sobre el contexto en el que se desarrolla la historia y las similitudes con el territorio
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rural, bajo esta misma linea Cassany (2006) escribe:

Finalmente, leer detrés de las lineas consiste en responder a estas preguntas ¢Qué pretende
conseguir Serrat en este fragmento? ¢Por qué lo escribi6? Cuéndo y donde? ;Con qué
discurso de relaciona? Pero también: ¢ Te gusta 0 no? ;estas de acuerdo? ¢Por qué? ;Qué te

sugiere? (pag.62)

4.3.11 Secuencia N.2 sesion 5 ¢ Qué nos cuenta la historia?

Los objetivos especificos planteados para la sesion giran en torno a ahondar en la

problematica que se presenta en el libro &lbum 9 Kilémetros. En este orden de ideas, el docente
debe motivar a los estudiantes a plantear supuestos sobre los diferentes aspectos que configuran la

vida del protagonista. Por lo tanto, debe guiar el proceso en torno a la critica y el entorno en que se

desenvuelve el personaje principal (ruralidad, educacién rural, brechas econdmicas)

)

(QUE NOS CUENTA LA

HISTORIA?

SECUENCIADIDACTICAN.Z | SESION N.5 | MATERIAL PARA EL DOCENTE

|2-1 CONSTRICCQON DEL PERFIL DEL PROTAGONISTA

Estudiacte de soca runal de wa escusla
chlesa Tu promedso de edad oucils erme
Joz 10 ¥ 12 afioz. Sw famba es campenina
¥ de wna condade ool hmmmlde. e

0. Do cuentas com um

Por booques, wios, Sincas y w camcha
=1 -
e =2 reabdad ¥ Soma uma postEa crica

Poc otra parte. e plazses Iy bupotesis de
que la escoels donde estuda e

qoen e b pescna g les
Tecsbe todas Ia= mafama: Al rededor dela
=fnetactas mo e wimukn owa
escoela pox Jo taso. e en L escoela
Valle Verde™ donde e exceda 2 Ia
= a

> o | LA HISTORIA?

JQUE NOS CUENTA 555

En la actividad inicial el docente dialoga con sus educandos sobre las opiniones

construidas de la lectura de 9 Kilémetros, como ha sido su experiencia leyendo este tipo de
géneros, cual es su percepcion sobre la disefiadora y el autor, entre otros. Acto seguido, en la

actividad de desarrollo el docente orienta a los estudiantes en la construccion del perfil fisico y



social del protagonista ya que entorno a él se expone la problematica de la historia. Esta actividad
esta orientada a que el docente estimule la imaginacion y el planteamiento de hipotesis ¢Qué
aspectos podemos inferir de la familia del protagonista? ;Como es el contexto social en que se
desenvuelve la historia? ;Qué aspectos se pueden inferir de la escuela a la que asiste el
protagonista? ;Cuantos afios puede tener el protagonista? Finalmente, en la actividad de cierre se
realiza un espacio de didlogo para compartir la construccion del perfil del protagonista y a su vez
para dialogar frente a estos interrogantes: si el protagonista fuera el estudiante de una zona rural
colombiana ¢Cual seria su nombre? ;Por qué? ;En qué contexto colombiano situaria a este
personaje?

En los ejercicios desarrollados en esta sesion el docente situa al estudiante en un contexto
rural, posibilitando asi que los educandos establezcan similitudes entre su entorno y el panorama
que se vislumbra en la historia. De igual modo, las actividades estan disefiadas para estimular el
pensamiento critico y el reconocimiento del territorio rural por parte de los educandos ¢ Esta
problematica me identifica? ;Puedo ser el protagonista de esa misma historia? Obre estos
aspectos Isabel Solé (2001) estipula:

Los alumnos han de tener una actitud critica delante del texto, han de confrontar la

informacion del mismo con la que ellos ya poseen o adquieren de su entorno. Han de

poder distinguir aquello que es cierto de lo que es falso, aquello que es inexacto de lo que
es exacto. (pag.39)

4.3.12 Secuencia N.2 sesion 6: Cuento mis pasos

El objetivo planteado para la sesion esta relacionado con exponer el recorrido del hogar
a la escuela mediante la ilustracion y el texto corto. Por este motivo, el estudiante es quien
adquiere el protagonismo durante toda la sesion, el docente solo debe intervenir en la redaccion

del texto ya que debe ser corto y coherente. De lo contario, el maestro debe dar la libertad a los
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educandos de representar su realidad como lo consideren pertinente.

CUENTO MIS PASOS
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En la actividad de introduccién, el docente pide a sus estudiantes ser los protagonistas de
una nueva historia, para ello se da inicio a la construccién del personaje ¢Donde vive? ;Cuantos
afios tiene? ;Donde reside? ,Cémo es su entorno social? En la actividad de desarrollo el
estudiante redactara el texto que acomparfiara sus ilustraciones, el texto puede estar enfocado a
responder estas preguntas guia ¢Quiénes me acompafian en el trayecto de mi casa a la escuela?
¢Qué lugares tengo que frecuentar para poder llegar a mi casa? ¢ Cudl es el transporte que uso
para poder llegar a este lugar? Finalmente, en el ejercicio de cierre el estudiante aplicara las
habilidades que tiene para el dibujo, puesto que disefiara las ilustraciones que complementaran el
aspecto narrativo de la historia.

Los ejercicios de aprendizaje desarrollados en esta sesidn estan enfocados a situar el
aprendizaje en contexto reales, de modo tal que el estudiante reconozca la utilidad de lo que se
esta leyendo para ser aplicado en cualquier contexto real. Asimismo, se orienta al estudiante a
desarrollar una lectura resolutiva y de reflexion ya que posee conocimientos previos sobre la

problematica que se aborda, y por ende su proceso lector es mas amigable y comprensivo, al
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respecto Isabel Solé (2001) expone:
Uno de los factores importantes, sobre el que deberd insistir el docente, ser& conseguir
centrar la atencion del sujeto. Realmente le tiene que interesar mucho el problema para
que lo lea. Por ello, todo nuestro esfuerzo ha de imprimirse en esta motivacion previa,
despertando de algin modo la necesidad (o quizés curiosidad) por introducir el texto.
(pé4g.52)
4.3.12 Secuencia N.2 sesion 7: Comparto mi experiencia
Los objetivos en los que se enmarcan la ultima planeacion surgen en torno a dialogar
sobre la problematica de la educacién rural en Colombia. Por este motivo, el educador debe
propiciar un espacio de interaccion, en el cual todas las partes sean escuchadas. Asimismo, debe
motivar la conversacion proponiendo relaciones entre la realidad social de los estudiantes y la

problematica expuesta por Claudio Aguilera en su libro album 9 Kilometros.

COMPARTO MI
EXPERIENCIA
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Se plantea como actividad de inicio compartir las historias realizadas en la sesion anterior,

sobre el recorrido que deben emprender los educandos para llegar a la escuela. Posteriormente, en

la actividad de desarrollo se propone un espacio de discusién tomando como punto de partida los
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siguientes interrogantes ¢ Qué opinion tiene frente a la educacion rural en Colombia? ¢Considera
que la problemaética presentada por Claudio Aguilera se asimila a un contexto real? ;Considera
que los problemas de la educacion rural en Colombia son invisibilizados? Finalmente, en la
actividad de cierre se mantiene la discusion y se propone al docente socializar con sus estudiantes
las diferentes historias que expone Claudio Aguilera, al final de su libro 4lbum, sobre la realidad
de numerosos estudiantes de territorios rurales quienes tienen que caminar numerosas distancias
para llegar a sus centros educativos.

En los ejercicios desarrollados en esta Gltima sesion, el docente entiende al estudiante
como un sujeto critico de su realidad social y a su vez un sujeto propositivo consciente del
proceso lector que ha llevado a cabo a lo largo de las diferentes sesiones de clase. Por este
motivo, se opta por disefiar una sesion donde la interaccion sea la protagonista en el aula, donde
los estudiantes puedan cuestionarse sobre su realidad social, politica y econémicay a su vez se
sientan participes de su entorno, sobre estos aspectos Vargas (2022) comenta:

...hay criticos que recomiendan abordar la obra como vida, sociedad y lengua, lo que da
cuenta de la riqueza formal y semantica que toda obra tiene. Por un lado analizar la obra
como lengua implica asumirla como artificio, como juego, metéafora o desafio; por otro,
entendera como vida y sociedad implica otorgarle un valor y un sentido en el contexto y
hacer que la palabra cumpla unas funciones que van mas alla de su pura materialidad y

se engarzan con otros topicos sociales como lo ideoldgico, lo politico, lo cultural, etc.,

(pag.12)
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5 CAPITULO V: CONCLUSIONES

Con relacion al primer objetivo, se concluy6 que los materiales pedagdgicos disefiados
para los docentes rurales en Colombia son poco flexibles en su estructura y metodologia. El
Ministerio de Educacion Colombiano ha desarrollado nimeros proyectos con el objetivo de
atender y dotar de materiales pedagdgicos la educacion rural, siendo la Escuela Nueva uno de los
proyectos con mayor vigencia; no obstante, se critica el uso de la guia académica como centro de
aprendizaje ya que se reduce el rol del docente y del estudiante a la resolucion de guias,
promoviendo asi el trabajo individual en el aula multigrado. Asimismo, se reconoce que los
materiales pedagdgicos elaborados por el MEN, en su mayoria, son estructurados bajo el modelo
de la escuela urbana debido a que se desconoce la riqueza del contexto rural y no se proponen
metodologias incluyentes para ser aplicas por el docente en el aula rural.

Por otra parte, el segundo objetivo de investigacion permitié concluir que las secuencias
didacticas son un material educativo de apoyo pertinente para emplear en el aula rural. La
estructura de inicio, desarrollo y cierre que presenta las secuencias didacticas posibilita al docente
rural tener mayor organizacion en su practica, facilitando asi la identificacion y el reconocimiento
de posibles falencias en los procesos de aprendizaje. De igual modo, las secuencias didacticas son
un material flexible debido a que la metodologia se adapta de acuerdo con el grupo de trabajo,
permitiendo plantear planes de accion ante posibles dificultades metodolégicas. Adicionalmente,
en las secuencias didacticas se plantea con anterioridad los roles que desempefian tanto docentes
como estudiantes en el aula de clase, de este modo no se relega la posicién de ambos sujetos ni
antes, ni durante, ni después del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Finalmente, el tercer objetivo de investigacion dio cuenta del disefio de la propuesta
pedagdgicas titulada Ensefiar desde y para la ruralidad, secuencias didacticas para el docente rural.

La propuesta contiene el desarrollo de trece sesiones de clase que tienen por objeto orientar al
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docente rural en el analisis del libro album y el cuento infantil para asi reforzar el proceso lector
que se lleva a cabo en el aula. Las planeaciones fueron elaboradas bajo el modelo dialégico que
tienen por objeto motivar al docente a desarrollar clases participativas, en donde el didlogo y la
pedagogia de la pregunta sean las protagonistas en el proceso de aprendizaje. De igual modo, en
las secuencias did4cticas se apuesta al trabajo colaborativo y cultural, ya que la diferencia es vista
como aprendizaje y la ruralidad como una herramienta potencial de ensefianza. En este orden de
ideas, se enfatiza en la necesidad de disefiar materiales pedagdgicos mas incluyentes, en los cuales
se reconozca las particularidades del contexto rural y se promuevan estrategias de aprendizaje

adecuadas a las necesidades del territorio.
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6. ANEXOS
Anexo 1.
Puntuacion de Colombia, por zona de los establecimientos educativos, en la prueba Pisa
2018. La grafica fue tomada del informe del Informe nacional de resultados Colombia Talis-Pisa
Link 2018

Figura 23. Resultados en competencia lectora por pais, segin zona de los establecimientos educativos
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* Los puntajes deben interpretarse con precaucion, pues el error de muestreo se encuentra en un rango intermedio-alto (consulte este tema en “Algunas claves para la lectura’).

Anexo 2.

Material educativo disefiado por el Ministerio de Educacién Nacional para atender la

educacion rural
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Anexo 3.
Guia docente titulada Paso a Paso, adaptada por el Ministerio de Educacion Colombiano,
la cual fue tomada como referencia estructural para el disefio de la propuesta de innovacion

Ensefiar desde y para la ruralidad: secuencias didacticas para el docente rural

NIVEL SECUNDARIA | Octavo zrado
Secuencia 1 Conmigomismo | Aufoeficacia | Sesiim 218

Competencia general ‘ Competencia especifica
Autoconciencia Autoeficacia

SUPERAR MIS ERRORES

Objetivo Material para el aula

Esforzarme para superar mis errores. N/A

Guia de la sesion

o Inicio
La sesion pasada hablamos de nuestra personalidad y gué nos gustaba de nosotros
mismos y gqué gueriamos cambiar. A veces pensamos mal de nosotros mismo cuando
cometemos errores. Hoy vamos a hablar de como esforzarnos para superarlos.
Pensemos en las siguientes preguntas:

= iEn nuestra vida cotidiana qué sentimos cuando nos equivocamos o
cometemos un error?
Respuestas posibles: Rabia, frustracidn; también podemeos sentir vergienza con
los demds, o sentimos incapaces frente a nosotros mismos.

= iluego de la equivocacion, queremos seguir intentando aprender aquello en lo
que nos equivocamos?
Respuestas posibles: A veces si y a veces no. A veces, cuando se nos pasa la rabia
o superamos los sentimientos de frustracion, volvemos a intentarlo, pero cuando
nos sentimos muy incapaces muchas veces preferimos dejar las cosas asi.

@5‘; Escuche algunas respuestas y complemente cuando lo considere
P necesario.

e Desarrollo

Trabalenguas

Tengo un desafio para ustedes. Abramos el cuademillo en la hoja de trabajo
"Trabalenguas” (ver Material para el estudiante). Les daré un minuto para que lean
los trabalenguas v escojan cual de ellos se aprenderan.

Ahora contabilizaré los cinco minutos que tienen para aprendérselo, cuando falten
dos minutos para terminar les avisaré.
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Anexo 4. Cronograma de actividades

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADADES PROYECTO DE INVESTIGACION

Mes Octubre Noviembre Diciembre Enero Febrero Marzo Abril

FASE METODOLOGICA

OBJETIVOS

META PEDAGOGICA

Semana

Fase de planteamiento inicial

Identificar y justificar la
problematica a tratar

Fase de planificacion o
disefio

Formulacion de los
objetivos y metas
pedagdgicas

Realizar revision documental con
relacion al campo de la literatura
enel contexto rural

Fase de ejecucion

Identificar las principales
probleméticas de los
materiales educativos
disefiados para docentes
rurales

Realizar revisién documental sobre

los materiales educativos que han

sido disefiados en Colombia para
los docentes de zonas rurales

1

2

3

4

2

3

4

2 |3

Identificar las principales
problematicas de los
materiales educativos
disefiados para docentes
rurales

Escribir un texto argumentativo
respecto a las problematicas
halladas en los materiales
educativos disefiados por el MEN
para docentes rurales

Fase de evaluacion

Analizar las caracteristicas
de las secuencias
didacticas como material
educativo de apoyo para
docentes de zonas rurales
en Colombia

Identificar las caracteristicas
estructurales que hacen de la
secuencia didéctica un material
educativo pertinente para orientar la
préactica docente en el contexto rural

Elaborar dos secuencias
did&cticas disponibles en
un espacio virtual, que
orienten a los docentes
rurales en el andlisis del
libro &lbum y el cuento
infantil

Disefiar dos secuencias didacticas
flexibles, contextualizadas y
dindmicas, disponibles en un

espacio virtual, enlas cuales se
aborde el analisis del cuento infantil

Esperando el Biblioburro y el libro

album 9 Km, para orientar a los
docentes en el proceso de
comprension lectora de estudiantes
de cuarto y quinto gradode bésica
primaria en zonas rurales

Fase de difusion y
transferencia de resultados

Determinar la viabilidad de
la innovacion disefiada y

plantear las conclusiones
del trabajo investigativo

Realizar un texto argumentativo que
dé cuenta de las conclusiones del
proyecto investigativo y la viabilidad
de la propuesta de innovacién
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