RESOLVER PROBLEMAS NO ES EL PROBLEMA. UNA REFLEXION SOBRE LA
PRACTICA DOCENTE

GICELA MARIA RODRIGUEZ GUZMAN

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS
BOGOTAD.C.

2019



RESOLVER PROBLEMAS NO ES EL PROBLEMA. UNA RELEXION SOBRE LA
PRACTICA DOCENTE

Trabajo de grado presentado como requisito parcial para optar al titulo de Magister en Docencia

de la Matematica

Gicela Maria Rodriguez Guzman
Cadigo: 2017285026

C.C. 52.544.950

Asesora
Johana Andrea Torres Diaz

Magister en Docencia de las Matematicas

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS
BOGOTAD.C.

2019



“Para todos los efectos, declaro que el presente trabajo es original de mi total autoria: en aquellos
casos en los cuales he requerido del trabajo de otros autores o investigadores, les he dado los

respectivos créditos”

(Acuerdo 031 del 2007. Articulo 42. Paragrafo 2.)



FACULTAD DE CIENCIAY TECN! OLOGIA
DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

ACTA DE VALORACIGN
DE TRABAJO DE GRADO,

Escuchada la sustentacion del Trabajo de Grado titulado Resolver
problemas no es el problema. Una reflexiéon sobre la practica docente,
presentado por la estudiante:

Gicela Maria Rodriguez Guzmdan, Céd, 2017285026, CC. 52.544.950
como requisito parcial para optar al titulo de Magister en Docencia de la
Matematica, analizado el proceso seguido por la estudiante en la
elaboracion del trabajo y evaluada la calidad del escrito final, se le asigna la
calificacion de Aprobada, con 46 puntos.

Observaciones: Se postula el trabajo de grado a distincion meritoria

En constancia se firma a los 09 dias del mes de septiembre de 2019.

JURADOS

Director del Trabajo:  Profesora: (&)(QGUU &%‘&6‘)@ ‘

JOHANA ANDREA TORRES DIAZ (UPN)

Jurados: % f —
Profesor: 7

FELIPE 4ORGE FERNANDEZ
HERNANDEZ (UPN)

Profesora: Y% ,
SANDRA MILENA ROJAS TOLOSA (UPN)




AGRADECIMIENTOS

Agradezco a Dios en primer lugar por haberme dado la maravillosa oportunidad de poder

estudiar esta maestria, junto con la sabiduria y la capacidad para poder sacarla adelante.

Agradezco de manera muy especial a mi querida asesora, la profesora Johana Andrea Torres
Diaz, por su compromiso y dedicacion en cada etapa de desarrollo de este trabajo, asi como sus
sabias orientaciones, correcciones y consejos que fueron siempre oportunos y muy

profesionales.

A la Universidad Pedagogica Nacional, en especial a cada uno de los profesores que me
orientaron clase en la Maestria, ya que sus aportes fueron muy importantes en aras de mi

proceso de formacion y crecimiento profesional y personal.

A la Institucién Educativa Rural Departamental de San Joaquin y en especial a mis estudiantes
de grado 601, por su disposicion, alegria y entusiasmo para la realizacién de cada una de las
sesiones de clase, lo que redundd en el buen desarrollo de este trabajo.

A mis amados padres Virgelina y Hernando, por su carifio, comprension y apoyo en todo este
proceso que se, no fue facil pare ellos, sin embargo, siempre estuvieron ahi de manera
incondicional; a mis hermanitas Vivian y Adriana por su acompafiamiento y su apoyo
incondicional, ya que en momentos dificiles estuvieron ahi para animarme. Y claro, a mis

amados sobrinos Camila y Samuel por ser fuentes de amor y alegria cuando mas lo necesité.

A mis amigos, en especial a Javier por ser ese amigo incondicional que nunca dudé en

apoyarme y animarme de todas las maneras posibles para terminar esta maestria.



FORMATO

UNIVERSIDAD PEOAGOGICH

e RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE
Cédigo: FOR020GIB Version: 01
Fecha de Aprobacion: 10-10-2012 Péagina 5 de 109

1. Informacién General

UTTpo ¢ CoEUAmEmD Trabajo de grado maestria de profundizacion

FeRese 2L GRS Universidad Pedagdgica Nacional. Biblioteca Central

Titulo del documento Resolver problemas no es el problema. Una reflexion sobre la préctica
docente.

AU Rodriguez Guzman, Gicela Maria

I Torres Diaz, Johana Andrea

Publicacion

Bogota. Universidad Pedago6gica Nacional, 2019. 195 p.

SR [PEERTEE Universidad Pedagdgica Nacional

REFLEXION, ADICION, ESTRUCTURA ADITIVA, RESOLUCION DE
PROBLEMAS ADITIVOS, CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL
PROFESOR.

Palabras Claves

2. Descripcion

El trabajo de grado que presento da cuenta del proceso reflexivo asociado a mi propia practica con estudiantes
de grado sexto (601) de la Institucion Educativa Rural Departamental de San Joaquin, con base en las cuatro
categorias propuestas por Rowland, Turner, y Thwaites, (2014), Los Fundamentos, Las Transformaciones,
Las Conexiones y la Contingencia, referidas al conocimiento profesional del profesor de matematicas. Estas
cuatro categorias se analizaron en tres momentos clave de mi proceso reflexivo, Reflexion PARA la Practica,
Reflexién EN la Practica y Reflexion SOBRE la practica.

Estos tres momentos correspondieron a su vez a las fases 2, 3 y 4 de acuerdo a la metodologia seleccionada
para este trabajo, correspondiente a la Investigacion Accién Educativa. La fase 1 me permitio identificar el
problema (jel problema soy yo!), en la fase 2 que corresponde a la Reflexion Para la Practica doy cuenta del
proceso de intervencion en mi alrededor de la resolucion de problemas aditivos, cuya evidencia es la
construccién de una propuesta de ensefianza para trabajar con mis estudiantes en el aula. En la Fase 3

correspondiente a la Reflexion En la préctica, evidencio mi proceso reflexivo en mi gestion y actuacion en la




clase y en la fase 4 correspondiente a la Reflexion Sobre la Practica recojo de manera retrospectiva lo ocurrido

en la clase frente a lo planeado y preparado en la Reflexion Para la Practica.

Este trabajo me permitid reconstruir mi proceso reflexivo de una manera sistematica a lo largo de cada una de
las fases desarrolladas, con ayuda de instrumentos tanto para recoger informacion como para suscitar la
reflexion, mediante la construccion de tres tablas de datos correspondientes a cada uno de los tres momentos

de la reflexion.
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4. Contenidos

Este documento se divide en 5 capitulos. En el primer capitulo abordo la manera como se construyé el
planteamiento del problema a partir de las ideas y concepciones iniciales con las que llegué a la maestria,
desembocando en la pregunta orientadora de este trabajo. Adicionalmente presento la justificacion del
problema, mostrando la relevancia de la reflexion en la practica del profesor, asi como los objetivos que se

persiguen al realizar este trabajo.

En el segundo capitulo se expone el marco conceptual bajo el cual se construye este trabajo, que es la
reflexion, con base en preguntas como, ¢Qué es la reflexién sobre la practica?, ;Como puede reflexionar el
profesor?, ;Sobre qué elementos puede construirse la reflexion sobre la practica del profesor? Finalmente, se
realiza una sintesis para mostrar los aspectos a tener en cuenta a la hora de realizar mi propio proceso

reflexivo.

El tercer capitulo, muestra, por un lado, la metodologia general que sustenta este trabajo, asi como los




instrumentos asociados a la manera como se recogié mi propio proceso reflexivo, para finalmente mostrar la

forma como se iba a evidenciar mi propia reflexion de forma sistematica.

En el cuarto capitulo se expone, a manera de relato, el proceso reflexivo mismo orientado por los tres
momentos de la reflexion (para/en/sobre) y con base en las cuatro categorias de analisis del conocimiento
profesional del profesor (fundamentos, transformaciones, conexiones y contingencia), a partir de la seleccién
de fragmentos recogidos en tres tablas de datos que dan cuenta del proceso reflexivo mismo realizado a lo

largo de este trabajo.

Finalmente, en el quinto capitulo se presentan las conclusiones del trabajo, asi como algunas recomendaciones
orientadas a posteriores trabajos enfocados en la reflexion sobre la practica del profesor y algunas ideas sobre
el desarrollo mismo de este trabajo en otras vias.

5. Metodologia

La metodologia bajo la cual se desarrolla este trabajo corresponde a la Investigacion Accion Educativa, que
permite evidenciar el proceso reflexivo que se va realizando en cada una de las cuatro etapas propuestas por la
misma. En la fase 1 correspondiente a los preliminares se indaga sobre el problema a trabajar, que en este
caso corresponde a mi propia practica (jel problema soy yo!). En la fase 2 se busca intervenir el problema, lo
gue se denomina la Intervencién en Mi, alrededor de la resolucion de problemas aditivos, cuya evidencia sera
la construccidn de una propuesta de ensefianza para llevar al aula con mis estudiantes. La fase 3 corresponde a
la aplicacion de la propuesta de ensefianza en el aula, denominada el efecto de la intervencion y la fase 4
indaga sobre lo que quedd del problema inicialmente planteado en la fase 1 con respecto a lo ocurrido en el

aula.

Es importante destacar que las fases 2, 3 'y 4 corresponden a los tres momentos de la reflexion planteados por
Parada, como reflexion Para/En/Sobre mi préctica y que dan cuenta de mi proceso reflexivo a lo largo del

desarrollo de este trabajo.

Para la reconstruccion del proceso reflexivo, se hizo uso de instrumentos tanto para la recoleccién de
informacién como para suscitar la reflexién. A partir de esta informacion se construyen tres tablas que dan
cuenta de cada uno de los tres momentos de la reflexion y que seran el insumo para evidenciar el proceso

realizado.

6. Conclusiones

La metodologia escogida para la realizacion de este trabajo fue pertinente en la medida que permitio no solo

construir de manera documentada mi propio proceso reflexivo, sino que encajo de manera adecuada con los




tres momentos de la reflexion que iba a trabajar (Reflexion Para/en/Sobre la practica).

La reflexion me permitié cualificar mi conocimiento profesional alrededor de un asunto de las matematicas
escolares como lo es la resolucién de problemas aditivos. Esto fue evidente para mi en la construccién de la

propuesta de ensefianza y su aplicacion en el aula de clase con mis estudiantes.

Comprendi que la reflexion del profesor es un proceso sistematico ya que debe estar documentado y
soportado en evidencias que den cuenta del proceso reflexivo mismo. Para efectos de este trabajo se hizo uso
de variedad de instrumentos, asi como de la construccion de tres tablas que permitieron recoger y organizar lo
que se iba realizando.

Destaco la importancia de la reflexion como estrategia para la formacion de profesores, ya que permite
problematizar e inquietar alrededor de diferentes asuntos, en aras de mejorar su proceso de formacion y

cualificacion profesional.

Fue fundamental trabajar mi propio proceso reflexivo alrededor de los tres momentos de la reflexion
propuestos por Sandra Parada, ya que me permitieron delimitar de manera apropiada cada una de las fases del

proceso mismo que iba realizando.

Asi como fueron importantes los tres momentos de mi proceso reflexivo, considero que las cuatro categorias
sobre el conocimiento profesional del profesor bajo las cuales analicé este proceso me brindaron elementos de

andlisis sin los cuales no hubiera podido consolidar la reflexion misma.

La propuesta de ensefianza fue una “excusa” muy importante que me permitié movilizar mi propio proceso
reflexivo, ya que hice visible mi proceso de cualificacion alrededor de la resolucién de problemas aditivos y

mi gestién y actuacion al llevar esta propuesta al aula con mis estudiantes.

Considero que vale la pena realizar este tipo de ejercicios académicos alrededor de la reflexion del profesor de
matematicas, frente a un asunto de las matematicas escolares, por tanto, recomiendo este tipo de trabajos en
aras no solo de mejorar sobre asuntos especificos del quehacer del profesor, sino del proceso mismo de

reconocernos como profesionales de la educacion.

Elaborado por: Rodriguez Guzmén, Gicela Maria

Revisado por: Torres Diaz, Johana Andrea

Fecha de elaboracion del Resumen:
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INTRODUCCION

Desde mi formacion como profesional no licenciada he tenido la idea de que es importante
apostarle a mi proceso de formaciéon en aras de mejorar mis practicas como profesora de
matematicas. Aunque reconozco las bondades desde mi formacion como ingeniera en el sentido
de contar con herramientas para ejercer mi labor, como es el caso del uso de contextos no
matematicos en mis clases, siempre tenia la sensacion de que me faltaba mas y que mis
estudiantes podian aprender mas, si yo estudiaba e indagaba no solo sobre aspectos puntuales de

la clase, sino sobre mi propio proceso de formacion profesional.

Es en este contexto, que se presenta la oportunidad de poder estudiar la Maestria en Docencia de
la Matematica ofrecida por la Universidad Pedagdgica Nacional. Y es asi, como me embarco en
esta aventura de dos afios, que creo, me va a permitir no solo aprender mas, sino reconocerme
como profesional de la educacion, aliviando de alguna manera esa sensacion de sentirme
“menos” por el hecho de no ser licenciada y en algunos casos ser discriminada por mis colegas

dada mi formacion inicial.

Por tal motivo, con este trabajo pretendo mostrar como a través del proceso reflexivo, me voy
dando cuenta de la importancia de ser yo la protagonista del estudio que voy a presentar en este
trabajo, y no mis estudiantes como seria lo usual. Ademés de evidenciar a través de cada una de
las fases o etapas del trabajo, si la reflexion es importante como herramienta de cualificacion del
saber profesional del profesor de matematicas.

Este documento estd dividido en 5 capitulos. En el primero presento como surge el
planteamiento del problema y como este da lugar a la pregunta que orienta el desarrollo de este
trabajo, asi mismo, presento los objetivos que se constituyen en la hoja de ruta de lo que
pretendo lograr, al igual que la justificacion que muestra la pertinencia de los asuntos a

profundizar a través de mi proceso reflexivo.

En el segundo capitulo abordo la justificacion tedrica alrededor de la reflexion del profesor de
matematicas como eje de este trabajo, con preguntas como, ¢Qué es la reflexion?, ;Coémo puede
reflexionar el profesor?, ¢sobre que gira la reflexion del profesor?, para finalmente expresar en

una sintesis, cuales son los aspectos que voy a abordar alrededor de mi propio proceso reflexivo.



En el tercer capitulo presento la manera cdmo voy a reflexionar en este trabajo. Por un lado,
expongo la metodologia bajo la cual se engrana este trabajo basado en mi reflexion, sus fases y/o
momentos, asi como los instrumentos que tuve en cuenta para recoger mi proceso reflexivo, para
finalmente, mostrar como se haria evidente mi reflexion a través del proceso de anélisis de datos

usado en este trabajo a partir de la construccidn de tres tablas en Excel.

El cuarto capitulo, muestra mi reflexion evidenciada en tres momentos a partir de las tres tablas
que me permitieron recopilar la informacién con base en los instrumentos trabajados y descritos
en el capitulo 3. Este cuarto capitulo se construyd como un relato que busca mostrar como la

reflexion sobre mi practica impact6 en mi proceso de formacion y/o cualificacion profesional.

Finalmente, en el quinto capitulo presento las conclusiones que se recogieron con el desarrollo
de este trabajo, asi como algunas recomendaciones o sugerencias frente a la posibilidad de

realizar futuros trabajos en esta misma linea.



1. MIS PRIMEROS PASOS

En este primer capitulo, mi interés es evidenciar el contexto del asunto que busco desarrollar a lo
largo de este documento. Inicialmente, pretendo realizar un acercamiento a las motivaciones que
me llevaron a considerar el problema de estudio, asi como mostrar una justificacion que ponga
en evidencia su pertinencia y relevancia, apoyandome en elementos teoricos, pero también en mi
experiencia y sentir como profesora de matematicas de una zona rural, donde he podido
vivenciar situaciones relacionadas con la ensefianza de las matematicas que me han llevado a

cuestionar mi propia practica, alrededor de la resolucion de problemas aditivos.

1.1. Planteamiento del problema. Y....;Cual es mi problema?

La vida es una ininterrumpida e intermitente sucesién de problemas
que solo se agotan con la muerte
Ingmar Bergman

Para llegar al planteamiento del problema que sustenta este trabajo, se hace pertinente contar un

poco mi experiencia como profesora de matematicas en una institucion rural.

Considero que siempre me gusto ensefiar, es algo que llevo en mis entrafias por decirlo de alguna
manera, ya que hasta donde alcanza mi memoria, me causaba una inmensa satisfaccion poder
compartir lo que iba aprendiendo con otros, me daba cuenta de que en la medida que compartia
lo que sabia, aprendia mas o al menos me daba cuenta de cosas en las que necesitaba
profundizar. Es importante en este punto referir que mi formacion inicial es de profesional no
licenciada y reconozco que, hasta la maestria, no tenia un conocimiento previo de aspectos
didacticos, aunque era consiente que necesitaba ese conocimiento en aras de cualificar mi
practica como profesional de la educacion. Puedo decir que soy una profesional no licenciada

con un gusto por ensefiar que ha ido creciendo con los afios, y un deseo de ser mejor cada dia.

De alguna forma, mi transito por el mundo de la ensefianza se fue tejiendo a partir de las
intuiciones e ideas que iba poniendo en practica en mis clases, y aunque siempre consideraba
importante adquirir la formacién y el conocimiento alrededor de lo didactico, también sabia que
mi formacion de ingenieria me permitia contar con una manera diferente de ver las matematicas,
mas aplicada a situaciones concretas, mas practica, es decir, como docente tengo la facilidad de
ver las matematicas en accion en escenarios no matematicos o, inclusive, mas cercanos al dia a

dia de mis estudiantes.



En el aula de clase, movida por mi curiosidad, siempre me ha gustado indagar un poco mas sobre
los temas a ensefiar a mis estudiantes, acudiendo a gran variedad de recursos como los libros de
texto, documentos de Internet, lecturas, libros de matematicas a nivel universitario y experiencias
exitosas de otros profesores en el aula de clase. Sin embargo, creia que la herramienta mas
importante en el aula para el profesor eran los libros de texto, sin cuestionar su contenido o la

manera como se estructuraban los temas y las actividades.

En el aula de clase consideraba que las dificultades que tenia con mis estudiantes en su
aprendizaje eran responsabilidad de ellos, quejandome constantemente del desempefio de
algunos por considerar que no cumplian con las expectativas que tenia en cuanto a su
aprendizaje. Mis clases, por lo general, rondaban por lo rutinario y lo predecible, aunque también
con “chispas de creatividad”, siguiendo casi que un protocolo: saludo, llamado a lista, revision
de tareas y/o ejercicios, teoria y explicacion del tema, nuevos ejercicios y/o talleres por lo
general en grupos y asi sucesivamente, con evaluaciones periodicas escritas. Esas chispas de
creatividad a las que hago referencia obedecen al saber matematico adquirido en mi formacion
inicial de ingeniera, que me permitia reconocer ese saber bajo una perspectiva mas practica,
como anoté anteriormente, lo que me llevaba a buscar otras maneras mas enriquecidas para

ensefar las matematicas a mis estudiantes.

Sin embargo, dentro de mi estaba presente el vacio por la falta de preparacién académica que
habia intentado buscar de manera infructuosa, ya que estaba convencida de que por mi formacion
inicial como profesional no licenciada carecia de herramientas pedagdgicas y conceptuales que
me ayudaran para mejorar mis clases. Debo aclarar, que, si bien existen diversidad de programas
académicos con miras a la cualificacion de maestros, el hecho de estar ubicada en una institucion
rural en jornada Unica dificultaba enormemente mis posibilidades de estudiar por horarios y

desplazamiento.

Es en este contexto, cuando se presenta la oportunidad que brindd la Secretaria de Educacion de
Cundinamarca referente a la preparacion posgradual a nivel de maestria, con una beca que cubria
el 50% de la matricula de todo el programa y la flexibilidad en los horarios de clase, jno pude
estar mas contenta y expectante!, ya que veia con alegria el cumplimiento del anhelo de
formarme para ser mejor profesora e impactar a mis estudiantes que, en muchos casos, eran presa

del desinterés y el aburrimiento.



Un aspecto importante en el que quiero enfatizar es el hecho de que el programa ofrecido por la
Universidad Pedagdgica Nacional (Maestria en Docencia de la Matematica) era especifico para
los profesores de matematicas en ejercicio como yo y eso me parecia excelente, ya que
consideraba me iba a permitir mejorar mis falencias en mi proceso de formacion inicial, ademéas

de retarme a nuevas posibilidades y experiencias.

Como parte del proceso de admision al programa académico ofrecido por la universidad, tenia
que presentar una propuesta de trabajo que seria el norte para la realizacion de mi proyecto de
grado, ya que partia de mis intereses e inquietudes. Titulé mi propuesta “La resolucion de
problemas en el pensamiento numeérico” y argumentaba como habia podido evidenciar las
dificultades de mis estudiantes al abordar la resolucion de problemas, explicando que, si bien los
nifios mostraban una comprensién de las operaciones basicas, les resultaba muy dificil

enfrentarse a diversos tipos de problemas.

Particularmente hacia referencia al grado sexto, que era el que tenia a mi cargo en ese momento,
considerando que yo deberia ayudar a los nifios a una comprension acertada de los problemas
matematicos a través de las estrategias adecuadas. Esa era, en pocas palabras, mi idea de
proyecto de grado hasta ese momento. De esta manera reconocia que tenia algunas ideas iniciales
alrededor de lo que yo consideraba era la resolucion de problemas y la manera como los nifios

los resolvian.

Aunqgue habia leido de manera general algunos referentes de calidad como los Estandares
Basicos de Competencias, y reconocia que la resolucion de problemas era algo importante que
debia trabajarse en el aula de clase, para mi era un “verdadero problema” trabajar alrededor de la
resolucion de problemas con los nifios, pues sentia que ellos se blogueaban, no les gustaba por
considerar que era algo dificil y casi siempre estaban buscando mi apoyo al resolver problemas
en el tablero.

Era pues consciente de las dificultades de mis estudiantes a la hora de abordar problemas
relacionados con las operaciones basicas (suma, resta, multiplicacion y division); por lo general,
me basaba en los libros de texto para sacar las actividades de aplicacion de las operaciones para
trabajar en clase, que partian de contextos artificiales o desconocidos para los nifios y
presentados casi siempre de la misma manera: abundante texto escrito, sin presencia de gréaficos,

esquemas, tablas. De ahi podia pensar que era algo aburrido y poco interesante para los nifios.



Adicionalmente, observaba que mis estudiantes solo querian encontrar la operacién matematica
para dar solucion al problema lo mas rapido posible, sin detenerse a mirar el sentido de la

operacion que estaban usando.

Hasta ese punto, mis ideas iniciales daban cuenta de que lo importante en la resolucién de
problemas era la consecucion de una serie de pasos que condujeran a un resultado, que
obviamente debia ser el correcto. Sin embargo, durante el primer semestre de la maestria me di
cuenta de que yo no tenia claro qué es eso de resolver problemas y que, ademas, la resolucion de
problemas es uno de los procesos fundamentales de la actividad matemaética. Varias tareas que
desarrollé en el Seminario de Innovacion-Investigacion empezaron a cambiar mi percepcion
sobre lo yo creia hasta ese momento era la resolucion de problemas, enmarcado en las

operaciones entre nameros naturales.

Particularmente la tarea de disefiar una clase, con base en el problema que queria desarrollar
como trabajo de grado, me llevé como siempre a mis libros de texto buscando diferentes tipos de
problemas aditivos, 0 eso creia yo. Debo aclarar que hasta ese momento no me habia decidido
por la adicion, ya que también pensaba incluir problemas multiplicativos, pero consideré que
podia complicarme en el desarrollo de la actividad puntual que se pedia en el seminario.

Mi propuesta de clase tenia como propdsito que mis estudiantes pusieran en practica su saber
alrededor de la adicion a partir de la resolucién de problemas ‘“variados” tomados de varios
libros de texto. Cuando hago referencia a variedad de problemas, no estaba pensando en que su
estructura fuera distinta de un problema a otro, sino en el texto y los enunciados, que fueran
diferentes en cada problema. La clase giraba alrededor de proponer esos problemas a los nifios
escribiéndolos en el tablero e invitdndolos a resolverlos, haciendo énfasis en las preguntas que

proponia cada problema y que se debian responder.

Ya en la clase de Innovacidn-Investigacion expuse la propuesta a mis comparieros y realmente
tuve varias sorpresas. En primer lugar, me di cuenta de cuanto ignoraba alrededor de los nimeros
naturales, su concepto, caracteristicas, contextos de aplicacién, lo que me conducia al objeto
matematico propuesto en mi tarea, como lo era la adicion y sus “caras”. Recuerdo con sorpresa y
angustia cuando la profesora Johana me decia que mi propuesta solo mostraba un tipo de
problema, que no habia variedad. Yo la verdad no entendia el porqué de la afirmacion de la

profesora si hasta ese momento yo creia que los problemas que habia propuesto eran muy



variados y diferentes, ademas de que no sabia diferenciar la adicion, de la suma y la resta, y

nunca habia escuchado de la existencia de la estructura aditiva.

Esta experiencia me afectd profundamente, llevandome a cuestionar mi saber alrededor de un
conocimiento que yo consideraba elemental a la hora de ensefiarlo en la clase y que, por lo tanto,
era algo que para mi no implicaba estudio o profundizacion hasta ese momento. Por primera vez,
era consciente de que mi desconocimiento restaba riqueza conceptual y didactica al trabajo con
mis estudiantes. Debo reconocer que me sentia confundida y con la necesidad de replantear mi

propuesta inicial de trabajo de grado.

Con otra tarea propuesta por la profesora Johana comencé a entender qué era eso de la estructura
aditiva. La tarea consistia en realizar una serie de actividades propuestas en el documento
Sistemas Numéricos y Didactica para Maestros (Cid, Godino & Batanero, 2003), basicamente
resolver algunos problemas del capitulo 2, Adicion y Sustraccién, de manera analitica y
estudiando los conceptos alli mencionados. Gracias a esta tarea me di cuenta de que hasta ahora
empezaba a acercarme a la estructura aditiva y los diferentes tipos de problemas, y que era

evidente que la clase que habia disefiado carecia de estos elementos conceptuales.

Esto me hizo pensar en mis estudiantes que vienen desde la primaria con un manejo algoritmico
de la suma y la resta, pero con la necesidad de formalizar su saber alrededor de la adicién, a
través de la resolucion de problemas. Estas ideas de alguna manera fueron dando fuerza a mi

propuesta de trabajo y la necesidad de replantearla.

Es asi como mi interés por la resolucién de problemas aumentd, dandome cuenta de que parte de
la naturaleza de las matematicas gira alrededor de resolver problemas, lo que permite abordar
cualquier objeto matematico; en particular, la adicion. De ahi que la mayor potencia de la
resolucion de problemas estd en propiciar la actividad matemaética y, para efectos de la

ensefianza, en introducir el aprendizaje de los objetos matematicos.

Con la aplicacion de una actividad propuesta en el seminario de Innovacién Investigacion que,
en mi caso particular, consistia en buscar o disefiar algunos problemas relacionados con
operaciones de suma Yy resta para proponerlos a mis estudiantes de grado sexto, pude comprender
aun mas que sus dificultades al resolver los problemas propuestos, no eran solo asunto de ellos o
de su proceso de aprendizaje, sino que también tenia que ver con la forma como yo les habia

presentado los problemas, solo de tipo verbal y todos ellos bajo la misma estructura, es decir,
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conocer el resultado final después de hacer la suma o la resta respectiva. Hasta este momento
sentia que el centro de mi trabajo eran mis estudiantes, pero viendo el desempefio de ellos con la
actividad y las diversas tareas propuestas en el Seminario, por primera vez y de manera

consciente, empecé a pensar que “el problema era yo”.

El que el problema fuera yo misma, lejos de generar culpa en mi, me cuestionaba sobre mi papel
como docente de matematicas, el impacto social que mis practicas tenian en la comunidad donde
trabajaba y el qué hacer para resolver o enfrentar este problema. A través de las reuniones que se
tuvieron desde la Coordinacion de la Maestria, asi como los diferentes espacios académicos nos
explicaron el énfasis de la Cohorte 2017-11, enfocada en la reflexion sobre la préctica del
maestro, que se constituia en una invitacion a vernos como profesionales de la educacién cuyas

maneras de ser y actuar impactan en el aula de manera directa.

En este caso, el centro del andlisis por asi decirlo, no eran los estudiantes y lo que ellos hacen o
no en el aula, sino nosotros los profesores, mirandonos a nosotros mismos. Debo reconocer que
fue dificil entender esto, ya que rompia de alguna manera con la mirada tradicional que se suele
tener donde se mira al estudiante y sus producciones, pero poco se ve al profesor. Todos nosotros
Illegamos con una idea de proyecto de grado enfocada en los estudiantes y sus dificultades, sin
pensar en nosotros mismos como parte fundamental del trabajo de nuestros estudiantes. No era
por tanto un énfasis al azar, sino mas bien, la respuesta a la necesidad de cualificar las practicas

de los profesores de matematicas en ejercicio, como era mi caso.

No fue facil y no ha sido facil descentrarme de mis estudiantes para mirarme a mi misma, y
pensar que, si como profesora puedo reflexionar de manera sistematica alrededor de un asunto
especifico de la actividad matematica, algo positivo puede pasar conmigo, teniendo en cuenta las
palabras del profesor Edgar Guacaneme que quedaron grabadas en mi mente y corazon “los
profesores somos y debemos ser los intelectuales de la educacion” y, por lo tanto, debemos

cualificar nuestro saber profesional.

De esta forma, al indagar un poco sobre lo que era la reflexion me di cuenta de que no era algo
ingenuo o superficial, como sentarme a pensar y nada mas, sino que tenia piso teorico y
conceptual. En particular, me Ilamd la atencion la propuesta de Sandra Parada (2009) y sus tres
momentos de la reflexion que permiten al profesor de matematicas estructurar su proceso

reflexivo alrededor de cualquier asunto de la actividad matematica, en tres momentos que son



naturales en la practica docente cotidiana del profesor: la reflexién para la accion, que me
permite analizar la actividad o actividades que voy a llevar al aula; la reflexion en la accion,
donde analizo mi gestion en la clase; y la reflexion sobre la accion, donde asumo una postura

critica frente a lo que ha sucedido en la clase y a lo largo de todo el proceso reflexivo.

Bajo este panorama que evidencia mis motivaciones alrededor de la problemaética planteada,

formulo la siguiente pregunta que orientara este trabajo:

¢De qué manera la reflexion para/en/sobre mi préactica docente me permitira profundizar

en mi saber profesional alrededor de la resolucion de problemas aditivos?

1.2.  Objetivos. Y yo, ¢Qué quiero lograr con este trabajo?

A partir de cierto punto no hay retorno.

Ese es el punto que hay que alcanzar

Franz Kafka

El enfoque de este trabajo de grado esta centrado principalmente en la reconstruccion de mi
proceso de reflexion para/en/sobre mi propia practica docente, entendiendo que el sujeto de este
trabajo no son los estudiantes, sino que de manera consciente y racional me miro a mi misma
alrededor de un asunto particular de las matematicas escolares como lo es la resolucion de
problemas aditivos, en los nifios de grado sexto que, en muchos casos, vienen de la primaria con
un manejo algoritmico de la suma y la resta. En este sentido, con este trabajo busco Identificar la
manera como la reflexién para/en/sobre mi practica docente, contribuye en la cualificacion de

mi saber profesional alrededor de la resolucién de problemas aditivos.

Para lograr este objetivo general debo considerar varios asuntos, por un lado, acercarme al
concepto de reflexion sobre mi practica docente, sus elementos y caracteristicas, y como ésta se
relaciona con mi conocimiento profesional; por lo tanto, se hace necesario Precisar el lugar de la

reflexion y su relacion con mi conocimiento profesional como profesora de matematicas.

Sin embargo, para poder establecer la relacion entre mi proceso de reflexion docente y mi
conocimiento profesional alrededor de la resolucion de problemas aditivos, debo Reconocer
elementos de mi conocimiento profesional como profesora de matematicas, alrededor de la
estructura aditiva, que se pueden fortalecer a través de la reflexion para/en/sobre la practica

docente. De esta forma, y a través de unas categorias de analisis que el proceso mismo de



reflexion me proporciona, puedo caracterizar mi conocimiento profesional como profesora de

matematicas alrededor de la resolucion de problemas aditivos.

Por otro lado, es importante reconstruir el proceso de reflexién que he venido realizando desde el
inicio de la maestria, pretendiendo identificar los saberes y aprendizajes con los cuéles llegué, y
los que voy cualificando como educadora matematica en proceso de formacion constante, no
solo a través de la formacion académica que estoy recibiendo sino de mi propia préactica diaria.
Estos aspectos necesariamente me llevan a Elaborar instrumentos de registro y anélisis que me
permitan reconstruir el proceso de reflexion para/en/sobre mi préctica docente, alrededor de la

resolucién de problemas aditivos.

Todo este proceso de estudio que he desarrollado alrededor de la resolucion de problemas
aditivos me debe conducir necesariamente a Desarrollar una propuesta de ensefianza coherente
con la reflexién Para la préactica docente alrededor de la resolucién de problemas aditivos, para

estudiantes que inician su educacién basica secundaria (grado sexto).

De esta manera, y como evidencia del proceso de intervencion en mi como sujeto, y a la vez
como objeto de este trabajo busco Reconocer en mi gestion de aula y en las producciones de mis
estudiantes evidencias de mi proceso de reflexion En mi practica docente alrededor de la
resoluciéon de problemas aditivos. Es decir, poder verme a través de las producciones de mis
estudiantes, reconociendo el proceso mismo de intervencidén en mi y sus efectos en mi propia

practica docente.

Finalmente, y como cierre al trabajo realizado, busco Recoger mi proceso reflexivo Sobre mi
practica docente alrededor de la resolucion de problemas aditivos. Para efectos de este trabajo y
con base en las categorias propuestas alrededor de mi conocimiento profesional podré verme a lo

largo de este camino de aprendizaje y autodescubrimiento.
1.3.  Justificacion. Y....;Es relevante el problema?

Ser hombre, es ya por si mismo una circunstancia atenuante

Pitigrilli

A partir del planteamiento del problema expresado en la primera parte de este escrito, quiero
mostrar la importancia de algunas ideas y por qué considero que son relevantes en el desarrollo
de este trabajo. Me interesa, por un lado, destacar la pertinencia de la reflexidn sobre la practica

docente como elemento central bajo el cual se van a mover asuntos referentes a la cualificacion
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de mi saber profesional alrededor de la resolucion de problemas aditivos y, por otro lado, indagar
un poco sobre lo que tienen que decir los referentes de calidad acerca de la resoluciéon de

problemas aditivos.

Referido a la reflexion sobre la préctica docente, para autores como Llinares (1999), el profesor
de matematicas debe ser visto como “un profesional reflexivo que construye su conocimiento a
través de la reflexion sobre la accion, y por lo tanto se consideran no solo las acciones sino
también las justificaciones dadas por el profesor” (p.4). Interpretando lo que dice este autor,
considero que no solo es importante el accionar del profesor en el aula de clase, sino las razones

que justifican su accionar, y como esto entra dentro del campo de lo reflexivo.

Para Flores (2000) el término “reflexivo” hace referencia a la actitud del profesional de convertir
su propia practica en objeto de estudio. Esta idea es reforzada por Dewey y Schén (1989) para
quienes la reflexion del profesor debe surgir de un problema real, de su propia préactica diaria. Es
asi, como la practica del profesor se va configurando como elemento central de su propio

proceso reflexivo.

Otros investigadores como Simoén y Tzur (1999; citado por Gavilan, Garcia, y Llinares, 2007)
amplian un poco més el concepto de préactica del profesor, no solo enfatizando en las acciones
que los profesores hacen regularmente tales como planificar, evaluar e interactuar con los
estudiantes, sino también en los asuntos que piensan, conocen, creen, sobre lo que los profesores
hacen. De esta forma me va quedando claro que la reflexion sobre la préctica del profesor no
solo se remite al hacer, sino también al ser, su esencia como maestro que lo lleva a actuar de

determinada manera en el aula con sus estudiantes.

Hasta este punto resulta interesante para mi darme cuenta de que la reflexién no es una
predisposicion natural o algo que surja espontaneamente o de la nada, ya que debe existir un
compromiso reflexivo bajo una estructura establecida con anterioridad, tal como lo plantean
Pefias y Flores (2005). Es aqui donde los tres momentos propuestos por Sandra Parada (2009),
(Reflexion Para/En/Sobre La Accion) se constituyen en esa estructura que me va a permitir

construir mi proceso reflexivo.

Estas ideas alrededor de la reflexion me permiten ver dos asuntos que estan relacionados entre si,
por un lado, ver como la practica docente no se limita solamente a “dictar clase” en el aula,

implica un proceso de preparacion antes de la clase y, a su vez, un proceso de analisis y reflexion
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después de ella, lo que para este trabajo se constituye en un elemento muy importante a tener en
cuenta. Por otro lado, la reflexion es un asunto de actualidad en el campo de la Educacion
Matematica, ya que, autores como Posadas y Godino (2016), Parada y Pluvinage (2014),
Nanupil, Carneiro y Flores (2013), Godino y Batanero (2009), Nolan (2008), entre otros,
reconocen su potencia para la formacion de profesores en aras de su reconocimiento como
profesionales de la educacion, lo cual se evidencia en la existencia de varios estudios sobre este
asunto; es decir, existen desarrollos en relacion con lo que es la reflexion, para qué se reflexiona

y cémo se construye la reflexion alrededor de la préctica del profesor de matematicas.

Aunado a la importancia de la reflexion sobre la practica del profesor, considero que es
importante en este trabajo indagar un poco alrededor de los referentes de calidad y lo que tienen
que decir en relacion con la resolucion de problemas aditivos. Los referentes de calidad en
Colombia (Lineamientos Curriculares y Estandares Basicos de Competencias), contemplan la
resolucion de problemas como uno de los cinco procesos generales de la actividad matematica.
Por lo tanto, este proceso esta presente a lo largo de toda la escolaridad y, por lo mismo, no debe

ser visto como una actividad aislada ni esporadica (MEN, 1998; MEN, 2003).

Un aspecto importante es el lugar de la resolucion de problemas para la ensefianza de las
matematicas, ya sea como detonante para movilizar el aprendizaje o como herramienta de
evaluacion, lo que me permite darme cuenta que tal como lo plantean los Lineamientos
Curriculares, “las aplicaciones y los problemas no se deben reservar para ser considerados
solamente después de que haya ocurrido el aprendizaje, sino que ellas pueden y deben utilizarse

como contexto dentro del cual tiene lugar el aprendizaje” (MEN, 1998, p.24).

Para el Consejo Nacional de Profesores de Matematicas (NCTM, 2014), la ensefianza efectiva de
las matematicas debe involucrar a los estudiantes en actividades que promuevan el razonamiento
matematico y la resolucion de problemas. Siendo la resolucién de problemas el medio que
permite la construccion de nuevo conocimiento matematico (NCTM, 2003). De esta forma, los
referentes de calidad tanto nacionales como internacionales otorgan a la resolucién de problemas

un lugar preponderante en la ensefianza de las matematicas mismas.

La resolucion de problemas proporciona el contexto inmediato donde el quehacer matematico
cobra sentido (MEN, 2003), que para efectos de este trabajo corresponde a ir mas alla del manejo

algoritmico que, por lo general, los nifios traen desde la primaria alrededor de la adicion como
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objeto de las matematicas escolares a trabajar. De esta forma, busco trabajar y/o formalizar la
adicion a través de la resolucion de problemas en aras de desarrollar el pensamiento matematico
en los nifios, viendo la adicién desde un punto de vista mas sistémico para su aprendizaje bajo la

nocién de estructura aditiva.

Ensefiar y/o formalizar la adicion a través del proceso de resolucion de problemas tal como lo
plantean los referentes de calidad en Colombia, me da la oportunidad de enriquecer la ensefianza
de la adicion y las propiedades aritméticas basicas, para avanzar en la formalizacion del trabajo
con los nimeros naturales en grado sexto, después de varios afios de exploracion y uso de estos
numeros, por parte de los nifios, a nivel escolar y personal. Asimismo, se cumple con lo
expresado por los Estandares Basicos de Competencias en lo referente al Pensamiento Numérico
y los Sistemas Numéricos al terminar el quinto grado (MEN, 2003), “Resuelvo y formulo
problemas en situaciones aditivas de composicion, transformacion, comparacion e igualacion”
(p.37), idea que se mantiene aun en grado sexto, tal como lo enuncia el estdndar “Formulo y
resuelvo problemas en situaciones aditivas y multiplicativas, en diferentes contextos y dominios

numéricos” (p.39).

Teniendo en cuenta el contexto de la institucion educativa donde trabajo, donde los nifios de
grado sexto no solo vienen de la escuela ubicada en el casco urbano de la inspeccion sino de las
diferentes veredas (5 escuelas rurales unitarias), considero importante formalizar el saber que los
nifios traen desde la primaria que en muchos casos se ha limitado a resolver problemas que no
muestran las diversas situaciones donde se puede usar la adicion, ni se muestra como un todo con
“dos caras”: suma y resta. En este trabajo haré referencia a los problemas aditivos entendidos
como “aquellos que se resuelven con una operacion de suma o de resta” (Castro, Rico, y Castro,
1999, p.31), buscando trabajar en mi propuesta de ensefianza no solo las diferentes tipologias
existentes al respecto (cambio, combinacion, comparaciéon e igualacion) sino los diferentes

modelos (lineales, cardinales, de medidas y funcionales).

Debo decir en este apartado que mas alla de buscar un conocimiento nuevo o algo novedoso
desde la perspectiva de la Educacion Matematica, con este trabajo pretendo construir un saber
personal profesional, ya que asuntos como las tipologias de problemas aditivos y los modelos
para la adicion son nuevos para mi, ya que desde mi formacion inicial nunca los habia trabajado.

Es importante decir que la ensefianza de la adicion es un tema muy importante para la Educacién
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Matematica que ha sido abordado por autores como Castro y Rico (1995), Bruno (2001),
Vergnaud (1997), entre otros. Por tanto, puede verse como un tema o topico sobre estudiado o
“trillado” dada su relevancia e importancia. Pero lo interesante acd es resaltar que desde una
perspectiva reflexiva es un asunto nuevo para mi y, por tanto, valido como objeto de reflexion

alrededor de mi propia practica docente.
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2. CONSIDERANDO CON DETENIMIENTO MI CAMINAR REFLEXIVO

Alguna vez escribiré con piedras,
midiendo cada una de mis frases
Por su peso, volumen, movimiento.
Estoy cansado de palabras.

No més lapiz: andamios, teodolitos,
La desnudez solar del sentimiento
tatuando en lo profundo de las rocas

su musica secreta.

Eugenio Montejo — Escritura (Fragmento)

En este capitulo me interesa transitar por varios aspectos referidos a la reflexion del profesor de
matematicas, teniendo en cuenta la pertinencia de este tema para la realizacion de este trabajo, ya
que me brinda un marco de referencia que me permite estructurar sobre qué aspectos de la
reflexiéon y el conocimiento profesional del profesor de matematicas voy a trabajar y en qué
momentos especificos de mi proceso reflexivo lo voy a hacer. Considero que es importante
precisar un poco qué entiendo yo por reflexion sobre la practica desde la mirada de varios
autores para, de esta forma, indagar sobre las maneras de reflexionar. Finalmente, espero
sintetizar los aspectos de la reflexion y el conocimiento profesional que voy a considerar para

efectos de este trabajo.
2.1. ¢ Qué es reflexionar sobre la practica?

He aqui, una de las preguntas centrales que surgen al construir este trabajo, en el cual se alude
permanentemente al concepto de reflexion alrededor de la practica del profesor de matematicas.
No es de mi interés definir, ya que de por si la definicion implica algo acabado o finalizado y el
solo pensar en esta idea sobrepasa con creces lo que se espera con este trabajo. Tal vez, es mejor
hablar de precisar o acercarme a lo que comprendo como reflexion sobre la practica del profesor

de matematicas, desde el estudio de algunas perspectivas tedricas.

Para la RAE (Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola) (2018, Edicion del
Tricentenario), el término reflexion proviene del latin Reflexio, asociado al verbo reflexionar que

consiste en analizar algo con detenimiento o pensar atenta y detenidamente sobre algo. Se asume
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entonces que el hombre tiene la capacidad de reflexionar de manera natural, pero esto no hace
necesariamente que sus practicas sean reflexivas, en el sentido de hacer de ese atributo humano
un agente de transformacion de su propia realidad. Partiendo de esta definicion y acercandola un
poco al contexto del profesor y su quehacer, podria pensar que la reflexion atafie directamente al
profesor y particularmente a sus practicas, ya que como caracteristica esencialmente humana
puede desarrollarse, pero no solo como algo natural, sino con la necesidad de hacer conciencia
de que se esté reflexionando, para de esta manera generar el cambio desde el quehacer mismo del
profesor.

Inicio este recorrido contando que para autores como Schwartz y Schon (1987), la reflexién
sobre la practica del profesor surge como una alternativa ante la vision tecnicista y racional de la
misma que no tenia en cuenta las “situaciones de incertidumbre, inestabilidad, singularidad y
conflicto de valores” (p.2) por las cuales pasa el profesor cotidianamente en su rol como docente.
Por lo tanto, se hacia urgente construir una nueva mirada alrededor del profesor y su practica,

mas real y mas cercana a la realidad.

Para Schon (1989; citado por Pefias y Flores, 2005), la reflexion sobre la practica hace alusion al
saber en accion, el arte de la practica. Es decir, aquello que separa este conocimiento de lo
puramente intuitivo o carente de planeacién. El proceso reflexivo que esta inmerso aca va mas
alla de la préactica del aula, y adquiere el caracter de proceso estructurado, que no es solo un don
0 predisposicion espontanea o por momentos. Esta misma idea es compartida por Pefias y Flores
(2005), otorgandole al concepto de reflexion sobre la practica un caracter estructural.

Para otros autores como Godino y Batanero (2009), la reflexion es un proceso que permite al
profesor aprender de su propia practica o experiencia con el proposito de ser mas efectiva a
futuro. Esta concepcién es respaldada también por Pefias y Flores (2005) para quienes la

reflexion se constituye en:

“un proceso mental sistematico que surge para clarificar una situacion de la practica
docente, que es vista como problematica, con la intencidn de reconstruir dicha préctica.
El pensamiento reflexivo permite transformar una situacion dudosa en una situacion
menos dudosa, por lo que hay que distanciarse de la situacion, convertirla en objeto de
analisis y organizar de forma coherente las ideas y las creencias relacionadas con dicha

situacion”. (p.2)
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Considero que esta vision de reflexion es muy importante en aras de mostrar que el profesor de
matematicas puede aprender de lo que hace, muy al contrario de lo que usualmente se cree,
dando maés valor a estrategias foraneas o impuestas, dejando de lado el gran potencial que tiene
la reflexién como medio de formacion del profesor a través de su propia préctica.

Simén y Tzur (1999; citado por Gavilan, Garcia, y Llinares, 2007) asumen que, “la practica del
profesor no son solo las cosas que los profesores hacen (planificar, evaluar, interactuar con los
estudiantes) sino también las cosas que piensan, conocen, creen, sobre lo que ellos hacen” (p.3).
De esta forma, la préctica va mas alld de la accion cotidiana del profesor en relacion con la
ensefianza para adentrarse en su propia reflexion sobre lo que hace. Por lo tanto, no es
descabellado pensar que la reflexion puede asumirse como algo propio del profesor cuando se
reconoce como profesional, concomitante a sus practicas, por lo que al hablar de préctica
reflexiva se estaria siendo redundante, reconociendo la reflexién como un aspecto intrinseco del

ser y hacer del profesor.

Indagando un poco mas alrededor de las ideas sobre la practica del profesor de matematicas,
autores como Schon (1983; citado por Godino y Batanero, 2009), usan el término de Profesional
Reflexivo, haciendo énfasis en que el comportamiento préctico del profesor tiene sus propias
leyes epistemolodgicas y que este no es consecuencia de su formacion tedrica. Por tanto, ser
“reflexivo” es una actitud profesional que implica convertir su propia practica en objeto de
estudio (Flores, 2000). Aca considero importante precisar que ser reflexivo es mas una cualidad
0 atributo deseable del profesor, como profesional, frente a la reflexion como medio para la

formacion de profesores.

Frente a la relevancia e importancia de la reflexion sobre la practica del profesor, autores como

Nancupil, Carneiro, y Flores (2013) nos dicen que:

“el profesor es un profesional que trabaja con alumnos que cambian a lo largo de su vida.
Su trabajo se desempefia en unas condiciones particulares, que no pueden generalizarse.
Para ello tiene que ir ganando confianza en que toma las decisiones cada vez con mayor
apoyo. Pues bien, la reflexion es una importante herramienta de formacion para los
profesores, porque permite que piensen de forma sistematica sobre su préctica, buscando
la forma de interpretar los problemas que encuentra a la luz de teorias y aportes de la

Didactica de las Matematicas™. (p.2)
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Si bien, se reconocen las bondades de la reflexion del profesor de matematicas sobre su propia
practica, este proceso reflexivo debe estar acompafiado de los aportes tedricos que brinda la
Didactica de las Matematicas, en la medida que brinda un fundamento conceptual al proceso
reflexivo que se va construyendo, lo que considero enriquece no solo el trabajo en el aula, sino
que aporta al proceso mismo de valoracion de la profesion docente a través del hecho de

reconocernos como profesionales de la educacion.

En trabajos mas recientes se ha introducido el concepto de Reflexion Guiada, tal como lo define
Johns (2002; citado por Godino y Batanero, 2009), como un “un proceso de indagacion
innovador en el que el préctico es asistido por un mentor 0 guia mediante un proceso de auto-
indagacion, desarrollo y aprendizaje a través de la reflexion, con el fin de llegar a ser
enteramente efectivo” (p.5). En esta propuesta se puede ver como el proceso reflexivo no se hace
de manera solitaria sino acompafiada por una persona con mas experiencia o0 experticia que

aporte y favorezca la reflexion del practico o aprendiz.

De acuerdo con las ideas trabajadas hasta el momento alrededor de lo que es la reflexion, se
reconoce el reflexionar como parte de la naturaleza humana o un atributo humano; pero, si la
reflexién se asume como un proceso sistematico, para el caso del docente de matematicas, le
permite trascender a una actitud mas profesional, para tomar conciencia de su actuacion
alrededor de su préctica y, con ello, fortalecer su quehacer. Es asi, como varios autores han
estudiado cdmo se da este proceso reflexivo y de qué herramientas se puede apoyar para que sea
contundente en los efectos que se esperan lograr de él.

2.2. ¢Como puede reflexionar el profesor de matematicas?

Hasta este momento reconozco que la accion de reflexionar va méas alla del acto mismo de la
reflexién como caracteristica humana, ya que involucra el hecho mismo de ser consciente de la
reflexion y que este es un proceso sistematico muy importante para la formacién del profesor de
matematicas. Por esta razon considero que se hace necesario indagar un poco sobre el como se
reflexiona, y asi, las decisiones que normalmente uno como profesor toma seran mas
documentadas y sustentadas. En aras de dar ese sustento al proceso reflexivo, me doy cuenta de

que hay maneras y recursos que pueden apoyar mi reflexion.

Una propuesta que permite ahondar en la manera como reflexiona el profesor de matematicas es

la de Smyth (1991; citado por Flores, 2000), quién ha esquematizado la accion reflexiva en un
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ciclo de cuatro fases que representan las etapas en el proceso de reflexion docente. En la primera
fase, el profesor describe cuales son sus practicas, es decir, identifica su practica. En la segunda
fase, el profesor se informa respecto a las teorias que se expresan en sus practicas, el significado
que tiene lo que hace, buscando soportar su propia practica a la luz de referentes teéricos y
conceptuales. En la tercera fase, el profesor se confronta respecto a como ha llegado a ser lo que
es y cuales son las causas de ello, ademas de indagar sobre otras posibles miradas a su practica
con base en su percepcion de otras practicas y teorias. Finalmente, en la fase cuatro, el profesor
busca reconstruir su practica con el &nimo de transformarla, generando un nuevo plan de accion.

El ciclo completo puede observarse en la imagen 1.

( oEl profesor se
informa respecto
a su practica

*El profesor w
identifica su

practica.

DESCRIBIR

RECONSTR
UIR

*El profesor busca
reconstruir su
practica para
transformarla.

+El profesor se
confronta
respecto a lo que
es.

J

Imagen 1: Ciclo de Smyth (1991; citado por Flores, 2000)

Como resultado de este ciclo reflexivo surge una accion que, a su vez, dara origen a nuevos
ciclos de reflexion. Es importante resaltar que el Ciclo de Smyth suministra al profesor un
proceso sistematico que le permite promover y ejercitar la reflexion, ya que inicia detectando un
problema profesional surgido en la practica del profesor que debe ser descrito y delimitado por
él, para ser abordado siguiendo las etapas descritas en el ciclo. De acuerdo con Flores (2000),
esta propuesta alrededor de como reflexiona el profesor propone un esquema de accién que
busca promover o alentar una actitud reflexiva en el profesor respecto a problemas o dificultades
gue surgen en su propia préactica diaria.
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El modelo reflexivo desarrollado por Parada (Parada y Pluvinage, 2014), propone por un lado,
tres procesos bajo los cuales se puede caracterizar el proceso reflexivo, antes, durante y después
de que se lleva la actividad matematica al aula, Reflexion Para la accion, Reflexion En la accion
y Reflexion Sobre la accion. Unido al proceso reflexivo en sus tres momentos (Para/En/Sobre),
se caracterizan unos aspectos sobre los cudles se va a reflexionar, Pensamiento Matematico
(conocimiento del profesor sobre el contenido matematico escolar), Pensamiento Didactico
(procesos de ensefianza — aprendizaje de las matematicas), Uso y Seleccion de Instrumentos
(materiales y recursos didacticos que el profesor emplea en el aula) y Uso del Lenguaje
Matematico por parte del profesor. Finalmente, se consideran unas herramientas que le permiten
al profesor analizar sus préacticas profesionales, fortaleciendo el proceso reflexivo del profesor de

una manera critica y objetiva.

Dentro de estas herramientas se destacan las Rutas Cognitivas que son un instrumento que
permite esbozar la estructura de los contenidos matematicos que se propone estudiar, basandose
en la actividad matematica que el profesor propone a los estudiantes (Parada y Pluvinage, 2014).
A partir de los procesos matematicos que los estudiantes desarrollan en la clase con respecto a lo
propuesto por el profesor, se da lugar a una nueva actividad para trabajar los objetos matematicos
propuestos para la clase. Por tanto, las rutas cognitivas como herramienta de reflexion del
profesor permiten organizar los objetivos de la clase con respecto a los procesos matematicos

esperados.

Otras herramientas para promover la reflexion bajo este modelo son los Estudios Comparativos
gue se obtienen de la comparacion entre las rutas cognitivas de la clase planeada con respecto a
la clase realizada. A través de esta comparacion se propicia la reflexion en el profesor alrededor
de los objetivos de aprendizaje propuestos con respecto a los efectivamente logrados. Finalmente
se destacan los Eventos de la Clase y las Guias de Observacion de los Eventos de la Clase que
permiten a través de la observacion de la actuacion del profesor en video de la clase, propiciar la
reflexion, ya que se confronta su gestion en la clase respecto a lo que efectivamente ocurre en la

misma (Parada y Pluvinage, 2014).

Otro posibilidad que brinda luces sobre el como se reflexiona es la propuesta de Nolan (2008).
Para esta autora, la practica reflexiva es un aprendizaje con base en la evaluacion de la practica

de cada profesor, lo cual incluye experiencias, pensamientos, sentimientos, acciones y saberes.
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Esta propuesta estd enmarcada en la reflexion guiada que lleva a los profesores a cuestionar por

qué creen lo que creen, es decir, sus premisas filosoficas.

En aras de fortalecer el proceso reflexivo de los profesores en formacion, Nolan propone técnicas
tales como, reformular memorias pasadas, historias e incidentes criticos, referidos en muchos
casos a la infancia y a los profesores que se tuvieron en el transcurso de la vida académica. A
través de estas técnicas, el docente puede reconstruir de manera retrospectiva su ser y hacer
como profesor. Todo este trabajo se materializaria en un montaje donde los docentes expresen
sus ideas, a través del uso de articulos de revistas, fotografias y la construccion de un glosario de

términos, con el fin de fortalecer el proceso reflexivo del profesor.

A su vez, este proceso reflexivo estaria alimentado por reuniones en grupos focales, el dialogo
entre pares y el uso de un cuaderno en blanco para consignar todo aquello que se quiera
compartir con los colegas. A través de estas técnicas, los profesores pueden compartir sus
experiencias con el fin de cuestionar sus premisas filosoficas, es decir, cuestionar por qué creen

lo que creen.
2.3. ¢ Sobre qué puede reflexionar el profesor de matematicas?

En consonancia con el hilo conductor que voy construyendo a lo largo de este capitulo centrado
en la reflexion del profesor de matematicas, he podido darme cuenta de que la reflexién puede
ser vista como una estrategia de formacion de los profesores, en la medida que permite a través
de técnicas y herramientas diversas, propiciar el analisis no solo de lo que ocurre en el aula de
clase con respecto al contenido matematico que el profesor lleva a sus estudiantes, sino todo el
proceso previo de preparacion de la clase, para de esta forma comparar lo que se plane6 frente a
lo que efectivamente ocurrio en el aula. Y es asi, como pueden generarse acciones de cambio y
transformacion en el ser y el hacer del profesor que impactaran directamente su practica diaria y

por ende a sus estudiantes.

Al hablar de formacion de profesores, creo que vale la pena preguntarse, ¢formacion respecto a
qué?, y es aqui donde aparece el conocimiento profesional del profesor como el objeto de esa
formacion. La reflexion, a su vez, permite mejorar las précticas de los profesores, ya que es en la
practica del profesor donde se refleja su conocimiento profesional, o que hace pertinente mirar
con mas detenimiento sobre qué asuntos versa el conocimiento profesional del profesor, en tanto

son asuntos sobre los cuales se puede orientar la reflexién, alrededor de su practica.
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2.3.1. Conocimiento profesional del profesor de matematicas

Entendiendo que el objeto de reflexion en este trabajo es mi propio conocimiento profesional
considero importante presentar algunas propuestas teoricas al respecto. Para autores como Sosa
(2013), histéricamente han emergido distintas perspectivas alrededor del conocimiento
profesional del profesor, en particular, sobre qué conocimiento matematico posee el profesor y

qué conocimiento matematico deberia poseer para el ejercicio de la funcion docente.

Algunos autores asumen que el conocimiento del profesor debe ser un conocimiento préctico,
porque esta orientado a guiar la accion educativa y se origina de la experiencia practica. Tal es el
caso de la propuesta de Davila, Leal, Comelin, Parra, y Varela (2013) quienes distinguen como
componentes del conocimiento practico del profesor, el conocimiento del contenido,
conocimiento del alumno y el aprendizaje, conocimiento pedagdgico, conocimiento curricular,

conocimiento del contexto y conocimiento de si mismo.

Para autores como Zambrano (2006), la practica pedagogica de los profesores debe centrar la
atencion en tres tipos de saber, Disciplinar, Pedagdgico y Académico, que estan relacionados con
tres preguntas, ¢Qué sé?, ;Coémo comunico lo que sé?, y (Como me transformo con lo que sé?
Fonseca (2009), por su parte, asume estos saberes practicos de los profesores como los
conocimientos propios de su profesion; en este caso se hablaria de Conocimiento Matematico,

Conocimiento Comun y Conocimiento Especializado.

En la propuesta de Davis y su equipo de investigacion los profesores se ven como sistemas, para
los cuales interesa saber cdmo aprenden a través de lo que él denomind Estudio de Conceptos,
que le permiten al profesor elaborar sus propios conocimientos para la ensefianza. Davis (2010;
citado por Sosa, 2013), expone que en el aula de clase se ponen en juego los conceptos
matematicos y las concepciones de las matematicas, asi como el saber individual y colectivo del
profesor, reconociendo que los profesores son participantes activos en la creacion cultural de las

matematicas.

Por su parte, el Conocimiento Matematico para la Ensefianza, presentado por Ball y sus colegas
(Sosa, 2013), incluye seis categorias: Conocimiento Comuan del Contenido (conocimiento
matematico necesario para resolver las tareas planteadas a los estudiantes), Conocimiento
Especializado del Contenido (conocimiento matematico y habilidades propias de la formacién de

los profesores), Horizonte Matematico (la trayectoria de un contenido matematico a lo largo de

22



las etapas educativas), Conocimiento del Contenido y Estudiantes (contenido y saber que los
alumnos pueden pensar o hacer matematicamente), Conocimiento del Contenido y Ensefianza
(habilidad del profesor para anticipar lo motivante, facil, aburrido o dificil que sera la actividad
propuesta a los estudiantes) y Conocimiento Curricular (conjuncion del entendimiento del

contenido y la ensefianza).

Finalmente, expongo algunas ideas respecto a la propuesta presentada por Rowland y sus
colaboradores (2014), denominada Cuarteto del Conocimiento. Esta perspectiva sobre el
conocimiento profesional del profesor de matematicas se centra en el conocimiento del contenido
y el conocimiento didactico del contenido, analizando los conocimientos y creencias del
profesor, identificando las oportunidades de mejora relacionadas con el conocimiento
matematico para la ensefianza (Sosa, 2013). Esta teoria del conocimiento del profesor de
matematicas se constituye de acuerdo a sus autores en un modelo reflexivo, que le permite al
profesor aprender mas acerca de como ensefiar matematicas, tomando como base su propio

conocimiento (Rowland, Turner, y Thwaites, 2014).

Del andlisis realizado por estos investigadores a partir de la observacion de clases de los
profesores, surgen cuatro categorias alrededor del conocimiento profesional del profesor:
Fundamentos, Transformaciones, Conexiones y Contingencia. Los Fundamentos corresponden a
la fundamentacion teérica y a las creencias de los profesores, es decir, su formacion y
preparacion para desempefiar su rol en el aula. Es, por tanto, un conocimiento potencial que
puede ser usado en cualquier momento. Los otros tres elementos del cuarteto fluyen a partir de

los fundamentos (Rowland, Huckstep, y Thwaites, 2005).

Dentro de los componentes de los fundamentos estan, el conocimiento y entendimiento de las
matematicas per se; el conocimiento de articulos significativos de la literatura; el conocimiento
de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas y las creencias acerca de las mismas,
alrededor del porqué y el como se aprende. Adicionalmente, los fundamentos contienen la
conciencia del propésito, la identificacion de los errores, el conocimiento evidente de la
asignatura, apoyo teorico de la pedagogia, uso de la terminologia, uso de libros de texto y
confianza en los procedimientos (Rowland et al., 2014).

Las Transformaciones se pueden definir como el conocimiento en accidn, planear para ensefiar y

ensefar en si, representado en analogias, ilustraciones, ejemplos y demostraciones (Rowland et
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al., 2005). Esta categoria se alimenta de diferentes tipos de literatura tales como los libros de
texto del docente, articulos y paginas de recursos pedagdgicos. Esto con el fin de demostrar
procedimientos y seleccionar tareas para el estudiante. Dentro de los elementos de esta categoria
estan la demostracion docente, el uso de materiales instruccionales, la eleccion de

representaciones y ejemplos (Rowland et al., 2014).

La categoria de las Conexiones junta las elecciones y decisiones que se toman sobre el contenido
matematico, relacionado con el aprendizaje de un concepto o procedimiento. Dentro de los
elementos de esta categoria estd el hacer conexiones entre métodos, la anticipacion de la
complejidad, decisiones acerca de secuenciar, identificacion de la apropiacion conceptual
(Rowland et al., 2014).

En esta categoria se hace evidente la importancia del conocimiento conectado para la ensefianza.
Es decir, se parte de la integridad del contenido en la mente del profesor y en su manejo del
discurso matematico en el salén de clase. Esta categoria incluye ademas la secuenciaciéon de
temas de instruccion dentro y entre las lecciones, incluyendo la ordenacion de tareas y ejercicios.
Las deliberaciones reflexivas y elecciones del profesor no solo conllevan al conocimiento de
conexiones estructurales dentro de la misma matematica, sino la conciencia de la cognicion de

los diferentes topicos y tareas (Rowland et al., 2005).

Finalmente, la Contingencia corresponde a la respuesta del profesor ante los eventos del aula de
clase que no son anticipados en su planeacion. Esta categoria evidencia la accion contingente que
se manifiesta en la disposicién para responder a las ideas de los nifios y a una preparacion
consecuente, cuando es conveniente, para desviarse de la agenda, aunque la leccion esté
preparada. Shulman (1987) propone que, a pesar de que la preparacion del docente, la planeacion
de la clase y el estimulo al estudiante (es decir, las acciones del profesor) puedan ser planeados,

las respuestas de los estudiantes no lo son (Rowland et al., 2005).

Dentro de los elementos de esta categoria esta el responder a las ideas de los estudiantes,
desviacién de la agenda, conocimiento del docente y disponibilidad de recursos (Rowland et al.,
2014). El concepto de contingencia implica entender que no basta con los escenarios prescritos
en el curriculo para desarrollar una clase de manera adecuada, ya que ensefiar implica enfrentarse
con lo impredecible (Rowland & Zazkis, 2013).
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Analizando estas cuatro categorias de manera general, puedo darme cuenta porque para estos
autores Los Fundamentos se constituye en la categoria mas importante, ya que pone en juego el
conocimiento del profesor cuando esta en el aula, y las otras tres categorias muestran las maneras

y contextos en que este conocimiento es traido para llevar a cabo la preparacion de la ensefianza.

La propuesta de Rowland y sus colaboradores, recoge de alguna manera elementos clave a tener
en cuenta a la hora de mirar en conjunto el conocimiento profesional que debe tener el profesor
de matematicas. Ya habia hecho referencia a la importancia de los Fundamentos y ahora puedo
decir que las Transformaciones, las Conexiones y la Contingencia entran en escena para mostrar
la pertinencia de fortalecer los fundamentos, lo que se vera reflejado en una cualificacion del

conocimiento del profesor de matematicas.

2.3.2. La Reflexion Para/En/Sobre La Préactica

Atendiendo a la pregunta que orienta esta parte del documento, ;sobre qué se reflexiona?, es
evidente que los aspectos en los cuales se puede centrar la reflexion estdn dados por el
conocimiento profesional del profesor de matematicas, que se pone en evidencia en unos
momentos que hacen parte del quehacer como profesor en su rol docente, cuyo objetivo
primordial es ensefiar. Asi, dentro de los momentos del quehacer del profesor, se requiere un
momento de preparacién de la clase, la puesta en marcha en la clase misma y la evaluacion de lo

ocurrido en la clase, momentos que también pueden ser objeto de reflexion.

El modelo propuesto por Sandra Parada recupera algunas ideas de Dewey (1989) y de Schoén
(1992) que permite caracterizar los momentos de la reflexion antes, durante y despues de la

actividad matematica que se desarrolla en la clase (Parada y Pluvinage, 2014).

La Reflexion Para la Accion, surge de la interaccidn de la matematica escolar y el profesor, en la
cual el profesor analiza la actividad que va a llevar a cabo en el aula. En este momento de la
reflexion se desarrollan actividades como la preparacion de la clase, lo que involucra la
comprension de los temas que se van a llevar a los estudiantes, la seleccion de instrumentos
(problemas, situaciones y recursos didacticos) y el disefio de hojas de trabajo (Parada, 2011,
p.358).

En la Reflexién En la Accidn, estd presente la interaccion entre el profesor y el estudiante,

analizando aspectos relacionados con la gestién del profesor hacia el aprendizaje esperado en sus
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estudiantes y la capacidad del profesor de responder a las diferentes situaciones inesperadas que

se presentan en la clase (Parada, 2011).

Finalmente, en la Reflexion Sobre la Accion, el profesor asume una postura critica de lo que ha
sucedido en el aula, evaluando la interaccion entre el conocimiento matematico escolar y el

estudiante, desde la mirada del cumplimiento de los objetivos de aprendizaje esperados.

Observo que los tres momentos de la reflexion propuestos por Sandra Parada recogen de una
manera muy completa la esencia del quehacer del profesor de matemaéticas. Usualmente se cree
que el trabajo del profesor se limita a la ensefianza en el aula de clase, sin atender a la
importancia de la preparacion de lo que se va a ensefiar en la clase y el andlisis posterior a la
clase. Esta propuesta pone de relieve la pertinencia del ejercicio reflexivo del profesor en todo el

proceso, preparando la clase, en la clase misma y en el anlisis posterior a la clase.
2.4. Sintesis...;Qué me qued6?

Como cierre a este capitulo considero importante puntualizar sobre dos elementos centrales para
el desarrollo de este trabajo. Si bien en la primera parte de este capitulo me interes6 mostrar un
poco acerca de mi comprension alrededor de algunas de las concepciones respecto a la reflexion
alrededor de la practica del profesor, no pretendo asumir alguna postura en relacion con estas
propuestas, sino mas bien evidenciar que tal reflexion es un asunto importante para la Educacion
Matematica, pertinente para la formacién de profesores y de actualidad. En cambio, respecto a
los momentos de la reflexion, debo decir que la propuesta de Sandra Parada (Para/En/Sobre la
accion), a mi juicio, fue la mas relevante para el desarrollo de este trabajo de grado. Dentro de
las razones que me motivaron a decantarme por la propuesta de Parada y sus tres momentos de la
reflexién, estuvo el hecho, de que, como lo expondré de manera mas amplia en el tercer capitulo
de este trabajo de grado en el apartado de la metodologia, estos momentos de la reflexion
encajaban muy bien con las fases propuestas por la Investigacién Accién Educativa (IAE), que

es la propuesta metodoldgica bajo la cual se desarrolla este trabajo.

Ahora bien, teniendo claro que voy a trabajar con base en los tres momentos de la reflexion
(Para/En/Sobre) la practica del profesor propuestos por Sandra Parada (2014), es importante
mostrar sobre que aspectos del conocimiento profesional del profesor voy a reflexionar en esos
tres momentos. Debo decir que, si bien el modelo de Sandra Parada incluye también aspectos

para propiciar la reflexion, la propuesta de Rowland y sus colaboradores (2014) fue muy
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interesante para mi desde que empecé a indagar sobre ella. Por un lado, esta propuesta, tal y
como sus autores lo afirman, se constituye en una herramienta tedrica que apoya la reflexion que
realiza el docente y esto se muestra de manera categorica en los documentos consultados al
respecto (Rowland & Zazkis, 2013, Rowland et al., 2005, Rowland et al., 2014).

Adicionalmente, sus autores enfatizan en la relevancia de los Fundamentos para poder ver las
otras tres categorias propuestas. Y en mi caso particular, siendo profesional no licenciada
consideré importante y relevante considerar mis fundamentos alrededor de lo que iba estudiando
en todo este proceso, viendo paso a paso mis avances y retrocesos. Entonces, ya que esta
propuesta parte de ser una herramienta para la reflexion del profesor, la considero pertinente para

este trabajo que estd enfocado precisamente en la reflexion del profesor.

Otro aspecto que llamé poderosamente mi atencién fue el hecho de que esta propuesta estuvo
centrada mayormente en los profesores aprendices y sus précticas de acuerdo con lo expresado
por sus autores. Debo decir que me considero una aprendiz en todo este proceso, creo que Si uno
es profesor debe estar continuamente en el &nimo de aprender, y esto es algo no solo bonito sino
necesario para mejorar la practica dentro y fuera del aula. Para mi como profesional no
licenciada, esta consideracion de profesora aprendiz me tocd bastante, ya que espero que este
trabajo sea evidencia de como la reflexion del profesor puede ser un motor que impulse el

cambio y la transformacion.

Por otro lado, las cuatro categorias propuestas por Rowland y sus colaboradores fueron
comprensibles para mi, en la medida que los tres momentos de mi reflexion (Para/En/Sobre)
deberian reflejar como los Fundamentos, Transformaciones, Conexiones y Contingencia entran
en juego para mostrar de manera general mi proceso reflexivo a lo largo de este trabajo. EI que
los Fundamentos fueran la categoria mas importante y que sostiene las otras tres, conecto
conmigo ya que, si algo he creido a lo largo de este proceso, es que, si mis fundamentos mejoran,
mis Transformaciones, Conexiones y Contingencia se fortaleceran. Finalmente, el aspecto de la
Contingencia fue relevante en mi decision, ya que no vi en las otras propuestas que consulté
alrededor del conocimiento del profesor, alusion a este aspecto tan importante y que los

profesores todo el tiempo manejamos, sin ser muchas veces conscientes de ello.
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3. ¢(COMO REFLEXIONO EN ESTE TRABAJO?

“En suma, desde pequerio, mi relacion con las palabras, con la escritura,
no se diferencia de mi relacion con el mundo en general.
Yo parezco haber nacido para no aceptar las cosas tal como me son dadas”

Julio Cortéazar

En este capitulo, quiero mostrar en un primer momento la metodologia general bajo la cual se
circunscribe el desarrollo de este trabajo, en cada una de sus fases y etapas. En un segundo
momento describo los instrumentos usados, ya sea como medios para recoger informacion o
como herramientas para movilizar la reflexion. Ya que busco mostrar como reflexiono en este
trabajo, me interesa que sea clara la manera como los elementos elegidos en el capitulo 2
interactlan para poder realizar mi proceso reflexivo, de manera practica y precisa, a través de la
construccion de tres tablas de datos que apoyen la construccion del relato tal como aparece en el

capitulo 4 de este trabajo.

3.1. Metodologia. Y, ¢Cual es el camino a seguir para desarrollar mi trabajo?
Caminante, son tus huellas, el camino y nada maés;
Caminante no hay camino, se hace camino al andar.
Al andar se hace el camino, y al volver la vista atras
Se ve la senda que nunca se ha de volver a pisar.
Caminante no hay camino, sino estelas en el mar.

Antonio Machado - Proverbios y Cantares XXIX

Presento en este apartado las fases o etapas que se tuvieron en cuenta para el desarrollo de este
trabajo cuyo énfasis esta centrado en la reflexion alrededor de la practica del profesor de
matematicas. En ese contexto, pretendo observar y analizar mi propia practica bajo la
metodologia de la Investigacion Accion Educativa (IAE) que me permite definir de manera clara
las fases y tareas del proyecto, atendiendo a unas categorias de andlisis definidas bajo un marco

de referencia centrado en la reflexién.

La Investigacion Accion Educativa (IAE) surge como un tipo especial de la Investigacién

Accion Participativa (IAP), en este caso, focalizada en la educacion. Para efectos de este trabajo
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me centraré en la IAE. En el desarrollo de la IAE se destaca el movimiento norteamericano que
desde los afios cincuenta con Stephen Corey, profesor de la Universidad de Columbia,
consideraba que esta metodologia podia mejorar y transformar las practicas pedagdgicas,
entendiendo la IAE como un proceso ciclico de acuerdo con los planteamientos de Kurt Lewin
(1946; citado por Romera, 2012), que permitia involucrar al investigador como un agente de
cambio social que antecedid a la investigacion accion de la década de los setenta. Desde sus
origenes la IAE ha buscado que los profesores indaguen de manera intencional y sistematica
sobre su trabajo de aula, basados en la reflexion y de acuerdo con las propuestas de Schon
(1985), Smith (1989) y Lytle (2009) entre otros, citados por Romera (2012).

El porqué me decanté alrededor de la Investigacion Accidn Educativa, obedece al eje mismo
sobre el cual gira mi trabajo, que en este caso es la reflexion alrededor de la manera coémo voy
construyendo mi conocimiento profesional y como mi practica se va transformando en este
camino de andlisis y autodescubrimiento. Pude observar, que de acuerdo con lo que plantea
Colmenares (2011), parto de un problema que requiere de una accion para su solucion, esta
accion implica investigar mis actuaciones, cuyo propdsito es mejorar mi propia practica
educativa, siendo yo la protagonista del proceso. Es una metodologia ciclica y reflexiva, ya que

se realiza una reflexién critica sobre el proceso y resultados de cada fase o ciclo reflexivo.

En este proceso reflexivo y documentado que voy realizando alrededor de mi conocimiento
profesional como profesora de matematicas de una institucion rural, integro la esencia misma de
la Investigacion como un proceso reflexivo, sistematico y critico cuyo fin es el estudio de algun
aspecto de la realidad con un fin practico. La Accidn, representa una fuente de conocimiento, al
tiempo que la propia realizaciéon del estudio es en si una forma de intervencion, tal como lo
expresan Eizagirre y Zabala (s.f; citado por Colmenares, 2011). De manera similar, Romera
(2012), plantea que la IAE busca la transformacion de la practica del profesor a través de
secuencias de accion-reflexion que permiten construir nuevo conocimiento en aras de mejorar las

problematicas surgidas.

Alrededor de la IAE se han construido diversas concepciones. Para Kemmis (1998; citado por
Colmenares, 2011), la TAE “es la forma de indagacion autorreflexiva realizada por los
participantes (profesor, estudiante, director) en situaciones sociales (educativas) para mejorar las

propias practicas” (p.107). Por su parte, Lawrence Stenhouse, afirma que la IAE “es el lugar
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donde las ideas educativas tienen valor porque se ponen en préactica. Eso convierte al maestro en

un investigador desde su propia practica y con sus propias ideas” (Colmenares, 2011, p.107).
3.1.1. Fases o etapas de la IAE

Autores como Lewin, Kemmis, Pérez Serrano e Imbernén (1998; citado por Colmenares, 2011),
coinciden en sefialar cuatro etapas 0 momentos de esta metodologia, las cuales se presentan de
manera ciclica. Para Kemmis, las cuatro fases de la IAE estan interrelacionadas en una espiral

que cubre los ciclos de investigacion-accion.

Fase 1: Esta fase corresponde al proceso de diagnostico y descubrimiento el problema a través de

la recoleccion de informacion o lo que se denomina planteamiento del problema.

Fase 2: Esta fase corresponde a la construccion del plan de accién. Se delinean las acciones que

se consideren més acertadas para la solucion del problema o problemaética existente.

Fase 3: Esta fase corresponde a la ejecucion del plan de accion previamente construido. Son las

acciones tendientes para lograr las mejoras, trasformaciones y cambios que sean pertinentes.

Fase 4: En esta fase se consolida el proceso de evaluacion y reflexién permanente durante el

desarrollo de la investigacion.

Desde esta perspectiva, el siguiente esquema ilustra las fases definidas para el desarrollo de este
trabajo a partir de la IAE (imagen 2):
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Fase 1: preliminares

\ 3 Cudl es el problema?
>

Fase 4 :

¢ Que quedo del problema?

-Andlisis y conclusiones de la
intervencién en mi
REFLEXION ,
SOBRE LA ACCION

?‘ SOy yo
B

& Fase 2:

*  La Intervencion

El efecto de la

intervencion . \ En Mi ‘
2Coémo se evidencia "( :Que voy a intervenir
esa intervencion en mi2 ’ enmi?

- La reflexion
" - Conocimiento profesional

2Como reconocer ) del profesor

en las producciones

de mis estudiantes J

eso que quiero mirar Alrededor de:

enmi? - Resolucidén de problemas
- Estructura aditiva

REFLEXION EN &

LA ACCION ' Que Se Evidencia En:

-Una Propuesta De Aula

REFLEXION PARA LA ACCION
Imagen 2: Estructura general del trabajo mediante fases. Fuente: Archivo Propio.

De acuerdo con el esquema mostrado en la imagen 2, se hace necesario explicitar una serie de
elementos que permiten comprender la estructura metodoldgica del trabajo. En primer lugar, se
observa una espiral, compuesta de dos hilos entrelazados, atendiendo a que la metodologia IAE
es ciclica y cada accion realizada va conectada con el resto de las actividades que se desarrollan.
Los dos hilos son, por un lado, el ejercicio reflexivo como caracteristica esencial del docente
profesional de matematicas y elemento estructural del trabajo, en color rojo, la resolucion de
problemas aditivos, como el proceso mateméatico dentro de las matematicas escolares a
profundizar con el desarrollo del trabajo, en color azul. En el esquema se observa la imagen de
una mujer, esta maestra, construyendo paso a paso cada uno de los hilos que componen este

trabajo en cada una de sus fases.

Referente a la reflexion, tomo en cuenta los tres momentos propuestos por Sandra Parada:
Reflexion Para la Accion, Reflexion en la Accion y Reflexion Sobre la Accion (Parada, Figueras,
y Pluvinage, 2011). La Reflexion Para la Accion es el primer momento que estructura mi plan de

accion de acuerdo con los planteamientos de la IAE, (Colmenares, 2011) y me posibilita la
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interaccion con la matematica escolar, lo que debe conducir al fortalecimiento de mi
conocimiento profesional alrededor de la resolucion de problemas aditivos. Este proceso de
cualificacion de mi saber se va a ver reflejado en la elaboracion y/o construccion de una
propuesta de aula para trabajar con mis estudiantes de grado sexto en una o varias sesiones de

clase.

La Reflexién En la Accidn obedece al trabajo con mis estudiantes a partir de la propuesta de aula
que he construido previamente y la Reflexion Sobre la Accidn es el andlisis de mi gestion en la
clase a partir de la propuesta de aula trabajada con mis estudiantes. Al relacionar estos momentos
de reflexion con las fases de la IAE (Colmenares, 2011), la reflexibn En la Accion
corresponderia a la ejecucion del plan de accion previamente construido y materializado en mi
propuesta de ensefianza llevada al aula (fase 3). La Reflexién Sobre la Accion corresponderia al
proceso de evaluacion y reflexion mirando en retrospectiva lo concerniente a la preparacion de

mi propuesta de ensefianza con respecto a lo realizado en el aula (fase 4).

La espiral arranca en el periodo académico 2017-11 con mi ingreso a la Maestria, momento en el
cual el aspecto reflexivo Para/En/Sobre mi préctica docente tenia poca presencia para la
realizacion del trabajo, centrado casi exclusivamente en un asunto de las matematicas escolares
problematico para los estudiantes, la resolucién de problemas. Esto se representa con un color
rojo mas claro en la imagen 2, considerando que las primeras evidencias de la necesidad de
abordar este proceso surgen en mi trabajo en aula con los estudiantes, aunque ain sin

reconocerme como protagonista del estudio.

Un primer momento reflexivo sobre mi quehacer y su posible influencia en el aprendizaje de los
estudiantes, me permitié avanzar en otra mirada del problema de la resolucion de problemas en
la escuela, como ya lo he precisado antes en este capitulo, jel problema soy yo! De alli se inicia
el trabajo de manera formal con la Fase 1, en la cual se define el problema a abordar en este
trabajo y que, basicamente, gira alrededor de la cualificacion de mi saber profesional y la

generacidn de acciones conducentes a mejorar esa situacion problémica.

El proceso de indagacion y analisis sobre el problema a trabajar me lleva a considerar elementos
que soporten el trabajo a realizar. Tal es el caso de las técnicas e instrumentos como la lectura y
analisis de documentos relacionados con la reflexion y las diversas posturas metodoldgicas de

caracter cualitativo en aras de definir el marco metodoldgico del trabajo, el uso de los relatos y
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su potencial dentro de la reflexién del profesor. Por otro lado, se formalizaron espacios de
reunion con la asesora, buscando obtener claridades respecto al proceso trabajado en torno a las

reflexiones personales y grupales fruto de las lecturas y analisis obtenidos.

Entre los instrumentos trabajados y que se describen en el siguiente apartado de este capitulo,
cabe mencionar el diario de campo como elemento fundamental dentro de mi trabajo, ya que me
permite registrar de manera profunda y sentida mi propia practica desde una mirada reflexiva
frente a todo lo que iba viviendo en el proceso (Colmenares, 2011). Otros instrumentos
trabajados fueron los registros descriptivos de las lecturas, que se constituyeron en insumos para
la construccion de los documentos, asi como las memorias de asesoria que no solo daban cuenta
de lo dialogado y discutido en las reuniones con la asesora, sino que aportaban elementos para la

construccion del trabajo mismo.

En la Fase 2, en coherencia con lo propuesto por Pérez Serrano, Carr y Kemmis (1998; citado
por Colmenares, 2011), se estructura el plan de accion conducente a resolver o mejorar la
situacién problema planteada en la Fase 1. Para efectos de este trabajo, este plan de accion gira
alrededor de la intervencion en mi como sujeto docente y, a la vez, objeto de estudio de este
trabajo. La intervencion en mi se soporta bajo dos ejes principales, la reflexion sistematica y
constante y mi propio conocimiento profesional. La reflexidn se constituye en parte fundamental
del marco de referencia del trabajo, en la medida que define mis acciones para resolver el

problema, a través de las categorias de analisis definidas con base en referentes tedricos.

En resumen, esta segunda fase corresponde al primer momento propuesto por Parada (Parada et
al., 2011), Reflexién Para la Accion, denominada la Intervencidén en mi, soportada alrededor de
mi propio proceso reflexivo en torno a la resolucion de problemas aditivos como el asunto a
profundizar de las matematicas escolares. Este proceso reflexivo se apoya en las cuatro
categorias del conocimiento profesional del profesor de matematicas propuestas por Rowland
(Sosa, 2013), Fundamentos , Transformaciones, Conexiones, y Contingencia, como se explicara
en detalle en el desarrollo de este trabajo. Como resultado de este proceso de intervencion en mi

emerge una propuesta para trabajar en el aula con mis estudiantes.

La Fase 3 se estructura alrededor de la aplicacion de la propuesta de aula y busca mirar en mi
gestion docente y en las producciones de mis estudiantes el efecto de la intervencion en mi, bajo

la mirada de los cuatro elementos propuestos por el cuarteto de Rowland (Fundamentos,
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Transformaciones, Conexiones y Contingencia). Esta fase obedece al segundo momento
propuesto por Parada (Parada et al., 2011), denominado Reflexién En la Accidn, en el cual se
analiza la gestion del profesor en el aula de clase y que particularmente obedece al trabajo en el

aula.

Finalmente, la Fase 4 busca recoger los andlisis y conclusiones elaborados a lo largo del proceso,
con base en la reflexion sobre la practica que he construido. Esta ultima fase corresponde a la
Reflexion Sobre la Accion propuesta por Parada et al. (2011) que no solo evalda lo ocurrido en el
aula sino todo el camino recorrido hasta el momento, mostrando el proceso reflexivo que he
construido en esta espiral de cuatro fases y como ese proceso reflexivo ha resuelto o no el
problema planteado en la Fase 1, jel problema soy yo!. Es alli donde “termina” de alguna manera
el espiral, ya que la IAE da la posibilidad de retomar nuevos ciclos de reflexion y accion, pero en
términos préacticos este trabajo iria hasta este punto.

En esta fase se hacen recomendaciones que aportan nuevas luces para futuros estudios en torno a
este trabajo y que pueden agregar nuevos elementos a la espiral; es por este motivo que la linea
punteada indica nuevos caminos y/o posibilidades de indagacion, ya que esta metodologia, en
palabras de Camargo (2018), “supone procesos repetidos que avanzan en forma de espiral, de
identificacion de problemas, planeacion de estrategias de accién, aplicacion de acciones

planeadas, observacion, reflexion y cambio” (p.75).

Considerando que la investigacion-accion educativa permite generar autonomia profesional y
personal, asi como capacidad investigativa en los docentes, pretendo al realizar este trabajo
transformarme a mi misma en este camino que he elegido de manera libre y por vocacion, ya que
tal vez, el ser profesional no licenciada me ha empujado a buscar como transformar mis practicas

y la manera como me veo a mi misma como profesora de matematicas.

3.2. Instrumentos para recopilar la informacion y promover la reflexion

3.2.1. Diario Personal

Entre los instrumentos trabajados, cabe mencionar el diario personal como elemento fundamental
para el desarrollo de mi trabajo. Este instrumento surgié de manera espontanea a raiz de la
preocupacion que sentia por ir relatando de alguna manera lo que iba viviendo y experimentando

en este proceso reflexivo. Indagando mas alrededor de la Investigacion Accién Educativa (IAE),
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pude darme cuenta que esta metodologia hace uso de los diarios de campo para registrar de
manera profunda y sentida la propia practica desde una mirada reflexiva (Colmenares, 2011). Es
decir, que mi diario personal busca, al igual que los diarios de campo, contar de manera sentida

aquellas cosas que iba viviendo y mis impresiones con respecto a lo que vivia en este proceso.

El diario, por tanto, se constituye en una especie de lente interpretativo que en este caso no se
limita al aula, sino que abarca todo el proceso de reflexion sobre mi quehacer profesional y el
analisis critico de la misma. Es decir, que dentro de mi trabajo en los momentos de Reflexion
Para/En/Sobre la Accion, hago uso de mi diario personal como herramienta fundamental que me
permite leer y releer mis reflexiones e ideas, tal como van surgiendo, para poder ver mis aciertos,
desaciertos, aprendizajes y frustraciones en mi proceso de reflexién para/en/sobre mi practica.
Releer el diario, me ha permitido contar con elementos de analisis para estructurar y reconstruir

mi propio proceso reflexivo.

Debo decir que la escritura del diario ha sido para mi una experiencia agradable y placentera, ya
que a través de la escritura puedo tener la posibilidad de mostrar lo que siento de una manera real
y sincera. Este diario personal se compone de Bitacoras, correspondientes a cada asesoria, y las
reflexiones a lo largo de la semana o semanas de trabajo y cada bitacora tiene un titulo particular

que destaca el tema o idea mas importante a tratar en el diario.
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Fecha: marzo 27 — Abril 19:

Son muchas las cosas que han venido a mi cabeza en estos
confisiones alrededor de la manera como s va a trabajar este
que cada uno de los asesores trabaja varios sus propios 7 bajo determinados
parémetros, ideas y supuestos de como se puede construir reflexin sobre Ia prictica centrada
enl papel del maestro.

por un lado, una serie de
cto de grado. Es cvidente

Hace dias que no escribo, considero que es una de mis grandes faltas en este proceso, ya que
he leido bastante, pero me falta plasmar en papel cada idea que estoy trabajando o que viene
a mi cabeza en mis momentos de reflexién ¥/o preocupacion sobre este proyecto de grado.
Estas lineas no pretenden seguir un orden, 1 siquiera pretendo eonstruir un escrito e calidad,
simplemente, e este momento quiero ¢zboza; algunas preocupaciones & ideas que teago
alrededor de la construccién de este proyecto de grado:

La construceion del proyecto plantea para miun gran desafio en la medida que muchas veces
10 3¢ quE hacer con tanta informacion ¥ tantas cosas que Vienen a mi mente. Creo que uaa
bucna manera es escribir acerca de lo que me esti pasando ¥ que pucdo hacer para alivianar
Ia tension que tengo en mi interior, traducida en incertidumbre frente al proceso que estoy
Ilevando a cabo

La escritura del proyecto bajo la modalidad narrativa me parecid desde el principio una
manera inferesante de poder mostrar l resultado de esta reflexién. Sin cmbargo, a o largo
de este camine, 0o es claro para mi si las narrativas son un insumo mas en Ia elaboracion de
este proyecto, o si por el contrario se constituyen en el vehiculo bajo el cual plasmaré las
ideas de este proyecto. Pensamos con mi asesora trabajar bajo la modalidad de narrativa en
1a medida que la escritura se presenta de una manera ms cercana para el lector y muestra de
manera mas real el proceso de reflexién que estoy haciendo acerca de mi propia prictica
docente. Me gustaria mucho poder escribir el documento final de una manera mas narrada,
pero no tengo claro a la fecha si eso cs posible, o si por l contrario, debo ajustarme a los

corrientes para la 60 de trabajos de grado
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Imagen 3: Mi Diario Personal. Fuente: Archivo Propio.
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3.2.2. Memorias de Asesoria

Las memorias de asesoria nacieron por la necesidad de contar lo sucedido en cada una de las
reuniones de asesoria. Estas memorias estan bajo dos formatos, uno que corresponde a las
grabaciones de audio que se hacian en cada reunion y la correspondiente transcripcion de las
grabaciones. La necesidad de grabar las memorias surge en el animo de no perder detalle de lo
compartido en las reuniones, tanto las observaciones de lo que se iba realizando, como las dudas,

cuestionamientos e ideas que iban surgiendo en mis charlas y discusiones con la asesora.

Posteriormente, me doy cuenta de que no basta con tener las memorias de asesorias en
grabaciones de audio, sino que se hace necesario transcribirlas, conforme se van dando las
reuniones de manera cronoldgica. Al igual que con el diario de campo, las memorias escritas
permiten recrear lo que se ha dicho, pensado y hablado a través del tiempo, ya que, de lo
contrario, soy consciente de que la memoria es fragil y se pueden perder detalles importantes que
seran los insumos para poder reconstruir el proceso reflexivo que he venido realizando a lo largo

de este trabajo.

Las memorias de asesoria se constituyen en un instrumento no solo para recopilar informacion a
lo largo de todo el proceso reflexivo (Reflexion Para/En/Sobre la accion), sino también para
movilizar mi propia reflexién, ya que, en varias oportunidades, las memorias también
permitieron recoger reflexiones e impresiones alrededor de lo que se estaba trabajando en ese
momento y que aportarian informacion importante para la construccion del documento final y las

reflexiones que se plasmarian posteriormente en el diario personal.

Memoria No.10 Gis Marfa - Se ha guardado en Este PC.

rehivo r  Vita Ayuda  ACROBAT Q) ;Qué desea hacer?
o N p o8
0 £l 9 | AaBbCel| AaBBCC ASBBC aaBbccl assbeer acsboer AAB L

Iy - i TNormal | TSinespan.  Thulo Tiulo2  Thulo3  Thulod Tule =

TimesNewRo*[12 ~| A" A7 | Ra~r |40 &

N K 5 -aex. x A-%-4-

Pegar
- ¥ Copiar formato

Portapapeles I Fuente Estilas

1501160 eITeE BT i1S

& érraf
_1‘.‘1“‘5.“ REENRE NS SRS RN NI L IRt ER I P = S
un PEDAGOGICA
FACULTAD DE CIENCIA Y TECNOLOGIA

DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS

MAESTRIA EN DOCENCIA DE LAS MATEMATICAS (MRAD)
ASESORIA TRABAJO DE GRADO

Gicela Maria Rodriguez Guzmin — COD: 2017285026

MEMORIA ASESORIA NO. 10
Fecha: 11 de noviembre de 2018
Hora: 7am

Asistentes: Asesora del proyecto de grado (Jhoana Torres), Gicela Rodriguez

Antecedentes:

A partir de Ia fecha, 1as reuniones de asesoria se realizan los domingos a las 7 am de manera
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Imagen 4: Memoria de Asesoria. Fuente: Archivo Propio.

3.2.3. Esquemas y Resefias de las lecturas

Los esquemas Yy resefias de las lecturas obedecen a una manera particular que tengo de estudiar
los textos y lecturas correspondientes al proceso de intervencion en mi y a la misma construccion
de este trabajo. Para mi no era suficiente subrayar textos en las lecturas, era importante realizar
esquemas escritos y graficos a través de diagramas, mapas conceptuales y mentales, con los
cuales buscaba aclarar mi comprension de las ideas principales de los textos. Los esquemas me
permitian observar toda la lectura como proceso, mostrando los puntos més importantes de la
misma que posteriormente serian tenidos en cuenta para las discusiones y anélisis en las

reuniones de asesoria y en los escritos del diario personal.

Estos esquemas y resefias de lecturas son instrumentos de acopio de informacion en las Fases 1y
2 e insumos para la reflexion y la construccion misma del trabajo escrito. En la Fase 1 lei
bastante alrededor de la AP, el uso de las narrativas y los relatos, su pertinencia en el desarrollo
de este trabajo, y los referentes de calidad que sustentaban el proceso matematico a indagar
(resolucién de problemas aditivos), todo esto para delimitar el problema de este trabajo. En la
Fase 2 o la Intervencién en Mi, que corresponde a la Reflexion Para la Accién, mis esquemas y
resefias giraron alrededor de la reflexién del profesor y su conocimiento profesional, asi como

algunos referentes teoricos alrededor de la resolucién de problemas aditivos.
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Imagen 5: Esquema de lectura. Fuente: Archivo Propio.

3.2.4. Anédlisis de Problemas Aditivos

Este instrumento corresponde a una tarea propuesta por la asesora y que consistio en 15
problemas aditivos que debian analizarse de acuerdo con las diferentes propuestas que yo iba
estudiando durante la Intervencion en Mi. A través del andlisis de cada problema y el compartir
mis avances y conclusiones durante las asesorias, se iban configurando reflexiones referentes a
mi saber profesional y comprensiones alrededor de la resolucion de problemas aditivos. Estas
reflexiones, a partir del analisis de estos problemas aditivos, hicieron parte de la Reflexién Para
la Accién y no solo buscaban la recopilacion de informacion alrededor de mi saber profesional,
sino la reflexiéon alrededor de mi saber y el cuestionamiento sobre cudl de las propuestas

conceptuales elegir para estructurar mi propuesta de ensefianza.
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Imagen 6: Analisis de problemas aditivos. Fuente: Archivo Propio.

3.2.5. Anteproyecto

Este instrumento corresponde al documento elaborado durante el primer semestre de la maestria
y que a su vez alimentd la construccion del documento final de este trabajo. Este instrumento, me
permitid recopilar informacion sobre la manera como construi mis inquietudes e intereses a partir

de los cuales empecé a desarrollar este trabajo de grado, y, por otro lado, se constituy6 en una
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primera mirada reflexiva sobre aquello que, en un primer momento, creia yo, se trataba este

trabajo.

A partir de esta primera mirada consignada en este documento pude ir aclarando poco a poco el
papel de la reflexion en el desarrollo de este trabajo y, a su vez, ir construyendo la idea de
reflexion sobre la practica del profesor propuesta para la cohorte 2017-2. Es importante aclarar
que este documento se ubica en la Fase 1 correspondiente a los preliminares del trabajo
(planteamiento del problema, justificacion, objetivos, metodologia). Vale la pena decir que las
ideas expresadas en el anteproyecto constituyeron un punto de comparacion que me permitio ver
como la reflexion misma que iba desarrollando, movilizaba mis ideas iniciales y propiciaba

nuevas preguntas que a su vez fueron insumos en todo este trasegar reflexivo.
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REFLEXION SOBRE LA PRACTICA DOCENTE A TRAVES DEL APRENDIZAJE DE LA
ESTRUCTURA ADITIVA EN EL CONTEXTO DE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS EN

GRADO SEXTO CON NUMEROS NATURALES
PRESENTADO POR:
PATRICIA RIOS FAGUA €OD. 2017285025
GICELA MARIA RODRIGUEZ ~ COD. 2017285026
2Qué se quiere hacer?

- Como docentes de matematicas estamos inmersos en una realidad que en muchos casos no es la
més adecuada para cjercer nuestra labor, largas jomadas de trabajo, que no necesariamente

privilegian la on d ni fortalecen 1 desde el aula; activi

de carécter institucional que saturan de trabajo, en-muchos casos, poco productivo y lo mds notable,
cntender que no somos solo docentes sino profesionales ¢ intelectuales de la educacién ¥ que
nuestra formacion académica e intelectual va a incidir directamente en los procesos de ensefianza

v aprendizaje de los nifios.

Ingresar a esta macstria se constituy6 en una gran opertunidad para aprender, dado que se reconocia
1a necesidad de estudiar para poder trabajar de mejor manera en el aula con los estudiantes,

obviamente con los temores de enfrentar un proceso ds ion de mayor exigencia

El hecho de que la G on de Cundis abriera esta convocateria fue un hecho hd
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Imagen 7: Anteproyecto. Fuente: Archivo Propio.

3.2.6. Portafolio Seminario Innovacién Investigacion

Este instrumento se constituyd en la manera como se iban recogiendo una a una las actividades
que se realizaron en el espacio académico de Innovacion — Investigacion en el primer semestre
de la maestria. Se habla en este caso de portafolio, ya que como instrumento de recoleccion de
informacidn es mas amplio en su contenido y en sus propoésitos. A través de este instrumento
pude rastrear actividades importantes, como la clase que disefié en primer semestre y que
obedecia a los intereses e ideas que tenia en ese momento respecto al proyecto de grado que

pensaba realizar. Por otro lado, pude recabar en mis impresiones iniciales frente a las actividades
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que se iban desarrollando en este espacio académico y que me aportaron en la configuracion

general del trabajo y la identificacion del problema (jel problema soy yo!).
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Imagen 8: Portafolio Seminario Innovacion Investigacion. Fuente: Archivo propio.

3.2.7. Planeacion y/o Disefio de la Clase

Este instrumento corresponde al disefio de las actividades a llevar a cabo en el aula de clase,
como producto o evidencia de la Fase 2 del trabajo, la Intervencion en Mi y la Reflexion Para la
Accion. De acuerdo con la metodologia, en la Fase 2 esa intervencién en mi gira alrededor de mi
proceso reflexivo y mi conocimiento profesional, y se ve reflejada en una propuesta de

ensefianza que voy a llevar al aula de clase con mis estudiantes.

La planeacion de la clase esta estructurada alrededor de un escenario para afiadir riqueza a la
actividad a desarrollar con los nifios. En este escenario plasmo lo trabajado en el proceso de
intervencion en mi, tal como las diferentes categorias de problemas aditivos, de acuerdo con la
propuesta de Castro y Rico (Cambio, Comparacion, Comparacion e Igualacion), y los diferentes
modelos que pueden trabajarse para la adicion (Lineales, Cardinales, de Medidas y Funcionales).
El escenario escogido fue la biodiversidad colombiana, tomando como recurso el album de

Chocolatinas Jet “Vive la Aventura Colombia”.

A traves del plan de clase busco describir detalladamente todo lo que planeo hacer en la clase,
centrada en mi actuacion. A través de este instrumento busco recoger informacién que me

permita evidenciar que ha quedado al intervenir el problema (jel problema soy yo!).
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PLANEACION PROPUESTA DE ENSERANZA

La secuencia de tareas que se presenta a continuacién aborda algunos elementos que considero

para apoyar la formalizacién de la adicién v la sustraccién en los estudiantes de grado

sexto, a través de la ion de aditivos. La resolucién de proporciona el
contexto inmediato donde el quehacer matemitico cobra seatido (MEN, 2003), v es alli donde
objetos didcticos como la estructura aditiva pueden trabajarse como excusa para movilizar este

proceso tan importante para el desarrollo del i stico. Tal commo lo expresan los

Estandares Bésicos de Competencias en lo referente al Pensamiento Numérico v los Sistemas
Numéricos en grado sexte, “Resuclvo y formulo problemas en situaciones aditivas de

n ¢ igualacién” (p37)

La secuencia de actividades estd compuesta por cuatro (4) tareas, para las cudles no se planea una

tarea diagnéstica ya que la adicién v la 61 son que los estudiantes han venido
trabajando desde la primaria, por lo general de manera separada v més a nivel algoritmico, con

algén manejo en resolucién de problemas que casi siempre corresponden a una misma estructura.
Objetivo

Primordialmente lo que se busca con estas cuatro tarcas es la formalizacion de un saber que los

nifine da aradn 601 da 1a TERTY San Tnammin trasn decda la nrimaria comn lo s al manein da Ia
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Imagen 9: Planeacion y/o Disefio de la Clase. Fuente: Archivo Propio.

3.2.8. Libreto de la Clase

Este instrumento se constituye en un apoyo a la planeacion de la clase. El libreto de la clase
permite estructurar paso a paso mis acciones en la clase, el qué hacer y, sobre todo, el qué decir
en el aula con mis estudiantes. Este instrumento permite la recoleccion de informacion referente
a mi actuacion en la clase para, posteriormente, efectuar la reflexion y el andlisis sobre lo
ocurrido en la misma. Este instrumento hace parte de la Fase 2 o Reflexion Para la Accion vy, al

igual que la planeacion de la clase, es el reflejo de la Intervencion en Mi.
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Libreto de clase: Tarea 1 — Llenando el dlbum

Aunque las horas de clase regularmente son de una hora (60 minutos), para el desarrollo de esta
clase las horas son de 50 minutos por un cambio en el horario, por 1o tanto, son dos horas de clase
de 50 minutos cada una. Como los estudiantes rotan (es decir, llegan al salén de clase que tengo

asignado), se estima un tiempo de 10 minutos
La clase se dividié en las siguientes partes

1. Motivacién y comentarios sobre la situacién a tratar (10 minutos)
Con anterioridad se habia motivado a los alumnos frente al desarrollo de la actividad. mostrandoles
que cra una clase diferente de matemdticas donde esperaba su participacién activa en cada una de

las actividades.

2. Instrucciones sobre la actividad a realizar e inicio de la tarca en el aula (10 minutos)
A cada estudiante se le asigna un némero (1 0 2), de tal forma, que el curso 601 queda dividido en
dos grupos. S¢ I pide a cada estudiante que saque las liminas del lbum que se les han solicitado
con antelacién. Asi mismo se les solicita a los nifios correr los puestos hacia la parte trasera del

salén y sentarse en el piso cada grupo aparte con sus léminas.

3 Fnireoa de materiales (Alhumes) v acnerdne snhre Ia solncidn de 1 tarea (40 mimtos)
Mendeley is preparing to format your citations ] B - 1 + 100%

Imagen 10: Libreto de la Clase. Fuente: Archivo Propio.
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3.2.9. Registros de audio y transcripcion de fragmentos de la clase

Este instrumento corresponde a la recoleccion de informacion in situ para la Reflexion en la
Accion o Fase 3 del trabajo. A través del registro de audio de la clase se puede recoger la
evidencia en la clase de mi actuacién en la misma para su posterior analisis y reflexion. Posterior
al registro de la clase, procedo a contar en un audio todo lo ocurrido en la misma desde mi
perspectiva, tratando de tener en cuenta la mayor cantidad de detalles que seran insumos

posteriores para el analisis en la Reflexion En y Sobre la Accién.

Posterior a la recoleccion de los audios, se hace la transcripcion de los fragmentos de la clase.
Esto con el fin de analizar lo ocurrido en la clase y ser instrumento de construccion del proceso

reflexivo, en este caso Reflexion En y Sobre la Accion.

T | AaBbCel AaBbCcl AABBC AaBbCel AaBbCel 4a8bcc0 AQB
o) [
TNormal T Sin espa... Titulo 1 Titulo 2 Titulo 3 Titulo 4 Titulo 5

Pegar ) Aoy .
T & Copinrformato (MK £ 7% X [ A-F - A

Portapapeles [ Fuente [ Pérrafo [ Estilos 3 Edicién -

rl'RA]\'SCRIPClﬂN DE FRAGMENTOS DE LA CLASE
Sesién 1 Clase 1: Llenando el ilbum - martes 5 de febrero
Inicio dando instrucciones

Hoy vamos a hacer dos grupos. Cucnto a los nifios con los mémeros 1y 2. Los nifios con ol atmero

1 sc hacen sin pucsto a la izquicrda del sal ifios con el mémero dos se hacen a la derecha
del salén. Pido a los nifios que corran los puestos hacia atrés para que ellos se pucedan sentar en el

piso del salén de manera cémoda.

Digo a los nifios que ca
v grupo 2 tiene como lider a David Mancera. En cada grupo debe haber un secretario ya
harén preguntas que involucran operaciones que &l secretario debe resolverlas en el cuaderno. Les

digo a los nifios “acé vamos a aprender matemticas™

Actaro que las decisiones de los lideres y secretario de los grupos las toman los nifios, ellos mismos

eligen quienes los van a representar.

Mendeley is preparing to format your citations.. B B - i + 1006

A B 7 W ) ESP

Imagen 11: Transcripcion de fragmentos de la clase. Fuente: Archivo Propio.

3.3. Proceso de andlisis para documentar la reflexion

En este apartado entro a explicar como se realizo el proceso reflexivo, en los tres momentos de la
reflexion de Sandra Parada (Para/En/Sobre mi Practica) y en relacion con las cuatro categorias
del conocimiento profesional del profesor definidos por Rowland y su equipo (Fundamentos,
Conexiones, Transformaciones y Contingencia). Este proceso de analisis se construye a partir de

tres tablas que son consecuencia natural de la sintesis del capitulo 2 de este trabajo.
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3.3.1. Acerca de que reflexiono (Tabla 1)
En esta tabla mostraré acerca de qué asuntos voy a reflexionar e ilustro como reconozco los

cuatro aspectos del conocimiento del profesor de matematicas, en cada uno de los momentos de

la reflexidn asociados a mi practica docente durante este trabajo.

problemas.

Respecto a mi saber
sobre los
fundamentos, ¢Si sé
mas sobre el tema?

¢Por qué preguntard
eso mi estudiante?

Momentos Reflexion PARA la Reflexién EN la Reflexion SOBRE la
Conoc. L - .
. Accidn Accion Accion
Profesional
Mis creencias e ideas
sobre la adicion,
estructura aditiva y
resolucion de|Como respondo a las |Frente a las
problemas. preguntas, aclaraciones que di a
intervenciones y | mis estudiantes, ¢si
Conceptos, comentarios fueron  precisas o
definiciones alrededor |[de mis estudiantes | pertinentes?
Fundamentos de la adicion, | referentes al
estructura aditiva y|contenido Respecto a mi saber
resolucion de | matematico. sobre los

fundamentos, ¢si me
permitieron una mejor
gestion en la clase?

Transformaciones

Conceptos y
definiciones  usados
para la planeacion de
la clase.

Tipos de
representaciones
usadas en los

problemas propuestos
en la clase.

ElI' lugar de los
problemas aditivos en
la planeacion de la
clase.

Mi gestion en la clase

Contraste con lo
planeado en la clase,
;si fueron decisiones
acertadas?, ;si fue lo
mejor?
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Conexiones

Contextos reales,
cotidianos, no
matematicos en los
cuales la adicién

puede cobrar sentido.

¢Cémo usé el
contexto en mi clase?

¢Cémo se hizo ver la
relacion de las
matematicas con ese
contexto en la clase?

¢El  contexto  fue
afortunado en la clase
o solo fue un

distractor?

cLa clase seria la
misma sin el
contexto?

Contingencia

Expresiones,

situaciones 0 aspectos
referentes a  las
posibles  respuestas,
errores y/o
procedimientos de los
estudiantes.

Cuidado mismo de
realizar una buena
planeacién de clase.

Mi gestion frente a las
preguntas, dudas y el
trabajo de mis
estudiantes en la
clase.

Reconocer mis
reacciones corporales
y expresiones
verbales, frente al
trabajo de mis
estudiantes.

Anélisis posterior a la
clase alrededor de mi
gestion frente a lo
planeado y el manejo
de las situaciones
imprevistas.

Retrospectiva de mis
acciones en la clase.

Tabla 1: Aspectos que se tendran en cuenta para la reflexion en cada uno de los tres momentos. Fuente: Archivo Propio.

3.3.2. Criterios de seleccion de fragmentos (Tabla 2)

En esta tabla se establece como elegir los apartes en los diferentes instrumentos de recoleccion

de informacién que movilizaran la reflexion en cada uno de sus tres momentos que daran cuenta

de la reflexion.
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Momentos

Reflexion PARA la

Reflexion EN la

Reflexion SOBRE la

Conoc. . - .
Profesional Accion Accion Accion
Fragmentos que
expresen de manera
explicita 'y concreta | Fragmentos donde se
mis ideas y creencias | evjdencie mi | Fragmentos donde se
sobre  la  adicion, |respuesta a  las|evidencie mi analisis
estructura aditiva ¥ |preguntas  de  los|de lo planeado en la
resolucion de | nifios. clase respecto a lo
problemas. ocurrido en la misma
Fundamentos
Fragmentos en los |frente a los conceptos,
Fragmentos en 10s | cygles aparezcan | definiciones, ideas y
cuales aparecen | gefiniciones que doy |creencias respecto al
conceptos, en la clase alrededor | contenido

definiciones alrededor
de la adicion,

de contenido

matematico.

Transformaciones

- matematico.
estructura aditiva y atematico
resolucion de
problemas.
Fragmentos donde
explicitamente
aparezcan las
decisiones que
determinan la | Fragmentos donde se
- . . . |Fragmentos en los
planeacion de la clase. | evidencien mis| .
. cuéles aparezca mi
decisiones en el " ..
anélisis de lo

Fragmentos donde se

desarrollo de la clase,

planeado en la clase

Conexiones

muestren los tipos de | respecto a las .
i L respecto a lo ocurrido
representaciones que |actividades ;
en la misma.
voy a usar en la clase. | propuestas.
Fragmentos donde se
evidencie la estructura
de la clase.
Fragmentos en los
Fragmentos donde sea | cuéles pueda

Fragmentos donde se
muestren las
relaciones o usos de la
adicion en contextos
no matematicos.

explicita la referencia
al contexto
seleccionado y su uso
en las actividades
trabajadas en la clase.

evidenciar el analisis
respecto a lo planeado
y lo ocurrido en la
clase, respecto al
contexto trabajado
para los problemas
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aditivos.

Fragmentos donde
aparezcan los posibles
errores 0
procedimientos de los

Fragmentos donde Fragmentos donde se

) .. |evidencie mi analisis

aparezca mi gestion
de lo planeado frente

frente a los eventos

. . estudiantes. . . a lo ejecutado en la
Contingencia inesperados ocurridos
clase, respecto a los

en la clase, asi como .
Fragmentos donde eventos  inesperados
las preguntas y/o .

en la clase y mi

explicitamente  haya -
L dudas de los nifios. ., .
un interés por hacer gestion alli.

bien las cosas.

Tabla 2: Criterios de seleccion de fragmentos. Fuente: Archivo Propio.

3.3.3. Seleccidn y andlisis de fragmentos (Tabla 3)

En esta tabla se explica cdmo se realiza el proceso de analisis y de los fragmentos seleccionados.
Para efectos de este trabajo, se separan los tres momentos de la reflexion en tres tablas lo que
permite una mejor gestion de la informacion. Estas tablas hacen parte de los anexos de este

trabajo.
Fuente Aspectos de la reflexion Preguntas de reflexién
Fragmentos
Mis creencias e ideas sobre
la adicidn, estructura aditiva
y resolucion de problemas. ¢Qué me dice ese fragmento
sobre la resolucion de
Conceptos, definiciones | problemas, la estructura
Fragmento Fechae L - o
. : alrededor de la adicion, | aditivay la adicion?
elegido instrumento de o\
i estructura aditiva y
textualmente | procedencia . o~ .
resolucion de problemas. ¢Qué sé sobre la resolucion

de problemas, la estructura
Respecto a mi saber sobre | aditiva y la adicion?

los fundamentos, ¢Si sé mas
sobre el tema?

Como respondo a las | ¢Qué me dice este fragmento
preguntas, intervenciones Yy | sobre el contenido
comentarios de mis | matematico evidenciado en
estudiantes  referentes al | la clase?

contenido matematico.

Fragmento Fechae
elegido instrumento de
textualmente procedencia

Mis intervenciones y
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¢Por qué preguntard eso mi
estudiante?

respuestas a los estudiantes,
¢reflejan  mi  conocimiento
matematico?

Fragmento
elegido
textualmente

Fecha e
instrumento de
procedencia

Frente a las aclaraciones que
di a mis estudiantes, ¢si
fueron buenas o pertinentes?

Respecto a mi saber sobre
los fundamentos, (si me
permitieron  una  mejor
gestion en la clase?

¢Fue suficiente lo que
estudié alrededor de la
estructura aditiva, la adicion
y la  resolucion  de
problemas?

¢La propuesta de ensefianza
reflej6 mi  conocimiento
matematico?

Fragmento
elegido
textualmente

Fechae
instrumento de
procedencia

Conceptos y definiciones
usados para la planeacion de
la clase.

Tipos de representaciones
usadas en los problemas
propuestos en la clase.

El lugar de los problemas
aditivos en la planeacion de
la clase.

¢Qué me dice ese fragmento
sobre mis fundamentos?

¢Qué me dice este fragmento
sobre los tipos de
representaciones que pienso
proponer en mi propuesta?

¢Qué me dice ese fragmento
sobre el lugar de los
problemas en mi propuesta?

Fragmento
elegido
textualmente

Fecha e
instrumento de
procedencia

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en
la clase?

¢Qué me dice este fragmento
sobre mis decisiones en la
clase?

Fragmento
elegido
textualmente

Fechae
instrumento de
procedencia

Contraste con lo planeado en
la clase, isi fueron
decisiones acertadas?, ¢si fue
lo mejor?

Mirando en retrospectiva
frente a lo propuesto en
primer  semestre,  (Qué

cambié con mi propuesta de
ensefianza?

¢De qué manera el ejercicio
reflexivo me ayudd a
seleccionar y estructurar las
actividades a trabajar en la
clase?
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Fragmento
elegido
textualmente

Fecha e
instrumento de
procedencia

Contextos reales, cotidianos,
no matematicos en los cuales
la adicion puede cobrar
sentido.

¢Qué me dice ese fragmento
sobre el contexto para mi
propuesta?

¢De donde surge la
necesidad de recurrir a un
contexto para la propuesta?

Fragmento
elegido
textualmente

Fechae
instrumento de
procedencia

¢Como usé yo el contexto en
mi clase?

(Como se hizo ver la
relacion de las matematicas
con ese contexto en la clase?

¢Qué me dice ese fragmento
sobre el contexto en la clase?

Fragmento
elegido
textualmente

Fechae
instrumento de
procedencia

(El contexto fue afortunado
en la clase o solo fue un
distractor?

¢La clase seria la misma sin
el contexto?

¢El escenario y/o contexto
elegido  fue realmente
producto de la intervencion
en mi?

¢De qué manera el ejercicio
reflexivo me hizo consciente
de la importancia de un
escenario para mi propuesta
de ensefianza?

Fragmento
elegido
textualmente

Fecha e
instrumento de
procedencia

Expresiones, situaciones o
aspectos referentes a las
posibles respuestas, errores
y/o procedimientos de los
estudiantes.

Cuidado mismo de realizar
una buena planeacion de
clase.

¢Qué me dice el fragmento
respecto a las posibles
respuestas,  errores  y/o
procedimientos de  los
estudiantes?

¢Qué habla el fragmento
respecto al cuidado en la
planeacion de la clase?

Fragmento
elegido
textualmente

Fechae
instrumento de
procedencia

Mi gestion frente a las
preguntas, dudas y el trabajo
de mis estudiantes en la
clase.

Reconocer mis reacciones
corporales 'y expresiones
verbales, frente al trabajo de
mis estudiantes.

¢Mi gestion en la clase
mostré un manejo adecuado
de la contingencia?

¢Qué circunstancias
acaecidas en la clase
evidenciaron la
contingencia?
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Fragmento
elegido
textualmente

Fechae
instrumento de
procedencia

Anédlisis posterior a la clase
alrededor de mi gestion
frente a lo planeado y el
manejo de las situaciones
imprevistas.

Retrospectiva de mis
acciones en la clase.

¢La intervencién en mi
ayudo en mi manejo de la
contingencia en la clase?

¢De qué manera la reflexion
ayudo en mi manejo de la
contingencia durante todo el
proceso?

Tabla 3: Seleccién y analisis de fragmentos. Fuente: Archivo Propio.
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4. LAS VERSIONES DE MI A LO LARGO DE ESTE PROCESO
REFLEXIVO

Un cronopio encuentra una flor solitaria en medio de los campos.
Primero la va a arrancar, pero piensa que es una crueldad inutil

Y se pone de rodillas a su lado y juega alegremente con la flor, a saber:
Le acaricia los pétalos, la sopla para que baile, zumba como una abeja,
Huele su perfume, y finalmente se acuesta debajo de la flor

Y se duerme envuelto en una gran paz.

La flor piensa: “es como una flor”

Flor y Cronopio (Historias de Cronopios y de Famas — Julio Cortazar)

Escribir este capitulo, de alguna manera, ha sido enfrentarme a la médula, al centro de todo este
trabajo que ha recorrido los recovecos de la memoria, la accion, las ideas, los temores, las
inquietudes y las expectativas con los que arranqué este proceso con mi ingreso a la maestria en
el periodo académico 2017- 1l. Y es precisamente con relacion a la memoria, que vienen a mi
mente las palabras del profesor Edgar Guacaneme quien, en el Seminario de Investigacion en
Educacion Mateméatica (2018 — 1), nos decia que de alguna manera este trabajo que estabamos
realizando nos iba a permitir recoger varias versiones de nosotros mismos a lo largo de este
camino que ibamos recorriendo paso a paso. En ese momento fue un poco extrafio escucharlo
hablar de esa manera, un tanto poética, pero ahora me doy cuenta de que es algo cierto y por eso

mismo, este capitulo 4 lo he titulado “Las Versiones de Mi” a lo largo de este proceso reflexivo.

Recoger esas versiones de mi a lo largo de este caminar no hubiera sido posible sin instrumentos
0 ayudas tan valiosas como mi diario personal, las memorias de las reuniones de asesoria, los
esquemas Yy resefias de lecturas, la planeacion de la clase, el anteproyecto, el analisis de los
problemas aditivos, el libreto de la clase, el portafolio del seminario de Innovacion Investigacion,
la transcripcién de los fragmentos de la clase, entre otros, que se encuentran referenciados en el
capitulo 3 de este trabajo. Sin embargo, debo admitir que aunque conté con estas ayudas, plasmar
en estas lineas mi propio proceso reflexivo y sus resultados no solo resultdé complejo sino
desgastante; y digo esto, para que el lector no piense que tal vez este es un ejercicio apresurado o

sencillo, por tratarse de algo tan intrinseco a la naturaleza humana como lo es la reflexion, sino
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que por el contrario, entrafia enormes desafios cuando empiezo a observar a esa Gicela que entrd
a la Maestria, hace ya casi dos afios, y cOmo sus ideas, emociones y preguntas parecen un poco

inocentes a estas alturas del trabajo.

Con el fin de sistematizar la informacion, seleccioné aquellos fragmentos o apartados recogidos
en los instrumentos antes mencionados y los organiceé en una tabla de datos en Excel para, de
esta forma, poder contar con los insumos que me permitieran ilustrar de manera documentada,
como se iba construyendo este proceso reflexivo alrededor de mi propia practica docente, en tres
momentos especificos de la reflexion con base en los planteamientos de Sandra Parada:

Reflexion Para/En/Sobre la Practica.

Estos momentos de la reflexidén obedecian basicamente a la preparacion y estudio alrededor de la
estructura aditiva, la construccion de una propuesta de ensefianza que se llevé al aula de clase y
su posterior analisis. Estos tres momentos de la reflexion se miraron bajo el lente de los 4
elementos del Cuarteto de Rowland (Fundamentos, Transformaciones, Conexiones vy
Contingencia), como aspectos a observar en mi practica para reconocer mi conocimiento

profesional a lo largo de este proceso reflexivo.

Basicamente esta tabla de datos denominada Seleccion de Fragmentos (Anexos No. 1, 2 y 3) que
corresponde a los tres momentos de la reflexion que he desarrollado (Para/En/Sobre la Préctica)
muestra, por un lado, el fragmento seleccionado, su procedencia (es decir, la fuente o el origen
de ese fragmento), el aspecto de la reflexién a tratar y la pregunta o preguntas que le hago a ese
fragmento para propiciar mi reflexion, tal como se muestra en la imagen 12. Es importante
aclarar que, en aras de hacer mas practico el manejo y la presentacion de la informacion, he
construido una tabla para cada uno de los momentos de la reflexion, es decir, tres tablas
(Reflexion Para/En/Sobre la practica), cada tabla con cuatro pestafias correspondientes a las
cuatro categorias a abordar del conocimiento profesional del profesor (Fundamentos,

Transformaciones, Conexiones, Contingencia).

En estas tres tablas de seleccion de fragmentos, la mencion de estos en el relato se hace citando
el nimero del fragmento que se insertara en el documento, asi como la pestafia en Excel
correspondiente a cada uno de las cuatro categorias del Cuarteto de Rowland (Fundamentos,

Transformaciones, Conexiones y Contingencia).
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Es asi, como a partir de esta tabla de seleccion de fragmentos se tiene la base para poder
construir el relato que se presenta a continuacion y que muestra los tres momentos de mi proceso
reflexivo, iniciando por la Reflexion Para la Practica. Para los tres momentos de la reflexion

(Para/En/Sobre) la practica se seleccionaron un total de 268 fragmentos.

Para el caso especifico de la Reflexion Para la Practica, elegi un total de 159 fragmentos. De
estos 159 fragmentos, 65 corresponden a los Fundamentos, 62 a las Transformaciones, 21 a las

Conexiones y 11 a la Contingencia.

FUNDAMENTOS - REFLEXION PARA LA PRACTICA

Mis creencias e ideas sobre la adicion, estructura aditiva
+ resolucién de problemas Qué se sobre la resolucion de problemas, fa estructura
aditiva y 1a adicién?
Qué me dice ese fragmento sobre 1a resolucion de
estructura aditiva y rzsolucién de problemas. problemas, la estructura aditiva v la adicién?

Fragmento elegido textualmente Fecha y procedencia Conceptos, definiciones alrededor de la adicion,

Las ideas iniciales con las que arrancamos este proceso de masstria rondaban en la resolucién de
problemas: asnque de manera empirica, y sin tener claridad en qué proceso o procesos nos

| |ibamos a centrar, teniamos claro que 1a resolucién de problemas es un aspecto muy importante Anteproyecto - Noviembre 4 de 2017 - | Mis creencias e ideas sobre la adicion, estructura aditiva | ;Qué se sobre la resolucion de problemas, la estructura
en el aprendizaje de las matemadticas v que se constituia en un “verdadero problema™ a la hora de Semestre 2017 - IT ¥ resolucién de problemas aditiva y la adicién?

trabajar en 2] aula bajo esta perspectiva,

Nusstros intereses sobre la resolucion de problemas, aumentaron, ya que nos dimos cuenta que
es un proceso de la actividad matemdtica que se constituyen en una valiosa herramienta para
potenciar & aprendizaje de cualquier objsto matemdtico que se quisra abordar, pero mds ain

3 |peca o desarrollo e competencias matemiticas: en sste senfido. comprendamos que | *NPTOVECto - Noviembre 4 de 2017 - Nfis creencia ¢ ideas sobre I adicion,estructura aditva | (Qué s sobre la resoluciin de problemas, a estructura

estre 2017 - » resolucion de itiva v 2
resolucién de problemas no solo se refiers a la aplicacién de conceptos o procedimisntos, Semestre 201711 ¥ resoluciéa de problemas aditiva y la adicica?
algoritmicos, su mayor potencia estd en propiciar la actividad matemdtica v en introducir el
aprendizaje dz los objetos matematicos,

Fundamentos Transformaciones Conexiones Contingencia ® 4

Imagen 12: Tabla 3. Seleccion de fragmentos. Reflexion Para la Practica. Fuente: Archivo Propio.

4.1. Reflexion PARA la Practica. Mi primera version frente a la intervencién

en mi

Algunas cosas del pasado desaparecieron
Pero otras abren la brecha al futuro y son las que quiero contar

Mario Benedetti

Quiero iniciar este recorrido contando a través de este escrito, cbmo cada una de las categorias
que escogi para poder mirar mi propio proceso reflexivo a lo largo del tiempo, fueron
configurando lo que soy hoy como docente a través de las versiones de mi, una profesora de
matematicas que reconoce en la reflexion el potencial para transformar la préactica del profesor y

que, a su vez, se ha acercado a algunas herramientas que la suscitan.
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Ya que inicio contando como fue el proceso de construccion de esa primera version mia, es
importante decir que cada una de las cuatro categorias por donde transité mi reflexion respecto a
mi conocimiento profesional entran y salen del relato en la medida que este se va tejiendo. De
esta manera, mis Fundamentos alrededor de mi conocimiento matematico y/o didactico, las
Transformaciones que dan cuenta de todos aquellos aspectos relativos a la construccion de mi
propuesta de ensefianza, asi como las Conexiones que apuntan a la construccién del contexto
para trabajar mi propuesta de aula y la Contingencia que da cuenta del cuidado y la prevision en
mi planeacion de clase respecto a los aspectos no planeados que se pueden presentar, hacen parte

integral de estas letras que se expresan a continuacion.

Desde mi ingreso a la maestria y a medida que se fueron desarrollando los seminarios, era claro
para mi que debia profundizar alrededor de algunos asuntos puntuales de las matematicas
escolares. De acuerdo con mi propuesta inicial de trabajo de grado, me decanté por el proceso de
resolucion de problemas y posteriormente, en el seminario de Innovacion Investigacion, empecé
a interesarme por la estructura aditiva. Hasta este punto, veia la resolucion de problemas, la
estructura aditiva y la adicion como conceptos separados sin mucha relacion entre si, pero a
medida que iba indagando sobre estos conceptos me iba dando cuenta de la pertinencia de su

estudio y profundizacion como conceptos relacionados.

Esta misma percepcién de desconocimiento y la necesidad de estudiar y profundizar, la evidencié
en el proceso de construccién de una planeacion de clase para el seminario de Innovacion
Investigacion, “en primer lugar, debo reconocer que no se me facilita realizar una planeacion de
clase y, por lo tanto, debi remitirme a varios documentos y ejemplos existentes en la institucion
donde trabajo sobre la planeacién de clase y pedir ayuda a una colega” (Fragmento 1 — Pestafia

Transformaciones).

Sin embargo, el problema no solo radicaba en mi poca experticia a la hora de planear una clase
de manera adecuada, sino que habia algo mas alli, no podia planear adecuadamente algo que no
conocia o conocia muy poco, “al analizar junto con mis comparieros y la profesora la clase que
habia disefiado pude darme cuenta que no tenia claridad respecto a la planeacion de una clase y
mucho menos la comprension de los conceptos a trabajar en la misma como la estructura

aditiva, los contextos y tipos de problemas aditivos” (Fragmento 3 — Pestafia Transformaciones).
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Ahora bien, de acuerdo con la metodologia propuesta para este trabajo, en la fase 2 del mismo
denominada “La Intervencion en Mi”, uno de los asuntos a tratar era precisamente el estudio
alrededor de lo matematico y/o didactico buscando profundizar mi saber. “Es precisamente
estudiando alrededor sobre la estructura aditiva y la resolucion de problemas que empiezo a
darme cuenta de que la mejor forma de trabajar la estructura aditiva es a través del proceso
matematico de resolucion de problemas y que, de esta manera, la estructura aditiva le afiade

riqueza did4ctica a la adicion como objeto matematico” (Fragmento 62 — Pestafia Fundamentos).

A medida que se fue desarrollando el proyecto de grado, soy consiente junto con mi asesora que
el producto de la intervencién en mi era precisamente el disefio de una propuesta de ensefianza
gue me permitiera abordar la resolucion de problemas como el marco que le daria sentido a la
estructura aditiva, buscando ir més alla del manejo algoritmico de la suma y la resta que por lo
general los nifios vienen trabajando desde la primaria, para de esta forma “avanzar en la
formalizacion del trabajo con los nimeros naturales en grado sexto, después de varios afios de
exploracion y uso de estos numeros a nivel escolar” (Fragmento 7 — Pestafia Transformaciones).
Es decir, la intervencion en mi debia arrojar como resultado el desarrollo de una propuesta de
aula que, al implementarse evidenciaria si la intervencion en mi habia sido efectiva o no, a

medida que avanzaba en mi propio proceso reflexivo.

En ese orden de ideas, a medida que avanzaba en mi comprensién de la estructura aditiva, para
mi fue algo nuevo observar como la suma y la resta realmente son un mismo objeto matematico,
la adicion. Esta idea me sacudié ya que relacioné mi préctica cotidiana en el colegio con la
manera como se ensefian las operaciones basicas a los nifios desde la primaria, donde lo mas
usual y comudn es ver estas operaciones aritméticas por separado y a través de su manejo
algoritmico, sin hacer uso del proceso de resolucion de problemas. “Este nuevo aprendizaje me
hizo pensar que mi propuesta de ensefianza deberia reflejar la adicion como objeto matematico,
en sus dos caras de suma y resta, a través de un mismo conjunto de problemas y no por

separado” (Fragmento 61 — Pestafia Transformaciones).

Respecto al lugar que tomaria la resolucion de problemas en mi propuesta de ensefianza, después
de varias asesorias, didlogos y puntos de vista con mi asesora y en la medida que iba estudiando
algunos referentes conceptuales alrededor de la estructura aditiva, “pude darme cuenta de que

puedo tomar la resolucion de problemas centrdndome en la aplicacion de un conocimiento
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adquirido o como un proceso a través del cual se construye un saber” (Fragmento 63 — Pestafia
Fundamentos). En el caso particular de esta propuesta de ensefianza, asumo la resolucion de
problemas como un proceso matematico que me brinda la posibilidad de construir un saber que
en este caso es la estructura aditiva, que si bien, no es nuevo para mis estudiantes, si considero

pertinente abordarlo de una manera distinta.

Otro asunto que se plante6 en las asesorias, teniendo en cuenta las caracteristicas y el entorno de
la institucion donde trabajo, era el lugar de mi propuesta de ensefianza respecto al afio escolar,
cuéndo aplicar la propuesta en el aula para tener el tiempo de analizarla. Es alli donde tengo en
cuenta el aspecto curricular con base en las mallas de contenidos por cursos establecidas en la
institucién educativa, en las cuales la adicion se trabaja en el primer periodo del afio con los
estudiantes de grado sexto. De ahi, decido aplicar la propuesta de ensefianza en consonancia con
las mallas curriculares y los tiempos establecidos por la institucion para desarrollar este tema
(primer periodo académico del afio 2019), contribuyendo un poco mas al aprendizaje de los
nifios “ya que no solo era el momento propicio para hacerlo, sino que se constituia en un reto
para mi desarrollar una propuesta de ensefianza a través del proceso de resolucién de

problemas” (Fragmento 62 — Pestafia Transformaciones).

Un aspecto que pude observar en mis consultas iniciales era la existencia de gran cantidad de
informacidn, articulos, investigaciones, libros que abordan el tema de la resolucion de problemas
aditivos en el campo de la Educacion Matematica, lo que me hacia caer en cuenta que no es un
tema simple, ni trivial, y mucho menos intuitivo, contrario a lo que pensaba, que era un “tema
facil” ya que hace parte de las matematicas bésicas que utiliza cualquier persona en su
cotidianidad. Precisamente, al comprender que este tema habia sido abordado ampliamente por
diversos autores, se podria pensar que es un asunto “sobre estudiado” y que no tendria sentido
seguir trabajando en esta linea, donde al parecer estd todo dicho. Sin embargo, en mi caso
particular, este tema es nuevo y fue un total descubrimiento darme cuenta de todo el saber que se
ha construido al respecto, haciéndome mas consciente de mi responsabilidad como profesional
de la educacion, entendiendo que debo documentarme y formarme, asi sea de asuntos

aparentemente elementales.

Inicio estudiando a Vergnaud, aprovechando que era el autor que estdbamos trabajando en el

seminario de Resolucién de Problemas con la profesora Claudia Salazar. Con Vergnaud se abre
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una ventana nueva para mi, ya que empiezo a comprender conceptos asociados a la resolucion de
problemas aditivos tales como la nocion de medida, que este autor menciona de manera
constante en su libro EI Nifio, Las Matemaéticas y la Realidad (1991), y que yo poco comprendia.
“Yo tenia la idea de que medir estaba asociado Unicamente a comparar con una unidad patron y
contar las veces que cabe esa unidad patréon en el objeto a medir o la medida como la
asociacion que hago respecto a una distancia con relacion a un sistema de referencia”

(Fragmento 64 — Pestafia Fundamentos).

Sin embargo, al estudiar a Vergnaud, me doy cuenta de que el concepto de medida entrafia mas
elementos, como la cantidad de objetos de un conjunto determinado, “la profesora me aclara que
la distancia es una magnitud, de tal forma, que cuando Vergnaud habla de un contexto de
medida, hace referencia a que cuando cuento, estoy midiendo la cantidad de objetos en un
conjunto. La unidad de medida es cada objeto aislado del conjunto” (Fragmento 13 - Pestafia
Fundamentos). A partir de conceptos como el de medida empiezo a pensar en la complejidad de
lo que se aborda en el aula, y debo reconocer que en mi practica cotidiana no habia explorado la
profundidad de un concepto matematico, aparentemente sencillo, como este, porque ignoro lo
que implica ese concepto y las diversas facetas que este puede tener para la comprension misma

de las matematicas.

A raiz de las dudas surgidas en relacion con el contexto de medida que expresa Vergnaud,
empiezo a comprender que existen varios contextos matematicos en los cuales se puede abordar
el estudio de los numeros naturales, tales como el contar, el medir y el ordenar. “Hasta este
punto caigo en cuenta de todo lo que ignoro en cuanto a este sistema numérico tan importante
en la ensefianza de las matematicas y que muchas veces se ve como algo facil o trivial, sin
detenerme a pensar lo complejo que puede llegar a ser la ensefianza de los nimeros naturales.
De manera apresurada pensé en un principio que estudiar la estructura aditiva seria mas
sencillo o que implicaria menos por estudiar, pero qué equivocada estaba” (Fragmento 18 —

Pestafia Fundamentos).

Entender, por ejemplo, que en el conteo cuento la cantidad de objetos (su cardinalidad), que en el
medir mido o expreso esa cantidad en unidades siempre que sean completas, y que en el ordenar
organizo esos objetos, es definitivamente acercarme un poco mas a lo matematico de una manera

méas documentada, comprendiendo un poco mas que el nimero natural se usa en diferentes
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escenarios y que este nuevo saber no solo puede enriquecer mi propuesta de ensefianza sino mi
conocimiento profesional alrededor de este tema. Muy seguramente cuando vea un numero

natural cualesquiera (por ejemplo, un 2), mi mirada ya no seré tan superficial.

Aunque estudiar a Vergnaud no fue facil para mi, “dadas mis pocas bases en la comprension de
la estructura aditiva y los conceptos asociados a ella, y el hecho de que el lenguaje que usa este
autor era en muchos casos poco comprensible, asi como algunas de las categorias propuestas
por él” (Fragmento 21 — Pestafia Fundamentos). Acé debo enfatizar que fue retador acercarme a
esta propuesta conceptual en primera medida sin conocer otros autores. Sin embargo, considero
que fue muy provechoso para mi formacion profesional y personal conocer un poco méas de este

autor con relacion a la estructura aditiva.

Recuerdo claramente que en la medida que iba leyendo y estudiando me iba dando cuenta que la
estructura aditiva era en efecto, juna estructura!, y no el simple ejercicio de sumar. Como no
olvidar el dolor de cabeza que me genero tratar de construir los diagramas que propone este autor
para analizar los problemas aditivos, a partir de un ejercicio que me propuso la asesora y que
consistia en analizar 15 problemas a la luz de esta teoria (ver imagen 13). A partir de este
gjercicio, por ejemplo, pude evidenciar de manera palpable que no solo existe una estructura
aditiva, sino varias categorias de problemas aditivos (en este caso seis). Fue emocionante para mi
ver esos diagramas plasmados en el papel y como, en la medida que iba analizando cada

problema, diferente al anterior, podia reconocer la amplitud y variedad de “lo aditivo”.
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Imagen 13: Construccion de los diagramas de acuerdo a la propuesta de Vergnaud para los 15 problemas aditivos.
Fuente: Archivo Propio.
Precisamente recordando un poco mis ideas acerca de la estructura entendi que “la riqueza de un
problema no va en su longitud o la cantidad de texto, sino en lo que propone matematica y
didacticamente, es decir, su estructura” (Fragmento 22 — Pestafia Fundamentos). Por ejemplo,
pude ver que la categoria seis (dos estados relativos se componen para dar lugar a otro estado
relativo) presenta mas complejidad que la primera categoria (dos medidas se componen para dar
lugar a otra medida). Esta observacion fue producto precisamente del ejercicio que realicé al
tratar de analizar 15 problemas a la luz de la teoria de Vergnaud. Porque una cosa es estudiar la
teoria, pero otra distinta tratar de entenderla aplicAndola a un ejercicio o situacion particular,
donde pude observar que a simple vista el problema podia parecer sencillo o corto en extension,
pero en su analisis y estructura implicaba mayor grado de complejidad por lo que proponia

matematicamente.

Estas nuevas ideas me brindaron herramientas para poder enfrentar los problemas aditivos de una
manera distinta a como lo habia hecho a lo largo de mi trayectoria profesional, asi como en la
construccion de mi propuesta de ensefianza “abriendo la posibilidad de trabajar en clase la
adicion de una manera mucho mds rica a nivel matemdtico y didactico” (Fragmento 24 —

Pestafia Fundamentos).

Continuando el proceso de intervencion en mi, me acerco a las propuestas conceptuales de
Encarnacion Castro y Luis Rico (1995) y la de Carlos Maza (1989). “La propuesta de Maza y de
Castro, al igual que la de Vergnaud muestran la resolucion de problemas como la esencia para
comprender la operacion de la adicion. Por otro lado, observo que la suma y la resta se
trabajan de manera compacta como adicion, no como elementos aparte, que es la postura
tradicional de ensefianza en la escuela. Finalmente, estos autores muestran gran variedad de
problemas, es decir, mas posibilidades de trabajar desde un punto de vista didactico”

(Fragmento 28 — Pestafia Fundamentos).

De cara a mi propio proceso reflexivo fue claro que estas propuestas conceptuales me mostraron
que definitivamente “la adicion se comprende mejor a través de la resolucion de problemas, y
no simplemente de manera algoritmica, resolviendo sumas y restas por separado, que era lo que

usualmente yo hacia al abordar el tema de la adicion con mis estudiantes de grado sexto”
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(Fragmento 65 — Pestafia Fundamentos). Asi mismo, se enfatiza en la variedad de problemas

aditivos lo que fortalece aun mas mi saber profesional alrededor de este tema.

Particularmente, la propuesta de Castro y Rico fue muy llamativa para mi ya que me permitio
trabajar elementos conceptuales que apoyaron ain mas mi comprension de los problemas
aditivos, tales como la conceptualizacion del nimero natural y sus caracteristicas, las relaciones
entre los numeros, los modelos para la adicion y las diferentes estrategias que usan los nifios para
la suma y la resta. “Fue absolutamente nuevo para mi saber que existen cuatro modelos que
apoyan la construccion del concepto de suma y resta. Estos modelos son lineales, cardinales, de

medidas y funcionales” (Fragmento 27 — Pestafia Fundamentos).

“Entendi que, en el modelo lineal se hace referencia a la recta natural donde replico la unidad.
La suma 1 + 2 la veo parandome en el 1y avanzo 2, lo que ocurre por ejemplo en el parqués o
los juegos tipo trivia. En el caso de 4 — 2, avanzo 4 y retrocedo 2. En el modelo lineal, la adicién
se ve como avanzar y retroceder”. (Fragmento 32 — Pestafia Fundamentos). “En el modelo
cardinal tengo conjuntos, es decir, si sumo 5 + 3, tengo un conjunto de 5 elementos y le sumo un
conjunto de 3 elementos. Los elementos pueden ser de diferente naturaleza, restar significa
quitarle a este conjunto cierta cantidad. En este modelo, la adicion se ve como juntar — quitar”

(Fragmento 33 — Pestafia Fundamentos).

“En un modelo de medida tengo magnitudes de por medio, puede ser avanzar — retroceder o
juntar — quitar. Por ejemplo, pesé en mi bascula 10 kg de papas, inicialmente tenia 3 kg,
¢ Cuéntos kilogramos agregué a la bascula? Puedo usar medidas de tiempo, de longitud. Aca
debo mirar como relaciono las magnitudes, mas alla de las medidas que utilice” (Fragmento 34
— Pestafia Fundamentos). “Un modelo funcional me implica por ejemplo que tengo una maquina
que me hace el efecto +3, es decir, ingreso un 5 y sale un 8. El nimero entra como operador, y
establezco una relacion entre los elementos que estan ahi” (Fragmento 35 — Pestafia

Fundamentos).

Es decir, que en ese momento de mi proceso de estudio o “intervencién en mi”, ya no solo debia
considerar para mi propuesta de ensefianza la diversidad de problemas aditivos expresada en sus
diferentes categorias, sino los modelos propuestos por Castro y Rico (lineal, cardinal, de medida
y funcional) en aras de afadir riqueza al trabajo con mis estudiantes, reflejando lo que iba

aprendiendo en este proceso, ya que “esta comprension de la profundidad y la diversidad de los
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problemas aditivos no la tenia antes de iniciar esta maestria” (Fragmento 21 — Pestafia

Transformaciones).

Castro y Rico proponen cuatro categorias, cambio, combinacion, comparacion e igualacion. “La
categoria de cambio implica un cambio, “gané”, “perdi”, “pongo”, “quito”. Se compone de
tres elementos, cantidad inicial, magnitud del cambio y cantidad final, donde cualquiera de estos
puede ser el término desconocido. Se pueden dar dos condiciones, de cambio — union o de
cambio — separacion. Es decir, salen tres tipos de problemas y cada uno de ellos se categoriza
en cambio — union o cambio — separacion, es decir son 9 tipos de problemas que saldrian de

esta categoria” (Fragmento 40 — Pestafia Fundamentos).

“En la categoria de combinacion o parte todo, la combinacién no implica accion. Se compone
de la coleccion total, subcoleccion 1 y la subcoleccion 2, donde da lugar a dos tipos de
problemas, con la coleccion total desconocida o una de las subcolecciones como cantidad

desconocida” (Fragmento 41 — Pestafia Fundamentos).

“La categoria de comparacion implica comparar dos colecciones, donde la relacion entre las
cantidades usa expresiones como “mads que” o “menos que”, “cuanto mas” o “cuanto menos”
hay de diferente. En esta categoria se dan tres elementos, cantidad de referencia, cantidad
comparativa y cantidad de diferencia, donde cualquiera de las tres puede ser la cantidad
desconocida. En cada caso se pueden dar dos posibilidades, que la cantidad comparada “sea
mas” que la cantidad de referencia o que “sea menos” que la cantidad de referencia. Al igual
que la categoria de cambio, se da origen a 9 tipos de problemas” (Fragmento 42 — Pestafia

Fundamentos).

“En la categoria de igualacién se produce una accién relacionada con la comparacion entre
colecciones disyuntas. Aca comparo para que sean iguales, es decir, que se debe hacer con una
de las colecciones para que presente el mismo nimero de elementos que la otra. Se pueden dar
dos casos, uno de separacion — igualacion donde la accion se realiza sobre la mayor de las
colecciones o una de unién — igualacion, donde la accion se realiza sobre la menor de las

colecciones” (Fragmento 43 — Pestafia Fundamentos).

Para el lector puede ser excesiva esta explicacion, en la medida que se trata de un saber basico de
las matematicas escolares. Sin embargo, quiero enfatizar que, aunque todo esto ya esta dicho en

articulos y libros respecto a la adicion y la estructura aditiva, para mi es importante mostrar todo
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este proceso de estudio que implico un descubrimiento, ya que fue parte de la comprension que

iba realizando de estos temas y de las reflexiones que se iban suscitando.

A partir de estas cuatro categorias de problemas aditivos que propone Castro y Rico, pude, por
ejemplo, “darme cuenta de que las categorias de comparacion e igualacion son mas complejas
de trabajar que las de cambio y combinacién, recordando que en primer semestre en mi
propuesta de ensefianza para el seminario de Innovacion Investigacion solo propuse problemas
bajo la categoria de cambio, sin ser consiente siquiera de ello” (Fragmento 45 — Pestafia
Fundamentos).

“Esta categorizacion se me hizo mas comprensible que la propuesta por Vergnhaud, ya que
maneja un lenguaje mas cercano y facil de entender y aborda elementos conceptuales que me
ayudaron en la comprensién de estas categorias tales como la conceptualizacion del nimero y
sus relaciones, los modelos para la suma y las estrategias para sumar y restar. Adicionalmente,
los modelos para la suma y la resta me parecen algo nuevo e interesante a la hora de
seleccionar o plantear problemas para trabajar en el aula con mis estudiantes” (Fragmento 38 —

Pestafia Fundamentos).

Adicionalmente, tanto Vergnaud como Castro, Rico y Maza, muestran que lo mas usual en los
problemas de estructura aditiva “es plantear situaciones donde a + b da igual a algo, pero
presenta mayor complejidad cuando no tengo la cantidad inicial en el problema, por ejemplo,
me comi tres manzanas y que me quedaron 2, ¢cuantas tenia inicialmente?, porque me toca
imaginarme un escenario que desconozco” (Fragmento 37 — Pestafia Fundamentos). De alli
deduzco que, en mi propuesta de clase en primer semestre para el seminario de Innovacion
Investigacion, propuse problemas donde a + b me da un resultado, sin mirar otras posibilidades
comoc—-b=aoc-a=Dh. En otras palabras, en los problemas que presenté en mi propuesta de
ensefianza en primer semestre, la cantidad inicial era conocida al igual que la magnitud del
cambio, la incognita era el resultado final. Esta misma estructura la mantuve en toda mi

propuesta sin ser consciente de las otras posibilidades.

Por ejemplo, si yo digo, Pablo tiene 6 canicas en su bolsillo derecho y 8 canicas en su bolsillo
izquierdo, ¢Cuéntas tiene en total?, es un problema donde a + b me da un resultado que muestra
el tipo de problemas que usé con mis estudiantes en primer semestre. Pero a medida que iba

estudiando otras propuestas conceptuales, pude darme cuenta de que esta situacion también la
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podia expresar como, Pablo tenia 14 canicas y tiene 6 en su bolsillo derecho, ¢Cuantas tiene en
su bolsillo izquierdo?, o Pablo tiene 8 canicas en su bolsillo izquierdo y al final del juego, tiene
14 canicas en total, ;Cuéntas tiene en cada uno de sus bolsillos? De esta forma, pude ir
comprendiendo que la complejidad de un problema no estd dada por la extension del texto, sino
por su estructura y que es mas rico e interesante un problema complejo, para efectos del

aprendizaje.

Todos estos aprendizajes se sumaron a nuevas ideas y posibilidades para construir mi propuesta
de ensefianza, ya que aparte de las categorias de problemas aditivos y los diferentes modelos para
la adicién, necesariamente deberia tener en cuenta los diferentes sistemas de representacion para
los problemas. “Un modelo lineal tendrd como representacion la recta para la adicion, un
modelo cardinal tendria como representacion esquemas de conjuntos o expresiones verbales que
tengan que ver con conjuntos. Es mirar maneras distintas de mostrar los problemas” (Fragmento

41— Pestafia Transformaciones).

Adicionalmente comprendi, mirando ejemplos y propuestas alrededor de los problemas aditivos,
que hay otras posibilidades ademéas de problemas verbales, historietas, esquemas tabulares o
graficos, lo que me llevo “a no estar pensando en cémo mis estudiantes resuelven los problemas
o situaciones que yo les plantee, sino como yo les planteo las preguntas a mis estudiantes”
(Fragmento 31 — Pestafia Transformaciones). Usualmente solia pensar que los problemas se
planteaban de manera verbal con un texto que describia la situacion a resolver, pero
precisamente en esa busqueda e indagacion pude darme cuenta de que un esquema, gréafico o una
tabla, puede mostrar esa misma informacion del texto verbal de manera mas interesante y clara
para los estudiantes, ya que la variedad de representaciones me permite tener una mirada mas

compleja y profunda de un concepto matematico a la hora de compartirlo con mis estudiantes.

Algo que no quiero dejar pasar ya que lo considero muy importante en mi proceso reflexivo
desde una mirada retrospectiva fue el hecho de que “en mi propuesta de clase alrededor de la
resolucién de problemas aditivos presentada en el primer semestre, solo propuse problemas de
cambio. Es la categoria mas sencilla o comun y la méas asociada al sentido de sumar y de restar,
es decir, qué gané, qué perdi” (Fragmento 44 — Pestafia Fundamentos). En mi primera propuesta

de ensefianza ni siquiera tenia consciencia de estas categorias porque no las conocia y, claro, solo
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trabajé la categoria mas comun que es la que, por lo general, proponen los libros de texto en los

que me basé para construir mi clase en aquel momento.

Luego de hacer conciencia de los multiples elementos conceptuales desde lo matemaético y lo
didactico que podrian ir en mi propuesta de ensefianza, me doy cuenta de que se constituye en un
reto, incluir tal variedad de cosas en mi propuesta, y me pregunto si tal vez lo podreé lograr o al
menos acercarme a una propuesta que contenga muchos de estos aspectos. Compruebo una vez
mas la gran riqueza que fui encontrando en un tema que inicialmente se me hacia simple, y esto
me hace pensar en lo necesario que es para un profesor de matematicas documentarse e indagar
sobre lo que ensefia, ya que, si asi es con algo que en apariencia es sencillo, que se puede decir

de asuntos mas complejos.

Gracias a la lectura de autores como Rico, Marin, Lupiafiez, y Gomez (2008), y las
recomendaciones de la asesora, veo la importancia de seguir unas fases para construir mi
propuesta, es decir, armarla por etapas, “el esqueleto, lo que, si 0 si debe estar en mi propuesta,
por ejemplo, si quiero que estén los modelos. Seria en tres momentos, las condiciones globales
de mi propuesta, luego mi esqueleto y posteriormente los problemas. Adicional a esto debo tener
un plan de clase o un libreto de lo que voy a hacer en la clase, pormenorizado y detallado”

(Fragmento 39 — Pestafia Transformaciones).

El hecho de construir la propuesta por etapas obedecid a la necesidad de buscar un orden o
estructura a la propuesta misma para poderla armar, considerando todos los elementos que ahora
queria incluir. Reconozco que nunca habia hecho este tipo de ejercicio de manera tan detallada y
consciente y eso me generaba muchas dudas y expectativas. La asesora me sugiere, basados en la
lectura del articulo denominado Planificacion de las Matematicas Escolares en Secundaria. El
Caso de los Numeros Naturales de Rico et al., (2008), primero mirar en términos generales que
podria incluir en mi propuesta, referente a los objetivos de aprendizaje que pretendia con la
misma. Posteriormente buscaria armar un “esqueleto” o estructura general de la propuesta v,

finalmente, incluir los problemas o situaciones que voy a proponer a los estudiantes.

El que fueran cuatro tareas obedecio a cuatro posibilidades que disefié para incluir en mi
propuesta. Una primera sesion que abordara problemas verbales y situaciones aditivas de
cambio, comparacion e igualacion. Una segunda sesién que abordé la representacién tabular y

situaciones aditivas de comparacién e igualacion. En la tercera sesion quise abordar
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representacion tabular y grafica junto con problemas de igualacion y en la cuarta y Gltima sesion
abordé la construccion de situaciones problema por parte de los estudiantes a partir de la
representacion tabular. La “secuencia de actividades estd compuesta por cuatro (4) tareas, para
las cuales no se planea una tarea diagnostica ya que la adicién y la sustraccion son conceptos
que los estudiantes han venido trabajando desde la primaria” (Fragmento 45 — Pestafia

Transformaciones).

Aca es importante decir que, “las cuatro tareas estan disefiadas para ser trabajadas en grupo,
especificamente dos grupos correspondientes a los dos &lbumes a trabajar. Cada tarea esta
estructurada respecto a un material especifico como lo es el album de chocolatinas Jet “Vive a
la Aventura Colombia” que corresponde a un escenario especifico denominado Colombia

Biodiversa” (Fragmento 47 — Pestafia Transformaciones).

Aca entra en escena el escenario escogido para mi propuesta de ensefianza y vale la pena recabar
un poco sobre los origenes de esta idea y el porqué de las decisiones que tomé en ese momento.
Debo decir que a medida que iba avanzando en la construccion de mi propuesta de ensefianza, no
solo me interesaba incluir problemas aditivos que fueran diversos, sino que cada vez consideraba
méas importante el incluir contextos o escenarios ricos, matematica y didacticamente, que le

dieran sentido a la adicidn, a través de la resolucion de problemas.

Dentro de las razones que me motivaron a incluir un contexto para los problemas en mi
propuesta de ensefianza, “me parece importante no solo plantear un listado de problemas a los
nifios para resolver, y desde mi formacion como profesional no licenciada he estado
acostumbrada a aplicar las matematicas a diversos contextos y situaciones. Reconozco que un
detonante para considerar esta idea de contexto para los problemas fue la propuesta didactica
de la asesora respecto a los libros de texto que ella trabaj6 para primaria. La verdad me parecio
muy bonita la idea de trabajar mi propuesta bajo un contexto que, aunque no sea el mas creativo
o divertido estoy segura de que le agregara riqueza a lo que quiero hacer con los nifios en el

aula” (Fragmento 6 — Pestafia Conexiones).

De esta forma, ya solo quedaba mirar cuéles serian los posibles contextos que me permitirian
trabajar los problemas aditivos en el aula con mis estudiantes. “Para la decision del posible
escenario que voy a escoger me basé en mis propias reflexiones e ideas alrededor de los

intereses de los nifios, aspectos del contexto en donde trabajo y que me pueden ayudar en la
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construccion de la propuesta. De todos los posibles escenarios me he decantado por tres
propuestas, la primera de ellas atafie a todo lo relacionado con Colombia en sus aspectos
historicos, geograficos y culturales, como segunda opcidn, esta la riqueza natural que tiene la
zona donde trabajo referente a flora y fauna y finalmente, tomar un escenario curricular de las
ciencias naturales, en aspectos tales como las enfermedades o el funcionamiento del cuerpo

humano”. (Fragmento 8 — Pestafia Conexiones).

Debo decir que llegar a pensar en estos tres posibles escenarios fue algo que me tomé tiempo, ya
que, conscientemente, no era un aspecto que tuviera en cuenta antes de iniciar este camino
reflexivo para la planeacion de mis clases. Aunque por mi formacién inicial suelo buscar
aplicaciones de las matematicas a otras areas y aspectos del conocimiento no matematicos,
reconozco que pensar un escenario no fue algo fécil, sobre todo por el hecho de analizar qué
podria ser significativo para mis estudiantes, de tal manera que al presentarles la actividad se

sintieran motivados a trabajarla de la mejor forma.

El escenario curricular lo descarto ya que considero complicado, por tiempos y planeacion, poder
coordinar las actividades con el profesor de ciencias naturales. El escenario de Colombia en sus
aspectos histéricos, geograficos y culturales me parece muy denso para trabajar por la gran
cantidad de informacion que debo tener en cuenta; por lo tanto, este escenario también lo

descarto.

Finalmente, después de pensar y analizar junto con la asesora me decanto por un escenario que
decidimos llamar “Colombia Biodiversa”, que recoge el interés por conocer un poco mas la
biodiversidad colombiana, es decir, no solo circunscrita a la region donde trabajo que era la idea

inicial que tenia.

Como material de apoyo pensamos en la posibilidad de obtener informacién del documental
Colombia Magia Salvaje (2015), que recoge de forma visual informacion relevante sobre la
biodiversidad colombiana; también pensamos en la busqueda de informacion referente a
estadisticas y material que pudiera apoyar la construccién de la secuencia de tareas. Estas ideas
surgen precisamente de la necesidad de alimentar el escenario elegido para la secuencia de
tareas, lo que me lleva a pensar que, al elegir un escenario para mis problemas aditivos, debo
estudiar otras cosas y ver la forma como se engrana todo esto en mi propuesta, de la mejor

manera.
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Continuando mi relato, la asesora me comentd la posibilidad de trabajar el escenario de
Colombia Biodiversa con el album de Chocolatinas Jet “Vive la Aventura Colombia” (2017), ya
que recoge informacion béasica del Sistema de Parques Naturales y Areas Protegidas de
Colombia. Analizo que el album de Jet es bien interesante a la hora de conocer la biodiversidad
colombiana, ademas de presentar la informacién de manera grafica y facil de manejar, con el
plus de que los nifios se sentiran motivados a querer llenar el album, lo que ayudara a que se
familiaricen con la informacion alli presentada. Debo anotar que el album ya lo conocia y por

esta razon me parecio pertinente la sugerencia de la asesora.

“Frente a la construccién de la propuesta de ensefianza, al mirar el album mas detalladamente,
observo que contiene bastante informacion que puedo usar para trabajar. Ya que espero, incluir,
por un lado, variedad de problemas aditivos, de acuerdo con las categorias planteadas por
Castro y Rico (Cambio, Combinacion, Comparacion e Igualacion), asi como los modelos para la
adicion (Lineal, Cardinal, de Medidas y Funcional)” (Fragmento 21 — Pestafia Conexiones);
consideré que este escenario era pertinente y podia aportar variedad por la forma como

presentaba la informacion, lo que se traducia en nuevas posibilidades de armar mi propuesta.

Por ejemplo, el album contiene informacion numérica que corresponde a magnitudes y
cantidades que permiten el uso de los modelos; en la llenada del album se reconoce el modelo
cardinal al contar los caramelos. Por otra parte, se pueden hacer comparaciones entre cantidades
y magnitudes, ademéas de contener un esquema que ilustra los pisos térmicos. Es por esto por lo
que, “decido que especificamente voy a trabajar el album de chocolatinas Jet con la informacion
que alli contiene, incluso puedo tomar datos de las laminas repetidas, las que faltan por llenar
en cada sesion del album. En grupo, los nifios pueden tener su album y llenarlo, contestando las
preguntas y las actividades que se les proponen a partir del material que es el album de jet”
(Fragmento 14 — Pestafia Conexiones).

De esta forma, cada una de las cuatro tareas construidas en mi propuesta de ensefianza estan
inmersas en el escenario Colombia Biodiversa, tomando como material base para el trabajo con
los nifios, el album de Chocolatinas Jet, “Vive la Aventura Colombia”. Debo reconocer que el
escenario mismo fue un organizador para las cuatro sesiones de clase que plante¢, en tanto que
en cada una de ellas se desarrollaban algunos aspectos de la estructura aditiva, acompafiadas de

una tematica particular asociada al album.
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Con toda seguridad, puedo decir que a la Gicela del primer semestre de maestria no se le habria
pasado por la cabeza la posibilidad de trabajar un contenido matematico a partir de un material
como un album de laminas. Y es ac& donde quiero recalcar que independientemente de los
resultados, para mi vale la pena asumir el riesgo de construir una propuesta, donde la excusa sea
el album, que me permita movilizar un contenido matematico, lo que considero es una ganancia
que va mas alla de este trabajo de grado, ya que me aporta en mi construccién como profesional

de la educacion y, mas aun, en mi formacion personal.

4.1.1. El resultado de la Intervencion en Mi o una nueva Version de mi

Ahora bien, ya teniendo un escenario y un material para trabajar dicho escenario, puedo decir
gue se ha gestado esa nueva version de mi misma, que se refleja a través de la construccion de mi
propuesta de ensefianza. En lineas anteriores referia que la asesora me invitaba a construir una
estructura para mi propuesta y, de acuerdo con lecturas y referentes conceptuales que iba
consultando, me daba cuenta de qué era necesario, en aras de facilitar el proceso mismo de
elaboracion de la propuesta, ya que no era algo facil de afrontar en aquel momento si se carecia

de una estructura.

Es alli donde en medio de mis busquedas, llega a mis manos un material de la Universidad de los
Andes denominado Adicidn y Sustraccion de Numeros Enteros (2016), en el cual se presenta una
secuencia didactica alrededor de la suma de ndmeros enteros. Inicialmente mi interés en este
articulo es ajeno al desarrollo de este trabajo, buscaba tomar algunos elementos para trabajar la
suma de nimeros enteros con mis estudiantes de grado séptimo; pero, observando mas
detenidamente este material y comparando con la lectura del articulo de Rico et al., (2008),
reconozco que mi secuencia de cuatro actividades debe tener una estructura general que sustente
cada sesion de clase. Pensando en ello, reconozco que la planeacion es un proceso importante, y
que el hecho de que sea algo cotidiano en la practica del profesor no le quita su relevancia como

herramienta efectiva de trabajo en el aula de clase.

Basada en el material de la Universidad de los Andes, el articulo de Lupianez y Rico (2008), y
las planificaciones que elaboro en la institucion educativa donde trabajo, me doy cuenta de que
es importante que cada sesion de clase tenga unos momentos claramente diferenciados, ya que
usualmente en mi practica de aula, aunque fuera de manera intuitiva, estructuraba unos

momentos de la clase, por lo menos un inicio, un desarrollo y un cierre. Es asi como para cada
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una de las cuatro sesiones de clase defino cuatro etapas”l. Motivacion y comentarios sobre la
situacion a tratar; 2. Instrucciones sobre la actividad a realizar e inicio de la tarea en el aula;
3. Entrega de materiales (4lbumes) y acuerdos sobre la solucion de la tarea; 4. Socializacion de
procedimientos y resultados de cada grupo de trabajo” (Fragmento 48 - Pestafia

Transformaciones).

Dado que en la planeacion me interesa formalizar el saber que mis estudiantes traen alrededor de
la adicion, en la Gltima etapa que corresponde a la socializacion de procedimientos y resultados,
busco institucionalizar ideas y conceptos alrededor de este objeto matematico. Pues si bien los
nifios manejan la adicién desde la primaria, considero importante fortalecer y aclarar ideas y

conceptos que en muchos casos se han quedado en lo algoritmico.

La tarea 1 la denominé Llenando el &lbum, aprovechando el hecho de que los nifios iniciaran con
la actividad de llenar el &lbum de Jet con las ldminas que traian desde casa. A partir de alli, se
plantearon las situaciones problema. Con las tareas 2 y 3 denominadas respectivamente,
Aventura Marina y Aventura en las Alturas busqué aprovechar la informacion que brindaba el
album de Jet, haciendo uso de sistemas de representacion verbales, tabulares y gréaficos para

mostrar la informacion y generar las preguntas a resolver por parte de los nifios.

Es importante aclarar que como lo habia anotado anteriormente, me baso en las categorias
propuestas por Castro y Rico, centrandome particularmente en las categorias de Comparacion e
Igualacion, ya que los estudiantes con los que voy a trabajar en el aula son de grado sexto y estas
categorias son las que entrafian mayor complejidad. Finalmente, con la tarea 4, denominada ¢Y
qué pasa con la deforestacion en los parques naturales?, quise invitar a los nifios no solo a
responder a la situacién planteada en una tabla de datos, sino llevarlos a construir sus propias
preguntas problema que involucraran la adicion, tal como lo habiamos trabajado en las tres

sesiones anteriores.

De esta forma, en las situaciones planteadas en estas cuatro tareas y en la construccion de la
propuesta misma, considero que fui mucho mas consiente de la variedad de elementos
conceptuales que pueden incluirse en una propuesta de ensefianza para formalizar la adicion en
los nifios de grado sexto. El hecho de atreverme a construir los problemas a partir de preguntas,

mostrando diferentes situaciones aditivas, utilizando otros sistemas de representacion diferentes
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al verbal, me parece una ganancia inmensa en mi proceso formativo y de cualificacion

profesional, ya que mis decisiones fueron mas documentadas.

Mirando a esa Gicela del primer semestre, ahora puedo decir que, tal vez sin ser la mejor la mas
completa, la propuesta que disefié si es una propuesta mejor que la que presenté en el seminario
de Innovacion — Investigacion el 19 de agosto de 2017, mucho mas rica, menos intuitiva y, sobre

todo, mas profesional.

Finalmente, y para cerrar este relato alrededor de esta primera version de mi materializada en mi
proceso de Reflexion Para la Accion, no podia dejar de lado el aspecto de la Contingencia, que
aca puede expresarse en mi deseo de contar con las herramientas para responder de la mejor
manera posible al llevar mi propuesta al aula, y para esto debo planear mi clase o mis clases
atendiendo a todas las posibilidades que puedan presentarse, tal como lo expreso aca, “tengo el
desafio de construir mi propuesta de ensefianza de la mejor manera posible, teniendo en cuenta
las diversas categorias de problemas aditivos y los diferentes modelos que pueden usarse,
considerando un escenario que me permita movilizar la diversidad de situaciones aditivas que se
pueden proponer, pensando en la manera cémo voy a presentar los problemas (enunciados

verbales, grdficas, tablas, informacion estadistica)” (Fragmento 1 — Pestafia Contingencia).

Ya en mi propuesta de ensefianza, la contingencia o la preparacion para manejarla de la mejor
manera posible, la expreso a través del analisis de las posibles confusiones, procedimientos y las
posibles respuestas de mis estudiantes ante las situaciones que les planteo en la propuesta de
ensefianza (que corresponde al anexo 4). “Es posible que algunos nifios no comprendan el uso de
expresiones dentro de las preguntas tales como ¢cuanto nos falta para llegar a? o ¢cuantas
laminas hay de mas?, por el hecho de que este tipo de preguntas o cuestionamientos poco se
trabajan como herramientas en resolucién de problemas y pueden generar confusion en los

nifios” (Fragmento 3- Pestafia Contingencia).

7

“Preguntas como ¢cuanto nos falta para llegar a? 6 ;cuantas laminas hay de mas?, que
implican comparacion e igualacién de cantidades pueden generar errores en los calculos que
hacen los nifios. Estos errores poco tienen que ver con el manejo algoritmico que los nifios traen
desde la primaria y estan mas relacionados con la manera como se les presentan los problemas

y la comprension de los enunciados de estos” (Fragmento 4 — Pestana Contingencia).
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4.2. Reflexion EN La Practica. El Resultado de la Intervencion en Mi

Hay pocas cosas tan ensordecedoras como el silencio

Mario Benedetti

Tal como lo habia anotado en otros apartes de este escrito, la evidencia de la intervencion en mi,

es decir, todo el proceso descrito en la Reflexion Para La Préactica seria la construccion de una

propuesta de ensefianza para trabajar con mis estudiantes. Ahora quiero relatar como fue esa

experiencia, acudiendo a los recuerdos plasmados en mi diario personal y a los audios de las

sesiones de clase que me permitieron traer de nuevo aquellos momentos vividos. Sin embargo,

tal como ocurrié en la Reflexidbn PARA la Practica, estos fragmentos de la memoria y estos

audios quedaron recogidos en buena medida en la tabla de seleccién de fragmentos que, en este

caso, corresponde a este momento de la reflexion tal como se muestra en la imagen 14.

Para la Reflexion En la Practica, elegi un total de 76 fragmentos. De estos 76 fragmentos, 21

corresponden a los Fundamentos, 38 a las Transformaciones, 8 a las Conexiones y 9 a la

Contingencia.

TRANSFORMACIONES - REFLEXION EN LA PRACTICA

No.

Fragmentos

Instrumento

Aspectos de la reflexion

Preguntas de reflexion

Fragmento elegido textualmente

Fecha v procedencia

Mi gestion en la clase

(Fue acertada mi gestion en la clase?

Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

Aclaro que las decisiones de los lideres y secretario de los grupos las toman los nifios,
ellos mismos eligen quisnes los van a representar.

Transcripcion de frapmentos de la clase - Sesién 1 -
Clase 1 - Llenando el dibum - martes 5 de febrero

M gestién en la clase

Fue acertada mi gestidn en la class?

Pido a los nifios que cotran los pusstos hacia atrds para que ellos sz pusdan sentar en
el piso del salén de manera comoda

Transcripcion de frapmentos de la clase - Sesién 1 -
Clase 1 - Llenando el dlbum - martes 3 de febrero

Mi gestion en la clase

(Fue acertada mi gestion en la clase?

e o e = ey il
chocolatinas Jet. Se les da a continuacion la instruccion a los nifios que saquen las

3 |téminas que venian coleccionando desde antes. Cada lider de grupo debe recoger las

laminas.

Transcripeion de fragmentos de la clase - Sesion 1 -
Clase 1 - Llenando el dlbum - martes 3 de febrero

Mi gestion en la clase

(Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

Les explico a los nifios que al final de las cuatro sesiones de clase, los dos dlbumes se
van a rifar entre los nifios del salén. Por lo tanto, todas las clases sevaa darun
espacio para traer liminas y llenar el album

Transcripeion de fragmentos de la clase - Sesion 1 -
Clase 1 - Llenando el dlbum - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

Qué me dice este frazmento sobre mis decisiones en la
clase?

A Tos nifios s2 les pide que contesten la pregunta v Tuego en Ia socializacion de Jas|
respuestas explican como lo hicieron. Hay bastante discusién en los grupos ya que la|
pregunta se hace confusa para ellas teniendo en cuenta el total de laminas frente a las|

renetids

Transcripeion de fragmentos de la clase - Sesion 1 -
Clase 1 - Llenando el dlbum - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

(Fue acertada mi gestion en la clase?

Fundamentos Transformaciones | Conexiones

Contingencia ®

4

Imagen 14: Tabla 3. Seleccion de Fragmentos. Reflexion EN La Practica. Fuente: Archivo Propio.

Puedo decir que llevar al aula una propuesta de ensefianza disefiada por mi, con el objetivo de

mirarme a mi misma, y reconocer como ha sido mi proceso a lo largo de este caminar reflexivo

no dejaba de ser algo dificil de manejar, ya que, estaba la presion de que las cosas salieran bien, a

sabiendas de todas las situaciones que se podrian presentar en las sesiones de clase y que
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escapaban de la planeacidn que habia realizado. Adicionalmente, sentia sobre mis hombros una
especie de compromiso con respecto a todos los aspectos que habia estudiado y que deseaba
incluir en dicha planeacion, tales como las diferentes categorias de problemas aditivos y los
diferentes modelos para la adicion, ademas de las diferentes formas de presentar los problemas

que podria usar, verbal, grafica, tabular.

En fin, una larga lista de elementos, conceptos e ideas que de alguna forma deberian verse
plasmadas no solo en la propuesta que construi sino en mi actuacion en el aula de clase, y esto es
lo que quiero relatar en estas lineas, como me senti, que decisiones tomé a partir de lo que
vivencié en el aula de clase, a la luz de las cuatro categorias propuestas por el Cuarteto de

Rowland.

Otro aspecto que quiero destacar es la dificultad de recoger un ejercicio reflexivo como este, ya
que una cosa es reportar una experiencia de practica, en la cual se describen los hechos acaecidos
en la clase y ya, pero es diferente reportar la reflexion que sustenta mis actuaciones en dicha
practica. Es mucho maés dificil indagar o socavar sobre el porqué de mis actuaciones y mas

cuando se hace desde una mirada reflexiva.

Mi secuencia de tareas arranca con la primera clase que llamé “Llenando el Album”, ya que
buscaba familiarizar a los nifios con el material a trabajar y aprovechar para proponer algunas
situaciones aditivas en torno a la accién de llenar el album. Por esta razon, previamente les habia

pedido a los nifios que consiguieran laminas del album para poder desarrollar la actividad.

Para la primera sesion de clase consideré pertinente dividir el grupo de estudiantes del curso 601
en dos subgrupos, donde cada grupo tendria un lider de grupo y un secretario. La funcion del
lider de grupo era orientar el trabajo de sus compafieros y el secretario debia tomar nota de los
resultados de su grupo frente a cada una de las preguntas propuestas para luego compartirlos en
la socializacion de la actividad. “Mi intencion al organizar el curso de esta manera era
fortalecer el trabajo colaborativo, dado que es comdn que los estudiantes se agredan y
maltraten verbalmente y que en los espacios de clase no se apoyen en las actividades salvo los
pequefios grupos de amigos” (Fragmento 33 — Pestafia Transformaciones). Aclaro que, aunque

habia dos grupos, las actividades fueron las mismas para todos.

Dentro de mi gestién en esta primera sesion de clase, consideré importante el uso del tablero

como herramienta para el registro de las preguntas que iba haciendo a los nifios con relacién al
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album y el ndmero de ldminas, logrando centrar su atencién, asi como los procedimientos y

respuestas que ellos iban realizando.

En esta primera sesion de clase, opté por iniciar con preguntas que inducian al conteo, teniendo
en cuenta el contexto de la actividad que llevaba a un reconocimiento inicial del instrumento
utilizado (album). Estas preguntas de conteo las expresé en consignas como “el total de laminas
de cada uno de los grupos” y “el total de laminas repetidas”. “ES interesante anotar que este
conteo no era tan simple ya que implicaba reunir el total de laminas de cada uno de los
estudiantes en los dos grupos y aca entraba, a mi parecer, la categoria de cambio propuesta por
Castro y Rico, ya que implicaba una accién o una transformacion que produce un cambio en
una cantidad (namero de laminas) y que en este caso correspondia a agregar laminas, fueran

estas totales o repetidas” (Fragmento 14 — Pestafia Fundamentos).

Consideré iniciar con la estrategia de conteo y situaciones de la categoria de cambio para las
consignas, dado que era la primera de las cuatro tareas propuestas y me interesaba mirar la
comprension de los estudiantes respecto a lo que les estaba proponiendo. Debo decir que la
categoria de cambio es la méas sencilla de las cuatro categorias propuestas por Castro y Rico. En
este caso, hago uso de la estructura mas usual en este tipo de problemas, donde a + b da un
resultado, es decir, tengo una cantidad inicial, la magnitud del cambio y debo hallar la cantidad

final.

Frente a la resolucion de estas preguntas iniciales, me di cuenta de que los estudiantes no
tuvieron problema para contestar las preguntas y en efecto, esto era algo que habia previsto, ya
que para ellos era evidente que se trataba de contar el total de ld&minas de los integrantes del
grupo que las habian llevado a la clase, observando que la cantidad de laminas iba aumentando v,
por consiguiente, debian realizar una suma. “Para el caso del total de laminas repetidas se
requeria no solo sumar el total de repetidas de todo el grupo sino descontar estas repetidas de
las laminas que se iban a pegar en el album, lo que implicaba inicialmente sumar y luego
restar” (Fragmento 15 — Pestafia Fundamentos). En este caso tampoco hubo dificultad en las
operaciones que debian realizarse. Esta situacion me dejo satisfecha en cuanto a lo que habia

previsto en la planeacion y lo que en efecto ocurrio, logrando el objetivo propuesto.

Posteriormente, propongo una serie de preguntas de la forma, “De acuerdo con el total de

laminas de mi grupo, ;cuantas me faltan para llenar el album?” o, “De acuerdo con el total de
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laminas del album, ¢Cuantas laminas hay de méas con respecto a las laminas repetidas de mi
grupo? Aca hago uso de la categoria de igualacion que implica no solo comparar una cantidad
con respecto a otra, sino mirar que hacer para igualar esa cantidad” (Fragmento 16 — Pestafia
Fundamentos).

Debo decir que fue muy interesante para mi ver la reaccion de mis estudiantes respecto a las
preguntas, ya que estas les costaron mas trabajo que las preguntas iniciales, y esto era previsible
para mi, ya que la categoria de igualacion es mas compleja que la categoria de cambio. Tal vez
por esto inclui situaciones de igualacion a continuacion de las de cambio, ya que queria mirar las
reacciones de mis estudiantes frente a estos problemas, confiando en su capacidad y

conocimientos previos (desde la primaria) para enfrentar este tipo de situaciones.

Hago referencia en este momento al uso del lenguaje en las preguntas, ya que pude darme cuenta
de que al preguntar “;cudntas laminas hay de mas?”, hubo mas dificultad que al preguntar,
“,cuantas me faltan para llenar el album?”. En ese momento de la clase, pregunté a los nifios si
entendian las preguntas y varios me respondieron que no. “Entonces procedo a explicar que
hablar de “hay de mas” hace referencia a un exceso cuando se compara una cantidad respecto
a otra y que al hablar de “cuanto me falta”, busco igualar una cantidad respecto a otra, donde
hay una cantidad méas grande y otra mas pequefia” (Fragmento 17 — Pestafia Fundamentos). A
raiz de estas aclaraciones, pensé en la importancia del uso de lenguaje al plantear un problema o
situacion, y que tal vez la dificultad para entender este tipo de preguntas esta en que poco se
plantean este tipo de situaciones a los estudiantes o0 al menos haciendo uso de expresiones un

poco diferentes a las habituales.

Termino esta primera sesién con preguntas correspondientes a las categorias de igualacion y
comparacion, que buscaban la interaccién de los dos grupos a través de la informacién que
habian construido, por ejemplo, ¢Cuantas laminas tiene de mas el grupo 2 con respecto al grupo
1?, donde queria ver como los estudiantes comparaban el total de laminas de un grupo respecto a
otro. En la categoria de igualacion, se proponia entre otras, contar el total de ld&minas de los dos
grupos para poder contestar cuantas laminas faltarian para llenar completo el album. “De esta
forma, si bien, inicio con la categoria de cambio, me doy cuenta de que tal como lo habia

planeado, la categoria de igualacion me permite explotar mas el material que estaba
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trabajando, que no era solo el album sino las laminas que los estudiantes trajeron” (Fragmento

34 — Pestafia Transformaciones).

Como lo habia anotado en el apartado de Reflexién Para La Practica, cada una de las cuatro
sesiones de clase estaban divididas en cuatro momentos, una motivacion inicial, las instrucciones
para realizar la actividad e inicio de esta, la entrega de materiales (4lbum) y acuerdos frente a la
actividad y la socializacion de la actividad junto con el cierre de esta. “Para el caso de la
primera sesion “Llenando el album” pude evidenciar que en la clase estos momentos estuvieron
claramente definidos, no tuve dificultad en transitar de un momento a otro y me parecié que fue
pertinente la forma como se organizo el grupo de estudiantes ya que la participacion fue activa y
la gran mayoria de ellos se involucraron en la actividad” (Fragmento 35 — Pestafa

Transformaciones).

Como lo habia previsto en la planeacion, hubo dificultad en las preguntas que involucraban la
categoria de igualacion, por la manera como se planteaba la pregunta y la operacién que
implicaba el hecho de igualar una cantidad respecto a otra. Creo que esto se debié a que no era
tan evidente qué operacion habia que hacer, ya que varios estudiantes me preguntaron si tocaba
realizar una multiplicacion o division y se sorprendieron cuando ellos mismos descubrian que

debia realizarse una suma o una resta.

En la clase tuve que sortear algunas situaciones inesperadas como las constantes interrupciones
para dar informacion de Coordinacion y el cambio de horarios de clase, lo que me implico tener
que parar la actividad en varias oportunidades, dificultando un poco la atencion de mis
estudiantes. “Sin embargo, me senti muy tranquila y segura frente a lo que estaba haciendo, ya
que en primer lugar habia estudiado el tema, tenia una mayor comprension de este y habia
hecho un ejercicio juicioso de planeacién que me permitia afrontar con tranquilidad las
situaciones presentadas en la clase y de esta forma poder contestar con seguridad sus dudas y

preguntas” (Fragmento 8 — Pestafia Contingencia).

Se dieron situaciones muy interesantes como la comprension de los nifios frente a las preguntas,
“uno de los grupos tomo el total de laminas del grupo, pero descartando las repetidas para
luego restar del total de laminas del album. Es decir, que, de acuerdo con la pregunta,
descartaron precisamente el dato que se les estaba preguntando” (Fragmento 9 — Pestafia

Transformaciones). Considero que esta situacion se debid a la manera como presenté la pregunta,
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es decir, la representacion que usé, ya que para esta primera sesion me decanté por los problemas
verbales. Aca es importante resaltar que varios estudiantes no tenian claro el concepto de

repeticion o a qué hacia alusion cuando hablaba de ld&minas repetidas.

Para las clases 2 y 3 hice uso de las dos primeras secciones del album de jet, que correspondian a
los nombres de Aventura Marina y Aventura Sabana y Desértica, y por esta razon estas dos
sesiones de clase reciben estos nombres. Para la sesion de clase 2, denominada Aventura Marina,
trabajé bajo una estructura similar a la sesion de clase 1, con el curso dividido en dos grupos, con
un lider de grupo elegido por ellos mismos y un secretario. Esto con el objetivo de involucrar a la
mayor cantidad de estudiantes, tal como lo habia planificado para la primera sesion. Sin
embargo, en el desarrollo de la clase empiezo a observar que la atencion de los estudiantes no es
la misma y que la divisién de la clase en dos grupos ya no es tan efectiva como antes. Considero
que en la primera sesion estaba presente la novedad por la actividad y que, tal vez, es necesario

para las dos sesiones de clase restantes, pensar en otro tipo de organizacion para la misma.

Referente a los problemas planteados para la segunda sesion de clase propuse una representacion
tabular con informacion contenida en el album referente a la sesién de Aventura Marina (paginas
4 a 21 del album), consistente en el Parque Nacional Natural y el area en hectareas que
corresponde a cada parque. De manera intencional omito algunos datos, tanto del nombre de
algunos parques como de algunas areas en hectareas. En primer lugar, buscaba que cada uno de
los grupos complete la informacion faltante haciendo uso del &lbum, como estrategia de
busqueda de informacion y su interpretacion para poder completar la tabla.

Es precisamente completando los datos de la tabla que surge la inquietud de uno de los
estudiantes respecto a lo que es una hectarea “Uno de los nifios me pregunta que es una
hectarea, entonces les comento a los nifios que una hectarea es una medida de superficie y que
equivale a 10000 m? Como es una zona rural, varios de los nifios estan familiarizados con esta
unidad de medida por comentarios de sus padres acerca del tamafio de las fincas y cultivos de la
zona” (Fragmento 3 — Pestafia Fundamentos). Esta inquietud surge precisamente por la
informacion presentada en la tabla, donde se expresa el area de los parques naturales en
hectareas. Considero que hace parte de los fundamentos porque tiene relacion con unidades de
medida, en este caso de superficie. Es importante aclarar que este tema hace parte de los

contenidos curriculares de grado sexto y es abordado en la asignatura de geometria, y dado el
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contexto rural en el que se desenvuelven los estudiantes consideré pertinente la aclaracion ya que

para la mayoria de ellos no era desconocida esta unidad de medida.

El hacer uso de una representacion tabular me parecié importante, ya que en la Reflexion Para
La Accidn habia expresado mi deseo de hacer uso de diferentes sistemas de representacion en los
problemas de mi propuesta de ensefianza, considerando que de esta forma la informacion
presentada puede ser mas facil de comprender para los estudiantes, sobre todo cuando se trata de
datos estadisticos. Adicionalmente me habia dado cuenta de que en las pruebas externas que
presentan los estudiantes, como Avancemos y Saber, los estudiantes mostraban falencias en el
manejo y uso de la informacion presentada de manera tabular. Por tanto, con esta actividad quise
reforzar el manejo de la informacién presentada de otra forma que no fuera exclusivamente

verbal.

Para esta primera parte de la actividad, pude darme cuenta de que la dificultad de los estudiantes
estuvo mas en ubicar la informacion para completar los datos de la tabla, ya que tuvieron que
buscar en la seccién del album que se les solicitaba y gestionar entre todo el grupo la
informacion, lo que los obligaba de cierta forma a organizarse, conocer el album y saber buscar.
Me parecid interesante que se dieran estas dindmicas de grupo tal como lo habia pensado, ya que
creo que aprender matematicas va mas alla de lo matematico por decirlo de alguna forma e
implica aprender a trabajar con otros, haciendo uso de las herramientas de las que se dispone que

en este caso era el album y la informacion que contenia.

En general, observé como los estudiantes trabajaron en grupo y lograron gestionar
adecuadamente la informacion que se les pedia en la tabla, sin embargo, me di cuenta en la clase
que hacia falta material que en este caso era el album de jet, ya que, por ser varios estudiantes y
solo dos albumes, era complicado que se organizaran en la consecucién de la informacién. “En
ese caso me falto prever que el material no seria suficiente para el nimero de estudiantes y esto
generd algunos brotes de indisciplina que logré manejar interviniendo en la manera como se
estaban organizando los estudiantes” (Fragmento 9 — Pestafia Contingencia). A raiz de esta
situacion, tomo la decision de conseguir dos albumes mas para poder trabajar mejor en las

siguientes sesiones de clase.

Posteriormente hago preguntas con respecto a la informacion de la tabla, donde los estudiantes

inicialmente comparan las areas de los parques para establecer el area mas grande y el area mas
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pequefia. Considero que esta es una comparacion simple que no exige una operacion aritmética
como tal, sino la observacion de los datos presentes en la tabla. “A continuacion, hago uso de las
categorias de cambio y comparacion al sumar, por un lado, las areas de todos los parques
naturales excepto Malpelo y luego comparar el area total con Malpelo para saber cuanto le
falta o le sobra en area. Considero, por lo tanto, que esta es una pregunta que combina tanto la

categoria de cambio como la de comparacion” (Fragmento 18 — Pestafia Fundamentos).

Las otras dos preguntas estan asociadas a la categoria de igualacion, ya que pregunto cuanto le
falta o le sobra a un éarea determinada respecto a otra. En el desarrollo de la clase puedo darme
cuenta de que los estudiantes se desenvuelven con mayor facilidad respecto a las preguntas,
comprendiendo mucho mas el sentido de estas. Considero que esto es resultado de la sesion 1, en

la cual los habia habituado a este tipo de preguntas.

En esta sesion me sorprende que uno de los nifios me dijera “profe, yo pensé que para resolver
estas preguntas era necesario hacer uso de operaciones mas dificiles”. Al indagar al estudiante
sobre lo que queria decir, el me responde que pensaba que tocaba hacer uso de multiplicaciones,
divisiones o potencias, pero que para él fue sorprendente darse cuenta de que solo tenia que
hacer sumas y restas. “En ese momento me quedo pensando que es realmente importante la
forma como uno de profesor presenta las actividades a los estudiantes, ya que no seria lo mismo
si hubiera solo propuesto sumas y restas desde lo algoritmico o desde problemas que solo

abordaran la categoria de cambio” (Fragmento 36 — Pestafia Transformaciones).

Otra situacion presentada en esta segunda sesion y que observo en varios estudiantes es la
manera como ellos hacen uso del algoritmo de la suma al sumar las areas de varios parques
naturales, ya que se presentd un poco de dificultad en la nocién de posicion de la representacion
decimal de los numeros, al ubicarlos para resolver la operacion, por el algoritmo tradicional,
cuando lo hacen de manera manual. “Aca me doy cuenta de que en el momento en que aborde
este tema con mis estudiantes no a todos les quedd claro el asunto y por ende mis estrategias en

ese momento no fueron las mas afortunadas” (Fragmento 37 — Pestafia Transformaciones).

Algo que quiero destacar en esta segunda sesion es el hecho de atreverme a plantear una pequefia
actividad haciendo uso de los modelos para la adicion, que hacen parte de lo que habia estudiado
del texto de Castro y Rico. Debo decir que para mi fue muy dificil tratar de pensar un problema o

ejercicio que incluyera algunos de los modelos para la suma (lineal, cardinal, de medidas y
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funcional). Sin embargo, en esta segunda sesion propongo un ejercicio haciendo uso del modelo
cardinal, donde les pido a mis estudiantes que hagan un conteo de las especies que viven en el
mar y las que viven en tierra firme en los parques que componen la sesién del album trabajada en

la clase.

“Con esto busco que reconozcan los elementos que componen dos conjuntos, los animales que
viven en tierra firme y los que viven en el mar, es decir, que manejen una relacion parte-todo
respecto al total de especies diferenciando las marinas y las de tierra firme” (Fragmento 19 —
Pestafia Fundamentos). Posteriormente les propongo que teniendo el total de animales de cada
conjunto los representen como puntos que corresponden a las especies de cada conjunto. Aunque
los animales pertenecen a entornos diferentes, buscaba que vieran la adiciébn como juntar las

especies que vivian en tierra firme y las especies que vivian en el mar.

Frente a este apartado que los llevaba a mirar un poco la idea de conjunto y sus elementos, los
estudiantes no tuvieron dificultad ya que se basaron en la informacién que les brindaba el album
separando las especies que pertenecian a cada habitat. Cuando se les pidid la representacion de
estos animales en los dos conjuntos les pareci6 a algunos estudiantes un poco complejo ya que
cada animal debia representarse con un punto. Algunos de ellos sugirieron la posibilidad de
dibujar cada animal, pero les dije que esto hacia mas dificil la representacién, que en este caso

seria una representacion puntual.

Respecto a la estructura misma de los problemas, ya habia hecho referencia que en la primera
sesion habia iniciado trabajando problemas cuya estructura es a + b = ¢, donde lo usual es
conocer dos o mas cantidades que componen el problema y operar para dar con el resultado final
(cantidad inicial, magnitud del cambio y deberia conocer la cantidad final) donde es mas
evidente el tipo de operacidn aritmética que hay que realizar. “Sin embargo, en situaciones
como, “comparando con el darea de Gorgona, ;cuanto le falta o le sobra para ser igual a
Corales del Rosario y San Bernardo?, en este caso creo que se puede hablar de una estructura
distinta, ya que conozco la cantidad final a la que tengo que llegar (Corales del Rosario), asi
como la cantidad inicial que es el area de Gorgona, me falta hallar la magnitud del cambio, que
seria algo asi como ¢ — a = b.” (Fragmento 20 — Pestafia Fundamentos). La verdad debo decir
que fue muy agradable para mi proponer este tipo de situaciones distintas a mis estudiantes y

aunque en ocasiones se presentaron algunas dificultades de comprension, fue interesante para
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ellos enfrentarse a este tipo de preguntas que los llevaban a pensar méas detenidamente que

debian hacer para resolver la pregunta.

Para la sesion tres, tomo varias decisiones referentes a la manera como se van a estructurar las
sesiones 3 y 4. Por un lado, los estudiantes van a trabajar en grupos de tres o en parejas, ya que
considero que en las sesiones 1 y 2 se agoté un poco el interés por la manera como se estaba
trabajando. Esto lo pude evidenciar en la disciplina de los nifios y la dificultad que tuve para
concentrar la atencion de los estudiantes en la sesion 2. Esta manera de trabajar creo que me
permite que los estudiantes se vinculen de mejor forma a las actividades, ya que, si bien en las
sesiones 1y 2 se trabajo bien en cuanto a la planeacién de las sesiones de la clase, considero que
se hacia necesario trabajar en grupos focales mas pequefios y por eso en mi planeacién tomo la

decision de trabajar de esta forma.

En la tarea 3 denominada “Aventura Sabana y Desértica” hago uso del sistema de representacion
tabular, en la cual presento informacion referente a los parques naturales de esta sesion y su area
en hectareas. Aca no me interesa que los estudiantes completen la informacion salvo el area total
de estos parques y, méas bien, para esta tabla propongo preguntas que involucran la categoria de
igualacion ¢Cuénto le falta para ser igual a?, jugando un poco con la informacién de &reas
presentada en la tabla. También propongo una pregunta bajo la categoria de comparacion ¢en
cuanto excede el area de la Macarena al area del Tuparro? De nuevo, en este caso me decanto por
situaciones aditivas que involucren las categorias de igualacion y comparacién por ser mas

complejas y, en mi concepto, mas interesantes para trabajar con mis estudiantes de grado sexto.

Analizando un poco lo ocurrido con las preguntas en la tarea 3, muestro algunas impresiones de
los nifios alrededor de las preguntas planteadas, “los nifios dicen que era facil, por ejemplo, en la
tarea 3, calcular el area total de los parques. Por ejemplo, en la pregunta, al sumar el area total
de la Tatacoa, Macuira, Flamencos y la Aurora, ¢cuanto le falta para ser igual a la Macarena?,
los nifios me dicen que era una pregunta dificil, y yo les pregunto porque, y ellos me responden
que era por el hecho de que tocaba trabajar la suma y la resta al tiempo. Les pido que me
expliquen, y ellos me dicen que primero tocaba sumar las areas de esos cuatro parques y luego
compararlas con la Macarena. Ellos me decian que no era evidente que esa comparacion

implicara una resta” (Fragmento 6 — Pestafia Fundamentos).
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Para mi fue evidente que mas alla de operar y resolver una suma o resta de manera algoritmica,
las situaciones planteadas los llevaban a pensar que deberian hacer, teniendo cuidado con el uso
del lenguaje en la pregunta y como la suma y la resta podian ser més significativas para ellos.
Ademas, en las mismas palabras de los nifios es mas sencillo resolver una situacion que
involucre la categoria de cambio (area total de los parques) frente a situaciones de comparacion e

igualacion).

Por ejemplo, en la pregunta c de la tarea 3, les pregunto, “;en cudnto excede el drea de la
Macarena al &rea del Tuparro?, varios nifios me dicen que tocaba sumar. Otros nifios me dicen
gue tocaba restar ya que implicaba de alguna manera comparar las areas y luego restar el area
mayor al area menor. Aca exceder implicaba mirar esa diferencia” (Fragmento 7 — Pestafa
Fundamentos). En este caso para mi fue claro que la manera como yo presento el problema a mis
estudiantes, si determina el tipo de analisis que ellos van a realizar. “Me llamé la atencion
cuando, en la clase, algunos nifios me decian que exceder es algo de mas y por lo tanto implica
sumar, pero otros nifios analizaban que, si les daban el area del parque La Macarena y el area
del parque El Tuparro, era mas ldgico comparar estas areas y, luego, restar el area mayor de la
menor” (Fragmento 21 — Pestafia Fundamentos). Este tipo de situaciones se discutieron en la
socializacion de la actividad como cierre de esta y debo decir que me senti emocionada al ver la
rigueza que se puede lograr con preguntas aparentemente sencillas que llevaron a mis estudiantes

a ver la adicion de otra forma y en sus dos “caras” de suma y resta.

A raiz de este tipo de afirmaciones de los nifios, considero que, en el transcurso de las sesiones
de clase, las categorias de problemas aditivos de igualacién y comparacion les permitieron a mis
estudiantes un descubrir de la adicidn, ya que me daba cuenta de que, al pasar por sus puestos de
trabajo, ellos tenian que analizar cada pregunta mirando qué operacion matematica tendrian que
hacer para responderla. Para ellos no era evidente que las operaciones aritméticas se “limitaran”
a realizar sumas y restas, y eso me hacia darme cuenta de que la adiciéon cobraba un nuevo
significado. “Incluso varios nifios me expresaban que esta manera de trabajar la suma y la resta
era algo que nunca habian hecho, con preguntas a partir de una situacion presentada, con la
ayuda de una herramienta “no matemdtica” como un album de chocolatinas” (Fragmento 7 —

Pestafia Conexiones).
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Esta referencia al uso del album vino de uno de mis estudiantes, que me preguntaba sorprendido
por qué usar un album en una clase de matematicas, ya que por el contenido de este parecia mas
factible usarlo en la clase de Ciencias Naturales, y remataba diciéndome “profe, por lo general
usamos el libro de matematicas del colegio, incluso en su clase”. Yo le respondo con otra
pregunta, indagando sobre su opinidn alrededor del album y las matematicas, a lo que él me dice
que le ha parecido interesante aprender matematicas saliéndose del uso del libro y el cuaderno,
“mirando otras cosas”, lo que hace mas divertido estar en la clase. Yo considero acd que no solo

es divertido sino productivo para mi trabajo en el aula.

En la tarea 3 también propongo una tarea haciendo uso de la representacion grafica, donde
reproduzco en el tablero un grafico de los pisos térmicos que aparece en el album de jet, este
grafico muestra los diferentes pisos térmicos y las diferentes alturas a las que esta cada piso
térmico. Inicio preguntando la diferencia de altura entre los picos nevados y la selva humeda
tropical. Me parece interesante que la mayoria de los estudiantes no relacionaron la palabra
diferencia con resta, e incluso hubo varios que consideraron que debia realizarse una suma.
Asumo que esto es producto del uso del lenguaje en la clase, donde es usual hablar de resta, pero

no de diferencia como un posible sinénimo de la accién de restar.

Posteriormente les pido sumar las alturas de las nieves perpetuas, los paramos y el bosque
Subandino y les pregunto en cuanto excede a la selva himeda tropical y el bosque seco tropical.
Aca hago uso de una situacion de comparacion de estas alturas. “Les pregunto a los nifios que
habia que hacer y me dicen que para mirar la diferencia de altura habia que hacer una resta
para saber culnto les falta a los picos nevados con respecto a la selva humeda tropical”
(Fragmento 8 — Pestafia Fundamentos). En este momento observo que ya para ellos es mas facil

afrontar este tipo de preguntas, teniendo claro que la palabra diferencia indica una resta.

Al indagar sobre la pertinencia del uso de un grafico para presentar la informacion, los
estudiantes me expresaron que para ellos era mas facil ya que podian “ver la informacién” de una
manera mas clara lo que les ayudo6 a responder las preguntas con mayor facilidad. Para mi fue
enriquecedor, no solo por la actividad en si, en este caso para mi trabajo de grado, sino para mi
practica, donde no solo debo plantear problemas verbales sino graficos, asi sean sencillos, lo que

puede enriquecer ain mas mi trabajo en el aula.
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Para la ultima sesion denominada ¢y qué pasa con la deforestacion en los parques naturales?, no
hago uso de la informacidon del album, sino que indago en la pagina Web del Sistema de parques
nacionales naturales y en el periddico El Espectador, informacién sobre un aproximado del area
deforestada en algunos parques naturales. La razon de terminar esta sesion con esta informacion,
se asocia, por un lado, a crear conciencia alrededor de la problematica ambiental que aqueja los
parques naturales referente a la pérdida de area de bosque y, por otro, terminar con esta
secuencia de tareas no invitdndolos a que respondan preguntas referidas a alguna situacion del
album de jet como herramienta que estamos trabajando, sino a que creen sus propias preguntas

de acuerdo con lo que han venido trabajando en estas clases.

Para poder trabajar esta actividad propongo a mis estudiantes construir 6 preguntas en parejas a
partir de la informacion suministrada en la tabla, que muestra las areas deforestadas en hectareas
en cinco parques naturales en los afios 2016 y 2017 (Tinigua, La Macarena, Los Picachos, La
Paya y Paramillo). Quise mostrar la informacion comparando las areas de estos parques
buscando que los nifios mediante la observacidn establecieran estas relaciones iniciales aun sin
hacer operaciones aritméticas. “En esta actividad mi intencion fue mirar ¢qué qued6? de lo que
se habia trabajado en las tres sesiones anteriores, y qué cosas podrian construir los nifios a

partir de lo que ya se habia realizado” (Fragmento 38 — Pestafia Transformaciones).

Los resultados de esta actividad fueron muy interesantes, ya que los nifios en parejas estuvieron
motivados a desarrollar la actividad. Por ejemplo, los nifios construyeron preguntas basados en la
observacién de la tabla y en la construccion de criterios de comparacion de la informacion que
alli estaba, “;Cudl es el parque que en el aiio 2017 mds se quemo? Comparando el total de darea
deforestada en el afio 2016 y 2017. ¢ Cudl presenté mayor deforestacion? ¢Cual parque fue el
que tuvo menor deforestacion en 20167, ¢en cuanto aument6 en hectareas la deforestacion del
parque Tinigua del afio 2016 al afio 2017?” (Fragmento 10 — Pestafia Fundamentos). En este
caso, me di cuenta que ellos ademas de hacer uso de la categoria de comparacion, hicieron un
analisis de la informacidn de las tablas, lo cual para mi no era un ejercicio tan simple ya que me
indicaba que ellos habian interiorizaron lo trabajado en las tres actividades anteriores dandose
cuenta por ellos mismos de que podian construir este tipo de preguntas a partir de la informacion

que se les habia dado.
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Otros ejemplos de preguntas elaborados por los estudiantes involucraron no solo categoria de
comparacion sino de igualacion, por ejemplo, “;cudnto le falta al parque Tinigua para ser igual
a la Macarena en area deforestada en 20177, ¢cuanto le falta en area deforestada al afio 2016
para ser igual al afio 2017?, ¢en cudnto excede en area deforestada La Macarena del afio 2016
al afio 2017?” (Fragmento 13 — Pestafia Fundamentos). Todas estas preguntas ya involucran
mayor complejidad y muestran, al igual que las preguntas anteriores, un mejor manejo de este

tipo de situaciones aditivas.

Ahora bien, con respecto al material que se uso en tres de las cuatro sesiones de clase, considero
que no solo fue apropiado sino pertinente para las actividades propuestas. Para los nifios fue
llamativo y motivante la mayor parte del tiempo, “Al preguntarles si les gusté la actividad, los
nifios contestan al unisono que les gusté muchisimo, ya que era algo completamente diferente a
lo que habian hecho en matemdticas” (Fragmento 12 — Pestafia Transformaciones). El que
hubiera propuesto a los estudiantes algo que les llamara la atencion ayudé mucho, ya que las
actividades en la clase “fluyeron” de manera mas natural, menos forzada y esto me permitid
apreciar mejor las producciones y la manera como los nifios abordaron el trabajo propuesto en

las cuatro sesiones de clase.

Mirandome yo como profesora, creo que el aloum de Jet “fue una buena estrategia que me
permitio llevar a mis estudiantes a lo que yo denominé “un descubrir de la suma y la resta”, ya
que la informacion que contiene el aloum me ayud6 en el planteamiento de los problemas y
situaciones con la adicion” (Fragmento 8 — Pestafia Conexiones). Debo decir que en algunas
ocasiones también fue un distractor porque los nifios estaban mas preocupados en llenar el album
que en resolver las situaciones propuestas, pero eso hace parte mas de mi gestion en la clase y la

forma como manejé los tiempos para cada actividad.

Frente a mi gestion en las cuatro sesiones de clase, “les hago sugerencias a los nifios para
trabajar mejor en equipo, donde unos nifios van buscando la informacion y le van dictando a
otros, la idea es que el mayor numero de nifios se involucre en la actividad” (Fragmento 16 —
Pestafia Transformaciones). Mi gestion en la clase estuvo referida a estar muy atenta al trabajo de
los nifios, buscando que todos o casi todos se involucren en la actividad. De ahi que considero
que mi trabajo como profesora en estas clases fue mas de acompafar y propiciar el desarrollo de

las actividades que de dirigir lo que los nifios hacian.
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4.3. Reflexion SOBRE La Practica. Una Mirada Retrospectiva

Cuando creiamos que teniamos todas las respuestas
De pronto cambiaron todas las preguntas
Mario Benedetti

Para esta Gltima parte de mi relato, a través de las versiones de mi, a lo largo de este proceso
reflexivo, retomo las ideas alrededor de la aplicacion de la propuesta de ensefianza y las
reflexiones posteriores con respecto a lo que planeé inicialmente, frente a lo que ocurri6 en la
clase y que me quedo de todo este recorrido. De nuevo retomo la tabla denominada Seleccion de
Fragmentos que, en este caso corresponde a la reflexion SOBRE mi préctica, tal como aparece

en la imagen 15.

Para la Reflexion Sobre la Practica, elegi un total de 33 fragmentos. De estos 33 fragmentos, 12
corresponden a los Fundamentos, 10 a las Transformaciones, 5 a las Conexiones y 6 a la

Contingencia.

CONEXIONES - REFLEXION SOBRE LA PRACTICA

No.| Fragmentos Instrumento Aspectos de la reflexion Preguntas de reflexion

ducto de la intervencion en mi
El contexto fue afortunado en la clase o solo fue un P o C i CiO S

Fragmento elegido textualmente Fecha y procedencia distractor?

(La clase seria la misma sin ¢l contexto? .
propussta de ensefianza’

(El escenaric y/o contexto elegide fue realmente|

(De qué manera el gercicio reflexivo me  hizof
consciente de la importancia de un escenario para mi

Para mi fe tna actividad muy bonita ya que me di cuenta de que hay otras maneras def
trabajar las matemdticas y que utilizando vn recurso diddctico al que se puede tener accesol

El contesto fue afortunado en la clase o solo fue
| |isimente como ef ibum de jt, los mios pusden sprender matemiticas y de est manera se| - Biticora No. 21 - Sesion 1 - Clase |- ebrero S de | © contete fus alortunade = 3 clase 0 ol o

distractor? (El escenario y/o contexto elegido fue realmente
evita caer siempre en lo mismo, el solo uso del tablero en una clase monétona y aburrida. Me| 2019 N producto de la intervencién en mi?

- - N (La clase seria la misma sin el contexto?
di cusnta que pusde ensefiar algo come la adicién, aunque aclaro que es algo que los nifios|

manejan desde la primatia al menos en su parte algoritmica

. Cmsld.ﬁo que siempre va a valer la pena p1.,m[w otros escenarios para trabajar .Ias Biticora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 - febrero 5 de (El contexto fue afmmdo m‘h clase 0 solo fue un (D= qué manera el sjm.:\cwr:ﬂm\'o me hizo
2 |matemdticas ya que aportan mds riqueza al trabajo que se estd realizande. Puede uno salirse 2018 distractor? consciente de la importancia de un escenaric para mi
del libro o de lo meramente matemitico, es una invitacién a salirse de lo convencional - (La clase seria 1a misma sin el contexto? propuesta de ensefianza?

De muevo refleviono sobre la pertinencia de haber trabajado con el album de jet, ya que fie vna|
maravillosa d trabaj los estudiantes. Estoy vencida que ‘b El contexto fue afortunado en la clase o solo fue
. .a“ 05 gectsion para mi {ravglo con 0.5 studianies. Lstey com.mq que 51 0 fubiera Bitdcora No. 22 - Sesion 2 - Clase 2 - febrero 7 de. (HiconteRto e um ° m‘ s solo e (El escenarie v/o contexto elegido fue realmente
3 |tenido la oportunidad de hacer la maestria muy seguramente hubiera hecho lo mismo de distractor - =

2019 N producto de la intervencitn en mi?
siempre colocando gjercicios algoritmicos de suma v resta sin ningin tipo de contexto ¥ menos ;La clase seria la misma sin el contexto’

Fundamentos .Transfurmaciunes Conexiones | Contingencia (O] []
Imagen 15: Tabla 3. Seleccion de fragmentos. Reflexion SOBRE La Préctica. Fuente: Archivo Propio.

Al ser esta una mirada retrospectiva sobre lo ocurrido en las cuatro sesiones de clase que
componen mi propuesta de ensefianza a la luz de todo mi proceso reflexivo antes de llevar mi
propuesta al aula, no busco mirar lo que hicieron mis estudiantes per se, sino mirarme a través de
ellos, mis acciones y gestion en el aula para poder preguntarme ¢;Qué quedd? de todo este
proceso. Hay varios lugares desde los cuales puedo partir para contar lo que quedd de todo este

vigje reflexivo, mis fundamentos, mis transformaciones, mis conexiones y los eventos
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inesperados que ocurrieron en el aula y como los enfrenté. Este es pues, el epilogo de este

proceso reflexivo.

En todo este proceso, la categoria de los fundamentos fue como su nombre lo indica,
fundamental, ya que en el proceso mismo de Reflexidén Para La Préctica fue el aspecto en que
mas me concentré ya que a medida que me iba dando cuenta que “el problema soy yo”, veia la
necesidad de cualificar mi conocimiento profesional sobre un aspecto particular de las
matematicas escolares que, para este trabajo de grado, giraba alrededor de la resolucién de
problemas aditivos.

Ya lo he dicho en otros apartes de este capitulo que el proceso de construccion de la propuesta de
ensefianza fue algo dificil para mi, dada la gran cantidad de aspectos que debia tener en cuenta y
mi inexperiencia en la construccion de una planeacion de clase mas detallada y exhaustiva de lo
habitual en mi practica de aula. Esta situacién me generd una gran presion, pensando en si podria
lograr ese objetivo. Pero posteriormente pensé que la idea al construir la propuesta de aula no era
que esta fuera perfecta, sino que de alguna manera reflejara ese proceso de intervencion en mi, lo
que habia quedado de los autores que habia estudiado, de las charlas y aprendizajes con mi
asesora, de mis temores e incertidumbres en todo este proceso y, ante todo, del mirarme como

profesional de la educacion en una zona rural de Colombia.

El primer aspecto que quiero destacar fue la inclusion de las categorias de problemas de
estructura aditiva en mi propuesta de ensefianza, teniendo como antecedente los autores que
habia estudiado y habiendo tomado la decision de decantarme por la propuesta de Encarnacion
Castro y Luis Rico que destacan cuatro categorias, cambio, combinacion, comparacion e
igualacion. “En mi proceso de estudio me di cuenta de que la categoria de cambio era la mas
sencilla de las cuatro y, por lo tanto, en mi propuesta de ensefianza iria sobre todo en la primera
sesion de clase de las cuatro programadas, ya que consideraba que, al ser nifios de sexto grado,
se les facilitaria las situaciones aditivas bajo esta categoria” (Fragmento 9 — Pestafia

Fundamentos).

En efecto, en las sesiones de clase donde propuse preguntas o situaciones bajo la categoria de
cambio, los estudiantes no presentaron dificultades, cosa diferente que ocurrié con las categorias
de comparacion e igualacion que fueron las que mas utilicé en mi propuesta de aula ya que me

habia dado cuenta en el proceso de intervencion en mi que eran categorias que entrafiaban mayor
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complejidad, lo que me parecia mas interesante si lo que buscaba era que mis estudiantes

redescubrieran la adicion, o al menos la vieran de una forma diferente a lo habitual.

Al trabajar en las sesiones de clase las situaciones propuestas, pude darme cuenta de que para los
nifios eran mas dificiles las situaciones que entrafiaban problemas de comparacion e igualacion,
de tal forma que “trabajé las categorias de igualacion y comparacion, sobre todo la de
igualacion que fue la que consideré mas dificil, con preguntas como cuanto le falta para ser
igual a o en cuenta excede, y esto fue mds complejo para los nifios” (Fragmento 6 — Pestafa
Fundamentos). Considero que fue afortunado incluir este tipo de problemas aditivos ya que
llevaron a mis estudiantes a analizar las preguntas y situaciones, donde no fue tan evidente la
operacion aritmética que debian realizar y sobre todo les permitid, a mi modo de ver, entender la

adicién como suma y resta y no como elementos separados.

Mirando en retrospectiva, “considero que segui una estructura en mi propuesta de ensefianza,
que inicié con preguntas alusivas a la categoria de cambio, para luego continuar con
situaciones de comparacion e igualacion, con el objeto de que en cada sesién de clase mis
estudiantes se familiarizaran més con este tipo de situaciones aditivas” (Fragmento 8 — Pestafia
Transformaciones). Dejé de lado la categoria de combinacién pues no supe coémo incluir
situaciones problema o preguntas haciendo uso de esta categoria en el contexto que las estaba
trabajando. Es decir, cuando estaba construyendo la planeacion de las sesiones de clase, no pude
conectar la informacién que me proporcionaba el album con la categoria de combinacion que

habia estudiado.

“Respecto a la inclusion de los diferentes modelos para la adicion (lineal, cardinal, de medidas
y funcional) en mi propuesta de ensefianza, definitivamente considero que es una asignatura
pendiente” (Fragmento 10 — Pestafia Fundamentos). Aunque analicé e intenté incluir los
modelos, solo atiné a trabajar el modelo cardinal en una de las actividades de la segunda sesion
de clase. Este apartado se me hizo bastante complejo de abordar, ain mas tomando como base el
contexto que era el album de chocolatinas Jet y la informacion que alli se incluia. Creo que aca
me faltd estudiar y profundizar méas pues veo posible poder incluir los modelos en problemas
aditivos. Pienso que el no incluir situaciones con los otros tres modelos le resto riqueza al trabajo

que realicé en el aula de clase.
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Debo decir que esta propuesta fue construccion propia con el apoyo en todo momento de mi
asesora y ese para mi es un motivo de alegria al realizar este trabajo bajo el lente de la reflexion
sobre la practica del profesor. Aca quiero recordar que al iniciar este proceso desconocia las
categorias de problemas aditivos y de manera casi intuitiva solo proponia problemas de cambio;
por tanto, es para mi reconfortante ver que pude materializar en una propuesta de aula diferentes
situaciones que, aungue sencillas llevaron a mis estudiantes a ver la adicion de una manera
diferente. “Yo antes de esta maestria jamds me hubiera pensado una clase de adicion en
numeros naturales bajo este escenario y bajo estos conocimientos”. El hecho que yo sepa de la
estructura aditiva me hace mas consciente de este saber alrededor de la adicion en mis

estudiantes” (Fragmento 8 — Pestafia Fundamentos).

“Otro factor importante frente a lo que ahora sé alrededor de los problemas aditivos, fue la
seguridad que senti en el aula al abordar las actividades a sabiendas de que, como suele ocurrir
en las instituciones educativas, se presentan gran cantidad de situaciones que se salen de lo que
usualmente se hace en las clases” (Fragmento 4 — Pestafia Contingencia). Dicho de otra forma,
un profesor no solamente debe prepararse para dar bien su clase sino para todas las
interrupciones y dificultades que ocurren normalmente y que afectan el ambiente del aula. “Pude
observar que, aunque se presentaron interrupciones, cambios de horario, reuniones
institucionales y actividades que impidieron la continuidad de las clases como usualmente lo
habia planeado, tenia tan claro lo que queria hacer con mis estudiantes, que sin mayor
dificultad podia retomar el hilo de la actividad que estaba realizando” (Fragmento 5 — Pestafia
Contingencia). Ahora entiendo que el manejo de la clase no solo depende de factores como la
autoridad del profesor o si alza la voz o su talante autoritario, sino de qué tan preparado esta para

dar su clase.

“Respecto a las diversas maneras de representar o esquematizar los problemas aditivos,
comprobé que es til e importante no solo hacer uso de la representacién verbal para proponer
situaciones problema, sino que representaciones tabulares o gréficas, ayudan mucho a la
comprension de las actividades planteadas” (Fragmento 11 — Pestafia Fundamentos). Mis
estudiantes en varias oportunidades me expresaron que para ellos era méas facil entender la
informacidn cuando esta presentaba en tablas o gréficas pues podian visualizar mejor lo que se

les estaba preguntando.
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Respeto a la estructura misma de los problemas, corroboré que usualmente se elaboran o
proponen problemas donde a + b me da un resultado, es decir, que parto de dos 0 mas cantidades
conocidas para llegar a un resultado. Fue muy interesante que en la propuesta de ensefianza
pudiera acercarme a otras posibilidades de estructura de los problemas comoc—b=aoc—-a=
b. “De ahi deduje en el trabajo de aula que es importante el planteamiento de los problemas con
una estructura distinta, no solo el texto o aspectos de forma. En la medida que se pueden
plantear situaciones aditivas mejor estructuradas, sera més retador para los estudiantes y mas
rico el trabajo en el aula de clase, lo que en efecto pude evidenciar, ya que de otra manera el
trabajo se hubiera limitado a resolver sumar y restas sin mayor significado” (Fragmento 9 —

Pestafia Transformaciones).

“Respecto a mi gestion en la clase, quedé satisfecha con la estructura que pude construir desde
la planeacion misma. Los momentos establecidos para cada sesién de clase me permitieron
gestionar de manera adecuada el trabajo con mis estudiantes, partiendo de un momento previo,
instrucciones de lo que se iba a realizar, el desarrollo mismo de la actividad y la socializacion
de los resultados obtenidos” (Fragmento 10 — Pestafia Transformaciones). Y esto fue posible
gracias a la planeacién que habia realizado con antelacion a las sesiones de clase. Aca debo decir
que lo valioso no es solo lo que se hace en la clase, sino lo que se hace antes de la clase, y esto es

precisamente lo que no se ve, pero a la vez es lo mas importante.

Adicionalmente, un ejercicio de planeacion por mas juicioso que sea es vacio sino hay un
proceso de estudio y cualificacion que lo sustente. De nada me hubiera servido hacer la mejor
planeacion de clase si antes no hubiera estudiado el tema teniendo la claridad de que el soporte
de lo que iba estudiando era la reflexion misma que iba construyendo. Respecto a mi gestion en
la clase, esta se encaminG a “orientar la actividad, dejando que los estudiantes buscaran las
estrategias para poder responder las preguntas” (Fragmento 1 — Pestafia Transformaciones).
Este aspecto también fue una ganancia en la medida que mi rol no fue el de direccionar en todo
momento lo que iban realizando los estudiantes, sino en acompafiar lo que ellos hacian, contestar

sus dudas y preguntas y animarlos con nuevas preguntas e inquietudes.

Un aspecto que quiero destacar y que no solo lo he evidenciado en la aplicacion de la propuesta
de aula, es el hecho del uso del lenguaje de mi parte. “Pude darme cuenta de que hablaba con

mas seguridad, con mas propiedad y que estaba mas preparada frente a las dudas e inquietudes
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de los nifos, que, aunque no fueron muchas ni muy complejas sin la preparacion adecuada me
hubiera visto en aprietos para contestar apropiadamente” (Fragmento 6 — Pestafia
Contingencia). Hago referencia, por ejemplo, a cuestiones tales como explicarles a mis
estudiantes lo que significaba en una pregunta “exceder”, “cuanto le falta para ser igual a”,

“diferencia”, ya que con mas propiedad podia relacionar estas expresiones con la sumay la resta.

Destaco asi mismo la importancia de planear una clase, ya que como lo he anotado anteriormente
en este escrito, mi planeacion de clase se limitaba a seguir el formato que se debe diligenciarse
en el colegio, pero sin la consciencia de la necesidad de planificar adecuadamente, esto es,
previendo y preparandome de la mejor manera posible para enfrentar las posibles contingencias,
tal como lo expreso en este fragmento, “nunca en mi vida me habia enfrentado a un ejercicio de
planeacion como estos, solo por eso, creo que valio la pena. Estoy poniendo en practica algo
que no sabia y me he involucrado en un ejercicio de planeacion mas juicioso” (Fragmento 4 —

Pestafia Transformaciones).

Frente al contexto, considero que la eleccién del album de chocolatinas fue una decision
acertada, ya que lo importante no era el album en si, aunque era llamativa para los nifios la
informacion que contenia (la biodiversidad colombiana) asi como la presentacién de este y el
hecho de llenarlo entre todos. “Acé era crucial para mi poder usar esta herramienta con un fin
didactico en el aula sin perder el objetivo de que mis estudiantes vieran la adicion con otros
0jos” (Fragmento 5 — Pestafia Conexiones). Debo reconocer que, por momentos, parecia que era
mas relevante el album mismo que las actividades que estaba proponiendo, pero fue alli donde
valoré el trabajo de planeacion que habia realizado y que me permitié centrar a mis estudiantes
hacia lo que yo queria trabajar en el aula con ellos, mas alla de lo llamativo que pudiera ser para

ellos el uso de esta herramienta para aprender algo matematico.

Frente a las posibles dificultades y preguntas de los estudiantes que habia previsto en mi
planeacion, “la verdad hubo dificultad en la comprension de las expresiones como “cuanto le
falta para ser igual a “o “cuantas laminas hay de mds” porque son expresiones que no usan
usualmente en problemas de este tipo” (Fragmento 2 — Pestafia Contingencia). Esto me permitid
ver la importancia de ser juiciosa con la planeacion de las actividades, mostrandome que aun
algo que yo creia aparentemente tan sencillo como la adicion requiere rigurosidad a la hora de

preparar la clase misma.
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Un aspecto importante que quiero destacar y que precisamente tiene que ver con la propuesta de
ensefianza, fue reconocer el lugar de la resolucion de problemas en la misma. Considero que esto
fue una decision acertada para el desarrollo de mi propuesta, ya que me permitié trabajar de una
forma més adecuada la adicion en consonancia con los referentes de calidad. “Adicionalmente, la
resoluciéon de problemas como proceso, se constituye en un reto no solo para el estudiante en
términos de aprendizaje, al enfrentar las situaciones que se le proponen, sino para el profesor,
ya que implica la construccion y/o seleccién de tareas que les permitan a los estudiantes
construir un saber y que no se queden solamente en la aplicacioén de este como puede ocurrir

con el proceso de resolucion de problemas en el aula” (Fragmento 12 — Pestafia Fundamentos).

Al mirarme ahora, en esta nueva version de mi puedo decir que yo antes de esta maestria jamas
me hubiera pensado una clase de adicion en nimeros naturales bajo este escenario y con estos
nuevos conocimientos. El hecho que yo sepa un poco mas de resolucion de problemas aditivos,
planeacion de clase, reflexion del profesor, creo que me ayuda mucho méas para ser mejor

profesional y mejor profesora de matematicas.
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5. CONCLUSIONES. NO ES EL FINAL DEL CAMINO, SINO UN NUEVO
COMIENZO

De todo cuanto miro en este instante

Sera la vida la que parta para siempre 0 para nunca,
es decir, la que parta sin partir, la que se quede,

y con ella mi cuerpo noche y dia,

siguiéndolas en sus luces y sus sombras

Eugenio Montejo — Final Sin Fin (Fragmento)

Este altimo tramo del camino cuyo recorrido inicié hace ya casi dos afios creo que merece un
buen cierre, contando un poco cdmo es que este ejercicio reflexivo ha impactado en mi
conocimiento profesional como docente y en mi interior como persona consciente de la
responsabilidad de su profesion ante sus estudiantes, la comunidad y la sociedad en general.
Debo decir que la exigencia que muchos de nosotros, profesores en ejercicio, hacemos a la
sociedad sobre el reconocimiento de la profesion docente no solo se gana en las calles, en las
protestas, en las arengas, se gana también en espacios como estos, académicos y de formacién en
los cuales, a través de un proceso personal de formacion y cualificacién profesional, podemos
reconocernos como profesionales e intelectuales de la educacion, ya que hay un cuestionamiento
interno sobre el quehacer cotidiano que se desarrolla dentro y fuera de las aulas que es
precisamente el motor que impulsa a mejorar el proceso formativo de los profesores para hacer
cada vez mejor su tarea. No se trata de buscar primero un reconocimiento social, si antes no me
reconozco yo misma como agente de cambio y transformacion y esto creo que es posible cuando
como profesora reflexiono sobre mi quehacer, y sus efectos se notan, y los notan las familias y

mis estudiantes, en el mejoramiento de mis practicas.

Recordando los objetivos que me planteé al realizar este trabajo espero concluir algunas ideas
alrededor de lo que todo este proceso ha significado para mi. Puedo iniciar diciendo que la
reflexion estaba planteada como un medio que podria ayudar en mi proceso de cualificacion
profesional alrededor de la resolucién de problemas aditivos. Pero ¢como seria esto posible, si
para mi la reflexién era algo mas etéreo y poco practico? Lo primero era precisar cual era ese

lugar de la reflexion y qué tenia que ver eso con mi conocimiento profesional. Es alli, en la Fase
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1 delimitada por la metodologia de Investigacion Accion Educativa, que me doy cuenta de que el
problema soy yo, y el que el problema sea yo me obliga a buscar una manera de resolver ese

problema, que no es lo convencional de un trabajo de grado.

De esta forma, conozco la propuesta conceptual de Sandra Parada que me brinda una base al
mostrarme que el proceso reflexivo va mas alla de la simple observacion o contemplacion, sino
que es algo sistematico que puede ser trabajado por los profesores de matematicas. A medida que
se iba dando la intervencion en mi en la fase 2 de este trabajo pude ir precisando que esa
reflexion se trabajaba en tres momentos clave, una reflexion PARA la préctica, una reflexion EN
la préctica y una reflexion SOBRE la practica. Es decir, todo el proceso de preparacion de mi
propuesta de ensefianza, la puesta en marcha de mi propuesta en la clase y el paralelo entre

ambos momentos.

Ahora bien, ¢Cuél era la relacion de la reflexion con mi conocimiento profesional? para dar
respuesta a esta pregunta, relacioné los tres momentos de la reflexiéon con los cuatro elementos
del conocimiento profesional propuestos por Rowland y sus colaboradores (Fundamentos,
Transformaciones, Conexiones y Contingencia). Esta relacion pudo establecerse en la medida
que en cada momento de mi proceso reflexivo podia evidenciar como operaban esos elementos

de mi conocimiento profesional.

Pero ,como podia hacerse evidente mi reflexibn para mostrar que este era un proceso
sisteméatico? Precisamente fue interesante para mi darme cuenta de que la reflexion es
sistematica y, por lo tanto, la puedo documentar. Esto se hizo posible en este trabajo a través de
la construccion de una serie de tablas de datos de doble entrada que mostraban cada uno de los
tres momentos de mi reflexion junto con los cuatro elementos del conocimiento profesional que
iba a documentar en mi. La informacion para estas tablas iba a estar dada a través de la
elaboracion de instrumentos de registro y analisis de la reflexion misma tales como mi diario
personal, las memorias de asesoria, el anteproyecto que presenté en primer semestre, el
portafolio del seminario de Innovacién Investigacion, las transcripciones de las sesiones de clase,
entre otros. Asi, iba seleccionando de acuerdo a unos criterios, fragmentos desde los cuéles podia

hacer evidente mi proceso reflexivo.

Pero ¢sobre qué iba a reflexionar?, buena pregunta. Para responderla, sencillamente digo que en

primer semestre de la maestria y después de varias situaciones que se presentaron, me decanté
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por profundizar mi saber profesional alrededor de la resolucion de problemas aditivos. Debo
decir que, al indagar en la literatura desde la Educacion Matematica, me di cuenta de que este era
un tema actual, vigente e importante y por eso mismo, bastante trabajado desde la mirada de
varios autores. Sin embargo, aunque es un tema muy trabajado desde la Educacién Matematica
para mi fue algo completamente nuevo, ya que no tenia este conocimiento y por eso mismo, valia

la pena trabajarlo.

El estudiar sobre la resolucién de problemas aditivos permitio precisamente la construcciéon de
una propuesta de enseflanza, como “excusa’” que permitid recoger buena parte de lo que es la
practica del docente, en este caso, mi propia préactica, siendo este un medio para hacer evidente la
reflexion que iba construyendo. Es, por tanto, una mirada distinta de los trabajos de grado
tradicionales, ya que la propuesta de ensefianza para este trabajo se constituyd en un medio, mas

no un fin en si misma.

Asi fue como a partir de esa intervencién en mi y, con base en el proceso reflexivo que iba
desarrollando, construi una propuesta de ensefianza que de alguna forma hiciera evidente ese
proceso de intervencion en mi con la idea de llevarla al aula con mis estudiantes de grado sexto

no para mirarlos a ellos sino para verme yo a través de ellos.

Retomando entonces la pregunta problema que esbocé en el primer capitulo de este trabajo,
sobre la manera como la reflexion para/en/sobre mi préctica docente me llevaria a profundizar
alrededor de mi saber profesional debo decir que no fue facil darme cuenta el papel de la
reflexién en mi proceso de cualificacion profesional sobre un asunto puntual de las matematicas
escolares que en este caso era la resolucion de problemas aditivos. Sin embargo, en la medida
que fui avanzando en la comprension de lo que significaba la reflexion sobre la practica del
maestro, iba entendiendo que la posibilidad de hacer conciencia de mi necesidad de cualificar mi

saber obedecia a un proceso reflexivo que iba desarrollando en mi.

Para poder entender como la reflexion iba a ayudarme a fortalecer mi saber, debia precisar el
lugar de la reflexion y su relacién con mi conocimiento profesional. Aca destaco la importancia
que para mi tuvo la seleccion de la Investigacion Accion Educativa como la metodologia general
que le dio el engranaje a este trabajo por decirlo de alguna manera. A través de esta metodologia
no solo pude desarrollar mi proceso reflexivo, sino que logré hacerlo de manera sistematica, ya

que la estructura misma de la metodologia a través de sus cuatro fases me permitié relacionar,
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por un lado, los tres momentos de la reflexion propuestos por Sandra Parada (Reflexion
Para/En/Sobre/ la Préactica) y los cuatro elementos del conocimiento profesional del profesor de
matematicas que iba a trabajar en mi (Fundamentos, Transformaciones, Conexiones,

Contingencia).

El desarrollo de estas cuatro fases me permitié darme cuenta cudl era el problema (Fase 1),
intervenir el problema (Fases 2 y 3) y mirar en retrospectiva que quedé del problema (Fase 4).
Gracias a la fase 1 entendi que usualmente como profesora transferia la responsabilidad de
muchas de las cosas que ocurrian en el aula a mis estudiantes y sus falencias, sin mirarme a mi
misma como profesional. La fase 2 denominada Reflexion PARA La Préctica me hizo ver que la
practica del docente no solo se limita al acto de dar la clase, sino que es fundamental tener en
cuenta el antes de la clase, la preparacion misma, el estudio, la indagacion, las preguntas y las
inquietudes alrededor de lo que se va a compartir con los estudiantes en el aula. En este trabajo,
la Reflexion PARA La Practica fue el proceso que mas tiempo me tomo, ya que evidencié a

través de mi propio proceso reflexivo que era importante prepararme para ir a al aula.

Con la fase 3 me di cuenta de que, asi como es importante un antes de la clase, es también clave
lo que se hace en la clase, ya que, mi preparacion para la clase se ve evidenciada en lo que ocurre
en el aula, y aunque se presenten situaciones inesperadas, de mi preparacion antes de ir al aula
dependera el éxito de mi clase y la manera como enfrente esas situaciones. Con la fase 4, entendi
que, asi como es importante un antes de la clase, es clave mirar el después de la clase, reflexionar

sobre los resultados obtenidos siempre con la actitud de mejorar.

Respecto a mi propio conocimiento profesional, considero que fue fundamental delimitar que
aspectos de ese conocimiento profesional queria mirar en mi alrededor de la resolucién de
problemas aditivos, que era el asunto de las matematicas escolares que queria profundizar.
Particularmente decidi trabajar el Cuarteto de Rowland ya que me brindaba cuatro aspectos que
consideré importantes en mi propio proceso de formacion, los Fundamentos, las
Transformaciones, las Conexiones y la Contingencia, bajo el lente de los tres momentos de la

reflexion propuestos por Sandra Parada (Reflexion Para/En/Sobre mi practica).

Pero, para poder documentar de manera apropiada el proceso mismo de reflexion que iba
realizando alrededor de los cuatro aspectos de mi conocimiento profesional debia contar con

instrumentos de registro y analisis. Estos instrumentos los considero fundamentales en el proceso
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reflexivo que he desarrollado, ya que sin ellos dificilmente hubiera podido no solo documentar
mi propio proceso reflexivo sino para recopilar la informacion necesaria para realizar este

trabajo.

Destaco de manera especial el diario personal que me permitio recoger semana a semana mis
impresiones, dudas, certezas, temores y frustraciones a lo largo de este camino de la reflexion en
cada una de sus etapas. Para mi este fue el instrumento reflexivo por excelencia ya que me
permitia liberar eso que habia en mi, la deconstruccion misma de lo que yo consideraba reflexion
y lo que iba descubriendo a través de la reflexion misma en todo este proceso. Acompafiando al
diario personal, no puedo dejar por fuera otros instrumentos vitales en este proceso reflexivo,
tales como las memorias de asesoria que me permitieron no solo reconstruir lo dialogado en las
reuniones con mi asesora, sino recordar y fortalecer ideas, conceptos y reflexiones en aquellos
momentos. Puedo decir que no hubiera sido posible para mi realizar este proceso de reflexion
sobre mi propia practica sin la ayuda de estos instrumentos tan valiosos e importantes como una

especie de memoria retrospectiva de todo el proceso realizado.

Quiero terminar el apartado de los instrumentos destacando lo importante que fue para mi la
sistematizacion del proceso de reflexion que iba realizando, ya que inicialmente para mi fue
supremamente complicado darle forma a las reflexiones que iba documentando en los
instrumentos que tenia para tal fin. De alli surgi6 la necesidad de hacer uso de las tablas en Excel
que me permitieran sistematizar todo aquel material disperso en varios instrumentos. De las
tablas destaco su sentido practico, ya que yo no podia solo decir “me siento y reflexiono”, debia
tener un piso para poder estructurar mis reflexiones, lo que en efecto me ayudo a construir parte

del documento de este trabajo, particularmente el capitulo 4.

Dadas las caracteristicas de la metodologia misma de este trabajo, la intervencion en mi, que
correspondio a la fase 2 del mismo, debia arrojar como resultado la construccién de una
propuesta de ensefianza. Puedo decir que, sin ser la mejor propuesta a los o0jos de un experto en
resolucion de problemas aditivos, para mi si fue la mejor propuesta que en ese momento de mi
trabajo pude realizar, ya que recogio aspectos que habia reconocido en mi proceso reflexivo
(Reflexion Para La Préactica), tales como categorias de problemas aditivos, formas de
representacion de los problemas, la estructura misma de los problemas, aspectos que eran

desconocidos para mi al iniciar este proceso.
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Teniendo ya construida mi propuesta de ensefianza la llevé al aula con el animo de mirarme yo,
mi gestion, mis fundamentos, el contexto mismo de mi clase y mis reacciones y actuaciones ante
situaciones imprevistas en el aula. Considero que fue propicio realizar esta propuesta de
ensefianza y tener la oportunidad de mirarme en las producciones, preguntas, dudas y reacciones
de mis estudiantes, de alguna forma poniendo a prueba todo aquello que habia aprendido en la

Reflexion Para la Practica.

Posterior a la aplicacion de mi propuesta de ensefianza con mis estudiantes, se dio inicio a la fase
4 de este trabajo o Reflexion SOBRE La Practica que recoge de manera retrospectiva mi propio
proceso reflexivo, analizando si este fue propicio y suficiente respecto al problema inicial que

motivo este trabajo.

Puedo decir con toda tranquilidad, basada en el problema que dio origen a este trabajo, que ahora
creo que este ya no es un problema, ya que el proceso sistematico de reflexion que realicé a lo
largo de este caminar no solo me aportd elementos tedricos y conceptuales, sino que el proceso
mismo de intervencion en mi me hizo mas consciente de la necesidad e importancia de la
reflexién en aras de mejorar mis practicas dentro y fuera del aula de clase. Respecto a la
resolucion de problemas aditivos como la excusa para mirar mi propio proceso reflexivo, en este
momento no solo s¢ més de lo que inicialmente sabia, sino que reconozco que “no saber” no es
excusa para no intentar mejorar esa situacion. Considero que la reflexion sobre mi practica no
solo se enfoca en mejorar lo que se sino en reconocer lo que no sé, y esto es tan 0 mas valioso

que el mismo hecho de saber algo.

Quiero destacar la importancia que tiene la reflexion como proceso sistematico en la formacion
de profesores, ya que estoy convencida que permite cualificar el saber profesional del profesor
partiendo de su propia practica. A través de este trabajo me di cuenta que reflexionar no es un
proceso facil, pero vale la pena, ya que siento y creo firmemente que avanceé en mi proceso de
formacion, y que si bien, la formacion del profesor es continua, no por ello deja de ser
importante realizar este tipo de ejercicios bajo este nivel de rigurosidad, que ayudan a tomar

consciencia de que se puede mejorar cada dia mas.

Quiero terminar hablando de la Gicela ingeniera que terminé siendo profesora de matematicas y
cdmo este proceso reflexivo le impact6 tan profundamente. Honestamente al iniciar esta maestria

nunca pensé que algo que yo creia tan trivial, como la suma de nimeros naturales, me llevaria a
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cuestionar mis propias bases a nivel de mi conocimiento matematico y didactico. Pude darme
cuenta de la gran riqueza de un objeto matematico tan aparentemente sencillo como la adicion, y
solo me pregunto, si esto es con la adicion, ¢qué serd de otros objetos matematicos mas
complejos? De ahi mi aprendizaje de todo este proceso en relacion con la necesidad que tengo
ahora de ser méas consciente y reflexiva sobre lo que soy y lo que hago como profesora dentro y

fuera del aula.
5.1. Mis Recomendaciones

Estas palabras estan dirigidas a alguien que quiera o tenga pensado desarrollar un trabajo con
estas caracteristicas. Considero que de acuerdo a lo que pude vivenciar en el desarrollo de este
trabajo es fundamental tener claridad de qué manera la reflexion estara presente en el desarrollo
de este. Y enfatizo este punto ya que, si la reflexion es el motor del trabajo mismo, la reflexion
debe brindar las pautas, momentos o fases para el desarrollo del trabajo. Este proceso reflexivo
debe ser sistematico, alimentado por instrumentos que permitan no solo recoger la informacion

sino ir recopilando las ideas e impresiones que vayan surgiendo a lo largo de todo el proceso.

Respecto al conocimiento del profesor sobre la estructura aditiva, es mucho lo que se puede tener
en cuenta a la hora de mirar la reflexion, ya que no solo podria basarme en las categorias que
propone Rowland, sino en otros aspectos, mas orientados a cuestiones como el discurso en la

clase, o aspectos didacticos como los instrumentos utilizados en la misma.

Considero a su vez, un aporte valioso para trabajos en esta misma linea la construccion de tablas
para el analisis de la informacion, ya que son instrumentos eficaces que permiten reconstruir de
manera objetiva la reflexion con base en los instrumentos que se hayan usado. Estas tablas en
Excel me permitieron relacionar cada uno de los aspectos del conocimiento profesional que
queria analizar, asi como la posibilidad de cruzar estos aspectos con cada una de las fases o

etapas de la reflexion.

Quiero recomendar de manera especial la pertinencia del diario personal como herramienta
fundamental que posibilita la reconstruccion de la reflexion misma a través de cada etapa del
proceso que se va realizando. EIl diario permite volver los pasos sobre la reflexion misma, y
permite a su vez mirar como se va dando la evolucion o el cambio frente a las percepciones

iniciales que se tenian antes de intervenir el problema.
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Frente a la posibilidad de continuar con nuevos trabajos a partir de este, considero que el tema de
por si es muy rico, ya que existe variedad de categorias que permiten analizar el conocimiento
del profesor y, adicionalmente, la estructura aditiva también presenta variedad de aspectos que

pueden tratarse o analizarse.

Creo, asi mismo, que la reflexion sobre la accion a partir de la propuesta de ensefianza llevada al
aula puede dar lugar a una mejor version de la clase, donde por ejemplo pueda trabajarse mayor
variedad de problemas aditivos y los modelos para la adicion, sin perder de vista los diferentes
contextos en los que se puede trabajar el nimero. Es decir, las posibilidades estan dadas para

nuevas versiones de este trabajo.
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Anexo 1. Tabla seleccion de fragmentos. Reflexion Para La Practica. Archivo adjunto.

ANEXO 1: TABLA SELECCION DE FRAGMENTOS, FUNDAMENTOS - REFLEXION PARA LA PRACTICA

Fragmento elegido textualmente

Fecha y procedencia

Mis creencias e
ideas sobre la
adicion,
estructura aditiva
y resolucién de
problemas.

Conceptos,
definiciones
alrededor de la
adicion,
estructura aditiva
y resolucion de
problemas.

¢Qué se sobre la
resolucion de
problemas, la
estructura aditiva y
la adicion?
¢ Qué me dice ese
fragmento sobre la
resolucion de
problemas, la
estructura aditiva y
la adicion?

Las ideas iniciales con las que arrancamos este proceso de maestria rondaban en la resolucién de
problemas: aunque de manera empirica, y sin tener claridad en qué proceso o procesos nos ibamos a
centrar, teniamos claro que la resolucion de problemas es un aspecto muy importante en el aprendizaje
de las matematicas y que se constituia en un “verdadero problema” a la hora de trabajar en el aula bajo
esta perspectiva.

Anteproyecto - Noviembre 4 de 2017 -
Semestre 2017 - 11

Mis creencias e
ideas sobre la
adicion,
estructura aditiva
y resolucién de
problemas.

¢Qué se sobre la
resolucion de
problemas, la
estructura aditiva y
la adicion?

Nuestros intereses sobre la resolucion de problemas, aumentaron, ya que nos dimos cuenta que es un
proceso de la actividad matematica que se constituyen en una valiosa herramienta para potenciar el
aprendizaje de cualquier objeto matematico que se quiera abordar, pero mas ain para el desarrollo de
competencias matematicas; en este sentido, comprendimos que la resolucion de problemas no solo se
refiere a la aplicacion de conceptos o procedimientos algoritmicos, su mayor potencia esta en propiciar
la actividad matemética y en introducir el aprendizaje de los objetos matematicos.

Anteproyecto - Noviembre 4 de 2017 -
Semestre 2017 - 11

Mis creencias e
ideas sobre la
adicion,
estructura aditiva
y resolucion de
problemas.

¢Qué se sobre la
resolucion de
problemas, la
estructura aditiva y
la adicion?

En este escenario, se reconoce que abordar la estructura aditiva en los nimeros naturales es una
oportunidad de retomar los saberes previos de los estudiantes para construirla y formalizarla en un
ambiente de aprendizaje més significativo, que propicie la actividad mateméatica y que les permita
avanzar del sentido numérico al pensamiento numérico, de lo intuitivo a algo méas formal desde lo
matematico.

Anteproyecto - Noviembre 4 de 2017 -
Semestre 2017 - 11

Mis creencias e
ideas sobre la
adicion,
estructura aditiva
y resolucién de
problemas.

¢Qué se sobre la
resolucion de
problemas, la
estructura aditiva y
la adicién?




Anteproyecto - Noviembre 4 de 2017 -

Mis creencias e
ideas sobre la
adicion,

¢Qué se sobre la
resolucion de

4 Semestre 2017 - 11 estructura aditiva problemas_, 'Ia
e - N s o estructura aditiva y
Esta clasificacion definida por Vergnaud se constituira en la categorizacion que adoptaremos para y resolucién de la adicion?
trabajar las diferentes tipologias de estructura aditiva en los nimeros naturales problemas. ’
Mis creencias e A~ bre |
ideas sobre la ¢Que Ise S0 rg a
- L S - . resolucion de
5 Dentro del anélisis de lo matemético, la resolucion de problemas como proceso matematico, tiene mucha | Memoria de Asesoria No. 7 - Mayo 4 de adicion, problemas, la
fuerza en nuestros referentes de calidad y a nivel mundial, incluso las pruebas estandarizadas llevan a los 2018 - Semestre 2018 - | estructura aditiva estructura a di’tiva y
nifios a resolver problemas, conjugando diferentes elementos del pensamiento matematico que a nivel y resolucion de la adicion?
histérico han sido muy importantes. problemas. '
Mis creencias e A bre |
ideas sobre la ¢Que Ise sobre fa
cuando propuse una actividad el semestre anterior que abordaba la resolucion de problemas de estructura | Memoria de Asesoria No. 7 - Mayo 4 de adicion, resolucion de
6 o B p - i - . problemas, la
aditiva y que en realidad no proponia nada diferente, dandome cuenta de la complejidad de la estructura 2018 - Semestre 2018 - | estructura aditiva estructura aditiva
aditiva a través de la resolucién de problemas, llegando a la conclusién que era un asunto pertinente para y resolucién de la adicion? y
tratar problemas. )
Mis creencias e o
ideas sobre la ¢Que se sobre la
7 Memoria de Asesoria No. 7 - Mayo 4 de adicion, r?i%'g%‘;g d|§
Nosotros los profesores de matemaéticas tenemos la tendencia a definir todo y si algo no esté definido en 2018 - Semestre 2018 - | estructura aditiva estrpuctura a di’tiva
matematicas es como si no fuera valido. Dejando de lado que se pueden establecer relaciones entre los y resolucién de la adicion? y
objetos matematicos sin la necesidad imperiosa de definirlo todo. problemas. '
Mis creencias e ,Qué se sobre la
En cuanto _al objeto Y proceso matematico |n\folucrado, qebo decir que aunque sea un tema_trlllado o} Diario Personal - Biticora No. 5: Una |deas_s<_)pre la resolucion de
g |muy estudiado, es valido y pertinente para mi, en la medida que se constituy6 en una necesidad que me Mirada Dialéctica - Abril 20 a Mayo 6 de adicion, problemas, la
Ilevé a plasmarla en una propuesta de trabajo de grado, donde desconocia casi por completo estos temas, 2018 estructura aditiva estructura adi’tiva y
que aunque la comunidad de investigadores hayan mirado muy de cerca, yo como profesora de y resolucion de la adicion?
matematicas casi que desconocia su existencia, por eso y solo por eso, es valido para mi como objeto y problemas. '
proceso matemético a estudiar.
Mis creencias e A~ bre |
- o ideas sobre la ¢Que se sobre la
) i B Diario Personal - Bitacora No. 10: Lo dicio resolucion de
g | Arranco con el estudio de la teoria de Vergnaud alrededor de la estructura aditiva que se presenta en el Matematico debe estudiarse- Septiembre 2 adicion, problemas, la
libro EI Nifio, las Matematicas y la Realidad, ya que fue el autor que empezamos a estudiar y analizar en de 2018 95“'“‘3“:"3 _a,dlt(ljva estructura aditiva y
el seminario de Resolucion de Problemas y vimos con la asesora que podia aprovecharse el estudio que y resolucion de la adicion?
estaba haciendo en este seminario para avanzar en la comprension de la estructura aditiva. problemas.
Conceptos, . .
definic?ones ¢Que me dice ese
fragmento sobre la
. . alrededor de la i
10 Memoria de Asesoria No. 4 - Agosto 26 de adicion resolucion de
Se inicia estudiando la propuesta de Vergnaud a partir del libro, El Nifio, Las Matematicas y la Realidad. 2018 - Semestre 2018 - II estructura aditiva est?ur(c)tbulfgqa?jsi’til\?a
En este texto se da la siguiente afirmacion relacionada con el concepto de nimero natural, “los niimeros y resolucion de la adicion? y

naturales representan las medidas de conjuntos de objetos aislables”

problemas.




Esta aclaracion por parte de la asesora es para mi un nuevo aprendizaje, ya que la medida para mi
obedecia a una sola interpretacion y acA me queda claro que hay més profundidad alrededor de este
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Mis creencias e
ideas sobre la
adicion,

¢Qué se sobre la
resolucion de

11 . . - P . Matematico debe estudiarse- Septiembre 2 s problemas, la
concepto. En este caso, la medida no solo se asocia a una unidad patrén sino al mismo proceso de conteo estructura aditiva L
. de 2018 - estructura aditiva y
en un conjunto de elementos. y resolucién de la adicion?
problemas. a adicion?
Mis creencias e N
ideas sobre la ¢Que se sobre la
12 Memoria de Asesoria No. 4 - Agosto 26 de adicion, rif)%lll:;g; d|§
ya que tengo la idea de que el acto de medir obedece a una unidad patrén y las veces que cabe la unidad 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva est?uctura adi’tiva
patrén en el objeto a medir. También asocio la accion de medir a una distancia con relacién a un sistema y resolucién de la adicion? y
de referencia problemas. '
Conceptos, . .
definic?ones ¢Qué me dice ese
La profesora me aclara que la distancia es una magnitud, del tal forma, que cuando Vergnaud habla de Memoria de Asesoria No. 4 - Aqosto 26 de alrededor de la fra?erggﬂltgiggt:jrg la
13 | un contexto de medida, hace referencia a que cuando cuento, estoy midiendo la cantidad de objetos en ) g adicion,
- . - - . . 2018 - Semestre 2018 - I -, problemas, la
un conjunto. La unidad de medida es cada objeto aislado del conjunto. estructura aditiva diti
resolucion de estructura ad itivay
y problemas la adicion?
Mis creencias e s bre |
. : . - : . ideas sobre la ¢Que Ise sobre fa
Usualmente, la meqma se entlgnde bajo la qulca de una unldad_ de medida gue comparo pero en este Esquemas y Resefias de Lecturas - Agosto adicion, resolucion de
14 | caso, hace referencia a la medida de un conjunto y esto es debido a la cantidad de sus elementos, es -, problemas, la
- i 22 de 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva L
decir, a la cardinalidad. resolucion de estructura aditiva y
y oroblemas la adicién?
A partir de las dudas surgidas en relacion con el contexto de medida que expresa Vergnaud, la asesora Conceptos, N .

. p ; ” - . ¢Qué me dice ese
me explica que existen varios contextos matematicos en los cuales se puede abordar el estudio de los definiciones fragmento sobre la
nameros naturales, tales como el contar, el medir y el ordenar. En el conteo, cuento una cantidad de . . alrededor de la g -

. - - R P . . Memoria de Asesoria No. 4 - Agosto 26 de A, resolucion de
15 | objetos de un conjunto, es decir, su cardinalidad. En el medir, mido o expreso esa cantidad con unidades adicion,

- - - 2018 - Semestre 2018 - 11 -, problemas, la
siempre y cuando sean completas. Y en el ordenar, organizo u ordeno, (primero, segundo, tercero). estructura aditiva estructura aditiva
Existen otros contextos para el nimero como el cddigo, tal es el caso de las teclas de un teléfono y el y resolucion de la adicion? y
ntmero que distingue una ruta de bus, etc. En este caso son nombres. problemas. '

Mis creencias e A~
ideas sobre la Que Ise sobre la
16 Memoria de Asesoria No. 4 - Agosto 26 de adicion, rer‘:')%;é%c;; c:z
2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva est?uctura a di’tiva
Cada nimero segln el universo donde me mueva tiene unas caracteristicas distintivas y eso muchas y resolucion de la adicion? y
veces los profesores de matematicas no lo tenemos en cuenta. problemas. )
Mis creencias e ,Qué se sobre Ia
Otro aprendizaje importante para mi y que comparto con la asesora es lo que vi en la clase de Resolucion L L . ideas sobre la ¢ 9
17 de Problemas, alrededor de las diferencias que existen entre los diferentes conjuntos numéricos, M IIt)larllc:.Perpoal ) thacora 2'0' t_lO. IBO 2 adicion, resillu clon c:e
partiendo de mostrarnos como el 1 natural es diferente en sus caracteristicas y propiedades al 1 entero, al atematico de edes ;oigrse' eptiemore estructura aditiva tprot emz:ljs_,t_a
1 racional, al 1 real. Esto es posible, porque cada nimero segtn el universo donde me mueva tiene unas e y resolucion de es rL;g :(;?c?é;;\/a y

caracteristicas distintas y ese aspecto en muchas oportunidades no es tenido en cuenta por los profesores
de matematicas.

problemas.




Hasta este punto caigo en cuenta de todo lo que ignoro en cuanto a este sistema numérico tan importante
en la ensefianza de las matematicas y que muchas veces se ve como algo fécil o trivial, sin detenerme a
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18 | pensar lo complejo que puede llegar a ser la ensefianza de este sistema numérico. De manera apresurada | Matematico debe estudiarse- Septiembre 2 estructura aditiva problemas, la
pensé en un principio que estudiar la estructura aditiva seria mas sencillo o que implicaria menos por de 2018 lucion d estructura aditiva y
estudiar, pero que equivocada estaba. y resofucion de la adiciéon?

problemas.
Co_nc_eptos, ¢Qué me dice ese
definiciones
~ alrededor de la fragmento_ §obre la
19 Esquemas y Resefias de Lecturas - Agosto adicion resolucion de
22 de 2018 - Semestre 2018 - 11 s problemas, la
estructura aditiva tructura aditiva
Para Vergnaud, una transformacion o relacion implica la composicion de elementos de naturaleza y resolucion de e rl:c dicion? y
distinta. problemas. aadiclon
En lo referente a las categorias aditivas tengo la primera de estas, dos medidas se componen para dar Conceptos _
lugar a una medida. Entiendo en este caso que hablamos de elementos de la misma clase, de agrupar o definicioneg ¢Qué me dice ese
juntar. Vergnaud intenta expresar la resta como la suma de los estados relativos. En la segunda categoria _ ) alrededor de la fragmento_ §obre la

20 | habla de una trasformacién que opera sobre una medida para dar lugar a una medida. En la tercera Memoria de Asesoria No. 4 - Agosto 26 de adicion resolucion de
categoria una relacién une dos medidas, es decir, que se puede hablar de relaciones cuaternarias. Junto 2018 - Semestre 2018 - 1 estructura aditiva problemas_, _Ia
dos medidas distintas, junto con una relacion entre dos elementos. En la cuarta categoria, dos y resolucién de estructura aditiva y
transformaciones se componen para dar lugar a una transformacién. Aca salen los estados relativos en problemas la adicién?
medio de las transformaciones que operan. La quinta categoria habla de una transformacion que opera '
sobre una relacién para dar lugar a un estado relativo. Arranco con un estado relativo en una situacion,
partiendo con el hecho de que un estado relativo en negativo no es una medida, no puedo medir lo que
no tengo y por lo tanto lo separo del estado relativo donde gano o tengo. La sexta categoria por su parte
habla de dos estados relativos que se componen para dar lugar a otro estado relativo. Tengo una accién 'y
otra accion y las junto.

Honestamente Vergnaud me parecié complejo de entender, dadas mis pocas bases en la comprension de '\ﬂz:srzggiéafae ¢Qué se sobre la
la estructura aditiva y los conceptos asociados a ella. El lenguaje que usa este autor era en muchos casos Diario Personal - Bitacora No. 10: Lo adicion resolucion de

21 | poco comprensible, asi como algunas de las categorias propuestas por él. Para mi como profesional no | Mateméatico debe estudiarse- Septiembre 2 estructura a(;itiva problemas, la
licenciada no fue facil abordar este autor y espero conocer otras propuestas que me permitan mejorar mi de 2018 lucion de estructura aditiva y
comprension alrededor de la resolucion de problemas aditivos. y resolucio la adicion?

problemas.
Mis creencias e A~
. - - . ] ideas sobre la ¢Que se sobre la
Reconozco que hay cosas de mi conocimiento matemético alrededor del nimero natural que no conocia | .. . - . . S resolucion de
22 |y por eso la dificultad de comprender a Vergnaud. La riqueza de un problema no va en su longitud o la Diario Personal - B|ta5:ora No. 11. ¢Entend admnon,_ . problemas, la
- - " S a Vergnaud?- Septiembre 16 de 2018 estructura aditiva Y
cantidad de texto sino en lo que propone matemética y didacticamente. - estructura aditiva y
y resolucion de la adicion?

problemas.




A medida que iba construyendo los diagramas propuestos por Vergnaud y comprendiendo cada uno de
los problemas, me pude dar cuenta que el estudio de este referente tedrico valio la pena para poder
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23 enfrentar los problemas de una manera distinta a como lo habia hecho a lo largo de mi trayectoria a Vergnaud?- Septiembre 16 de 2018 estructura aditiva est?ur::)tbulfyazsi’til\?a
profesional. y resolucién de s y
la adicion?
problemas.
Antes de conocer estos referentes conceptuales, yo creia que solo habia una forma de construir e h?é::srizgcréafae ¢Qué se sobre la
interpretar los problemas de estructura aditiva y ahora me doy cuenta de que los problemas pueden ser | . . s .. . S resolucion de
- . - . Diario Personal - Bitacora No. 11: ;Entendi adicion,
24 | muy variados, no solo en su forma sino en su estructura y esto da lugar a las diferentes categorias . . problemas, la
- . o . - a Vergnaud?- Septiembre 16 de 2018 estructura aditiva A
propuestas por Vergnaud, afiadiendo riqueza a los problemas aditivos y por ende abriendo la posibilidad resolucion de estructura aditiva y
de trabajar en clase la adicion de una manera mucho mas rica a nivel matematico y didactico. y problemas la adicion?
Co_nqeptos, ¢Qué me dice ese
. -, definiciones
Finalmente, me queda claro que Vergnaud toma en cuenta aspectos de los problemas aditivos tales como alrededor de la fragmento sobre la
5 el anélisis de las medidas involucradas en los problemas y las transformaciones que aparecen en ellos, | Diario Personal - Bitdcora No. 11: ;Entendi adicion resolucion de
asi como el uso de los estados relativos como herramienta para introducir el uso y manejo de los a VVergnaud?- Septiembre 16 de 2018 estructura a(;itiva problemas, la
nUmeros enteros en las etapas posteriores de aprendizaje de los nifios. L estructura aditiva y
y resolucion de -
la adicion?
problemas.
Mis creencias e ,Qué se sobre la
ideas sobre la ‘ resolucion de
2 Anélisis de problemas aditivos - Octubre 21 adicion, roblemas. la
Le comento a la profe que me llamo la atencion que los problemas propuestos para la tarea fueran de 2018 - Semestre 2018 - Il estructura aditiva est?uctura adi’tiva
diferentes el uno del otro, y la profe me aclara que no solo son variados en la estructura misma del y resolucion de la adicion? y
problema, sino en la posibilidad de ver diferentes contextos numéricos y modelos de las operaciones. problemas. )
Mis creencias e o
. . ideas sobre la ¢Que se sobre la
Diario Personal - Bitacora No. 12: Y adicion resolucion de
27 ahora....Estudiando a Castro - Septiembre d . problemas, la
. . . 30 de 2018 estructura a itiva estructura aditiva y
Algo nuevo que aprendo con Castro, es que la adicion puede ser trabajada a partir de cuatro modelos, y resolucion de la adicion?
lineal, cardinal, de medidas y funcional problemas. )
Conceptos, ;Qué me dice ese
La propuesta de Maza y de Castro, al igual que la de Vergnaud muestran la resolucién de problemas definiciones f(Fa mento sobre Ia
como la esencia para comprender la operacion de la adicién. Por otro lado, la suma y la resta se trabajan . . . alrededor de la 9 L
L - Memoria de Asesoria No. 5 - Septiembre 16 ! resolucion de
28 | de manera compacta como adicién, no como elementos aparte, que es la postura tradicional de adicion,
o - - . . de 2018 - Semestre 2018 - 11 . problemas, la
ensefianza en la escuela. Finalmente, estos autores muestran gran variedad de problemas, es decir, mas estructura aditiva Y
A . - N o estructura aditiva y
posibilidades de trabajar desde un punto de vista didactico. y resolucion de la adicion?
problemas. '
Mis creencias e A
dossrela | et
29 Andlisis de problemas aditivos - Septiembre adicion, roblemas. la
Me pude dar cuenta que cada problema es diferente al otro y que la complejidad no esta dada por la 14 de 2018 - Semestre 2018 - I estructura aditiva est?uctura a di’tiva
extension del enunciado o por el escenario mismo del problema, sino por la estructura misma del y resolucion de la adicion? y

problema. Pude ver que la categoria seis entrafia mas complejidad que la primera categoria.

problemas.




Le comento a la asesora que mi percepcion sobre la categorizacion que propone Encarnacién Castro y
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ideas sobre la
adicion,
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resolucion de

30 Lu.ls. Rico en su 11b_r0 Est,n%cturas Aritméticas E}ementales y su Modelizacion” referente a la estructura de 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva problemas_, 'Ia
aditiva es més sencilla y facil de entender para mi que la que propone Vergnaud. - estructura aditiva y
y resolucién de PR
la adicion?
problemas.
La propuesta de Castro y Rico me ha dado la posibilidad de tener elementos conceptuales que apoyen mi
comprension de los problemas aditivos tales como la conceptualizacion del ndmero natural y sus Mis creencias e N
o A " L . . - ¢Qué se sobre la
caracteristicas, las relaciones entre los nimeros, los modelos para la adicion y las diferentes estrategias .- s . ideas sobre la i
L ] . - L Diario Personal - Bitacora No. 13: S resolucion de
que usan los nifios para la suma y la resta. Como profesional no licenciada, la resolucion de problemas . adicion,
31 e . . - P Analizando los problemas de acuerdo con . problemas, la
aditivos constituye un saber nuevo para mi, en la medida que poseo un saber practico, pero carezco de . estructura aditiva Y
R - . Castro y Rico - Octubre 21 de 2018 ot estructura aditiva y
bases conceptuales y didacticas que me puede brindar la propuesta conceptual de Castro y Rico. Por lo y resolucién de la adicion?
tanto, aunque para la comunidad de educadores matematicos este tema tal vez sea trillado, no lo es para problemas. '
mi como profesional no licenciada, es decir, vale la pena estudiarse.
Conceptos, A .
Pregunto a la profe que son problemas verbales y la profe me aclara que son aquellos que se expresan definiciones ¢Qué me dice ese
con enunciados. Castro menciona cuatro modelos para la suma que, de acuerdo con la asesora, me llevan fragmento sobre la
- AN i . b . . . alrededor de la i
3 |2 construir un imaginario de la sumay la resta. Estos modelos son, lineales, cardinales, con medidas y | Memoria de Asesoria No. 6 - Septiembre 30 adicion resolucion de
funcionales. EI modelo lineal hace referencia a la recta natural donde replico la unidad. La suma 1+2 la de 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva problemas, la
veo parandome en el 1y avanzo 2, lo que ocurre por ejemplo en el parqués o los juegos tipo trivia. En el ot estructura aditiva y
. L y resolucion de s
caso de 4 - 2, avanzo 4 y retrocedo 2. En el modelo lineal, la adicion se ve como avanzar y retroceder. problemas la adicion?
Conceptos . .
nceptos, ;Qué me dice ese
definiciones
fragmento sobre la
. . . alrededor de la -
Memoria de Asesoria No. 6 - Septiembre 30 "y resolucion de
33 adicion,
. . L . de 2018 - Semestre 2018 - 11 . problemas, la
En el modelo cardinal tengo conjuntos, es decir, si sumo 5+3, tengo un conjunto de 5 elementos y le estructura aditiva i
. ¥ S ot estructura aditiva y
sumo un conjunto de 3 elementos. Los elementos pueden ser de diferente naturaleza, restar significa y resolucién de Ciaio
- . ) . " . - la adicion?
quitarle a este conjunto cierta cantidad. En este modelo, la adicion se ve como juntar — quitar. problemas.
Conceptos, s .
. ¢Qué me dice ese
. . . . definiciones
En un modelo de medida tengo magnitudes de por medio, puede ser avanzar — retroceder o juntar — alrededor de la fragmento sobre la
quitar. Por ejemplo, tengo una bascula con 2 kg de papas y agrego 3 kg de papas, cuanto en total tengo | Memoria de Asesoria No. 6 - Septiembre 30 ! resolucion de
34 . . . - . . - adicion,
en la bascula. Puedo usar medidas de tiempo, de longitud. Acd debo mirar como relaciono las de 2018 - Semestre 2018 - Il estructura aditiva problemas, la
magnitudes, mas alla de las medidas que utilice. L estructura aditiva y
y resolucion de PR
la adicion?
problemas.
Conceptos, . .
definiciones ¢Qué me dice ese
. R . P . fragmento sobre la
Un modelo funcional me implica por ejemplo que tengo una maquina que me hace el efecto +3, es decir, . . . alrededor de la .
) h - Memoria de Asesoria No. 6 - Septiembre 30 ! resolucion de
35 |ingreso un 5y sale un 8. EI nimero entra como operador, donde establezco una relacién entre los de 2018 - Semestre 2018 - 11 adicion, roblemas. la
elementos que estan ahi. estructura aditiva P L
s estructura aditiva y
y resolucion de L
la adicion?

problemas.




Conceptos,

¢Qué me dice ese

definiciones
fragmento sobre la
. . . alrededor de la L
Memoria de Asesoria No. 6 - Septiembre 30 "y resolucion de
36 adicion,
de 2018 - Semestre 2018 - 11 . problemas, la
estructura aditiva L
. « S, - » " estructura aditiva y
De acuerdo con Castro, un problema matematico es “toda situacion que entrafie una meta” y en donde y resolucién de la adicion?
casi siempre debe existir un obstaculo para lograr dicha meta problemas. )
Mis creencias e N
’ ¢Qué se sobre la
ideas sobre la resolucion de
37 Lo maés usual en los problemas de estructura aditiva son aquellos donde a+b da igual a algo, pero Memoria de Asesoria No. 6 - Septiembre 30 adicion, roblemas. la
presenta mayor complejidad cuando no tengo la cantidad inicial en el problema, por ejemplo, me comi de 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva est?uctura adi’tiva
tres manzanas y que me quedaron 2, ;cuantas tenia inicialmente? Porque me toca partir e imaginarme un y resolucién de la adicion? y
escenario que desconozco. problemas. )
Le comento a la profe lo referente a los tipos de problema que maneja Castro, dejando la claridad que Mis creencias e
para mi fue mas comprensible esta propuesta que la de Vergnaud, ya que maneja un lenguaje mas ideas sobre la ¢Qué se sobre la
sencillo o mas facil de entender para el que lo lee. Me llama la atencién el que esta propuesta hable de . . S resolucion de
P § . . Memoria de Asesoria No. 7 - Octubre 21 de adicion,
38 | cosas que no conocia como los nimeros, las relaciones entre los nimeros, los modelos para la suma, las . problemas, la
- A 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva Y
estrategias para sumar y restar. Un factor que me lleva a tomar una decision a favor de esta propuesta resolucion de estructura aditiva y
conceptual es que me presenta elementos conceptuales que me ayudan a comprender ain mejor la y roblemas la adicion?
estructura aditiva y los problemas aditivos. P :
) ) ) ) ) o ) Mis creencias e ,Qué se sobre la
Enfatizo en que dada mi formacién yo ignoraba este saber matematico y didactico, por lo tanto, a medida ideas sobre la ¢ lucion d
g9 | auevoy estudiando se aclara el panorama viendo la relevancia de tener este nuevo conocimiento y poder | Memoria de Asesoria No. 7 - Octubre 21 de adicion, reS(l))Iucmn Ie
aplicarlo con mis estudiantes. Este saber no es trillado, al contrario, es necesario para mi desarrollo 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva pro emads_, la
profesional ya que soy consciente que como profesional no licenciada carecia de este saber por mi y resolucién de eStfl:CtU(? a 't’l)Vfi y
formacion inicial reconociendo que esta es la realidad de muchos de mis colegas con una formacién problemas. aadicion:
distinta a la de licenciado.
Conceptos, . .
ncep ¢Qué me dice ese
definiciones
) ) o ) ) ) ) alrededor de la fragmento sobre la
0 De acuerdo a Castro y Rico, la categoria de cambio implica un cambio, gané, perdi, pongo, quito. Se Memoria de Asesoria No. 7 - Octubre 21 de dicié resolucion de
compone de tres elementos, cantidad inicial, magnitud del cambio y cantidad final, donde cualquiera de 2018 - Semestre 2018 - 11 N at ICIond't' problemas, la
estos puede ser el término desconocido. Se pueden dar dos condiciones, de cambio — unién o de cambio es |I:uc l:ra anl C||va estructura aditiva y
— separacion. Es decir, salen tres tipos de problemas y cada uno de ellos se categoriza en cambio — unién y esobtlmo € la adicién?
0 cambio — separacion, es decir son 9 tipos de problemas que saldrian de esta categoria probiemas.
Conceptos, . .
L ; me di
definiciones ¢Que me dice ese
. L L N L fragmento sobre la
En la categoria de combinacion o parte todo, la combinacién no implica accion. Se compone de la . . alrededor de la i
= ) . - Memoria de Asesoria No. 7 - Octubre 21 de L resolucion de
41 | coleccion total, subcoleccion 1 y la subcoleccion 2, donde da lugar a dos tipos de problemas, con la adicion,
- ; - : . 2018 - Semestre 2018 - 11 i, problemas, la
coleccion total desconocida o una de las subcolecciones como cantidad desconocida. estructura aditiva Y
o estructura aditiva y
y resolucion de L
la adicién?

problemas.




La categoria de comparacion implica comparar dos colecciones, donde la relacién entre las cantidades

Conceptos,

¢Qué me dice ese

: . s » e » Lo 6 » . definiciones
usa expresiones como “mas que” o “menos que”, “cuanto mas” o “cuanto menos” hay de diferente. En fragmento sobre la
" 1 > : ] - . . alrededor de la L
esta categoria se dan tres elementos, cantidad de referencia, cantidad comparativa y cantidad de | Memoria de Asesoria No. 7 - Octubre 21 de o resolucion de
42 - : . . - adicion,
diferencia, donde cualquiera de las tres puede ser la cantidad desconocida. En cada caso se pueden dar 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva problemas, la
dos posibilidades, que la cantidad comparada “sea mas” que la cantidad de referencia o que “sea menos” resolucion de estructura aditiva y
que la cantidad de referencia. Al igual que la categoria de cambio se da origen a 9 tipos de problemas. y problemas la adicion?
Conceptos, A~ .
. . » iy . iy . . ¢ Qué me dice ese
En la categoria de igualacién se produce una accion relacionada con la comparacion entre colecciones definiciones fragmento sobre la
disyuntas. Aca comparo para que sean iguales, es decir, que se debe hacer con una de las colecciones . . alrededor de la g L
! . Memoria de Asesoria No. 7 - Octubre 21 de o resolucion de
43 | para que presente el mismo nimero de elementos que la otra. Se pueden dar dos casos, uno de adicion,

- : L - ) - s 2018 - Semestre 2018 - 11 . problemas, la
separacion — igualacién donde la accion se realiza sobre la mayor de las colecciones o una de unién — estructura aditiva estructura aditiva
igualacion, donde la accion se realiza sobre la menor de las colecciones. y resolucién de la adicion? y

problemas. '
Mis creencias e A~
ideas sobre la ¢Qué se sobre la
En mi primera propuesta de problemas presentada en el primer semestre, solo propuse problemas de . - A resolucion de
' p propuesta de prob pres ' € prin - propuse p . | Andlisis de problemas aditivos - Octubre 21 adicion,
44 | cambio. Es la categoria mas sencilla o comdn y la més asociada al sentido de sumar y de restar. Qué -, problemas, la
. . de 2018 estructura aditiva L
gané, que perdi. ot estructura aditiva y
y resolucion de la adicion?
problemas. '
Respecto a las categorias de problemas aditivos propuestos por Castro y Rico, me parecié muy Mis creencias e
interesante esta propuesta en la medida que me permitié comprender de manera mucho més clara la ideas sobre la ¢Qué se sabre la
variedad de problemas aditivos que pueden generarse, ya que en la propuesta que desarrollé para el Diario Personal - Bitacora No. 13: adicion resolucion de
45 | primer semestre en el seminario de Innovacion solo propuse problemas bajo la categoria de cambio, sin | Analizando los problemas de acuerdo con - problemas, la
L LT i - : estructura aditiva o
tener en cuenta problemas de comparacion, combinacion e igualacion. Sencillamente no tuve en cuenta Castro y Rico - Octubre 21 de 2018 resolucion de estructura aditiva y
todas estas categorias de problemas aditivos por desconocimiento, ya que solo me basé en los libros de y problemas la adicion?
texto que tomaba como base para preparar mis clases y proponer las actividades a trabajar en el aula. :
Respecto a los 15 problemas que analicé, me pude dar cuenta que varios de estos problemas
correspondian a mas de una categorizacion, siendo estos problemas compuestos. Para mi analizar este . .
g PP . Mis creencias e A~
tipo de problemas fue mas dificil, teniendo en cuenta que la propuesta de Castro apunta a problemas ideas sobre la ¢Qué se sobre la
simples o de solo una categoria. Analizando estos problemas pude darme cuenta de que una cosa es mi Diario Personal - Bitacora No. 13: adicion resolucion de
46 | perspectiva como maestra frente a la dificultad de los problemas y otra, la manera como la resuelven los | Analizando los problemas de acuerdo con estructura aditiva problemas, la
nifios. Es decir, para mi puede parecer un problema complejo o dificil en su analisis, pero no Castro y Rico - Octubre 21 de 2018 resolucion de estructura aditiva y
necesariamente es un problema dificil de resolver para los nifios. Yo me concentro en la estructura del y la adicion?

problema, pero los nifios operan y resuelven. Por lo tanto, en mi propuesta de ensefianza voy a ver mi
gestion, no la manera como razonan y resuelven los nifios.

problemas.




Antes de iniciar la maestria tenia una idea de complejidad de los problemas relacionada con los nimeros

Diario Personal - Bitacora No. 15: La

Mis creencias e
ideas sobre la
adicion,

¢Qué se sobre la
resolucion de

47 | grandes o con mucho texto. Pero ahora me doy cuenta de que la complejidad de un problema va mucho | propuesta de Carlos Maza - Noviembre 4 de . problemas, la

SR ; - - estructura aditiva 0

més allg, tiene que ver con su estructura ademas de que existe una enorme variedad de problemas. 2018 - estructura aditiva y
y resolucién de la adicion?
problemas. '

Co_nc_eptos, ¢ Qué me dice ese

definiciones f bre |

S . . i L ~ alrededor de la ragmento sobre fa

48 La operacion aritmética (sumar, restar) no es entendida como objeto matematico sino como descripcion | Esquemas y Resefias de Lecturas - Octubre adicion resolucion de

de una accion dentro de una situacion determinada. 15 de 2018 - Semestre 2018 - 1 s problemas, la
estructura aditiva i
s estructura aditiva y
y resolucién de la adicion?
problemas. )
Co_n(?eptos, ¢Qué me dice ese
definiciones fragmento sobre la
Es importante reconocer que la sustraccion no esta definida para cualquier pareja de naturales, por lo = alrededor de la g "
I, . 2 Esquemas y Resefias de Lecturas - Octubre A resolucion de
49 | tanto, muchas veces se adopta una definicion matematica de la sustraccion, una que la haga depender de adicion,
I 15 de 2018 - Semestre 2018 - 11 . problemas, la
la adicion. estructura aditiva estructura aditiva
y resolucién de la adicion? y
problemas. ’
Mis creencias e A
ideas sobre la ‘?eusf)lsf;gsrgela
Memoria de Asesoria No. 8 - Octubre 28 de adicion,

50 . . N . . - . problemas, la
En mi caso no ha habido una experiencia anterior a la maestria con este tema de los problemas aditivos, 2018 estructura aditiva estructura aditiva
ademas lo consideraba un tema trivial o relativamente facil y creia que no merecia una reflexion y resolucién de la adicion? y
profunda. problemas. ’

Mis creencias e A
. . . . ideas sobre la ¢Que se sobre la
Es claro para mi que Carlos Maza y su propuesta fue mas sencilla de comprender, gracias a los . . . N, resolucion de
: ; - Memoria de Asesoria No. 9 - Noviembre 4 adicion,
51 | referentes que tengo y que he estudiado. Cosa diferente que me ocurrié con Vergnaud, donde me -, problemas, la
. . de 2018 - Semestre 2018 - Il estructura aditiva L
enfrenté a este autor sin tener otros referentes conceptuales. ot estructura aditiva y
y resolucion de la adicion?
problemas. '
Mis creencias e ,Qué se sobre la
. . N N . . . . ) ideas sobre la ¢ -
Los investigadores de la Universidad de Granada le afiaden a la estructura aditiva elementos que no tiene Diario Personal - Bitacora No. 15: La adicion resolucion de
53 | Maza en su propuesta, como el uso de los modelos y complementan las categorias propuestas por este | propuesta de Carlos Maza - Noviembre 4 de s problemas, la
estructura aditiva s
autor. 2018 ot estructura aditiva y
y resolucién de la adicion?
problemas. '
Co_ngeptos, ¢Qué me dice ese
definiciones
fragmento sobre la
. L . - . = alrededor de la -
54 Hay diferentes S|gn|f|c_ados para un mismo concepto matematico, que vienen dados por las estructuras _Esquemas y resefias de lecturas - adicion resolucion de
conceptuales que lo refieren de acuerdo a Lupianez y Rico. Noviembre 4 de 2018 - Semestre 2018 - 11 - problemas, la
estructura aditiva 2
s estructura aditiva y
y resolucion de la adicion?

problemas.




Castro y Rico agregan mas elementos conceptuales que la propuesta de Maza. Castro lo introduce a uno
en lo matematico y eso para mi es muy importante como profesional no licenciada, para mis necesidades
y para mi contexto. Para Maza la adicion viene sostenida por otros conceptos como la teoria de

Memoria de Asesoria No. 9 - Noviembre 4

Mis creencias e
ideas sobre la
adicion,

¢Qué se sobre la
resolucion de

55 . L L 9 . L e . roblemas, la
conjuntos o el concepto de funcién como aplicacidn. La sustraccion por el contrario no esté definida para de 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva est?uctura aditiva
cualquier conjunto de nimeros naturales, la resta no es una operacién y por eso la resta se define en y resolucion de la adicion? y
términos de la adicion, es decir, es otra cara de la suma. problemas. '

Conceptos, . .
necep ¢ Qué me dice ese
. . - . . . definiciones
Pregunto por el conjunto cartesiano definido por las parejas de un conjunto, donde tomo parejas de alrededor de la fragmento sobre la

56 ntmeros naturales, y la suma esta definida para cualquier par de nimeros naturales (son infinitos), dos | Memoria de Asesoria No. 9 - Noviembre 4 adicion resolucion de
ntmeros naturales dan lugar a otro nimero natural a través de la suma. Al no salirse de ese conjunto me de 2018 - Semestre 2018 - Il estructura a(;itiva problemas, la
garantiza que sea operacion, dado que el resultado esta en el mismo universo. y resolucion de estructura aditiva y

la adicion?
problemas.
Conceptos, . .
L ; me di
definiciones ¢QuE me dice ese
fragmento sobre la
L . L e . . . . . . alrededor de la .
57 La sustraccion por el contrario no esta definida para cualquier conjunto de nimeros naturales, la resta no | Memoria de Asesoria No. 9 - Noviembre 4 adicion resolucion de
s una operacion y por eso la resta se define en términos de la adicion, es decir, es otra cara de la suma. de 2018 - Semestre 2018 - I estructura aditiva problemas, la
2 estructura aditiva y
y resolucion de la adicion?
problemas. ’
. . - . . . Conceptos, . .
Maza propone en lo relacionado con las categorias, situaciones de cambio, cambio aumento o cambio definic?ones ¢Qué me dice ese
disminucion, con una cantidad inicial, de cambio y final. En la combinacién no hay situaciones de fragmento sobre la
. : . . ) . . . alrededor de la L

58 cambio, se muestran dos cantidades cuya suma y resta conducen al resultado final. Finalmente estan los | Memoria de Asesoria No. 9 - Noviembre 4 adicion resolucion de
problemas de comparacion donde se comparan dos cantidades dadas simultdneamente que corresponden de 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura adi tiva problemas, la
a un todo comun. Dentro de esta categoria se trabajan problemas de igualacién, donde busca igualar la ot estructura aditiva y

. g . : y resolucién de s
cantidad mayor, afiadiendo una cantidad desconocida a la menor. la adicion?
problemas.
Mis creencias e ,Qué se sobre la
ideas sobre la ‘ resolucion de
59 Memoria de Asesoria No. 9 - Noviembre 4 adicion, problemas, la
de 2018 - Semestre 2018 - Il estructura aditiva estructura a di’tiva
Los investigadores de la Universidad de Granada le afiaden a la estructura aditiva elementos que no tiene y resolucién de la adicién? y
Maza en su propuesta, como el uso de los modelos y complementan las categorias. problemas. )
Mis creencias e ,Qué se sobre la
Antes de iniciar la maestria tenia una idea de complejidad de los problemas relacionada con los nimeros . . . ideas_sgpre la ‘ resolucion de
. Memoria de Asesoria No. 9 - Noviembre 4 adicion,
60 | grandes o con mucho texto. Pero ahora me doy cuenta de que la complejidad de un problema va mucho . problemas, la
. P s . . de 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva s
maés allg, tiene que ver con su estructura ademas de que existe una enorme variedad de problemas. y resolucién de estructura aditiva y
la adicion?
problemas.
Mis creencias e ,Qué se sabre la
Ideas sobre la ‘ resolucion de
61 Memoria de AsesoriaNo. 10 - Noviembre adicion, problemas, la
11 de 2018 - Semestre 2018 - 1 estructura aditiva A
L - ~ ot estructura aditiva y
En este caso me invita a conocer las matematicas escolares como aquellas que se ensefian en la escuela, y resolucion de la adicion?

que tienen ideas, estructuras, conceptos, y que estos conceptos pueden tener varios significados.

problemas.

10




Es precisamente estudiando alrededor sobre la estructura aditiva y la resolucién de problemas que

Memoria de Asesoria No. 7 - Mayo 4 de

Mis creencias e
ideas sobre la
adicion,

¢Qué se sobre la
resolucion de

62 . . - o . s roblemas, la
empiezo a darme cuenta de que la mejor forma de trabajar la estructura aditiva es a través del proceso 2018 - Semestre 2018 - | estructura aditiva est?uctura aditiva y
matematico de resolucion de problemas y que, de esta manera, la estructura aditiva le afiade riqueza y resolucion de la adicion?
didactica a la adicién como objeto matematico problemas. '

Mis creencias e A~
ideas sobre la ¢Qué se sobre la
. . S resolucion de
63 Memoria de Asesoria No. 7 - Mayo 4 de adicion, roblemas. la
2018 - Semestre 2018 - | estructura aditiva P o
i . L ot estructura aditiva y
pude darme cuenta de que puedo tomar la resolucion de problemas centrandome en la aplicacion de un y resolucion de la adicion?
conocimiento adquirido o0 como un proceso a través del cual se construye un saber problemas. )
Mis creencias e A
. . ideas sobre la ¢QuE se sobre la
Diario Personal - Bitacora No. 10: Lo adicion resolucion de

64 o . . - . . Matematico debe estudiarse- Septiembre 2 . problemas, la
Yo tenia la idea de que medir estaba asociado Unicamente a comparar con una unidad patrén y contar las de 2018 estructura aditiva estructura aditiva
veces que cabe esa unidad patrén en el objeto a medir o la medida como la asociacién que hago respecto y resolucién de la adicion? y
a una distancia con relacién a un sistema de referencia problemas. )

Mis creencias e o
ideas sobre la ¢Que se sobre la
. . S resolucion

65 Memoria de Asesoria No. 7 - Octubre 21 de adicion, erf)?)ltvla?n(;s d|2
la adicion se comprende mejor a través de la resolucién de problemas, y no simplemente de manera 2018 - Semestre 2018 - 11 estructura aditiva estrpuctura adi’tiva
algoritmica, resolviendo sumas y restas por separado, que era lo que usualmente yo hacia al abordar el y resolucién de la adicion? y

tema de la adicion con mis estudiantes de grado sexto

problemas.

11




ANEXO 1: TABLA SELECCION DE FRAGMENTOS, TRANSFORMACIONES - REFLEXION PARA LA PRACTICA

Aspectos de la

0. Fragmentos Instrumento > Preguntas de reflexion
reflexion
Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase. ;Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?
Tipos de representaciones usadas en | ;Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
i i ?
Fragmento elegido textualmente Fecha y procedencia los problemas propuestos en la clase. | que pienso proponer en mi propuesta?
El lugar de los problemas aditivos en | ;Qué me dice ese fragmento sobre el lugar de los problemas en
la planeacion de la clase. mi propuesta?
En primer lugar debo reconocer que no
se me facilita realizar una planeacion
de clase y, por lo tanto, debi remitirme
a varios documentos y ejemplos
existentes en la institucion donde
trabajo sobre la planeacion de clase y Conceptos y definiciones usados para N . .
. . I L - ¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?
pedir ayuda a una colega. El formato Portafolio Seminario Innovacion - la planeacion de la clase.
1 para planear mi clase es el que se Investigacion - Agosto 10 de 2017 -
trabaja en la institucion, donde la Semestre 2017 - 11

planeacion es semanal, debo consignar
unos ejes tematicos, los Derechos
Bésicos de Aprendizaje asociados a la
temética a trabajar y las didacticas y
procesos, donde describo la actividad a
realizar en el aula.

Para esta clase segui la ruta didactica

propuesta por el libro de texto que ¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

utilizo normalmente en mis clases de Portafolio Seminario Innovacion - Conceptos y definiciones usados para
2 matematicas, pensando en como haria Investigacion - Agosto 10 de 2017 - la planeacion de la clase.
una clase centrada en la resolucion de Semestre 2017 - 11

problemas usando sumay resta. De
esta manera, tomé varios ejemplos de

12




problemas de este y otros libros y
analicé a mi parecer cuales serian los
mas convenientes para trabajar con los
nifios en el contexto de mi aula de
clase.

Al analizar junto con mis compafieros y
la profesora la clase que habia disefiado
pude darme cuenta que no tenia
claridad respecto a la planeacién de una
clase y mucho menos la comprensién
de los conceptos a trabajar en la misma
como la estructura aditiva, los
contextos y tipos de problemas
aditivos.

Portafolio Seminario Innovacion -
Investigacion - Agosto 10 de 2017 -
Semestre 2017 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

Debo reconocer que no se como
construir una planeacién adecuada y
efectiva de una clase enfocada en las
habilidades necesarias para resolver
problemas.

Portafolio Seminario Innovacion -
Investigacion - Agosto 10 de 2017 -
Semestre 2017 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

Pero algo empez6 a cambiar con una
tarea que la profesora del seminario de
innovacién investigacion nos dejé y
que consistia en el disefio de una clase
con base en el problema o idea de
investigacion que queriamos
desarrollar, sencillamente construimos
la propuesta y en clase se expuso ante
el grupo, la sorpresa fue grande al
darnos cuenta de cuanto ignorabamos
referido al objeto matematico que
queriamos indagar y como nuestras
practicas como docentes se estaban
viendo afectadas por el poco
conocimiento que teniamos de lo que
queriamos trabajar, restando riqueza
conceptual y didactica a las tareas
propuestas a los estudiantes.

Anteproyecto - Noviembre 4 de 2017 -
Semestre 2017 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

decidimos enfocarnos en la estructura
aditiva mediante la resolucion de
problemas para grado sexto, aunque
todavia con muchas dudas sobre qué
trabajar de la resolucion de problemas,
desde el desconocimiento de lo que
implica asumir la ensefianza de las
matematicas, en este caso de la
estructura aditiva, a partir de la
resolucion de problemas y el tipo de
enunciados o situaciones que pueden

Anteproyecto - Noviembre 4 de 2017

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

13




posibilitar estos aprendizajes, es decir,
aprender a disefiarlos.

Trabajar mediante resolucién de
problemas nos permite generar
situaciones que le den sentido a la
estructura aditiva, mas alla del manejo
algoritmico de la sumay la resta que
los nifios vienen trabajando desde la
primaria; la resolucion de problemas
nos da la oportunidad de enriquecer la
ensefianza de la estructura aditiva y las
propiedades aritméticas basicas, para
avanzar en la formalizacion del trabajo
con los nameros naturales en grado
sexto, después de varios afios de
exploracion y uso de estos nimeros a
nivel escolar.

Anteproyecto - Noviembre 4 de 2017

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

Esta implementacién de la propuesta
iria en dos vias, por un lado, se va a
mirar el efecto de esas actividades
desde mi gestion y actuacién; por otro
lado, podria mirar a mis estudiantes,
sus producciones, errores, preguntas,
representaciones, pero mirando a mis
estudiantes a través de mi, que me
falto, que me sobrd, que hice bien.
Como reconocer en las producciones
de mis estudiantes, eso que yo quiero
mirar en mi, sea lo que sea que haya
definido que voy a mirar en mi.

Memoria de Asesoria No. 5 - Abril 20
de 2018 - Semestre 2018 - |

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

Le comento a la asesora que de acuerdo
con la profe Claudia Salazar, la escuela
japonesa de resolucion de problemas en
primaria estd basada en la propia
practica de los nifios, donde ellos
mismos descubren las estructuras y los
procesos matematicos implicados. En
el caso de la suma, me da la
oportunidad de ensefiarla de manera
distinta a los nifios, en contraste con lo
aprendido por ellos en la primaria.

Memoria de Asesoria No. 1 - Agosto
10 de 2018 - Semestre 2018 - |1

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

14




10

Un aspecto importante es la propuesta
realizada en primer semestre en el
seminario de Innovacion-Investigacion
donde mostré una serie de problemas
tomados de un libro de texto de grado
sexto, en el marco de la estructura
aditiva. Estos problemas y su analisis
en la clase me hicieron darme cuenta
del enorme desconocimiento que tenia
en este tema y que me llevaron a
comprender la pertinencia del proceso
de reflexion sobre mi propia practica
docente.

Diario Personal - Bitacora No. 7:
Corrigiendo el Camino - Agosto 10 al
18 de 2018

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

11

Es importante entender que una cosa es
aplicar la propuesta al finalizar el afio
escolar como “evaluacion” de un
aprendizaje previamente adquirido
alrededor de la estructura aditiva
teniendo en cuenta el manejo
algoritmico de la sumay la resta que
traen los nifios desde la primaria. Otra
manera como puede verse la aplicacion
de la propuesta de ensefianza es al
iniciar el afio escolar, donde la
propuesta de ensefianza puede ser un
“detonante” que permita formalizar el
aprendizaje alrededor de la estructura
aditiva, haciendo uso del proceso
matematico de la resolucion de
problemas. De esta forma, y de comin
acuerdo con la asesora se decide aplicar
la propuesta de ensefianza al iniciar el
afio escolar (2019) como estrategia de
formalizacion de la estructura aditiva.

Diario Personal - Bitacora No. 8:
Arranca El Problema - Agosto 19 de
2018

El lugar de los problemas aditivos en
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el lugar de los problemas en
mi propuesta?

12

Mi conocimiento profesional que gira
alrededor de la resolucion de
problemas en la estructura aditiva que
se vera reflejado en una propuesta de
ensefianza.

Memoria de Asesoria No. 2 - Agosto
19 de 2018 - Semestre 2018 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

13

Alrededor de lo trabajado con la profe
Claudia en resolucién de problemas,
veo la posibilidad de disefiar problemas
que permitan profundizar la estructura
aditiva con elementos practicos como
un carrito de impulso y un metro, idea
que comparto con la profe Johana, en el
sentido de poder construir problemas
pertinentes para trabajar con los nifios y
aplicarlos en el aula de clase.

Memoria de Asesoria No. 2 - Agosto
19 de 2018 - Semestre 2018 - 1

Tipos de representaciones usadas en
los problemas propuestos en la clase.

¢Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
que pienso proponer en mi propuesta?

15




14

Aplicar la propuesta al finalizar el afio
escolar implica que los nifios vean la
resolucion de problemas como
aplicacion de un saber que les habia
sido compartido al iniciar el afio
escolar, mientras que aplicar la
propuesta al iniciar el afio escolar hace
que sea mas una propuesta para ensefiar
la adicion bajo una mirada distinta a la
que usualmente traen de la primaria
(manejo algoritmico de la sumay la
resta).Queda claro entonces que una
Cc0sa es una propuesta para ensefiar
adicion (inicio del afio) y otra evaluar
adicion (fin del afio). Es interesante
observar que, aunque sea la misma
propuesta, tiene objetivos y alcances
distintos. Por tal motivo y de comun
acuerdo con la asesora se decide aplicar
la propuesta de aula para inicios del
afio entrante.

Memoria de Asesoria No. 2 - Agosto
19 de 2018 - Semestre 2018 - 11

El lugar de los problemas aditivos en
la planeacion de la clase.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre el lugar de los problemas en
mi propuesta?

15

Es importante tener en cuenta que
existen diferentes tipos de problemas
aditivos, lo que se expresa en las
categorfas propuestas por Vergnaud.
Mi propuesta de ensefianza, por tanto,
deberia reflejar la variedad y
complejidad de dichos problemas.

Memoria de Asesoria No. 4 - Agosto
26 de 2018 - Semestre 2018 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

(Qué
me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

16

De esta forma se introduce a los
diferentes contextos matematicos que
permiten abordar el estudio de los
nUmeros naturales, tales como el medir,
el ordenar y el contar. Cabe aclarar que
este tipo de conceptos los manejaba de
manera implicita en mis clases, pero
sin tener conciencia de la importancia
de conocer los diferentes contextos de
los nimeros naturales y como se puede
trabajar en clase haciendo uso de estos
contextos

Diario Personal - Bitacora No. 10: Lo
Matematico debe estudiarse-
Septiembre 2 de 2018

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

17

Didacticamente cuando el nifio hace un
problema restando, lo que esté
haciendo es realizar una adicion en su
cara de resta, por lo que es importante
no separar los problemas de suma de
los problemas de resta en la propuesta
de ensefianza. Para realizar este tipo de
problemas se puede echar mano del
pensamiento relacional, o del proceso
de estimacion. Sin embargo, debo

Anélisis de problemas aditivos -
Septiembre 14 de 2018 - Semestre
2018 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

16




pensar hasta donde voy a llegar en este
proceso o si me interesa conocer las
estrategias de los estudiantes al
resolver este tipo de problemas.

18

Mi propuesta debe mostrar que hay dos
situaciones donde puedo mostrar la
adicién, sumando o restando. El
algoritmo no tiene que ver con las
situaciones que me llevan a la adicion
sino con la construccién del ndmero y
la operatividad de este. Es decir, con
mi propuesta de ensefianza busco
formalizar la adicion de naturales a
través de situaciones problema que le
den sentido a la adicién a través de la
suma y la resta como algoritmos para
resolver esa adicion y que tienen una
manera de resolverse en la manera
como yo construyo los nimeros.

Anadlisis de problemas aditivos -
Septiembre 14 de 2018 - Semestre
2018 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

19

Uno de los aspectos que mas me llamé
la atencion es que la dificultad de los
problemas aditivos propuestos para
cada categoria es diferente, donde, por
ejemplo, la sexta categoria es mas
elaborada que la primera categoria, y
esto me lleva a pensar en mi propuesta
de ensefianza, donde puedo proponer
un escenario rico para los nifios que
permita la emergencia de situaciones
problema, para trabajar la adicion con
sus dos caras de suma y resta buscando
su formalizaciéon, ya que los nifios
desde la primaria vienen con un manejo
algoritmico de la suma y la resta como
operaciones separadas.

Diario Personal - Bitacora No. 11:
¢Entendi a Vergnaud?- Septiembre 16
de 2018

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

20

Me llama la atencién y me parece a su
vez un aprendizaje valioso, el hecho de
ver la suma y la resta como parte de un
solo proceso que es la adicion.
Expresiones o palabras que se usan
para indicar suma o resta como juntar,
separar, avanzar, retroceder, agregar,
quitar no son mas que aspectos de lo
mismo. En este sentido, mi propuesta
de ensefianza debe reflejar la adicion
bajo estas dos caras y mostrar que se

Diario Personal - Bitacora No. 12: Y
ahora....Estudiando a Castro -
Septiembre 30 de 2018

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

17




pueden trabajar dentro de un mismo
conjunto de problemas.

21

Es claro para mi que seria muy
interesante poder incluir los diferentes
modelos para la adicion en mi
propuesta de ensefianza, donde no solo
tenga en cuenta las diferentes
categorias de estructura aditiva, sino la
riqueza que me pueden proporcionar
estos modelos para los problemas de
suma y resta que plantee a mis
estudiantes, que me permitan ir mas
alli de los problemas verbales,
haciendo uso de otras formas de
representacion y presentacion de los
problemas. Esta comprension de la
profundidad y la diversidad de los
problemas aditivos no la tenia antes de
iniciar esta maestria.

Diario Personal - Bitacora No. 12: Y
ahora....Estudiando a Castro -
Septiembre 30 de 2018

Tipos de representaciones usadas en
los problemas propuestos en la clase.

¢Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
que pienso proponer en mi propuesta?

22

De acuerdo con el texto, la adicion esta
definida por dos relaciones antag6nicas
que le dan sentido a la sumayy la resta a
través de expresiones como juntar -
separar, avanzar - retroceder, agregar —
quitar. No se trabaja la sumay la resta
como procesos separados, sino como
parte del mismo tema.

Memoria de Asesoria No. 6 -
Septiembre 30 de 2018 - Semestre
2018 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

23

En los nifios de sexto vale la pena
trabajar con material concreto para
fortalecer el concepto de valor
posicional ya que por esta razén a los
nifios se les dificulta trabajar los
algoritmos. Para efectos del trabajo de
grado, aunque puedo incluir elementos
de valor posicional a partir de material
concreto (cubos, yupana, abacos), no
Voy a registrar este tipo de actividades,
ya que me puede dispersar y exceder en
el trabajo que estoy realizando.

Memoria de Asesoria No. 6 -
Septiembre 30 de 2018 - Semestre
2018 - 11

Tipos de representaciones usadas en
los problemas propuestos en la clase.

¢ Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
que pienso proponer en mi propuesta?

18




24

Debo tener presente que lo anterior no
son tipos de problemas, son modelos
para ver la adicion. En mi propuesta de
enseflanza  puedo  presentar  los
problemas no solo bajo diferentes
categorias  sino  bajo  diferentes
modelos. Es decir, que los problemas
no van a ser exclusivamente verbales.
En un problema puedo mostrar los
diferentes modelos de suma y resta y
no solo las diferentes categorias
aditivas. Eso le afiade riqueza a mi
propuesta de trabajo con los nifios.

Memoria de Asesoria No. 6 -
Septiembre 30 de 2018 - Semestre
2018 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

25

Nos interesa que haya situaciones que
representen los diferentes tipos de
problemas y los diferentes tipos de
modelos bajo un escenario. Puedo usar
pictogramas, diagramas, haciendo uso
de la representacion estadistica. Es
decir, mostrar la riqueza que pueden
tener los problemas aditivos, aspecto
que no tenia en cuenta cuando inicié la
maestria.

Memoria de Asesoria No. 6 -
Septiembre 30 de 2018 - Semestre
2018 - 11

Tipos de representaciones usadas en
los problemas propuestos en la clase.

¢Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
que pienso proponer en mi propuesta?

26

Los problemas los puedo usar como
evaluacién de algo o como un
detonante de algo, ambas son
posiciones validas, aunque predomina
Su uso como evaluacion.

Memoria de Asesoria No. 6 -
Septiembre 30 de 2018 - Semestre
2018 - 11

El lugar de los problemas aditivos en
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el lugar de los problemas en
mi propuesta?

27

De acuerdo con lo que plantea Castro,
un problema debe constituir un reto
para el estudiante, algo que le interese
y le dé la posibilidad de resolverlo.
Estos aspectos los debo tener en cuenta
en la construccion de mi propuesta de
ensefianza, asi como los niveles de
dificultad en los problemas.

Diario Personal - Bitacora No. 12: Y
ahora....Estudiando a Castro -
Septiembre 30 de 2018

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

28

Otro factor importante es el hecho de
que en la instituciéon donde laboro un
buen porcentaje de los estudiantes que
ingresan al bachillerato (grado sexto)
provienen de escuelas rurales unitarias
que trabajan bajo la metodologia de
Escuela Nueva. Esta situacion da la
posibilidad de formalizar y en algunos
casos reconstruir el saber matematico
alrededor de la resolucion de
problemas aditivos, ya que los nifios
vienen de diferentes contextos y sus
saberes pueden ser muy distintos.

Memoria de Asesoria No. 7 - Octubre
21 de 2018 - Semestre 2018 - |1

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

19




29

Un aspecto interesante de la propuesta
de Castro y Rico es que, si bien resalta
el estudio de la estructura aditiva para
la primaria, me doy cuenta de que este
saber es relevante para el grado sexto,
dado que se busca formalizar el saber
que los nifios traen desde la primaria.
Teniendo en cuenta que un buen
porcentaje de los estudiantes que
ingresan a grado sexto provienen de
escuelas rurales unitarias, se hace
importante reconstruir y formalizar el
saber alrededor de la resolucion de
problemas aditivos, aprovechando que
los nifios vienen de diferentes
contextos y con diversidad de saberes
alrededor de este proceso matematico.

Diario Personal - Bitacora No. 13:
Analizando los problemas de acuerdo
con Castro y Rico - Octubre 21 de 2018

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

30

Yo analizo la estructura del problema,
pero los nifios analizan para operar y
resolver. Yo voy a ver mi gestion en el
aula.

Anadlisis de problemas aditivos -
Octubre 21 de 2018 - Semestre 2018 -
1

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

;Qué me
dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

31

Cada vez se aclara ain mas el
panorama acerca de la construccion de
mi propuesta de ensefianza, que no solo
debe tener en cuenta las diversas
categorias de problemas, los diferentes
modelos, sino la posibilidad de trabajar
problemas que no solo sean verbales,
sino que abren la puerta a problemas
tipo historieta, haciendo uso de
esquemas  (grafico y  preguntas
relacionadas), lo que me lleva a no
estar pensando en como  mis
estudiantes resuelven los problemas o
situaciones que se les planteen sino
como Yo les planteo las preguntas a mis
estudiantes (me miro yo en lo que
hacen mis estudiantes).

Diario Personal - Bitacora No. 14:
Algunos aspectos a tener en cuenta
para mi trabajo - Octubre 28 de 2018

Tipos de representaciones usadas en
los problemas propuestos en la clase.

¢Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
que pienso proponer en mi propuesta?

32

Para mi propuesta de ensefianza debo
tener en cuenta no solo los diferentes
tipos de  problemas (cambio,
comparacion, combinacion,
igualacion), los diferentes modelos que
pueden usarse (lineal, cardinal, de
medida, funcional) y aparte de esto, si
los problemas son simples o
compuestos, lo que me arroja una gran
cantidad de problemas. Esto me
muestra diferentes posibilidades para

Andlisis de problemas aditivos -
Octubre 21 de 2018 - Semestre 2018 -
1

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

20




poder construir un escenario con
riqueza de situaciones para trabajar con
mis estudiantes. Ademas de pensar
cémo voy a presentar los problemas, si
quiero que no solo correspondan a
enunciados verbales.

33

En la propuesta de ensefianza me he
dado cuenta de que no solo existen los
problemas verbales, puedo construir
problemas tipo historieta o con analisis
de esquemas (un grafico y poner
preguntas. al respecto). Para efectos del
aprendizaje miramos como el
estudiante resuelve los problemas, pero
nosotros como profesores debemos
preguntarnos como planteamos los
problemas, cuéles son los problemas
que voy a incluir en mi propuesta de
ensefianza. Cuando yo tengo un
problema yo tengo dos perspectivas de
analisis, por un lado, el aprendizaje,
pero también la ensefianza. En mi
propuesta de ensefianza me miro yo en
el trabajo de mis estudiantes.

Memoria de Asesoria No. 8 - Octubre
28 de 2018 - Semestre 2018 - 11

Tipos de representaciones usadas en
los problemas propuestos en la clase.

¢Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
que pienso proponer en mi propuesta?

34

Tiene sentido pensar que debe existir
una reflexion para la accion a la hora
de mirar que tipo de problemas voy a
incluir en mi propuesta de ensefianza,
preguntarme que problemas quiero que
estén en mi propuesta de ensefianza y
las razones que sustentan esas
decisiones basadas en mi conocimiento
al respecto que hacen parte de mi
proceso de reflexion para la accion.

Memoria de Asesoria No. 8 - Octubre
28 de 2018 - Semestre 2018 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

35

La propuesta de ensefianza no tiene que
ser innovadora, sera tal vez distinta a lo
que he hecho, ademas no tengo que
inventarme cosas nuevas, por ser este
un tema que se ha trabajado mucho. Lo
que he estudiado me va a dar criterio
para seleccionar o elegir los problemas,
aunque sean problemas de otros
autores, no necesito inventar o
construir problemas nuevos.

Memoria de Asesoria No. 8 - Octubre
28 de 2018 - Semestre 2018 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

21




36

Estos temas de la suma y la resta estan
muy asociados al mundo de los nifios
pequefios, en el caso de mis estudiantes
de sexto grado ellos se han acercado a
estas operaciones por lo menos desde el
punto de vista algoritmico, asi no
reconozcan propiedades o problemas
aditivos de manera mas completa. No
se trata de construir un concepto nuevo,
es mas de onstruir, generando un
escenario mas amplio, mas formal y
mas rico.

Memoria de Asesoria No. 9 -
Noviembre 4 de 2018 - Semestre 2018
-1

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

37

Debo construir el esqueleto de mi
propuesta de ensefianza, el lugar de la
resolucién de problemas, por ejemplo,
para introducir el contexto de la adicion
y de esas decisiones me baso para
estructurar los problemas.

Memoria de Asesoria No. 9 -
Noviembre 4 de 2018 - Semestre 2018
-1

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

38

Es diferente pensar esta propuesta para
el nifio de primaria que tiene un
acercamiento a la adicion por primera
vez que al estudiante de grado sexto
que lleva 5 afios de experiencia y de
nuevo se encuentra con este saber en la
secundaria.

Memoria de Asesoria No. 9 -
Noviembre 4 de 2018 - Semestre 2018
-1

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

39

La propuesta la debo construir por
etapas, el esqueleto, lo que, si o si debe
estar en mi propuesta, por ejemplo, si
quiero que estén los modelos. Seria en
tres momentos, las condiciones
globales de mi propuesta, luego mi
esqueleto y posteriormente los
problemas. Adicional a esto debo tener
un plan de clase o un libreto de lo que
voy a hacer en la clase, pormenorizado
y detallado.

Memoria de Asesoria No. 9 -
Noviembre 4 de 2018 - Semestre 2018
-1

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

40

Cuando presente mi propuesta miro lo
curricular (estandar, DBA) y dentro de
la institucién (mallas curriculares),
luego cual es el contenido, tema,
proceso, habilidad, etc. que voy a
trabajar en la clase o clases que refleje
las decisiones alrededor de lo que
estudié (objetivos de aprendizaje), esos
elementos que voy a trabajar en la
clase. Para el foco conceptual se toma
la adicién (con sus caras de suma y
resta), es decir, organizo el contenido

Memoria de Asesoria No. 10 -
Noviembre 11 de 2018 - Semestre 2018
-1

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

22




de mi propuesta a partir del foco
conceptual de la adicion (estructura
aditiva). Otro aspecto importante es la
construccion de un mapa conceptual
que muestre las diferentes categorias
que voy a abordar, los modelos de la
adicion y como se relacionan los
conceptos dentro de mi propuesta de
ensefianza.

41

En el caso de mi
ensefianza, al incluir los diferentes
modelos en mis problemas
necesariamente tengo que ver con los
sistemas de representacion. Un modelo
lineal tendrd como representacion la
recta para la adicion, un modelo
cardinal tendria como representacion
esquemas de conjuntos o expresiones
verbales que tengan que ver con
conjuntos. Es mirar maneras distintas
de mostrar los problemas. Los sistemas
de representacion hacen parte de la
misma propuesta de ensefianza mas no
es parte del anélisis del trabajo.

propuesta de

Memoria de Asesoria No. 10 -
Noviembre 11 de 2018 - Semestre 2018
-1

Tipos de representaciones usadas en
los problemas propuestos en la clase.

¢Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
que pienso proponer en mi propuesta?

42

Cuando describa la propuesta tengo
que ser muy exhaustiva con el plan de
clase, describir al detalle todo lo que
planeo hacer en la clase, centrada en mi
actuacion. Me miro yo, no lo que hagan
mis estudiantes.

Memoria de Asesoria No. 10 -
Noviembre 11 de 2018 - Semestre 2018
-1

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

43

La planificacion es una de las
competencias profesionales claves para
el profesor y que estd menos
desarrollada en los procesos de
formacion de profesores de acuerdo a
Lupianez y Rico (2008).

Esquemas y resefias de lecturas -
Noviembre 4 de 2018 - Semestre 2018
-1l

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

44

Para el correcto desarrollo de las tareas
docentes y el logro de las expectativas
de aprendizaje, el profesor tiene que
planificar su trabajo de acuerdo a
Lupianez y Rico.

Esquemas y resefias de lecturas -
Noviembre 4 de 2018 - Semestre 2018
-1l

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

23




45

La secuencia de actividades esta
compuesta por cuatro (4) tareas, para
las cudles no se planea una tarea
diagnéstica ya que la adicién y la
sustraccion son conceptos que los
estudiantes han venido trabajando
desde la primaria, por lo general de
manera separada y mas a nivel
algoritmico, con algunos problemas
para resolver que casi siempre
corresponden a una misma estructura.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

46

Primordialmente lo que se busca con
estas cuatro tareas es la formalizacion
de un saber que los nifios de grado 601
de la IERD San Joaquin, traen desde la
primaria como lo es el manejo de la
suma y la resta, bajo el marco de la
resoluciéon de problemas aditivos. A
través de cada una de las situaciones
propuestas en cada una de las cuatro
tareas se quiere llevar a los estudiantes
a una comprension mas profunda del
significado de sumar y restar bajo otros
contextos y otras actividades.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

47

Las cuatro tareas estan disefiadas para
ser trabajadas en grupo,
especificamente dos grupos
correspondientes a los dos albumes a
trabajar. Cada tarea estd estructurada
respecto a un material especifico como
lo es el album de chocolatinas Jet
“Vive a la Aventura Colombia” que
corresponde a un escenario especifico
denominado Colombia Biodiversa.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

48

Las tareas se han estructurado en cuatro
etapas referentes a la  clase:
1. Motivacion y comentarios sobre la
situacion a tratar; 2. Instrucciones sobre
la actividad a realizar e inicio de la
tarea en el aula; 3.Entrega de
materiales (a4lbumes) y acuerdos sobre
la solucion de la tarea; 4. Socializacion
de procedimientos y resultados de cada
grupo de trabajo.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

49

Tarea 1 — Sesion 1 - Llenando el
album. La secuencia de tareas inicia
con “Llenando el 4lbum” que a través
de la actividad de llenar el album de jet
con el mayor nimero de ldminas, busca
a través de preguntas en el desarrollo

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

24




mismo de la actividad llevar a los
estudiantes al uso de la sumay la resta
en un escenario de resolucion de
problemas aditivos.

50

Para esta primera sesion se hace uso
del sistema de representacion simbdlico
a través del manejo de los nimeros y el
verbal, al traducir los enunciados que
se les presentan a los estudiantes.

Planeacién Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Tipos de representaciones usadas en
los problemas propuestos en la clase.

¢Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
que pienso proponer en mi propuesta?

51

Esta segunda sesién parte de la
familiaridad que han adquirido los
estudiantes con el material a trabajar en
esta secuencia de tareas como lo es el
album Vive la Aventura Colombia de
chocolatinas Jet. Teniendo en cuenta
las sesiones que tiene el album mismo,
decido trabajar la primera sesion del
album como lo es Aventura Marina y
para ello propongo una serie de
preguntas alrededor de la resolucion de
problemas aditivos.

Planeacién Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

52

En esta segunda sesién se hace uso del
sistema de representacion simbdlico a
través del manejo de los nimeros y el
verbal, al traducir los enunciados que
se les presentan a los estudiantes. Por
otro lado, se hace wuso de la
representacion tabular al presentar la
informacion en tablas y a partir de alli
plantear preguntas a los estudiantes. En
una de las preguntas se hace uso de un
modelo cardinal para mostrar dos
conjuntos determinados dentro de la
informacion que presenta el album.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Tipos de representaciones usadas en
los problemas propuestos en la clase.

¢ Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
que pienso proponer en mi propuesta?

53

En esta tercera sesion se retoma el
trabajo con el album Vive la Aventura
Colombia de  chocolatinas  Jet
aprovechando las sesiones en que se
divide el mismo. En este caso se trabaja
la sesion correspondiente a la Aventura
Sabana y Desértica para trabajar
algunas  preguntas alrededor de
problemas aditivos haciendo uso no
solo de representaciones verbales sino
gréficas.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

25




54

La tarea aborda los conocimientos
relativos al manejo de la suma y la
resta en un contexto de resolucién de
problemas a través de preguntas y
alrededor de una tabla de datos y una
gréfica alusiva al material del &lbum
que se esta trabajando.

Planeacién Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

55

Se hace uso del sistema de
representacion simbolico a través del
manejo de los nimeros y el verbal, al
traducir los enunciados que se les
presentan a los estudiantes. Por otro
lado, se hace uso de la representacion
tabular al presentar la informacion en
tablas y a partir de alli plantear
preguntas a los estudiantes. Finalmente
se presenta un grafico que permite el
analisis de informacion a través de
preguntas.

Planeacién Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Tipos de representaciones usadas en
los problemas propuestos en la clase.

¢Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
que pienso proponer en mi propuesta?

56

Para esta tarea considero importante
ver como cada estudiante interactla
con la informacion presentada
alrededor del album de Jet. Por este
motivo considero conveniente que cada
uno de los estudiantes trabaje la
actividad de manera individual en su
cuaderno de matemaéticas, ya que de
esta forma puedo observar mas de
cerca la manera como enfrentan cada
una de las preguntas propuestas. Como
apoyo, consigo dos albumes mas para
que puedan consultar la informacion
que requieran.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

57

Esta es la Gltima de las sesiones a
trabajar con los nifios del curso 601.
Aunque pudieron haberse trabajado
mas sesiones teniendo como base el
abundante material que propone el
album de chocolatinas Jet, consideré
que era excesivo trabajar mas sesiones
de clase dedicadas a la estructura
aditiva, ya que los nifios podian
cansarse y por ese motivo perderse la
esencia de la actividad a realizar. En
ese y por el poco tiempo para poder
llevar a cabo la propuesta de
enseflanza, quise terminar con una
actividad que no se encuentra en el
album pero que tiene relevancia con la
problematica ambiental que no solo se

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

26




trabaja en el album sino de la misma
realidad que se esta evidenciando en las
zonas protegidas como lo es el aumento
de la deforestacion. Se toman datos
actualizados de la pagina de parques

58

nacionales y del periédico El
Espectador.
Se hace uso del sistema de

representacion simbolico a través del
manejo de los numeros y el verbal, al
traducir los enunciados que se les
presentan a los estudiantes. Por otro
lado, se hace uso de la representacion
tabular al presentar la informacién en
una tabla y a partir de alli plantear
preguntas a los estudiantes.

Planeacién Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Tipos de representaciones usadas en
los problemas propuestos en la clase.

¢ Qué me dice este fragmento sobre los tipos de representaciones
que pienso proponer en mi propuesta?

59

Para esta Ultima actividad se busca que
los estudiantes se rednan por parejas y
analicen la informacién que la
profesora les va a compartir haciendo
uso del tablero. Como es la actividad
final, lo que pretendo es que, a partir de
la informacién suministrada en las
tablas, los nifios no solo contesten
preguntas alrededor de situaciones
aditivas, sino que puedan ellos mismos
construir ~ sus  propias  preguntas
haciendo uso de la adicién en sus dos
caras de suma y resta.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

¢Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

60

Previamente a los nifios se les dice que
esta actividad corresponde a la Gltima
sesion de clase y, por lo tanto, al
finalizar la clase y hacer la evaluacion
de todas las cuatro sesiones de trabajo
se rifardn los dos &lbumes para el
curso, uno entre las nifias y otro entre
los nifios del curso.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase

¢ Qué me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

61

Este nuevo aprendizaje me hizo pensar
que mi propuesta de ensefianza deberia
reflejar la adicion como objeto
matematico, en sus dos caras de sumay
resta, a través de un mismo conjunto de
problemas y no por separado

Memoria de Asesoria No. 4 - Agosto
26 de 2018 - Semestre 2018 - 11

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

:Qué
me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

27




62

ya que no solo era el momento propicio
para hacerlo, sino que se constituia en
un reto para mi desarrollar una
propuesta de ensefianza a través del
proceso de resolucion de problemas

Memoria de Asesoria No. 4 - Agosto
26 de 2018 - Semestre 2018 - 1

Conceptos y definiciones usados para
la planeacion de la clase.

me dice ese fragmento sobre mis fundamentos?

¢Qué

28



ANEXO 1: TABLA SELECCION DE FRAGMENTOS, CONEXIONES - REFLEXION PARA LA PRACTICA

No.

Fragmentos

Instrumento

Aspectos de la reflexion

Preguntas de reflexion

Fragmento elegido textualmente

Fecha y procedencia

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

;Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?
¢De donde surge la necesidad de recurrir a
un contexto para la propuesta?

Compartiamos ideas en torno a las
dificultades de los nifios a la hora de
abordar problemas, ya sea aplicados a
contextos reales o cotidianos o en diversas
situaciones matematicas.

Anteproyecto - Noviembre 4 de 2017 -
Semestre 2017 - 11

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicién puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?

En aras de construir mi propuesta de
ensefianza puedo proponer una lista de
diferentes problemas o puedo proponer un
escenario amplio o rico donde emerjan
muchas preguntas y problemas. Es decir,
aprovechar el escenario para proponer
situaciones ricas matematica y
didacticamente.

Anélisis de problemas aditivos -
Septiembre 14 de 2018

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicién puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?

No siempre es necesario hacer uso de
escenarios  reales, puedo  proponer
escenarios mateméticos para resolver
situaciones matematicas. Muchas veces los
profesores hacemos uso de escenarios muy
artificiales que no aportan nada al
aprendizaje.

Anaélisis de problemas aditivos -
Septiembre 14 de 2018

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢De dénde surge la necesidad de recurrir a
un contexto para la propuesta?

Es importante defender por qué este no es
un trabajo trillado para mi, ya que como
profesional no licenciada manejo un saber
muy préctico, la matematica en accion, la
posibilidad de enlazar con escenarios no
matematicos, sin embargo, por nuestra
formacion carecemos de bases y elementos
conceptuales basicos para comprender
conceptos matematicos mas elaborados.

Memoria de Asesoria No. 7 - Octubre 21
de 2018 - Semestre 2018 - 11

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicién puede cobrar sentido.

¢De dénde surge la necesidad de recurrir a
un contexto para la propuesta?

Pueden mirarse escenarios narrativos como
el deporte, la cultura. Aca se empiezan a ver
las decisiones didacticas que yo tomo.
Releerme para comprender porque me fui
por este camino y de esta manera poder
pensarme la propuesta de ensefianza. La
idea es mostrar que las matematicas no
estan aisladas de nuestros contextos y que
hacen parte de la vida cotidiana de los
estudiantes y de las mismas matematicas y

Diario Personal - Bitacora No. 15: La
propuesta de Carlos Maza - Noviembre 4
de 2018

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?




de sus intereses. Es decir, se puede aprender
matematicas de otras cosas.

La idea de un contexto para los problemas
de mi propuesta de ensefianza puede
obedecer a varias situaciones. Me parece
importante no solo plantear un listado de
problemas a los nifios para resolver, y desde
mi  formacién como profesional no
licenciada he estado acostumbrada a aplicar
las matematicas a diversos contextos y
situaciones. Reconozco que un detonante
para considerar esta idea de contexto para
los problemas fue la propuesta didactica de
la asesora respecto a los libros de texto que
ella trabajé para primaria. La verdad me
parece muy bonita la idea de trabajar mi
propuesta bajo un contexto que aunque no
sea el mas creativo o divertido estoy segura
que le agregara riqueza a lo que quiero
hacer con los nifios en el aula.

Diario Personal - Bitacora No. 16: Mi
Escenario - Noviembre 11 de 2018

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢De dénde surge la necesidad de recurrir a
un contexto para la propuesta?

La idea es mostrar que las matematicas no
estan aisladas de nuestros contextos y que
hacen parte de la vida cotidiana de los
estudiantes y de las mismas matematicas y
de sus intereses. Es decir, se puede aprender
matematicas de otras cosas.

Memoria de Asesoria No. 9 - Noviembre
4 de 2018 - Semestre 2018 - 11

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicién puede cobrar sentido.

¢De dénde surge la necesidad de recurrir a
un contexto para la propuesta?

Para la decision del posible escenario que
voy a escoger me basé en mis propias
reflexiones alrededor de los intereses de los
nifios, aspectos del contexto en donde
trabajo y que me pueden ayudar en la
construccion de la propuesta. De todos los
posibles escenarios me he decantado por
dos propuestas, por un lado, todo lo
relacionado con Colombia en sus aspectos
histéricos, geogréaficos y medio ambientales
que les llama mucho la atencién a los nifios.
Quiero rescatar que como profesora de
matematicas uno debe saber y manejar
muchos temas, es decir, ser una profesional
de la educacion. Referente a este escenario
debo recabar e investigar alrededor de cifras
e informacién numérica y estadistica. Otro

Memoria de Asesoria No. 10 -
Noviembre 11 de 2018 - Semestre 2018 -
1

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicién puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?




aspecto importante es la riqueza natural que
tiene la zona donde trabajo referente a flora
y fauna que puede ser muy interesante.

La otra propuesta es referente a un
escenario curricular de las ciencias
naturales, aspecto que les llama mucho la
atencion a los nifios, por ejemplo, desde
temas como las enfermedades, y el
funcionamiento del organismo humano y
animal.

Memoria de Asesoria No. 10 -
Noviembre 11 de 2018 - Semestre 2018 -
1

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicién puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?

10

La profesora de la primera propuesta ve tres
ideas o posibilidades de escenario, uno es
referente a Colombia biodiversa, referido a
los biomas, ecosistemas, el cuidado del
medio ambiente, por ejemplo, lo que esta
ocurriendo con la mineria en las zonas de
paramo. Otro posible escenario, referido a
Colombia puede ser relacionado con la
cultura general (demografia, historia) y otro
posible escenario es una especie de Vive
Colombia Viaja por Ella, mostrando las
cosas mas llamativas del pais, una especie
de guia turistica.

Memoria de Asesoria No. 10 -
Noviembre 11 de 2018 - Semestre 2018 -
1

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?

11

El escenario que mas me gusta es el
referido a la biodiversidad de Colombia que
puede trabajarse con ayuda del video
Colombia Magia Salvaje que yo puedo ver
y tomar elementos que me pueden ayudar
para mis problemas. Para el escenario de
Vive Colombia puedo basarme en las guias
turisticas que se consiguen en los peajes,
donde muestran mapas, peajes, informacion
escrita. En el escenario de cultura general
podria basarme en la pagina del Dane para
sacar informacién relevante.

Memoria de Asesoria No. 10 -
Noviembre 11 de 2018 - Semestre 2018 -
1

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?

12

En cuanto al escenario curricular, se puede
mirar la malla curricular de ciencias en el
colegio y tomar una temética y trabajarla o
se puede llegar a un acuerdo con el profesor
para trabajar un tema conjuntamente

Memoria de Asesoria No. 10 -
Noviembre 11 de 2018 - Semestre 2018 -
1

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?




desarrollando la propuesta de ensefianza.

13

Siendo practica descarto el escenario
curricular ya que se me hace dificil poder
realizar el trabajo coordinado con el
profesor de ciencias. Me decanto entonces
por el escenario de Colombia Biodiversa ya
que me gusta mucho en aras del
conocimiento y la preservacion de las
especies animales y vegetales, aspecto que
es llamativo para los nifios. El decidir un
escenario me implica estudiar otras cosas,
por lo mismo debo ser préctica.

Memoria de Asesoria No. 10 -
Noviembre 11 de 2018 - Semestre 2018 -
1

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicién puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?

14

Ahora, con ayuda de la profesora decidi que
especificamente voy a trabajar el album de
jet con la informacion que alli contiene,
incluso puedo tomar datos de las laminas
repetidas, las que faltan por llenar por
sesion del album. En grupo los nifios
pueden tener su album 'y llenarlo,
contestando las preguntas y las actividades
que se les proponen a partir del material que
es el album de jet.

Memoria de Asesoria No. 10 -
Noviembre 11 de 2018 - Semestre 2018 -
1

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?

15

Las matematicas no estan aisladas de
nuestros contextos y se puede aprender
matematicas de otras cosas.

Esquemas y Resefias de Lecturas -
Octubre 25 de 2018 - Semestre 2018 - |1

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢De dénde surge la necesidad de recurrir a
un contexto para la propuesta?

16

De acuerdo a una seleccion previa y
analizando varias propuestas, me decanto
por el escenario de Colombia Biodiversa
por varias razones, personalmente es un
tema que me gusta mucho en aras de la
formacién de los nifios y nifias en la
preservacion de las especies animales y
vegetales, aspecto que es llamativo para los
nifios ya que ellos viven y estudian en un
contexto rural.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicién puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?

17

La tarea 1 se encuentra inmersa en el
contexto escogido para esta secuencia de
tareas, la biodiversidad de Colombia
materializada en el album de chocolatinas
Jet “Vive la aventura Colombia”.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?

18

La tarea se encuentra inmersa en el
contexto escogido para esta secuencia de
tareas, la biodiversidad de Colombia
materializada en el album de chocolatinas
Jet “Vive la aventura Colombia”. En este
caso especifico se toma la informacién que
suministra el album en lo referente a la

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?




Aventura Marina, es decir, las areas
marinas y submarinas protegidas de
Colombia bajo el sistema de Parques
Naturales.

19

La tarea se encuentra inmersa en el
contexto escogido para esta secuencia de
tareas, la biodiversidad de Colombia
materializada en el album de chocolatinas
Jet “Vive la aventura Colombia”. En este
caso especifico se toma la informacién que
suministra el album en lo referente a las
zonas desérticas y de sabana presentes en
Colombia bajo el sistema de Parques
Naturales.

Planeacién Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicién puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?

20

A diferencia de las tres tareas anteriores,
esta Ultima tarea tiene como contexto la
pérdida de bosque y cobertura vegetal por
efecto de la deforestacion en algunas de las
zonas protegidas por el sistema de parques
naturales. El contexto se mantiene referido
al tema de biodiversidad, aunque las fuentes
de informacién cambian (paginas de
internet del parques naturales y periddico El
Espectador).

Planeacién Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?

21

Frente a la construccion de la propuesta de
ensefianza, al mirar el album mas
detalladamente, observo que contiene
bastante informacion que puedo usar para
trabajar. Ya que espero, incluir, por un lado,
variedad de problemas aditivos, de acuerdo
con las categorias planteadas por Castro y
Rico (Cambio, Combinacion, Comparacion
e Igualacioén), asi como los modelos para la
adicion (Lineal, Cardinal, de Medidas y
Funcional

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Contextos reales, cotidianos, no matematicos en
los cuales la adicion puede cobrar sentido.

¢ Qué me dice ese fragmento sobre el
contexto para mi propuesta?




ANEXO 1: TABLA SELECCION DE FRAGMENTOS, CONTINGENCIA - REFLEXION PARA LA PRACTICA

No. Fragmentos Instrumento Aspectos de la reflexion Preguntas de reflexion
Expresiones, situaciones o aspectos referentes a | ;Qué me dice el fragmento respecto a las posibles
las  posibles  respuestas,  errores  Y/o | respuestas, errores y/o procedimientos de los

Fragmento elegido textualmente Fecha y procedencia procedimientos  de  los  estudiantes. f estudiantes?
Cuidado mismo de realizar una buena | ;Qué habla el fragmento respecto al cuidado en la
planeacion de clase. planeacién de la clase?

Tengo el desafio de construir mi

propuesta de ensefianza de la mejor

manera posible, donde por un lado debo

tener en cuenta las diversas categorias de

problemas aditivos (cambio,

combinacién, comparacion e igualacion),

los diferentes modelos que pueden usarse

(lineal, cardinal, de_ medida, funcional) y Diario Personal - Bitécora No. 13: ) ) ] ) ]
1 aparte de esto, si los problemas SON | Analizando los problemas de acuerdo Cuidado mismo _d,e realizar una buena ¢Qué habla el fragme_n’to respecto al cuidado en la

simples o compuestos, lo que me arroja - planeacion de clase. planeacion de la clase?

- . | con Castro y Rico - Octubre 21 de 2018

una gran cantidad de problemas. Como si

fuera poco, debo considerar un escenario

que me permita movilizar la diversidad

de situaciones aditivas que se pueden

proponer, pensando en la manera como

voy a presentar los  problemas

(enunciados verbales, gréficas, tablas,

informacion estadistica, etc.).

Se espera que, al ser estudiantes de grado ) ) )

Sexto, tengar un manejo algoritmico de la Expresiones, situaciones o aspectos referentes a ‘er:; n&ig;? :rlrgliim(/egtorgecse%?ﬁ:?e?]tlgss g):?glgles
, zgmrer{siénabésrfcs;aae IZZ' prech:]‘t’as :32 Planeacién Propuesta de Ensefianza - las posibles respuestas, errores y/o PUESS, estﬁdiaﬂtes?

& Enero 20 de 2019 procedimientos de los estudiantes.

se les propone en la actividad lo que les

permita responder adecuadamente a las

situaciones que se les proponen.

Es posible que algunos nifios no . N ¢Qué me dice el fragmento respecto a las posibles

Comprendan el uso de expresiones dentro Expresiones, _SItUaCIOFIES 0 aspectos referentes a respuestas, errores y/o procedimientos de los
4 | de las preguntas tales como ccuanto nos | Planeacion Propuesta de Ensefianza - las posibles respuestas, errores y/o ' estudiantes?

falta para llegar a? o ¢cuantas laminas
hay de mas?, por el hecho de que este
tipo de preguntas o cuestionamientos

Enero 20 de 2019

procedimientos de los estudiantes.




poco se trabajan como herramientas en
resolucion de problemas y pueden
generar confusion en los nifios.

Preguntas como ¢cuanto nos falta para
llegar a? 6 ;cuantas laminas hay de mas?,
que implican comparacién e igualacién
de cantidades pueden generar errores en
los célculos que hacen los nifios. Estos
errores poco tienen que ver con el manejo
algoritmico que los nifios traen desde la
primaria y estan mas relacionados con la
manera como se les presentan los
problemas y la comprensién de los
enunciados de los mismos.

Planeacién Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Expresiones, situaciones o aspectos referentes a

las posibles respuestas, errores y/o
procedimientos de los estudiantes.

¢Qué me dice el fragmento respecto a las posibles
respuestas, errores y/o procedimientos de los
estudiantes?

Es posible que algunos nifios no
comprendan el uso de expresiones dentro
de las preguntas tales como cuénto le
falta o cuanto le sobra para ser igual a un
area determinada, por el hecho de que
este tipo de preguntas o cuestionamientos
poco se trabajan como herramientas en
resolucion de problemas y pueden
generar confusion en los nifios. También
se  pueden  presentar  preguntas
relacionadas con la gestion de la
informacién para completar la tabla, més
por el uso de la herramienta que en este
caso es el album de chocolatinas Jet.

Planeacién Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Expresiones, situaciones o aspectos referentes a

las posibles respuestas, errores y/o
procedimientos de los estudiantes.

¢Qué me dice el fragmento respecto a las posibles
respuestas, errores y/o procedimientos de los
estudiantes?

Relacionados con preguntas que buscan
comparar una determinada cantidad con
otra mayor, se pueden presentar errores
en la comprension de la pregunta lo que
implicard que los calculos que los nifios
hagan no sean correctos. Por otro lado,
pueden presentarse dificultades en el
manejo de la informacién mediante el uso
de tablas ya que no es muy usual que los
problemas se presenten bajo esta
estructura. Adicionalmente el completar
la tabla les implica a los nifios la gestion
adecuada de la informacién que presenta
el album.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Expresiones, situaciones o aspectos referentes a

las posibles respuestas, errores y/o
procedimientos de los estudiantes.

¢Qué me dice el fragmento respecto a las posibles
respuestas, errores y/o procedimientos de los
estudiantes?




Los nifios pueden preguntar qué significa
exceder en el contexto de la pregunta,
mas por el manejo del vocabulario ya que
esta palabra es poco usada por ellos. La
misma situacion se puede presentar en la
expresion, cuanto le falta para ser igual a.
Otras preguntas pueden estan
relacionadas con el significado puntual de
la informacion que presenta el grafico de
los pisos térmicos, es decir, que significa
lo que alli se muestra.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Expresiones, situaciones o aspectos referentes a

las posibles respuestas, errores y/o
procedimientos de los estudiantes.

¢ Qué me dice el fragmento respecto a las posibles
respuestas, errores y/o procedimientos de los
estudiantes?

Es posible que algunos nifios no
comprendan el uso de expresiones dentro
de las preguntas tales como cuénto le
falta 0 en cuanto excede respecto a la
comparacién de un darea determinada.
Este tipo de preguntas o enunciados poco
se trabajan a nivel de resolucion de
problemas en matematicas y por ende
pueden generar confusion en los nifios.
Otra dificultad que se puede presentar es
la manera como los nifios pueden
interpretar la informacion que brinda el
gréafico ya que es poco usual manejar la
informacién de esta manera en un
problema.

Planeacién Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Expresiones, situaciones o aspectos referentes a

las posibles respuestas, errores y/o
procedimientos de los estudiantes.

¢Qué me dice el fragmento respecto a las posibles
respuestas, errores y/o procedimientos de los
estudiantes?

Se espera que a este punto los estudiantes
no solo tengan un manejo algoritmico de
la suma y la resta, sino que a través del
desarrollo de las tres sesiones anteriores
puedan plantear preguntas coherentes
respecto a la informacion que se presenta
en la tabla de acuerdo a los criterios que
se han trabajado en torno a las preguntas
problema.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Expresiones, situaciones o aspectos referentes a

las posibles respuestas, errores y/o
procedimientos de los estudiantes.

¢Qué me dice el fragmento respecto a las posibles
respuestas, errores y/o procedimientos de los
estudiantes?

10

Para esta Ultima actividad los nifios
pueden preguntar que es la deforestacion
como concepto que les permita
comprender la informacion que se les esta
presentando.

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Expresiones, situaciones o aspectos referentes a

las posibles respuestas, errores y/o
procedimientos de los estudiantes.

¢Qué me dice el fragmento respecto a las posibles
respuestas, errores y/o procedimientos de los
estudiantes?

11

En esta actividad, los errores van a estar
supeditados a las preguntas que
construyan los nifios lo que va a mostrar
la comprensién que ellos tuvieron de las
actividades anteriores y por ende mi
gestion frente al planteamiento y
construccion de cada actividad. Se
esperaria que se dieran errores al intentar
construir preguntas donde entren las
categorias de comparacion “mas que,

Planeacion Propuesta de Ensefianza -
Enero 20 de 2019

Expresiones, situaciones o aspectos referentes a

las posibles respuestas, errores y/o
procedimientos de los estudiantes.

¢Qué me dice el fragmento respecto a las posibles
respuestas, errores y/o procedimientos de los
estudiantes?




menos que” e igualacion “tanto como”.




Anexo 2. Tabla seleccion de fragmentos. Reflexion En La Practica. Archivo adjunto.

ANEXO 2 - TABLA DE SELECCION DE FRAGMENTOS, FUNDAMENTOS - REFLEXION EN LA PRACTICA

Fragmento elegido textualmente

Fecha y procedencia

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.
¢;Por qué preguntara eso mi estudiante?

¢Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?

¢Mis respuestas a los estudiantes reflejan mi conocimiento
matematico?

Finalmente les cuento a los nifios
que todas estas clases vamos a
trabajar con la suma y con la resta

Transcripcion de fragmentos de la clase

Como respondo a las preguntas, intervenciones

¢Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico

dos grupos hay 71 laminas y lo que
hacen es restar este resultado del
total de laminas del &album sin
mayor dificultad.

album - martes 5 de febrero

contenido matematico.

1 . - Sesién 1 - Clase 1 - Llenando el y comentarios de mis estudiantes referentes al - .
ante las preguntas y la curiosidad album - martes 5 de febrero contenido matemético evidenciado en la clase?
de los nifios tras la primera sesion ’
de clase.
Ahora les pido que cuenten el total
de laminas de los dos grupos y les
pregunto,  ¢Cuéntas  laminas
faltarian para llenar el album? | Transcripcion de fragmentos de la clase | Como respondo a las preguntas, intervenciones | . di te f to sobre el contenid temati
2 Ellos me dicen que en total de los - Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el y comentarios de mis estudiantes referentes al ¢Que me dice este fragmento sobre el contenido matematico

evidenciado en la clase?

Uno de los nifios me pregunta que
es una hectarea, entonces le
explico a los nifios que es una
hectéarea y les comento que es una
medida de superficie y que
3 equivale a 10000 m? Como es una
zona rural, varios de los nifios
estan familiarizados con esta
unidad de medida por comentarios
de sus padres acerca de la medida
de las fincas y cultivos.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

¢Por qué preguntara eso mi estudiante?

¢Mis respuestas a los estudiantes reflejan mi conocimiento
matematico?

Se pide la suma del total de una
serie de areas de parques naturales,
mirando un poco la nocién de
posicionalidad que manejan los
nifios al hacer las sumas y restas de
manera manual.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

;Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?




Les pregunto qué es lo matematico
que habia en esas tareas y los nifios
me responden: la suma y la resta.
Les cuento que estas tareas eran
diferentes ya que no era solo
operar sumas Yy restas sino
realizarlas en un contexto de
problemas a través de preguntas.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 3 - Clase 3 - Aventura Sabana
y Desértica - Jueves 7 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matemético.

¢Mis respuestas a los estudiantes reflejan mi conocimiento
matemético?

Los nifios dicen que era facil, por
ejemplo, en la tarea 3, calcular el
area total de los parques. Por
ejemplo, en la pregunta, al sumar
el 4rea total de la Tatacoa,
Macuira, Flamencos y la Aurora,
(cuanto le falta para ser igual a la
Macarena?, los nifios me dicen que
era una pregunta dificil, y yo les
pregunto porque, y ellos me
responden que era por el hecho de
que tocaba trabajar la sumay la
resta al tiempo. Les pido que me
expliquen, y ellos me dicen que
primero tocaba sumar las areas de
esos cuatro parques y luego
compararlas con la Macarena.
Ellos me decian que no era
evidente que esa comparacion
implicara una resta.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 3 - Clase 3 - Aventura Sabana
y Desértica - Jueves 7 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

¢Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?

En la pregunta c de la tarea 3, ¢en
cuanto excede el érea de la
Macarena al &rea del Tuparro?,
varios nifios me dicen que tocaba
sumar. Otros nifios me dicen que
tocaba restar ya que implicaba de
alguna manera comparar las éareas
y luego restar el area mayor al area
menor. Aca exceder implicaba
mirar esa diferencia.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 3 - Clase 3 - Aventura Sabana
y Desértica - Jueves 7 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

¢Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?

Les pregunto a los nifios que habia
que hacer y me dicen que para
mirar la diferencia de altura habia
que hacer una resta para saber
cuanto le falta a los picos nevados
con respecto a la selva himeda
tropical.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 3 - Clase 3 - Aventura Sabana
y Desértica - Jueves 7 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

¢ Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?

En la siguiente pregunta, los nifios
me cuentan que primero hicieron
una suma que era evidente en la
pregunta, luego al preguntar en
cuanto exceden, me invita primero

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 3 - Clase 3 - Aventura Sabana
y Desértica - Jueves 7 de febrero

¢Por qué preguntara eso mi estudiante?

¢Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?




asumar y luego a restar.

10

Estos son algunos de los tipos de
pregunta que los nifios disefiaron
en la tarea 4, referida a la
informacién de wuna tabla que
mostraba la cantidad de hectareas
deforestadas en 2016 y 2017 en
algunos parques naturales. ,Cudl
es el parque que en el afio 2017
més se quemd? Comparando el
total de area deforestada en el afio
2016 y 2017. (Cual presentd
mayor  deforestacion? ;Cuadl
parque fue el que tuvo menor
deforestacion en 20167 ;Cuanto le
falta a Tinigua para ser igual a la
Macarena en hectareas deforestada
en el afio 2017?

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesi6n 4 - Clase 4 - /Y que pasa con
la deforestacion? - Jueves 14 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

¢Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?

11

Les digo a los nifios que pareciera
que muchas de las preguntas que
disefiaron en la tarea 4 estuvieran
mas orientadas a mirar e interpretar
la informacion presente en las
tablas, mas no a problemas de
suma y resta como las que
habiamos trabajado en las sesiones
anteriores.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesién 4 - Clase 4 - ;Y que pasa con
la deforestacion? - Jueves 14 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

¢Mis respuestas a los estudiantes reflejan mi conocimiento
matematico?

12

Me di cuenta que el uso de
expresiones como completar o de
llegar de la cantidad mas pequefia
a la més grande, no era muy clara
para los nifios. Pude comprender
que la manera como oriente la
pregunta influye mucho en la
dificultad que tengan los nifios
para resolver la pregunta.

Diario Personal - Bitacora No. 17 -
Sesion 1 - Clase 1 - martes 5 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

¢Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?




13

En la tarea 4 de la Gltima sesion
donde los nifios debian construir
sus propias preguntas a partir de la
informacion presentada en una
tabla arroj6 producciones muy
interesantes de los nifios como, en
cuanto aumenté en hectéreas la
deforestacion del parque Tinigua
del afio 2016 al afio 2017?. Aca no
solo se vé la accion de sumar
cantidades sino de elaborar
preguntas que involucren el uso de
la sumay la resta de una manera
mas elaborada. Otra pregunta
interesante construida por los nifios
es, ¢cuanto le falta al parque
Tinigua para ser igual a la
Macarena en area deforestada en
20177, ;cuanto le falta en area
deforestada al afio 2016 para ser
igual al afio 20177, ¢en cuanto
excede en area deforestada La
Macarena del afio 2016 al afio
2017?

Diario Personal - Bitacora No. 20 -
Sesion 4- Clase 4 -jueves 14 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

¢Qué me dice este fragmento sobre el contenido matemético
evidenciado en la clase?

14

Es interesante anotar que este
conteo no era tan simple ya que
implicaba reunir el total de laminas
de cada uno de los estudiantes en
los dos grupos y acé entraba, a mi
parecer, la categoria de cambio
propuesta por Castro y Rico, ya
que implicaba una accion o una
transformacion que produce un
cambio en una cantidad (nimero
de laminas) y que en este caso
correspondia a agregar laminas,
fueran estas totales o repetidas

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

;Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?

15

Para el caso del total de ldminas
repetidas se requeria no solo sumar
el total de repetidas de todo el
grupo sino descontar estas
repetidas de las laminas que se
iban a pegar en el album, lo que
implicaba inicialmente sumar y
luego restar

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

¢ Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?




16

De acuerdo con el total de laminas
de mi grupo, ;cuéntas me faltan
para llenar el album?” o, “De
acuerdo con el total de laminas del
album, ;Cuéntas laminas hay de
mas con respecto a las laminas
repetidas de mi grupo? Acé hago
uso de la categoria de igualacion
que implica no solo comparar una
cantidad con respecto a otra, sino
mirar que hacer para igualar esa
cantidad

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

¢Qué me dice este fragmento sobre el contenido matemético
evidenciado en la clase?

17

Entonces procedo a explicar que
hablar de “hay de mas™ hace
referencia a un exceso cuando se
compara una cantidad respecto a
otra y que al hablar de “cuanto me
falta”, busco igualar una cantidad
respecto a otra, donde hay una
cantidad mas grande y otra mas
pequefia

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al
contenido matematico.

¢ Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?

18

A continuacién, hago uso de las
categorias de cambio y
comparacion al sumar, por un lado,
las &reas de todos los parques
naturales excepto Malpelo y luego
comparar el rea total con Malpelo
para saber cuanto le falta o le sobra
en area. Considero, por lo tanto,
que esta es una pregunta que
combina tanto la categoria de
cambio como la de comparacién

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

¢Por qué preguntara eso mi estudiante?

¢Mis respuestas a los estudiantes reflejan mi conocimiento
matematico?

19

Con esto busco que reconozcan los
elementos que componen dos
conjuntos, los animales que viven
en tierra firme y los que viven en
el mar, es decir, que manejen una
relacion parte-todo respecto al total
de especies diferenciando las
marinas y las de tierra firme

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

¢Por qué preguntara eso mi estudiante?

¢Mis respuestas a los estudiantes reflejan mi conocimiento
matematico?

20

Sin embargo, en situaciones como,
“comparando con el area de
Gorgona, ¢cuanto le falta o le
sobra para ser igual a Corales del
Rosario y San Bernardo?, en este
caso creo que se puede hablar de
una estructura distinta, ya que
conozco la cantidad final a la que
tengo que llegar (Corales del
Rosario), asi como la cantidad

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

¢Por qué preguntara eso mi estudiante?

¢Mis respuestas a los estudiantes reflejan mi conocimiento
matematico?




inicial que es el area de Gorgona,
me falta hallar la magnitud del
cambio, que seria algo asi como c-
a=h.

21

Me llamd la atencion cuando, en la
clase, algunos nifios me decian que
exceder es algo de mas y por lo
tanto implica sumar, pero otros
nifios analizaban que, si les daban
el area del parque La Macarena 'y
el area del parque El Tuparro, era
mas l6gico comparar estas areas y,
luego, restar el drea mayor de la
menor

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 3 - Clase 3 - Aventura Sabana
y Desértica - Jueves 7 de febrero

Como respondo a las preguntas, intervenciones
y comentarios de mis estudiantes referentes al

contenido matematico.

¢Qué me dice este fragmento sobre el contenido matematico
evidenciado en la clase?

ANEXO 2 - TABLA DE SELECCION DE FRAGMENTOS, TRANSFORMACIONES - REFLEXION EN LA PRACTICA

No. Fragmentos Instrumento Aspectos de la reflexién Preguntas de reflexion
¢Fue acertada mi gestion en la clase?
Fragmento elegido textualmente Fecha y procedencia Mi gestidn en la clase +Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?
Aclaro que las decisiones de los lideres incion de fi delacl
y secretario de los grupos las toman los Transcn_ppmn el ragmentlo sdea clase . . lacl . . la clase?
1 nifios, ellos mismos eligen quienes los - Se;snon 1-Clase 1 - Llenando e Mi gestion en la clase ¢Fue acertada mi gestion en la clase?
album - martes 5 de febrero
van a representar.
P'd9 a IOTQ’ nifios que corran los puestos Transcripcion de fragmentos de la clase
hacia atras para que ellos se puedan 1) . L ) . L 5
2 sentar en el piso del salon de manera - Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el Mi gestidn en la clase ¢Fue acertada mi gestion en la clase?
! album - martes 5 de febrero
coémoda.
Les explico a los nifios que para esta
clase solo se trabaja con los dos
&lbumes de chocolatinas Jet. Se les da a | Transcripcion de fragmentos de la clase N . . -
3 continuacion la instruccién a los nifios - Sesién 1 - Clase 1 - Llenando el Mi gestion en la clase ¢Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la

que saquen las laminas que venian
coleccionando desde antes. Cada lider
de grupo debe recoger las laminas.

album - martes 5 de febrero

clase?




Les explico a los nifios que al final de
las cuatro sesiones de clase, los dos
albumes se van a rifar entre los nifios
del salén. Por lo tanto, todas las clases
se va a dar un espacio para traer
laminas y llenar el album.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

;Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

A los nifios se les pide que contesten la
pregunta y luego en la socializacion de
las respuestas explican como lo
hicieron. Hay bastante discusién en los
grupos ya que la pregunta se hace
confusa para ellas teniendo en cuenta el
total de laminas frente a las repetidas.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

Se da la instruccién de que los nifios en
cada grupo llenen el album. Les digo a
los nifios que busco que se trabajen
algunas de las secciones del album de
jet en las clases. Les obsequio a cada
grupo ldminas para el lbum de Jet.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

Las instrucciones se colocaron en el
tablero para los dos grupos, dejando un
espacio para colocar los resultados de
los dos grupos.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

Pregunto e indago a los miembros de
cada grupo, buscando que expliquen en
sus palabras los procesos que hicieron
dentro del grupo. No busco mostrar lo
correcto o incorrecto de la pregunta
sino indagar sobre las explicaciones de
los nifios.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
&lbum - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

Uno de los grupos tomo el total de
laminas del grupo, pero descartando las
repetidas para luego restar del total de
laminas del album. Es decir, que, de
acuerdo a la pregunta, descartaron
precisamente el dato que se les estaba
preguntando.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

10

Todos los nifios querian contestar al
tiempo de la emocion que sentian, lo
que hacia dificil entender las
explicaciones de los nifios.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

11

Pregunto: ;Como hicieron?, ellos me
cuentan que comparan el total de
laminas de cada grupo y luego sacan la
diferencia entre ambos resultados.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

12

Al preguntarles si les gustd la
actividad, los nifios contestan al
unisono que les gusté muchisimo, ya
que era algo completamente diferente a
lo que habian hecho en mateméticas.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?




13

La primera instruccién es que los nifios
pueden ir pegando las fichas mientras
escribo lo que vamos a realizar en la
sesion en el tablero. Les recuerdo a los
nifios que al final de las sesiones se van
a rifar los &lbumes entre cada uno de
los miembros de los dos grupos.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

14

Procedo a realizar la tabla en el tablero
junto con las preguntas
correspondientes a la sesién de clase.
Esta tabla y las preguntas deben ser
consignadas en el cuaderno por el
secretario. El curso debe estar dividido
en los dos grupos.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

15

Les cuento a los nifios de que se
compone la tabla, donde aparece el
parque natural y el area en hectéreas.
Hay espacios vacios donde los nifios en
cada grupo deben colocar los datos que
faltan que puede ser el é&rea en
hectareas o el nombre del parque. Esta
informacién se encuentra en el album
de jet paginas de la 4 a la 21.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

16

Les hago sugerencias a los nifios para
trabajar mejor en equipo, donde unos
nifios van buscando la informacién y le
van dictando a otros, la idea es que el
mayor nimero de nifios se involucre en
la actividad. Mi gestion en la clase va
referida a estar muy atenta al trabajo de
los nifios, buscando que todos o casi
todos se involucren en la actividad,
tratando en todo momento de tener
control sobre la disciplina de los
chicos, en especial en aquellos casos
donde hay indisciplina y desorden.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

17

Estas preguntas deben ser consignadas
por el secretario en el cuaderno y
contestadas por todos los miembros del
grupo. Al final de la sesion de clase,
recojo los cuadernos para revisar las
producciones de cada uno de los nifios.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

18

Me doy cuenta de que es muy dificil
trabajar solo dos grupos y les propongo
a los nifios que para la siguiente sesién
voy a conseguir dos albumes prestados
para poder dividir el salén en cuatro
grupos y asi poder trabajar de manera
mas ordenada.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?




19

Les digo a los nifios que de ahora en
adelante voy a recoger todas las
producciones de los nifios para de esta
manera garantizar dos cosas, por un
lado, que la mayor cantidad de
estudiantes se involucren en la
actividad y, por otro lado, poder
recoger como evidencia los que los
nifios hacen para poder analizar la
manera como los chicos trabajan y lo
que producen.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 2 - Clase 2 - Aventura Marina
- Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

20

Se toma la decision de no socializar la
tarea 2 ya que solo uno de los grupos
trabajo, por lo tanto, se recogen los
cuadernos donde el secretario de cada
grupo consigna lo que iban haciendo.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 3 - Clase 3 - Aventura Sabana
y Desértica - Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

21

Se inicia con esta tarea, trabajando
unas actividades en el cuaderno de
matematicas de manera individual. Les
informo a los nifios que para el lunes
11 de febrero se va a terminar la tarea 3
y realizar la tarea 4 y terminar esta
secuencia de actividades alrededor del
4lbum de chocolatinas jet.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 3 - Clase 3 - Aventura Sabana
y Desértica - Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

22

Se toma la decision de trabajar la tarea
3 en parejas para que se pueda hacer el
apoyo en el analisis y desarrollo de la
actividad.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 3 - Clase 3 - Aventura Sabana
y Desértica - Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

23

Les hablo a los nifios de la rifa de los
albumes y decido que esa rifa se va a
hacer de la siguiente forma, un album
para los nifios y otro para las nifias. Les
cuento a los nifios después de hacer la
rifa que el album es el recuerdo de una
clase de mateméticas que puede ser
diferente a lo que habian hecho.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesién 4 - Clase 4 - ;Y que pasa con
la deforestacion? - Jueves 14 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

24

Las preguntas fueron comprensibles
para los estudiantes, aunque hubo
algunas dificultades en las preguntas
referidas a cuanto le falta o le sobra
para ser igual a, sin embargo, ellos
preguntaban y yo trataba de aclararles
que era lo que ese tipo de expresiones
querian decir.

Diario Personal - Bitacora N0.18 -
Sesion 2 - Clase 2 - Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

25

Para los nifios fue llamativo la manera
como se trabajoé la actividad, ya que se
hizo a base preguntas que iban
orientando las operaciones matematicas
a trabajar

Diario Personal - Bitacora No. 20 -
Sesion 4- Clase 4 -jueves 14 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?




26

Les gusté la presentacion de la
actividad a través de las tablas y la
gréfica de pisos térmicos. Me faltd
incluir en las actividades los modelos,
no supe como incluirlo en las tareas.
Por ejemplo, el modelo lineal lo intenté
trabajar por medio de los tiempos de
desplazamiento, pero habia varias rutas
de los parques y no estaban conectadas
entre sf.

Diario Personal - Bitacora No. 20 -
Sesion 4- Clase 4 -jueves 14 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

27

Otra dificultad fue el tiempo, ya que
por organizacion curricular no podria
seguir trabajando este tema mas tiempo
y por eso decidi en la planeacion
desarrollar solo 4 tareas. De acuerdo a
la planeacion no fue dificil el manejo
de la suma y la resta, ya que los nifios
traen desde la primaria un manejo
algoritmico de la suma y la resta.

Diario Personal - Bitacora No. 20 -
Sesion 4- Clase 4 -jueves 14 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

28

Sin embargo, de manera general y
como lo esperaba, para los nifios no iba
a ser facil construir preguntas a partir
de la informacion presentada en la tabla
de datos. De todas formas fue muy
valioso para mi como profesora, alentar
en los nifios la elaboracion de
preguntas que rondaban el calculo de
areas totales deforestadas en los afios
2016 y 2017, ¢ien La Macarena ha
aumentado 0 disminuido la
deforestacion?, ;cual fue el parque
natural que tuvo menos deforestacion
en el afio 2016?

Diario Personal - Bitacora No. 20 -
Sesion 4- Clase 4 -jueves 14 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

29

Yo les digo,” uno puede aprender
matematicas de muchas maneras” es
decir, no solo de la manera que siempre
se hace, con lapiz y papel en un
cuaderno.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 3 - Clase 3 - Aventura Sabana
y Desértica - Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

30

Les pregunto a los nifios como les
parecid la informacion en tablas y ellos
me dicen que fue mas facil para ellos.
Les digo que la informacién en
matematicas se puede presentar en mas
de una forma.

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesi6n 4 - Clase 4 - ;Y que pasa con
la deforestacion? - Jueves 14 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

31

Respecto a las conclusiones de la tabla
y de lo que escribieron los nifios, ellos
me dicen que al aumentar los afios la
deforestacion aumenta, al preguntarles
la razén me dicen que mucha de la
gente que va a los parques puede llegar

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 4 - Clase 4 - (Y que pasa con
la deforestacion? - Jueves 14 de febrero

Mi gestion en la clase

¢ Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

10




a generar incendios. Les cuento a los
nifios que el fenémeno de la sequia por
el cambio climético esté afectando a los
parques naturales.

32

Finalicé en la parte de socializacion
con unas preguntas generales tal como
estaba planeado: ;cuantas ldminas tiene
de més el grupo 2 con respecto al grupo
1?, esta pregunta tiene dificultad, pero
todos los estudiantes participaron
activamente, haciendo uso del conteo
(contar con los dedos y realizacion de
las operaciones en el tablero con
marcadores).

Diario Personal - Bitacora No. 17 -
Sesion 1 - Clase 1 - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
clase?

33

Mi intencion al organizar el curso de
esta manera era fortalecer el trabajo
colaborativo, dado que es comin que
los estudiantes se agredan y maltraten
verbalmente y que en los espacios de
clase no se apoyen en las actividades
salvo los pequefios grupos de amigos

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

34

De esta forma, si bien, inicio con la
categoria de cambio, me doy cuenta de
que tal como lo habia planeado, la
categoria de igualacion me permite
explotar mas el material que estaba
trabajando, que no era solo el album
sino las laminas que los estudiantes
trajeron

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

35

Para el caso de la primera sesion
“Llenando el album” pude evidenciar
que en la clase estos momentos
estuvieron claramente definidos, no
tuve dificultad en transitar de un
momento a otro y me parecié que fue
pertinente la forma como se organizo el
grupo de estudiantes ya que la
participacion fue activa y la gran
mayoria de ellos se involucraron en la
actividad

Transcripcion de fragmentos de la clase
- Sesion 1 - Clase 1 - Llenando el
album - martes 5 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

36

En ese momento me quedo pensando
que es realmente importante la forma
como uno de profesor presenta las
actividades a los estudiantes, ya que no
seria lo mismo si hubiera solo
propuesto sumas y restas desde lo
algoritmico o desde problemas que solo
abordaran la categoria de cambio

Diario Personal - Bitacora N0.18 -
Sesion 2 - Clase 2 - Jueves 7 de febrero

Mi gestion en la clase

¢Fue acertada mi gestion en la clase?

11




Acé me doy cuenta de que en el

momento en que abordé este tema con
mis estudiantes no a todos les quedd

Diario Personal - Bitacora N0.18 -

37 claro el asunto y por ende mis Sesion 2 - Clase 2 - Jueves 7 de febrero Mi gestion en la clase ¢Fue acertada mi gestion en la clase?
estrategias en ese momento no fueron
las més afortunadas
En esta actividad mi intencién fue
mirar ¢qué quedo? de lo que se habia S,
- - Transcripcion de fragmentos de la clase N . . -
trabajado en las tres sesiones J | . L ;Qué me dice este fragmento sobre mis decisiones en la
38 - . p - Sesion 4 - Clase 4 - ;Y que pasa con Mi gestidn en la clase
anteriores, y qué cosas podrian it clase?
. o - la deforestacion? - Jueves 14 de febrero
construir los nifios a partir de lo que ya
se habia realizado
ANEXO 2 - TABLA DE SELECCION DE FRAGMENTOS, CONEXIONES - REFLEXION EN LA PRACTICA
No. Fragmentos Instrumento Aspectos de la reflexion Preguntas de reflexion
¢Como usé yo el contexto en mi clase?
. . o . ?
Fragmento elegido textualmente Fecha y procedencia 4C6mo se hizo ver Ia relaci6n de las matematicas ¢ Qué me dice ese fragmento sobre el contexto en la clase?
con ese contexto en la clase?
Debido a la nutrida participacion de los
estudiantes era bastante dificil que se
concentraran en las preguntas, ya que | Transcripcion de fragmentos
1 todos trataban de contestar al tiempo. | de la clase - Sesion 1 - Clase ¢Como usé yo el contexto en mi clase? ¢ Qué me dice ese fragmento sobre el contexto en la clase?

Sin embargo, para ellos fue muy
sorprendente y llamativo poder trabajar
matematicas a partir de un album de
chocolatinas.

1 - Llenando el album -
martes 5 de febrero

Los nifios opinaron que trabajar el album
les pareci6 algo muy interesante ya que el
album esta relacionado con las ciencias
naturales, con los animales y con el
medio ambiente. Les parecid llamativo
que se trabajara con los parques naturales
para aprender matematicas a través de
las preguntas que los llevaban a analizar
que operacién matematica usar y de que
manera usarla.

Transcripcion de fragmentos
de la clase - Sesion 3 - Clase
3 - Aventura Sabana y
Desértica - Jueves 7 de
febrero

¢C6mo se hizo ver la relacion de las matematicas
con ese contexto en la clase?

¢ Qué me dice ese fragmento sobre el contexto en la clase?

12




El material del &lbum les ha gustado
mucho, les ha parecido interesante. Les
ha Illamado mucho la atencién las
preguntas.

Diario Personal - Bitacora
No0.18 - Sesién 2 - Clase 2 -
Jueves 7 de febrero

¢Como usé yo el contexto en mi clase?

¢Qué me dice ese fragmento sobre el contexto en la clase?

Para los chicos fue en algin momento el
&lbum un distractor porque se
concentraron bastante en llenar el lbum
y no en atender a las instrucciones que se
les planteaba para trabajar con el &lbum

Diario Personal - Bitacora
No0.18 - Sesién 2 - Clase 2 -
Jueves 7 de febrero

¢Como usé yo el contexto en mi clase?

¢ Qué me dice ese fragmento sobre el contexto en la clase?

A través del album fue muy llamativo
trabajar las mateméaticas con los nifios.
Para mi fue diferente hacer una clase de
esta manera. Los nifios pudieron
enfrentarse a la resolucién de problemas a
través de enunciados verbales. Para mi no
fue una mala actividad a pesar de las
€0sas en contra.

Diario Personal - Bitacora
No. 20 - Sesion 4- Clase 4 -
jueves 14 de febrero

¢Como usé yo el contexto en mi clase?

¢Qué me dice ese fragmento sobre el contexto en la clase?

El album permitio por un lado, usar otros
sistemas de representacion diferentes al
verbal y tambien permitio a partir de la
informacién que presentaba, poder
construir  enunciados a través de
preguntas donde se tomaban en cuenta
aspectos tales como el éarea de los
parques, la cantidad de especies animales,
vegetales, si estas especies eran marinas o
acuaticas, o si por el contrario habitaban
tierra firme, las alturas de picos nevados,
volcanes, etc.

Diario Personal - Bitacora
No. 20 - Sesion 4- Clase 4 -
jueves 14 de febrero

¢C6mo se hizo ver la relacion de las matematicas
con ese contexto en la clase?

;Qué me dice ese fragmento sobre el contexto en la clase?

Incluso varios nifios me expresaban que
esta manera de trabajar la sumay la resta
era algo que nunca habian hecho, con
preguntas a partir de una situacion
presentada, con la ayuda de una
herramienta “no matematica” como un
&lbum de chocolatinas

Transcripcion de fragmentos
de la clase - Sesién 3 - Clase
3 - Aventura Sabana y
Desértica - Jueves 7 de
febrero

¢Como se hizo ver la relacion de las matematicas
con ese contexto en la clase?

¢ Qué me dice ese fragmento sobre el contexto en la clase?

fue una buena estrategia que me permitio6
Ilevar a mis estudiantes a lo que yo
denominé “un descubrir de la suma y la
resta”, ya que la informacion que
contiene el album me ayudé en el
planteamiento de los problemas y
situaciones con la adicion

Diario Personal - Bitacora
No. 20 - Sesion 4- Clase 4 -
jueves 14 de febrero

¢Como usé yo el contexto en mi clase?

¢ Qué me dice ese fragmento sobre el contexto en la clase?

13




ANEXO 2 - TABLA DE SELECCION DE FRAGMENTOS, CONTINGENCIA - REFLEXION EN LA PRACTICA

No.

Fragmentos

Instrumento

Aspectos de la reflexién

Preguntas de reflexion

Fragmento elegido textualmente

Fecha y procedencia

Mi gestion frente a las preguntas, dudas y
el trabajo de mis estudiantes en la clase.

Reconocer mis reacciones corporales y
expresiones verbales, frente al trabajo de
mis estudiantes.

¢Mi gestién en la clase mostré un manejo adecuado
de la contingencia?

¢QUuE circunstancias acaecidas en la clase
evidenciaron la contingencia?

Para los nifios es bastante dificil ponerse de
acuerdo en contar el total de Idminas repetidas en
el grupo 2. Pare ellos es dificil entender el
concepto de lamina repetida, ya que asumen que si
la lamina esta una sola vez es repetida, por eso es
tan demorado entender la instruccion

Transcripcion de fragmentos de la
clase - Sesion 1 - Clase 1 - Llenando
el album - martes 5 de febrero

Mi gestion frente a las preguntas, dudas y
el trabajo de mis estudiantes en la clase

¢Mi gestidn en la clase mostr6é un manejo adecuado
de la contingencia?

A raiz de lo ocurrido en la clase, consigo dos
albumes mas para trabajar de manera un poco mas
ordenada en las siguientes sesiones de clase.

Bitacora No. 17 - Sesion 1 - Clase 1 -
martes 5 de febrero

Mi gestién frente a las preguntas, dudas y
el trabajo de mis estudiantes en la clase

¢QUuE circunstancias acaecidas en la clase
evidenciaron la contingencia?

Expresiones mias como “ya me tienen cansada”,
“hagan silencio”, “les voy a citar acudiente”, son
amenazas constantes de mi parte al perder por
momentos el control del grupo. Hagame el favor y
no me interrumpa mi clase, callese. Pareciera que
no escucho a los estudiantes y solo les doy
oOrdenes.

Transcripcion de fragmentos de la

clase - Sesion 4 - Clase 4 - ;Y que

pasa con la deforestacion? - Jueves
14 de febrero

Reconocer mis reacciones corporales y
expresiones verbales, frente al trabajo de
mis estudiantes.

¢Mi gestién en la clase mostr6é un manejo adecuado
de la contingencia?

14




Hubo algunas dificultades ya que es dificil trabajar
con los nifios por el ruido y por la dificultad en
seguir instrucciones. Eso me agotaba y exasperaba
en varios momentos y subia la voz y les llamaba la
atencion. Escuchandome ahora, creo que no fue lo
més acertado.

Diario Personal - Bitacora No. 17 -
Sesion 1 - Clase 1 - martes 5 de
febrero

Reconocer mis reacciones corporales y
expresiones verbales, frente al trabajo de
mis estudiantes.

¢Mi gestién en la clase mostr6 un manejo adecuado
de la contingencia?

Me pude dar cuenta de que no era practico trabajar
solo con dos &lbumes ya que eso hizo que se
generara bastante indisciplina ya que los dos
grupos son grandes. De alli tomé la decision de
conseguir méas albumes para que en las siguientes
dos sesiones los estudiantes al menos pudieran
trabajar en cuatro grupos.

Diario Personal - Bitacora No. 17 -
Sesion 2 - Clase 2 - jueves 7 de
febrero

Mi gestion frente a las preguntas, dudas y
el trabajo de mis estudiantes en la clase

¢Qué circunstancias acaecidas en la clase
evidenciaron la contingencia?

Aunque estaba previsto terminar la sesion 3
correspondiente a la aventura sabana y desértica,
la actividad no se pude realizar el lunes 11 de
febrero como estaba inicialmente prevista, ya que
siendo las 7:30 am, fui informada que los alumnos
tendrian que salir al patio para la presentacion de
los candidatos al gobierno escolar (Personero,
Contralor).

Diario Personal - Bitacora No. 19 -
Sesion 3 - Clase 3 - lunes 11 de
febrero

Mi gestion frente a las preguntas, dudas y
el trabajo de mis estudiantes en la clase

¢QuEé circunstancias acaecidas en la clase
evidenciaron la contingencia?

La Experiencia de cierre de la actividad no fue
facil. Se dieron muchas interrupciones. Un total de
10 horas aplicadas. El lunes 11 de febrero no se
pudo trabajar. Lo que hice frente a estas
situaciones fue dar mas tiempo para hacer las
actividades.

Diario Personal - Bitacora No. 20 -
Sesion 4- Clase 4 -jueves 14 de
febrero

Mi gestion frente a las preguntas, dudas y
el trabajo de mis estudiantes en la clase

¢Qué circunstancias acaecidas en la clase
evidenciaron la contingencia?

Sin embargo, me senti muy tranquila y segura
frente a lo que estaba haciendo, ya que en primer
lugar habia estudiado el tema, tenia una mayor
comprension de este y habia hecho un ejercicio
juicioso de planeacion que me permitia afrontar
con tranquilidad las situaciones presentadas en la
clase y de esta forma poder contestar con
seguridad sus dudas y preguntas

Transcripcion de fragmentos de la
clase - Sesion 1 - Clase 1 - Llenando
el album - martes 5 de febrero

Mi gestion frente a las preguntas, dudas y
el trabajo de mis estudiantes en la clase

¢Mi gestidn en la clase mostr6é un manejo adecuado
de la contingencia?

En ese caso me falt6 prever que el material no
seria suficiente para el nimero de estudiantes y
esto generd algunos brotes de indisciplina que
logré manejar interviniendo en la manera como se
estaban organizando los estudiantes

Transcripcion de fragmentos de la
clase - Sesion 1 - Clase 1 - Llenando
el album - martes 5 de febrero

Mi gestion frente a las preguntas, dudas y
el trabajo de mis estudiantes en la clase

¢Mi gestién en la clase mostré un manejo adecuado
de la contingencia?

15




Anexo 3. Tabla seleccion de fragmentos. Reflexion Sobre La Préctica. Archivo adjunto.

ANEXO 3 - TABLA DE SELECCION DE FRAGMENTOS, FUNDAMENTOS - REFLEXION SOBRE LA PRACTICA

Frente a las aclaraciones que di a mis estudiantes, ¢si

fueron buenas o pertinentes? . »
¢Fue suficiente lo que estudié alrededor de

Fragmento elegido textualmente Fecha y procedencia . . . - Refis
g 9 yp Respecto a mi saber sobre los fundamentos, ¢Si se més la estructura aditiva, la adicion y la
sobre el tema?, ¢si me permitieron una mejor gestion resolucion de problemas?
en la clase?

¢;La propuesta de ensefianza reflejé mi
conocimiento matematico?

En general las preguntas fueron
comprensibles para los nifios, aunque
cuestiones como cuéntas laminas
faltan o cuantas laminas hay de mas
hicieron que los nifios se
cuestionaran sobre cuél seria la
posible respuesta. De tal forma que | Bitdcora No. 21 - Sesion 1 - Clase 1 - febrero
caigo en cuenta de la importancia de 5 de 2019

como se plantean las preguntas a los
nifios y que no es lo mismo poner
una suma o una resta y resolverla sin
ma&s que agregar un contexto y una
estructura a lo que se pregunta. Aca
las preguntas indicaban més una

Respecto a mi saber sobre los fundamentos, ¢Si se mas
sobre el tema?, ¢si me permitieron una mejor gestion
en la clase?

¢La propuesta de ensefianza reflejé mi
conocimiento matematico?

16



estructura diferente a solo un
contexto vacio para los nifios.

En estas preguntas se hizo uso de la
categoria de  comparaciéon  al
preguntar, por ejemplo, cuantas
laminas tiene de mas el grupo 1 con
respecto al grupo 2 o viceversa.
También se hizo uso de la categoria
de igualacion al pedirles a los
estudiantes que cuenten el total de
laminas de los dos grupos y se les
pregunta cuantas laminas les faltarian
para llenar completo el album.

Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 - febrero
5de 2019

Respecto a mi saber sobre los fundamentos, ¢Si se mas
sobre el tema?, ¢si me permitieron una mejor gestion
en la clase?

¢La propuesta de ensefianza reflejé mi
conocimiento matematico?

Respecto a las preguntas que atendian
solo al conteo referidas al total de laminas
y el total de ldminas repetidas, me parecié
que no correspondian ni a categoria de
cambio ni de combinacién.

Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 - febrero
5de 2019

Frente a las aclaraciones que di a mis estudiantes, ¢si
fueron buenas o pertinentes?

¢La propuesta de ensefianza reflejé mi
conocimiento matematico?

La otra gran ganancia fue conocer que era
la estructura aditiva de acuerdo a las
categorias de Castro, utilizando
expresiones como cuanto me falta o
cuanto hay de més. Ese tipo de
expresiones que me indican completar
resta, sumar, donde la sumay la resta
estan juntas y lo que se busca es
formalizar ese conocimiento. Poder
plantear preguntas diferentes a lo que
hubiera hecho antes sin conocer, yo no
hubiera hecho esto antes, ya que yo
desconocia la estructura aditiva haciendo
uso de escenarios diferentes.

Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 - febrero
5 de 2019

Respecto a mi saber sobre los fundamentos, ¢Si se mas
sobre el tema?, ¢si me permitieron una mejor gestion
en la clase?

¢Fue suficiente lo que estudié alrededor de
la estructura aditiva, la adicion y la
resolucion de problemas?

A los nifios les parecié sorprendente que
las preguntas y situaciones presentadas se
resolvieran solo haciendo uso de la suma
y la resta, ya que iban notando que no se
requeria ningin otro tipo de operacion
aritmética para resolver las preguntas o
completar la tabla.

Bitacora No. 22 - Sesi6n 2 - Clase 2 - febrero
7 de 2019

Frente a las aclaraciones que di a mis estudiantes, ¢si
fueron buenas o pertinentes?

¢La propuesta de ensefianza reflejo mi
conocimiento matematico?
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Trabajé la categoria de igualacion vy
comparacion, sobre todo la de igualacion

Respecto a mi saber sobre los fundamentos, ¢Si se mas

¢Fue suficiente lo que estudié alrededor de

que fue la que consideré mas dificil, con | Bitacora No. 23 - Sesion 3 - Clase 3 - febrero o . . L L .
24 )
6 sobre el tema?, ¢si me permitieron una mejor gestion la estructura aditiva, la adicién y la
preguntas como cuanto le falta para ser 14 de 2019 <
' en la clase? resolucion de problemas?
igual a o en cuenta excede, eso fue
complejo para los nifios.
Sin hablarles de adicién para ellos fue
claro lo que se estaba haciendo con la - - Respecto a mi saber sobre los fundamentos, ¢Si se mas = -
o '0q - - Bitacora No. 23 - Sesion 3 - Clase 3 - febrero P s - . ¢ L ¢;La propuesta de ensefianza reflejé mi
7 | adicion. Reflexivamente fue maravilloso sobre el tema?, ¢si me permitieron una mejor gestion . -
C 14 de 2019 conocimiento matematico?
ya que apliqué algo nuevo que yo no en la clase?
sabia, me senti segura, fortalecida.
“Yo antes de esta maestria jamas me
hubiera pensado una clase de adicion en
nimeros naturales bajo este escenario y | ... - Respecto a mi saber sobre los fundamentos, ¢Si se mas | ¢Fue suficiente lo que estudié alrededor de
. . - Bitacora No. 23 - Sesion 3 - Clase 3 - febrero " " . - B L
. 2 )
8 | bajo estos conocimientos”. El hecho que 14 de 2019 sobre el tema?, ¢si me permitieron una mejor gestion la estructura aditiva, la adicion y la
yo sepa de la estructura aditiva me hace en la clase? resolucién de problemas?
maés consciente de este saber alrededor de
la adicion en mis estudiantes.
En mi proceso de estudio me di cuenta de
que la categoria de cambio era la mas
sencilla de las cuatro y, por lo tanto, en mi . . .
s 2L ! - - R mi r sobre los fundamentos, ¢Si se m o
propuesta de ensefianza iria sobre todo en | Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 - febrero especto a Sa?’e. sobre ostu dame 0S, ¢Si se mas ¢La propuesta de ensefianza reflejé mi
9 la primera sesion de clase de las cuatro 5 de 2019 sobre el tema?, ¢si me permitieron una mejor gestion conocimiento matematico?
. en la clase? '
programadas, ya que consideraba que, al
ser nifios de sexto grado, se les facilitaria
las situaciones aditivas bajo esta categoria
Respecto a la inclusion de los diferentes
modelos para la adicion (lineal, cardinal, - - Respecto a mi saber sobre los fundamentos, ¢Si se mas = I
1 P . ( . Bitacora No. 21 - Sesi6n 1 - Clase 1 - febrero P o - . ¢ L ¢;La propuesta de ensefianza reflejé mi
de medidas y funcional) en mi propuesta sobre el tema?, ¢si me permitieron una mejor gestion . -
0 o -, - 5 de 2019 conocimiento matematico?
de ensefianza, definitivamente considero en la clase?
que es una asignatura pendiente
Respecto a las diversas maneras de
representar o0 esquematizar los problemas
aditivos, comprobé que es Util e
importante no solo hacer uso de la s L Respecto a mi saber sobre los fundamentos, ¢Si se mas = o
1 - Bitacora No. 23 - Sesion 3 - Clase 3 - febrero . " . L ¢La propuesta de ensefianza reflejo mi
representacion verbal para proponer sobre el tema?, ¢si me permitieron una mejor gestion i ;-
1 | repres para prop 14 de 2019 ¢ P jorg conocimiento matematico?
situaciones problema, sino que en la clase?
representaciones tabulares o gréficas,
ayudan mucho a la comprension de las
actividades planteadas
Adicionalmente, la resolucién de
problemas como proceso, se constituye en
un reto no solo para el estudiante en
términos de aprendizaje, al enfrentar las Respecto a mi saber sobre los fundamentos, ¢Si se mas
1 | situaciones que se le proponen, sino para | Bitacora No. 23 - Sesion 3 - Clase 3 - febrero P . " 1 ¢ L ¢La propuesta de ensefianza reflejo mi
ST sobre el tema?, ¢si me permitieron una mejor gestion -y -
2 | el profesor, ya que implica la 14 de 2019 conocimiento matematico?

construccion y/o seleccion de tareas que

les permitan a los estudiantes construir un
saber y que no se queden solamente en la
aplicacion de este como puede ocurrir con

en la clase?
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el proceso de resolucion de problemas en
el aula

ANEXO 3 - TABLA DE SELECCION DE FRAGMENTOS, TRANSFORMACIONES - REFLEXION SOBRE LA

PRACTICA

No.

Fragmentos

Instrumento

Aspectos de la reflexion

Preguntas de reflexién

Fragmento elegido textualmente

Fecha y procedencia

19

Contraste con lo planeado en la clase, ¢si
fueron decisiones acertadas?, ¢si fue lo

mejor?

Mirando en retrospectiva frente a lo propuesto en
primer semestre, ;Qué cambi6é con mi propuesta
de ensefianza?

;De qué manera el ejercicio reflexivo me ayudo a
seleccionar y estructurar las actividades a trabajar

en la

clase?




Creo que los chicos aprenden mas
matematicas de esa manera. Mi rol no fue
de direccionar todo, sino de orientar la
actividad, dejando que ellos buscaran las
estrategias para poder responder las
preguntas.

Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 -
febrero 5 de 2019

Contraste con lo planeado en la clase, ¢si
fueron decisiones acertadas?, ¢si fue lo
mejor?

Mirando en retrospectiva frente a lo propuesto en
primer semestre, ;Qué cambi6 con mi propuesta
de ensefianza?

Esto no es algo innovador, pero es algo
distinto a lo que yo habria hecho y lago
nuevo para mi y desde el punto de vista de
la reflexion del profesor, considero que es
algo que vale la pena.

Bitacora No. 21 - Sesion 1 - Clase 1 -
febrero 5 de 2019

Contraste con lo planeado en la clase, ¢si
fueron decisiones acertadas?, ¢si fue lo
mejor?

¢De qué manera el ejercicio reflexivo me ayudoé a
seleccionar y estructurar las actividades a trabajar
en la clase?

La verdad reconozco que pensar las
preguntas para cada una de las actividades
fue muy dificil, ya que con la propuesta de
ensefianza me arriesgué a construir yo
misma las preguntas siendo consciente de
que muy seguramente dejaria muchas cosas
por fuera, pero también como una manera
de probarme a mi misma que no era la
misma antes de iniciar este camino
reflexivo alrededor de la resolucion de
problemas aditivos.

Bitacora No. 22 - Sesion 2 - Clase 2 -
febrero 7 de 2019

Contraste con lo planeado en la clase, ¢si
fueron decisiones acertadas?, ¢si fue lo
mejor?

¢De qué manera el ejercicio reflexivo me ayudé a
seleccionar y estructurar las actividades a trabajar
en la clase?

Nunca en mi vida me habia enfrentado a un
ejercicio de planeacién como estos, solo por
eso, creo que valio la pena. Estoy poniendo
en practica algo que no sabia y me he
involucrado en un ejercicio de planeacion
mas juicioso.

Bitacora No. 22 - Sesion 2 - Clase 2 -
febrero 7 de 2019

Contraste con lo planeado en la clase, ¢si
fueron decisiones acertadas?, ¢si fue lo
mejor?

¢De qué manera el ejercicio reflexivo me ayud6 a
seleccionar y estructurar las actividades a trabajar
en la clase?

Considero que me falté planear mejor las
clases con més actividades y aprovechando
mas el album. Me falt6 incluir los modelos
para trabajar la suma y la resta. Desde la
escuela se trabaja mucho lo algoritmico,
pero falta trabajar las matematicas desde
otras perspectivas, trabajar los enunciados a
través de preguntas.

Bitacora No. 23 - Sesion 3 - Clase 3 -
febrero 14 de 2019

Contraste con lo planeado en la clase, ¢si
fueron decisiones acertadas?, ¢si fue lo
mejor?

Mirando en retrospectiva frente a lo propuesto en
primer semestre, ;Qué cambi6 con mi propuesta
de ensefianza?

Debo manejar mejor la disciplina en el aula

Bitacora No. 23 - Sesion 3 - Clase 3 -
febrero 14 de 2019

Contraste con lo planeado en la clase, ¢si
fueron decisiones acertadas?, ¢si fue lo
mejor?

Mirando en retrospectiva frente a lo propuesto en
primer semestre, ;Qué cambi6 con mi propuesta
de ensefianza?

se hizo el uso de la calculadora y celular
para las operaciones, haciendo énfasis en el
buen uso de las herramientas y el analisis de
las preguntas.

Bitacora No. 23 - Sesion 3 - Clase 3 -
febrero 14 de 2019

Contraste con lo planeado en la clase, ¢si
fueron decisiones acertadas?, ¢si fue lo
mejor?

¢De qué manera el ejercicio reflexivo me ayudo a
seleccionar y estructurar las actividades a trabajar
en la clase?
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considero que segui una estructura en mi
propuesta de ensefianza, que inici6 con
preguntas alusivas a la categoria de cambio,
para luego continuar con situaciones de
comparacion e igualacion, con el objeto de
que en cada sesion de clase mis estudiantes
se familiarizaran méas con este tipo de
situaciones aditivas

Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 -
febrero 5 de 2019

Contraste con lo planeado en la clase, ¢si
fueron decisiones acertadas?, ¢si fue lo
mejor?

¢De qué manera el ejercicio reflexivo me ayudé a
seleccionar y estructurar las actividades a trabajar
en la clase?

De ahi deduje en el trabajo de aula que es
importante el planteamiento de los
problemas con una estructura distinta, no
solo el texto o aspectos de forma. En la
medida que se pueden plantear situaciones
aditivas mejor estructuradas, serd mas
retador para los estudiantes y mas rico el
trabajo en el aula de clase, lo que en efecto
pude evidenciar, ya que de otra manera el
trabajo se hubiera limitado a resolver sumar
y restas sin mayor significado

Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 -
febrero 5 de 2019

Contraste con lo planeado en la clase, ¢si
fueron decisiones acertadas?, ¢si fue lo
mejor?

¢De qué manera el ejercicio reflexivo me ayud6 a
seleccionar y estructurar las actividades a trabajar
en la clase?

10

Respecto a mi gestion en la clase, quedé
satisfecha con la estructura que pude
construir desde la planeacién misma. Los
momentos establecidos para cada sesion de
clase me permitieron gestionar de manera
adecuada el trabajo con mis estudiantes,
partiendo de un momento previo,
instrucciones de lo que se iba a realizar, el
desarrollo mismo de la actividad y la
socializacion de los resultados obtenidos

Bitacora No. 23 - Sesion 3 - Clase 3 -
febrero 14 de 2019

Contraste con lo planeado en la clase, ¢si
fueron decisiones acertadas?, ¢si fue lo
mejor?

Mirando en retrospectiva frente a lo propuesto en
primer semestre, ;Qué cambi6 con mi propuesta
de ensefianza?

ANEXO 3 - TABLA DE SELECCION DE FRAGMENTOS, CONEXIONES - REFLEXION SOBRE LA PRACTICA

No.

Fragmentos

Instrumento

Aspectos de la reflexion

Preguntas de reflexion

Fragmento elegido textualmente

Fecha y procedencia

¢El contexto fue afortunado en la clase o solo
fue un distractor?
¢La clase seria la misma sin el contexto?
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¢(El escenario y/o contexto elegido fue realmente
producto de la intervencion en mi?
¢De qué manera el ejercicio reflexivo me hizo
consciente de la importancia de un escenario
para mi propuesta de ensefianza?




Para mi fue una actividad muy bonita ya que
me di cuenta de que hay otras maneras de
trabajar las matematicas y que utilizando un
recurso didactico al que se puede tener acceso
facilmente como el album de jet, los nifios
pueden aprender matematicas y de esa manera
se evita caer siempre en lo mismo, el solo uso
del tablero en una clase monétona y aburrida.
Me di cuenta que puedo ensefiar algo como la
adicién, aunque aclaro que es algo que los
nifios manejan desde la primaria al menos en
su parte algoritmica.

Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 -
febrero 5 de 2019

¢El contexto fue afortunado en la clase o solo
fue un distractor?
¢La clase seria la misma sin el contexto?

¢El escenario y/o contexto elegido fue realmente
producto de la intervencién en mi?

Considero que siempre va a valer la pena
plantear otros escenarios para trabajar las
matematicas ya que aportan mas riqueza al
trabajo que se estd realizando. Puede uno
salirse del libro o de lo meramente
matematico, es una invitacion a salirse de lo
convencional.

Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 -
febrero 5 de 2019

¢El contexto fue afortunado en la clase o solo
fue un distractor?
¢La clase seria la misma sin el contexto?

¢De qué manera el ejercicio reflexivo me hizo
consciente de la importancia de un escenario
para mi propuesta de ensefianza?

De nuevo reflexiono sobre la pertinencia de
haber trabajado con el album de jet, ya que
fue una maravillosa decision para mi trabajo
con los estudiantes. Estoy convencida que si
no hubiera tenido la oportunidad de hacer la
maestria muy seguramente hubiera hecho lo
mismo de siempre colocando ejercicios
algoritmicos de suma y resta sin ningln tipo
de contexto y menos referido a un ambiente
de resolucion de problemas expresado en las
preguntas de los chicos.

Bitacora No. 22 - Sesion 2 - Clase 2 -
febrero 7 de 2019

¢El contexto fue afortunado en la clase o solo
fue un distractor?
¢La clase seria la misma sin el contexto?

¢El escenario y/o contexto elegido fue realmente
producto de la intervencién en mi?

El trabajar un contexto diferente a lo
matematico e ir mas alla de un libro de texto
para mi fue algo completamente distinto ya
que nunca habia hecho algo asi. Creo que el
saber aca fue mas alld de lo matemaético,
entendiéndolo como la formalizaciéon de la
adicion en sus dos caras de suma y resta, ya
que para los nifios el interactuar con el
material les proporcioné también la
posibilidad de aprender un poco mas de los
entornos naturales que nos rodean y la
necesidad de protegerlos. Debo aclarar que
estamos en medio de una zona rural bastante
biodiversa y rica en especies vegetales y
animales.

Bitacora No. 22 - Sesion 2 - Clase 2 -
febrero 7 de 2019

¢El contexto fue afortunado en la clase o solo
fue un distractor?
¢La clase seria la misma sin el contexto?

;De qué manera el ejercicio reflexivo me hizo
consciente de la importancia de un escenario
para mi propuesta de ensefianza?

Acé era crucial para mi poder usar esta
herramienta con un fin didactico en el aula sin
perder el objetivo de que mis estudiantes
vieran la adicién con otros ojos

Bitacora No. 22 - Sesion 2 - Clase 2 -
febrero 7 de 2019

¢El contexto fue afortunado en la clase o solo
fue un distractor?
¢La clase seria la misma sin el contexto?

¢;De qué manera el ejercicio reflexivo me hizo
consciente de la importancia de un escenario
para mi propuesta de ensefianza?
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ANEXO 3 - TABLA DE SELECCION DE FRAGMENTOS, CONTINGENCIA - REFLEXION SOBRE LA PRACTICA

No.

Fragmentos

Instrumento

Aspectos de la reflexion

Preguntas de reflexién

Fragmento elegido textualmente

Fecha y procedencia
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Anaélisis posterior a la clase alrededor de mi
gestion frente a lo planeado y el manejo de las
situaciones imprevistas

Retrospectiva de mis acciones en la clase.

¢La intervencién en mi ayudé en mi manejo de la
contingencia en la clase?

¢De que manera la reflexion ayudé en mi manejo
de la contingencia durante todo el proceso?




la planeacion de la clase permitié manejar
bien los tiempos de la misma, con muy pocos
cambios. Solamente para las siguientes
sesiones de clase voy a traer dos albumes de
apoyo para poder trabajar de mejor manera
con los estudiantes ya que por ser dos grupos
siempre numerosos se dificulta mucho el
manejo de los estudiantes y se pueden generar
situaciones de desorden que pueden dafiar el
ambiente de la clase.

Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 -
febrero 5 de 2019

Anaélisis posterior a la clase alrededor de mi
gestion frente a lo planeado y el manejo de las
situaciones imprevistas

¢La intervencién en mi ayud6 en mi manejo de la
contingencia en la clase?

En lo referente a los posibles errores y
preguntas de los estudiantes, la verdad hubo
dificultad en la comprension de las
expresiones como “cuanto le falta para ser
igual a “ o “cuantas laminas hay de mas”
porque son expresiones que noO usan
usualmente. Ademés, que creo fueron un
maravilloso recurso para camuflar algo tan
sencillo en apariencia como la adicién. Estas
preguntas y posibles errores de alguna forma
estaban previstos en la planeacion de la clase.

Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 -
febrero 5 de 2019

Retrospectiva de mis acciones en la clase.

¢De que manera la reflexién ayudé en mi manejo
de la contingencia durante todo el proceso?

considero que las contingencias que se
presentaron son comunes a los profes en
instituciones educativas, pero se pudieron
manejar.

Bitacora No. 23 - Sesién 3 - Clase 3 -
febrero 14 de 2019

Retrospectiva de mis acciones en la clase.

¢La intervencién en mi ayudé en mi manejo de la
contingencia en la clase?

Otro factor importante frente a lo que ahora sé
alrededor de los problemas aditivos, fue la
seguridad que senti en el aula al abordar las
actividades a sabiendas de que, como suele
ocurrir en las instituciones educativas, se
presentan gran cantidad de situaciones que se
salen de lo que usualmente se hace en las
clases

Bitacora No. 23 - Sesion 3 - Clase 3 -
febrero 14 de 2019

Retrospectiva de mis acciones en la clase.

¢La intervencion en mi ayudd en mi manejo de la
contingencia en la clase?

Pude observar que, aunque se presentaron
interrupciones, cambios de horario, reuniones
institucionales y actividades que impidieron la
continuidad de las clases como usualmente lo
habia planeado, tenia tan claro lo que queria
hacer con mis estudiantes, que sin mayor
dificultad podia retomar el hilo de la actividad
gue estaba realizando

Bitacora No. 21 - Sesién 1 - Clase 1 -
febrero 5 de 2019

Anélisis posterior a la clase alrededor de mi
gestion frente a lo planeado y el manejo de las
situaciones imprevistas

¢La intervencién en mi ayudé en mi manejo de la
contingencia en la clase?

Pude darme cuenta de que hablaba con mas
seguridad, con mas propiedad y que estaba
mas preparada frente a las dudas e inquietudes
de los nifios, que, aunque no fueron muchas ni
muy complejas sin la preparacion adecuada
me hubiera visto en aprietos para contestar
apropiadamente

Bitacora No. 23 - Sesién 3 - Clase 3 -
febrero 14 de 2019

Retrospectiva de mis acciones en la clase.

¢La intervencion en mi ayudd en mi manejo de la
contingencia en la clase?
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Anexo 4. Planeacion Propuesta de Ensefianza. Archivo adjunto.

ANEXO 4 - PLANEACION PROPUESTA DE ENSENANZA

La secuencia de tareas que se presenta a continuacion aborda algunos elementos que considero
importantes para apoyar la formalizacién de la adicion y la sustraccion en los estudiantes de
grado sexto, a través de la resolucion de problemas aditivos. La resolucion de problemas
proporciona el contexto inmediato donde el quehacer matematico cobra sentido (MEN, 2003), y
es alli donde objetos didacticos como la estructura aditiva pueden trabajarse como excusa para
movilizar este proceso tan importante para el desarrollo del pensamiento matematico. Tal como
lo expresan los Estandares Basicos de Competencias en lo referente al Pensamiento Numérico y
los Sistemas Numéricos en grado sexto, “Resuelvo y formulo problemas en situaciones aditivas

de composicién, transformacion, comparacion e igualacion” (p.37).

La secuencia de actividades estd compuesta por cuatro (4) tareas, para las cuales no se planea
una tarea diagnostica ya que la adicion y la sustraccién son conceptos que los estudiantes han
venido trabajando desde la primaria, por lo general de manera separada y mas a nivel
algoritmico, con algun manejo en resolucion de problemas que casi siempre corresponden a una

misma estructura.

Objetivo
Primordialmente lo que se busca con estas cuatro tareas es la formalizacién de un saber que los
nifios de grado 601 de la IERD San Joaquin, traen desde la primaria como lo es el manejo de la
suma y la resta, bajo el marco de la resolucion de problemas aditivos. A través de cada una de las
situaciones propuestas en cada una de las cuatro tareas se quiere llevar a los estudiantes a una
comprension mas profunda del significado de sumar y restar bajo otros contextos y otras

actividades.

Estructura general
Las cuatro tareas estan disefiadas para ser trabajadas en grupo, especificamente dos grupos
correspondientes a los dos albumes a trabajar. Cada tarea esta estructurada respecto a un material
especifico como lo es el album de chocolatinas Jet “Vive a la Aventura Colombia” que

corresponde a un escenario especifico denominado Colombia Biodiversa”.



Cada tarea ofrece actividades, ejercicios o acciones para ser desarrollados en forma grupal de
acuerdo a las indicaciones dadas en cada descripcion. Se espera ademas que en cada tarea yo
como profesora asuma roles especificos en determinados momentos de la clase. Las tareas se han

estructurado en cuatro etapas referentes a la clase:

1. Motivacion y comentarios sobre la situacion a tratar.

2. Instrucciones sobre la actividad a realizar e inicio de la tarea en el aula.
3. Entrega de materiales (4lbumes) y acuerdos sobre la solucidn de la tarea.
4. Socializacion de procedimientos y resultados de cada grupo de trabajo.

En el apartado correspondiente a cada una de las tareas hago una descripcion general de la tarea
que corresponde a establecer las metas, conceptos y procedimientos que se abordan, los sistemas
de representacion necesarios, los materiales y recursos que implica la organizacion de los
estudiantes y los conceptos abordados en la sesion de clase. En las sugerencias metodoldgicas
describo el tiempo usado para la tarea, los saberes previos de los estudiantes, la distribucion del
material, el desarrollo de la tarea, las capacidades del estudiante, los errores del estudiante y la

evaluacion.

En la tabla 1 muestro las sesiones a trabajar en las cuatro tareas propuestas:

Tarea Propuesta Sesidn de clase y tiempo asignado
Tarea 1: Llenando el album Sesion 1: Dos horas de clase
Tarea 2: Aventura Marina Sesidn 2: Dos horas de clase
Tarea 3: Aventura Sabana y Desértica Sesion 3: Dos horas de clase

Tarea 4: ¢Y qué pasa con la deforestacion = Sesidn 4: Dos horas de clase
en los Parques Naturales?

Total Tareas: 4 Total sesiones: 4 — 8 horas de clase

Descripcion del escenario
De acuerdo a una seleccion previa y analizando varias propuestas, me decanto por el escenario
de Colombia Biodiversa por varias razones, personalmente es un tema que me gusta mucho en

aras de la formacion de los nifios y nifias en la preservacion de las especies animales y vegetales,



aspecto que es llamativo para los nifios ya que ellos viven y estudian en un contexto rural. Ahora
bien, con ayuda de la profesora decidi que especificamente voy a trabajar el dltimo album de
chocolatinas Jet “Vive la Aventura Colombia” con la informacion que alli contiene, incluso
puedo tomar datos de las ldminas repetidas, las que faltan por llenar por sesion del album, etc. En
grupos, los nifios pueden tener su album y llenarlo, contestando las preguntas y las actividades

que se les proponen a partir de este material.

Tarea 1 — Sesion 1 - Llenando el album
La secuencia de tareas inicia con “Llenando el album” que, a traves de la actividad de llenar el
album de jet con el mayor nimero de laminas, busca a través de preguntas en el desarrollo
mismo de la actividad llevar a los estudiantes al uso de la suma y la resta en un escenario de

resolucion de problemas aditivos.

Descripcion de la tarea
Para describir la tarea se establecen metas, conceptos y procedimientos que se aborda, asi como
los sistemas de representacion necesarios, asi como los materiales y recursos implicados y la

manera como se agrupan los estudiantes.

Meta
La meta de la tarea se centra en activar los conocimientos previos que los estudiantes traen desde
la primaria respecto a la suma y la resta alrededor de la resolucion de problemas aditivos y que

sirvan como insumo para las otras tareas.

Conceptos y procedimientos abordados
La tarea aborda los conocimientos relativos al manejo de la suma y la resta en un contexto de

resolucion de problemas a través de preguntas.

Sistemas de representacion que se activan
Se hace uso del sistema de representacion simbolico a través del manejo de los nimeros vy el

verbal, al traducir los enunciados que se les presentan a los estudiantes.

Contexto en el que se sitla la tarea
La tarea se encuentra inmersa en el contexto escogido para esta secuencia de tareas, la
biodiversidad de Colombia materializada en el album de chocolatinas Jet “Vive la aventura

Colombia”.



Materiales y recursos
Se hace uso de dos albumes nuevos de Jet “Vive la aventura Colombia” para los dos grupos en

que se dividira el curso, laminas del &lbum por grupo, un cuaderno por grupo, lapiz y borrador.

Agrupamiento de los estudiantes e interacciones previstas

Los estudiantes del curso 601 trabajan divididos en dos grupos. Se escriben las instrucciones en
el tablero y se deja un espacio en el tablero para las respuestas de cada uno de los grupos. Cada
grupo tiene un lider de grupo que modera cada una de las actividades propuestas y un
secretario(a) que anota las respuestas del grupo y las dice en voz alta cuando se soliciten para
consignarlas en el tablero. Como profesora a cargo, estaré atenta a las dudas de los estudiantes.
Posteriormente al trabajo grupal, se socializan las respuestas de cada uno de los grupos y se

hacen preguntas a todo el curso, en este caso, actuando como moderadora.

Sugerencias metodoldgicas y aclaraciones de la tarea
Para el desarrollo de estas tareas se parte del conocimiento previo que traen los estudiantes desde
la primaria en lo relacionado con el manejo de la suma y la resta y la experiencia de los nifios en
la resolucion de problemas aditivos. El tiempo estimado para desarrollar estar tarea es de dos (2)

horas, distribuidos de la siguiente forma.

Nota: Para describir de manera mas adecuada cada una de las actividades de esta sesion se clase
se realiza un “libreto de clase” que describe una a una las acciones que pienso realizar en la

clase.

Libreto de clase: Tarea 1 — Llenando el &lbum

Aunque las horas de clase regularmente son de una hora (60 minutos), para el desarrollo de esta
clase las horas son de 50 minutos por un cambio en el horario, por lo tanto, son dos horas de
clase de 50 minutos cada una. Como los estudiantes rotan (es decir, llegan al salon de clase que

tengo asignado), se estima un tiempo de 10 minutos

La clase se dividio en las siguientes partes:

1. Motivacion y comentarios sobre la situacion a tratar (10 minutos)
Con anterioridad se habia motivado a los alumnos frente al desarrollo de la actividad,
mostrandoles que era una clase diferente de matematicas donde esperaba su participacion activa

en cada una de las actividades.



2.

Instrucciones sobre la actividad a realizar e inicio de la tarea en el aula (10 minutos)

A cada estudiante se le asigna un numero (1 o 2), de tal forma, que el curso 601 queda dividido

en dos grupos. Se le pide a cada estudiante que saque las ld&minas del album que se les han

solicitado con antelacion. Asi mismo se les solicita a los nifios correr los puestos hacia la parte

trasera del salon y sentarse en el piso cada grupo aparte con sus laminas.

3.

Entrega de materiales (albumes) y acuerdos sobre la solucion de la tarea (40 minutos)

A cada uno de los grupos se le dan las siguientes instrucciones que escribo en el tablero dejando

un espacio en el tablero para colocar las respuestas de cada grupo:

a)

b)

c)

4.

Asignar un lider de grupo que recoja todas las laminas del grupo y las cuente (no importa que
haya ldminas repetidas). Este lider debe escribir en un cuaderno las respuestas de las
preguntas:
e Total, de laminas grupo
e Total, de laminas repetidas grupo
Hasta este punto los grupos no tienen el album. Se entrega un album nuevo sin llenar a cada
grupo y a partir del album como herramienta, por grupos deben contestar las siguientes
preguntas:
e De acuerdo al total de laminas que tiene mi grupo, ¢Cuéantas nos faltan para llegar a
tener el total de laminas del album?
e De acuerdo al total de laminas del album, ¢Cuéntas laminas hay de mas con respecto
a las laminas repetidas de mi grupo?

Todos los miembros del grupo llenan el album con las 1dminas que trajeron.

Socializacién de procedimientos y resultados de cada grupo de trabajo (25 minutos)

Se escoge un representante de cada grupo (que no sea el lider del grupo) que le va a contar a todo

el curso las respuestas a las preguntas planteadas, contando como las resolvieron (que

razonamiento usaron).

Para la parte final de la clase escribo en el tablero las siguientes preguntas:

e ;Cuantas laminas tiene de mas el grupo con respecto al grupo ?



e Contar el total de laminas de los grupos 1 y 2 que estan pegadas en los dos albumes,
¢Cuantas laminas faltarian para llenar completo el aloum?
e De acuerdo al total de ldminas repetidas de los dos grupos, ¢Cuéntas laminas hay de

mas o faltarian con respecto al total de laminas pegadas en los dos albumes?

A partir de estas preguntas los dos grupos interacttan frente a las posibles respuestas buscando la
participacion activa de todos o la gran mayoria de los estudiantes. Finalmente, se recogen las
impresiones de los estudiantes con respecto a la actividad realizada.

Para la evaluacion de la actividad se tomarian 10 minutos, buscando mirar las impresiones de los

estudiantes frente a la actividad que se les presenta.

Capacidades de los estudiantes
Se espera que, al ser estudiantes de grado sexto, tengan un manejo algoritmico de la suma y la
resta, asi como una comprension basica de las preguntas que se les propone en la actividad lo que

les permita responder adecuadamente a las situaciones que se les proponen.

Posibles preguntas de los estudiantes
Es posible que algunos nifios no comprendan el uso de expresiones dentro de las preguntas tales
como ¢cuanto nos falta para llegar a? o ¢cuantas laminas hay de méas?, por el hecho de que este
tipo de preguntas o cuestionamientos poco se trabajan como herramientas en resolucion de

problemas y pueden generar confusion en los nifios.

Posibles errores de los estudiantes
Preguntas como ¢cuénto nos falta para llegar a? ¢ ;cuantas ldAminas hay de mas?, que implican
comparacion e igualacion de cantidades pueden generar errores en los calculos que hacen los
nifios. Estos errores poco tienen que ver con el manejo algoritmico que los nifios traen desde la
primaria y estdn mas relacionados con la manera como se les presentan los problemas y la

comprension de los enunciados de los mismos.

Evaluacion de la sesion 1
Al finalizar la clase, se toman unos minutos para preguntar a los nifios como les parecié la

actividad, que les gustd y que no y si lograron comprender la actividad que se les propuso.



Tarea 2 — Sesion 2 — Aventura Marina
Esta segunda sesion parte de la familiaridad que han adquirido los estudiantes con el material a
trabajar en esta secuencia de tareas como lo es el album Vive la Aventura Colombia de
chocolatinas Jet. Teniendo en cuenta las sesiones que tiene el aloum mismo, decido trabajar la
primera sesion del alboum como lo es Aventura Marina y para ello propongo una serie de

preguntas alrededor de la resolucion de problemas aditivos.

Descripcion de la tarea
Para describir la tarea se establecen metas, conceptos y procedimientos que se aborda, asi como
los sistemas de representacion necesarios, asi como los materiales y recursos implicados y la

manera como se agrupan los estudiantes.

Meta

La meta de la tarea se centra en activar los conocimientos previos que los estudiantes traen desde
la primaria respecto a la suma y la resta alrededor de la resolucion de problemas aditivos a través
de preguntas y situaciones generadas en la informacion que proporciona el album alrededor de

las areas marinas de Colombia y que estan conservadas como parques naturales.

Conceptos y procedimientos abordados
La tarea aborda los conocimientos relativos al manejo de la suma y la resta en un contexto de
resolucion de problemas a través de preguntas y algunas situaciones relacionadas con el contexto

en el que se presentan las preguntas.

Sistemas de representacion que se activan

Se hace uso del sistema de representacioén simbolico a través del manejo de los nimeros vy el
verbal, al traducir los enunciados que se les presentan a los estudiantes. Por otro lado, se hace
uso de la representacion tabular al presentar la informacion en tablas y a partir de alli plantear
preguntas a los estudiantes. En una de las preguntas se hace uso de un modelo cardinal para

mostrar dos conjuntos determinados dentro de la informacidn que presenta el album.

Contexto en el que se sitla la tarea
La tarea se encuentra inmersa en el contexto escogido para esta secuencia de tareas, la
biodiversidad de Colombia materializada en el album de chocolatinas Jet “Vive la aventura

Colombia”. En este caso especifico se toma la informacion que suministra el album en lo



referente a la Aventura Marina, es decir, las areas marinas y submarinas protegidas de Colombia

bajo el sistema de Parques Naturales.

Materiales y recursos

Para esta segunda sesion, al igual que en la primera sesion se hace uso de los dos albumes
nuevos de Jet “Vive la aventura Colombia” para los dos grupos en que se ha dividido el curso,
cuadernos de matematicas, lapiz y borrador. En cada sesion los estudiantes traen sus laminas
para al final de la clase irlas pegando en su album respectivo por grupos. Estos dos albumes se

rifaran al final de la secuencia de tareas.

Agrupamiento de los estudiantes e interacciones previstas

De nuevo los estudiantes del curso trabajan en dos grupos. Observando las caracteristicas de los
estudiantes y su dificultad para seguir instrucciones veo conveniente escribir las instrucciones y
actividad a realizar en el tablero para mas claridad por parte de los estudiantes. En esta sesion no
se requiere el apoyo de un lider de grupo, ya que cada estudiante debe escribir la actividad a
realizar en su cuaderno de matematicas y posteriormente reunirse con sus compafieros de grupo a
resolverla. Como profesora a cargo, estaré atenta a las dudas de los estudiantes en el desarrollo
de la actividad. Posteriormente al trabajo grupal, se socializan las respuestas de cada uno de los

grupos Yy se hacen preguntas a todo el curso, en este caso, actuando como moderadora.

Sugerencias metodoldgicas y aclaraciones de la tarea
Para el desarrollo de estas tareas se parte del conocimiento previo que traen los estudiantes desde
la primaria en lo relacionado con el manejo de la suma y la resta y la experiencia de los nifios en
la resolucion de problemas aditivos. El tiempo estimado para desarrollar estar tarea es de dos (2)

horas, distribuidos de la siguiente forma.

Nota: Para describir de manera mas adecuada cada una de las actividades de esta sesion se clase
se realiza un “libreto de clase” que describe una a una las acciones que pienso realizar en la

clase.

Libreto de clase: Tarea 2 — Aventura Marina
Par esta segunda sesion, las horas son de 60 minutos. La sesion esté planteada para dos horas de

60 minutos cada una.

La clase se dividio en las siguientes partes:



1. Motivacion y comentarios sobre la situacién a tratar (10 minutos)
Los estudiantes a través de la tarea 1 ya conocen sobre que material se va a trabajar. Se da un
tiempo de 10 minutos ya que los estudiantes rotan, deben llegar al salon de clase y
posteriormente llamo a lista. Adicional a esto hay estudiantes que llegan méas tarde por estar

haciendo el aseo en el salon donde estaba recibiendo clase.

2. Instrucciones sobre la actividad a realizar e inicio de la tarea en el aula (10 minutos)
A cada estudiante se le asigna un numero (1 o 2), de tal forma, que el curso 601 queda dividido
en dos grupos. Se le pide a cada estudiante que saque las laminas del album que tenga para llenar
los albumes rapidamente mientras se dan las instrucciones iniciales para empezar el trabajo en el

aula.

3. Entrega de materiales (4lbumes) y acuerdos sobre la solucién de la tarea (40 minutos)
Procedo a escribir en el tablero la actividad a realizar. Esta actividad debe ser escrita por el
secretario de cada uno de los dos grupos en que ha quedado dividido el salon.

a. Consigno la siguiente tabla en el tablero:

PARQUE NACIONAL NATURAL AREA EN
HECTAREAS
Gorgona 61687*
Malpelo* 2,7 millones
Utria 54300
Corales del Rosario y San Bernardo 120000*
Corales de Profundidad* 142195

Ciénaga Grande de Santa Marta e Isla 26810 + 56200
de Salamanca*

Tayrona 15000*

Old Providence Mc Bean Lagoon 1614*
*Esta informacion que aparece en la tabla se borra para que los estudiantes la completen en la
tabla.



Se pide a los dos grupos que completen la informacion que falta en la tabla (esta informacion
aparece en rojo), para esto se anima a consultar en el album de jet, paginas 4 a 21,

correspondiente a la Aventura Marina.

b. Se le pide a cada uno de los grupos contestar cada una de las preguntas que escribo en el
tablero, consultando la informacion contenida en el album:

e (Cudl es el parque con el &rea més grande y cual es el parque con el area més
pequefa?

e ;Cual es el area total de la Cienaga Grande de Santa Marta e Isla Salamanca?

e Sumando las areas de los parques naturales excepto Malpelo, ¢Cuéanto les falta o le
sobra al total de estas areas con respecto a Malpelo?

e Comparando con el area de Gorgona, ¢Cuanto le falta o le sobra para ser igual al area
de Corales del Rosario y San Bernardo?

e De las especies presentes en estos ocho pargues, ¢Cuantas viven en el mar?, ;Cuantas
viven en tierra firme?

e Representar cada grupo de animales de la pregunta anterior en un conjunto, dibujando

cada animal como un punto dentro de cada conjunto.

4. Socializacion de procedimientos y resultados de cada grupo de trabajo (30 minutos)
Cada grupo comparte las respuestas a cada una de las preguntas planteadas, asi mismo se revisan
los apuntes que tomaron a cada uno de los grupos a través del secretario del grupo. Finalmente,

se recogen las impresiones de los estudiantes con respecto a la actividad realizada.

Capacidades de los estudiantes
Se espera que, al ser estudiantes de grado sexto, tengan un manejo algoritmico de la suma y la
resta, asi como una comprension basica de las preguntas que se les propone en la actividad lo que

les permita responder adecuadamente a las situaciones que se les presentan.

Posibles preguntas de los estudiantes
Es posible que algunos nifios no comprendan el uso de expresiones dentro de las preguntas tales
como cuanto le falta o cuanto le sobra para ser igual a un area determinada, por el hecho de que
este tipo de preguntas o cuestionamientos poco se trabajan como herramientas en resolucion de

problemas y pueden generar confusion en los nifios. También se pueden presentar preguntas
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relacionadas con la gestion de la informacién para completar la tabla, mas por el uso de la

herramienta que en este caso es el album de chocolatinas Jet.

Posibles errores de los estudiantes
Relacionados con preguntas que buscan comparar una determinada cantidad con otra mayor, se
pueden presentar errores en la comprension de la pregunta lo que implicara que los célculos que
los nifios hagan no sean correctos. Por otro lado, pueden presentarse dificultades en el manejo de
la informacién mediante el uso de tablas ya que no es muy usual que los problemas se presenten
bajo esta estructura. Adicionalmente el completar la tabla les implica a los nifios la gestion

adecuada de la informacion que presenta el album.

Evaluacién de la sesién 2
Al finalizar la clase, se toman unos minutos para preguntar a los nifios como les parecio la

actividad, que les gustd y que no y si lograron comprender la actividad que se les propuso.

Tarea 3 — Sesion 3 — Aventura Sabana y Desértica
En esta tercera sesion se retoma el trabajo con el album Vive la Aventura Colombia de
chocolatinas Jet aprovechando las sesiones en que se divide el mismo. En este caso se trabaja la
sesion correspondiente a la Aventura Sabana y Desértica para trabajar algunas preguntas

alrededor de problemas aditivos haciendo uso no solo de representaciones verbales sino gréficas.

Descripcion de la tarea
Para describir la tarea se establecen metas, conceptos y procedimientos que se aborda, asi como
los sistemas de representacion necesarios, asi como los materiales y recursos implicados y la

manera como se agrupan los estudiantes.

Meta

La meta de la tarea se centra en activar los conocimientos previos que los estudiantes traen desde
la primaria respecto a la suma y la resta alrededor de la resolucion de problemas aditivos a través
de preguntas y situaciones generadas en la informacion que proporciona el album alrededor de

las zonas de sabana y desérticas que estan dentro del sistema de parques naturales de Colombia.
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Conceptos y procedimientos abordados

La tarea aborda los conocimientos relativos al manejo de la suma y la resta en un contexto de
resolucion de problemas a través de preguntas y alrededor de una tabla de datos y una grafica
alusiva al material del album que se esta trabajando.

Sistemas de representacion que se activan

Se hace uso del sistema de representacion simbolico a través del manejo de los nimeros vy el
verbal, al traducir los enunciados que se les presentan a los estudiantes. Por otro lado, se hace
uso de la representacion tabular al presentar la informacion en tablas y a partir de alli plantear
preguntas a los estudiantes. Finalmente se presenta un grafico que permite el analisis de

informacidn a través de preguntas.

Contexto en el que se sitla la tarea

La tarea se encuentra inmersa en el contexto escogido para esta secuencia de tareas, la
biodiversidad de Colombia materializada en el album de chocolatinas Jet “Vive la aventura
Colombia”. En este caso especifico se toma la informacion que suministra el album en lo
referente a las zonas desérticas y de sabana presentes en Colombia bajo el sistema de Parques
Naturales.

Materiales y recursos

Para esta tercera sesion, al igual que en la primera y segunda sesién se hace uso de los dos
albumes nuevos de Jet “Vive la aventura Colombia” para los dos grupos en que se ha dividido el
curso, cuadernos de matematicas, lapiz y borrador. En cada sesion los estudiantes traen sus
laminas para al final de la clase irlas pegando en su album respectivo por grupos. Estos dos

albumes se rifaran al final de la secuencia de tareas.

Agrupamiento de los estudiantes e interacciones previstas

Para esta tarea considero importante ver como cada estudiante interactGa con la informacion
presentada alrededor del album de Jet. Por este motivo considero conveniente que cada uno de
los estudiantes trabaje la actividad de manera individual en su cuaderno de matematicas, ya que
de esta forma puedo observar mas de cerca la manera como enfrentan cada una de las preguntas
propuestas. Como apoyo, consigo dos albumes més para que puedan consultar la informacion

que requieran.
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Como moderadora del proceso estaré atenta a las dudas que tengan frente al desarrollo de la
actividad. Posteriormente en la puesta en comun grupal, los estudiantes socializaran sus

respuestas y los procedimientos empleados en cada una de las situaciones planteadas.

Sugerencias metodoldgicas y aclaraciones de la tarea
Para el desarrollo de estas tareas se parte del conocimiento previo que traen los estudiantes desde
la primaria en lo relacionado con el manejo de la suma y la resta y la experiencia de los nifios en
la resolucion de problemas aditivos. El tiempo estimado para desarrollar estar tarea es de dos (2)

horas, distribuidos de la siguiente forma.

Nota: Para describir de manera mas adecuada cada una de las actividades de esta sesion se clase
se realiza un “libreto de clase” que describe una a una las acciones que pienso realizar en la

clase.

Libreto de clase: Tarea 3 — Aventura Sabana y Deseértica
Par esta segunda sesion, las horas son de 60 minutos. La sesion esta planteada para dos horas de

60 minutos cada una.

La clase se dividid en las siguientes partes:

1. Motivacion y comentarios sobre la situacion a tratar (10 minutos)
Los estudiantes a través de las tareas 1 y 2 ya conocen sobre que material se va a trabajar. Se da
un tiempo de 10 minutos ya que los estudiantes rotan, deben llegar al salon de clase y

posteriormente llamo a lista.

2. Instrucciones sobre la actividad a realizar e inicio de la tarea en el aula (15 minutos)
Se le da la instruccion a cada estudiante de sacar su cuaderno de matematicas, regla, lapices y
deméas materiales para realizar la tarea 3 correspondiente a una de las sesiones del album de
chocolatinas Jet. Asi mismo se les anima a contestar las preguntas de manera individual y buscar
la informacion que necesitan en los 4 albumes que estan dispuestos en el salén de clase para
consulta por parte de los estudiantes.

3. Entrega de materiales (4 albumes para consulta de la informacion) y acuerdos sobre la

solucion de la tarea (60 minutos)

13



Procedo a escribir en el tablero la actividad a realizar. Esta actividad debe copiada en el cuaderno
por todos los estudiantes.

a. Consigno la siguiente tabla en el tablero:

PARQUE NACIONAL NATURAL AREA EN
HECTAREAS
La Tatacoa 35140
Macuira 25000
Flamencos 7682
La Aurora 9887
La Macarena 605793
El Tuparro 548000
Area Total

Teniendo en cuenta la informacién de la tabla se pide contestar las siguientes preguntas por

escrito en el cuaderno:

e ;Cuanto suma el area total de los parques?
e Al sumar el area total de la Tatacoa, Macuira, Flamencos y La Aurora, ¢Cuanto le
falta para ser igual al rea de la Macarena?

e (En cuanto excede el area de La Macarena al area del Tuparro?

b. Copia en el cuaderno el siguiente grafico:

Picos Nevados 5775 m

Nieves Perpetuas (< 6°C) 5000 m

Paramos (6°C — 12°C) 4000 m



Bosque Subandino y Andino (12°C — 3000 m

17°C)
Selva Himeda Tropical (17°C —
24°C) 2000 m
Bosque Seco Tropical 1000 m
(>24°C)

De acuerdo a la informacion presente en el grafico contesta las siguientes preguntas:

e ;Cudl es la diferencia de altura entre los picos nevados y la selva himeda tropical?
e La suma total de las alturas de las nieves perpetuas, los paramos y el bosque

subandino, ¢en cuanto exceden a la selva humeda tropical y el bosque seco tropical?

4. Socializacion de procedimientos y resultados de cada grupo de trabajo (20 minutos)
Cada estudiante comparte las respuestas a cada una de las preguntas planteadas, buscando mirar
los procedimientos seguidos por ellos, asi como el razonamiento o razonamientos utilizados en
las preguntas. Finalmente, los estudiantes toman un tiempo adicional de 20 minutos para llenar el

album con las ldminas que van trayendo cada clase.

Capacidades de los estudiantes
Se espera que, al ser estudiantes de grado sexto, tengan un manejo algoritmico de la suma y la
resta, asi como una comprension basica de las preguntas que se les propone en la actividad lo que

les permita responder adecuadamente a las situaciones que se les presentan.

Posibles preguntas de los estudiantes
Los nifios pueden preguntar qué significa exceder en el contexto de la pregunta, mas por el
manejo del vocabulario ya que esta palabra es poco usada por ellos. La misma situacion se puede
presentar en la expresion, cuanto le falta para ser igual a. Otras preguntas pueden estan
relacionadas con el significado puntual de la informacién que presenta el gréafico de los pisos

térmicos, es decir, que significa lo que alli se muestra.
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Posibles errores de los estudiantes
Es posible que algunos nifios no comprendan el uso de expresiones dentro de las preguntas tales
como cuanto le falta o en cuanto excede respecto a la comparacion de un area determinada. Este
tipo de preguntas o enunciados poco se trabajan a nivel de resolucion de problemas en
matematicas y por ende pueden generar confusion en los nifios. Otra dificultad que se puede
presentar es la manera como los nifios pueden interpretar la informacion que brinda el gréafico ya

que es poco usual manejar la informacion de esta manera en un problema.

Evaluacion de la sesion 3
Al finalizar la clase, se toman unos minutos para preguntar a los nifios como les parecio la

actividad, que les gusto y que no y si lograron comprender la actividad que se les propuso.

Tarea 4 — Sesion 4 — /Y qué pasa con la deforestacion en los parques

naturales?
Esta es la Gltima de las sesiones a trabajar con los nifios del curso 601. Aunque pudieron haberse
trabajado mas sesiones teniendo como base el abundante material que propone el album de
chocolatinas Jet, consideré que era excesivo trabajar mas sesiones de clase dedicadas a la
estructura aditiva, ya que los nifios podian cansarse y por ese motivo perderse la esencia de la
actividad a realizar. En ese y por el poco tiempo para poder llevar a cabo la propuesta de
ensefianza, quise terminar con una actividad que no se encuentra en el alboum pero que tiene
relevancia con la problematica ambiental que no solo se trabaja en el album sino de la misma
realidad que se esta evidenciando en las zonas protegidas como lo es el aumento de la
deforestacion. Se toman datos actualizados de la pagina de parques nacionales y del periddico El

Espectador.

Descripcion de la tarea
Para describir la tarea se establecen metas, conceptos y procedimientos que se aborda, asi como
los sistemas de representacion necesarios, asi como los materiales y recursos implicados y la

manera como se agrupan los estudiantes.

Meta
La meta de la tarea se centra en activar los conocimientos previos que los estudiantes traen desde
la primaria respecto a la suma y la resta alrededor de la resolucion de problemas aditivos a través

de preguntas y situaciones generadas en la informacién que proporciona la pagina de parques
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naturales e informacion del periodico El Espectador referido a las tasas de deforestacion en dos
afios consecutivos (2016 y 2017). Es decir, se busca conectar la importancia de las zonas

protegidas a su vez que se recalca en la importancia de la preservacion de la biodiversidad.

Conceptos y procedimientos abordados

La tarea aborda los conocimientos relativos al manejo de la suma y la resta en un contexto de
resolucion de problemas a través de preguntas y alrededor de una tabla de datos donde se
muestran las areas mas afectadas por pérdida de bosque en los afios 2016 y 2017
correspondientes a las zonas protegidas por parques naturales.

Sistemas de representacion que se activan

Se hace uso del sistema de representacion simbolico a través del manejo de los nimeros vy el
verbal, al traducir los enunciados que se les presentan a los estudiantes. Por otro lado, se hace
uso de la representacion tabular al presentar la informacion en una tabla y a partir de alli plantear

preguntas a los estudiantes.

Contexto en el que se sitla la tarea

A diferencia de las tres tareas anteriores, esta Gltima tarea tiene como contexto la pérdida de
bosque y cobertura vegetal por efecto de la deforestacidn en algunas de las zonas protegidas por
el sistema de parques naturales. El contexto se mantiene referido al tema de biodiversidad,
aunque las fuentes de informacidn cambian (paginas de internet del parques naturales y periodico

El Espectador).

Materiales y recursos

Para esta Ultima sesion se hace uso de la informacion suministrada por internet en la pagina de
parques naturales y el periddico EIl Espectador. Esta informacion es suministrada por mi como la
docente a cargo de la actividad. Como materiales se cuenta con el tablero, informacién de

internet, cuadernos, lapices y regla.

Agrupamiento de los estudiantes e interacciones previstas

Para esta Gltima actividad se busca que los estudiantes se reinan por parejas y analicen la
informacion que la profesora les va a compartir haciendo uso del tablero. Como es la actividad
final, lo que pretendo es que, a partir de la informacion suministrada en las tablas, los nifios no
solo contesten preguntas alrededor de situaciones aditivas, sino que puedan ellos mismos

construir sus propias preguntas haciendo uso de la adicidn en sus dos caras de suma y resta.
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Previamente a los nifios se les dice que esta actividad corresponde a la ultima sesion de clase vy,
por lo tanto, al finalizar la clase y hacer la evaluacion de todas las cuatro sesiones de trabajo se

rifaran los dos albumes para el curso, uno entre las nifias y otro entre los nifios del curso.

Como moderadora del proceso estaré atenta a las dudas que tengan frente al desarrollo de la
actividad. Posteriormente en la socializacion final se buscard que los nifios compartan sus

impresiones alrededor de las cuatro sesiones trabajadas.

Sugerencias metodoldgicas y aclaraciones de la tarea
Para el desarrollo de estas tareas se parte del conocimiento previo que traen los estudiantes desde
la primaria en lo relacionado con el manejo de la suma y la resta y la experiencia de los nifios en
la resolucion de problemas aditivos. El tiempo estimado para desarrollar estar tarea es una hora
de 60 minutos.

Nota: Para describir de manera mas adecuada cada una de las actividades de esta sesion se clase
se realiza un “libreto de clase” que describe una a una las acciones que pienso realizar en la

clase.

Libreto de clase: Tarea 4 — ¢ Y qué pasa con la deforestacion en los parques naturales?
Par esta segunda sesion, las horas son de 60 minutos. La sesion esta planteada para una hora de

60 minutos.

La clase se dividid en las siguientes partes:

1. Motivacion y comentarios sobre la situacion a tratar (10 minutos)
Se da un tiempo como de costumbre para que los estudiantes lleguen al salon de clase y se haga

el llamado a lista, organizando el salon para tal fin.

2. Instrucciones sobre la actividad a realizar e inicio de la tarea en el aula (10

minutos)
Se le da la instruccién a cada estudiante de sacar su cuaderno de matematicas, regla, lapices y
demas materiales para realizar esta ultima tarea. Este trabajo se va a realizar en parejas

entregando un solo cuaderno para revision por parte de la profesora al final de la sesion de clase.

3. Entrega de materiales y acuerdos sobre la solucion de la tarea (25 minutos)
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Procedo a escribir en el tablero la actividad a realizar. Esta actividad debe ser copiada por uno de
los miembros de la pareja de trabajo en el cuaderno de matematicas.

a. Consigno la siguiente tabla en el tablero:

Areas mas afectadas por pérdida de bosque en 2016 y 2017:

2016 2017
Sierra La Macarena 1499 hectareas 3576 hectéareas
Tinigua 1400 hectéreas 3285 hectareas
Paramillo 1300 hectareas 1438 hectéareas
Los Picachos 137 hectéreas 1064 hectareas
La Paya 1081 hectareas 963 hectareas

A partir de la informacion suministrada en la tabla se pide:

e Construir por lo menos 6 preguntas a partir de la informacién suministrada en la tabla,
similares a las preguntas trabajadas en clase.
e Elabore una conclusion alrededor de la informacién que se presenta en las tablas

referente al aumento de la deforestacion en algunas de las areas protegidas.

b. La deforestacion en los parques naturales aumento al pasar de 10655 hectareas en
2016 a 12417 hectareas en 2017. Las areas mas afectadas como La Macarena y
Tinigua, presentan pérdidas de méas de 3000 hectareas de bosque natural en cada una
de ellas. ¢En cudnto aumento el &rea deforestada en 2017 con respecto al 2016? ¢;Por

qué crees que es importante reducir la deforestacion en los parques naturales?

4. Socializacion de procedimientos y resultados de cada grupo de trabajo (20

minutos)

Para la fase de socializacidn se realizan varias actividades a saber:
e Cada una de las parejas de trabajo comparte algunas de las preguntas que construyeron

alrededor de la informacidn suministrada en la tabla.
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e Se hace una socializacion de las cuatro tareas propuestas alrededor de los problemas
aditivos, buscando la opinién de los estudiantes en cuanto a como se sintieron, como les
parecieron las actividades, que les llamd la atencion, sus dificultades y fortalezas.

e Se hace la rifa de los dos albumes de jet nuevos que se habian trabajado en las cuatro
sesiones, ya que son los albumes del curso. Se rifa un album para las nifias y uno para los

nifios.

Capacidades de los estudiantes
Se espera que a este punto los estudiantes no solo tengan un manejo algoritmico de la sumay la
resta, sino que a través del desarrollo de las tres sesiones anteriores puedan plantear preguntas
coherentes respecto a la informacion que se presenta en la tabla de acuerdo a los criterios que se

han trabajado en torno a las preguntas problema.

Posibles preguntas de los estudiantes
Para esta Ultima actividad los nifios pueden preguntar que es la deforestacion como concepto que

les permita comprender la informacion que se les esta presentando.

Posibles errores de los estudiantes
En esta actividad, los errores van a estar supeditados a las preguntas que construyan los nifios lo
que va a mostrar la comprension que ellos tuvieron de las actividades anteriores y por ende mi
gestion frente al planteamiento y construccidén de cada actividad. Se esperaria que se dieran
errores al intentar construir preguntas donde entren las categorias de comparacion “mas que,

menos que” e igualacion “tanto como”.

Evaluacidn de la sesién 4 y evaluacion final de las cuatro actividades
Al finalizar la clase, se toman unos minutos para preguntar a los nifios como les parecieron las
sesiones trabajadas en su conjunto, si fueron agradables y apropiadas para la comprension del

tema.
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