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1. RESUMEN EJECUTIVO

Este proyecto de investigacion tuvo como objetivo fomentar las inferencias
predictivas y evaluativas en estudiantes de grado octavo-noveno (SA04) del programa
Volver a la Escuela del Colegio Integrado La Candelaria, a través del uso de textos
multimodales. Para lograrlo, se implement6 una propuesta pedagogica basada en
recursos como caricaturas y la novela grafica El dificil oficio de perdonar, mediante
actividades que buscaban mayor participacion y una conexidon mas cercana con la
realidad de los estudiantes, organizadas en tres momentos: exploracion, lectura
inferencial y aplicacion con reflexion. En cuanto a los resultados, se observaron
avances en las inferencias predictivas, ya que los estudiantes lograron anticipar mejor
la informacion, mientras que en las inferencias evaluativas, aunque expresaban sus
opiniones, aun presentaban dificultades para justificarlas con mayor claridad; también
se evidenciaron progresos en la relacion entre imagen y texto, aunque este aspecto
requiere fortalecerse. En general, el estudio muestra que el uso de textos multimodales
y actividades mas dindmicas favorece la participacion y hace la lectura maés
significativa, ademds de resaltar la importancia del acompafiamiento docente en el

desarrollo de la comprension, la argumentacion y la reflexion.

Palabras clave: comprension textual, inferencias predictivas, inferencias evaluativas,

textos multimodales, caricatura, novela grdfica.

ABSTRACT

This research project aimed to foster predictive and evaluative inferences in
eighth-—ninth grade students (SA04) from the “Volver a la Escuela” program at
Colegio Integrado La Candelaria through the use of multimodal texts. To achieve this,

a pedagogical proposal was implemented using resources such as cartoons and the



graphic novel El Dificil Oficio de Perdonar, with activities designed to encourage
participation and connect reading with students’ everyday experiences. The process
was organized into three stages: exploration, inferential reading, and application with
reflection. Regarding the results, improvements were observed in predictive
inferences, as students became better at anticipating information, while in evaluative
inferences, although they were able to express opinions, they still showed difficulties
in providing clear justifications. There were also advances in the way students related
images and text, although this aspect still needs strengthening. Overall, the study
shows that the use of multimodal texts and more dynamic activities increases
participation and makes reading more meaningful, while also highlighting the
importance of teacher guidance in developing comprehension, argumentation, and

critical thinking.

Keywords: textual comprehension, predictive inferences, evaluative inferences,

multimodal texts, cartoon, graphic novel.



2. CONTEXTO INVESTIGATIVO

Para entender mejor esta investigacion, es necesario tener en cuenta el contexto en el
que se desarrolla. Por eso, en este apartado se describen algunos aspectos importantes, como
la poblacion que participa en el estudio, algunas caracteristicas de la institucion y elementos

del entorno que ayudan a comprender mejor la situacion.

Adicional a ello, se retoma el diagndstico realizado, ya que este permitié evidenciar
algunas necesidades en relacion con la comprension lectora inferencial, especialmente en lo

que tiene que ver con las inferencias predictivas y evaluativas.

Por otra parte, se plantea el problema de investigacion, centrado en el fortalecimiento
de procesos cognitivos de mayor complejidad. A partir de esto, se definen tanto el objetivo

general como los objetivos especificos que orientan el desarrollo del estudio.

2.1 Contextualizacion

El colegio Integrado La Candelaria es una instituciéon publica ubicada en el centro
historico de Bogota, en la localidad que lleva el mismo nombre. Alli estudian cerca de 1.500
estudiantes, distribuidos en tres sedes, en un entorno de caracter mixto. Alli se brinda
educacion desde preescolar hasta grado once, en jornadas de mafiana y tarde. El colegio
cuenta con 67 docentes que acompafian a los estudiantes en su proceso formativo, bajo la
direccion del rector Carlos Alberto Castellanos. Ademas, mantiene articulacion con entidades

publicas, lo cual ha fortalecido diferentes procesos comunitarios e incluyentes.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) gira en torno al “Desarrollo humano con
énfasis en comunicacion y convivencia’. Desde alli, se busca dar respuesta a las necesidades

de los estudiantes, incluyendo a quienes presentan condiciones fisicas, cognitivas o



dificultades de tipo socioecondmico. Para ello, cuenta con algunos apoyos como rampas de
acceso y el acompanamiento de docentes de educacion especial. De igual forma, promueve la
ensenanza del francés dentro de su propuesta bilingiie, asi como actividades ludicas y el

fortalecimiento de competencias ciudadanas.

Si se tiene en cuenta el contexto de la localidad, se presentan situaciones como la
violencia y la pobreza, por lo que el colegio termina siendo un espacio importante y seguro
para muchos nifios y jovenes. Pensando en el futuro, especialmente hacia el afio 2029, el
Colegio Integrada la Candelaria busca seguir mejorando tanto en lo académico como en lo
humano y en su infraestructura. Mas alla de los resultados escolares, la idea también es
formar estudiantes que se involucren con su entorno, valoren el patrimonio cultural y puedan

aportar de manera positiva a su comunidad.

2.2 Caracterizacion de la poblacion objetivo

El grupo participante en esta investigacion estd conformado por 15 estudiantes del
curso AS04 del Colegio Integrado La Candelaria. Se trata de jovenes que hacen parte del
proceso de aceleracion académica, en el cual desarrollan durante un mismo afio contenidos
correspondientes a los grados octavo y noveno. Estos estudiantes, pertenecientes al estrato
socioecondomico dos, tienen una edad que oscila entre 16 (27%), 17 (46%) y 18 afios (27%)
(véase anexo 5), una fase en la que atraviesan importantes transformaciones cognitivas y
socioafectivas. De acuerdo con el progreso cognitivo descrito por Piaget (1971), a esta edad,
los jovenes deberian mostrar capacidades para el razonamiento abstracto, la solucion de
problemas y el desarrollo de un pensamiento 16gico, aspectos esenciales para el estudio de

textos multimodales.

Sin embargo, muchos de estos estudiantes han enfrentado problemas sociales y

econdmicos que han dificultado su progreso académico normal, lo que les ha llevado a



participar en el programa Volver a la Escuela, una estrategia de la Secretaria de Educacion del
Distrito, que quiere asegurar el derecho a la educacion para nifios, nifas y adolescentes en
condicion de extra edad, que han estado fuera del sistema escolar o han experimentado
interrupciones en su aprendizaje por motivos sociales, economicos y familiares (Secretaria de

Educacion del Distrito, 2021).

Dentro de este programa, la modalidad de Aceleracion en Secundaria permite cursar
dos grados en un afio, con el proposito de nivelar a los estudiantes y facilitar su continuidad
escolar. En el grupo AS04 se identificaron trayectorias educativas interrumpidas y
dificultades familiares o econdmicas que incidieron en su proceso académico. Estas
condiciones también pueden relacionarse con la motivacion y el rendimiento, especialmente
en una etapa en la que los jovenes construyen su identidad y responden a presiones del

entorno (Steinberg y Morris, 2001).

El contexto del Colegio La Candelaria, que atiende una poblacion diversa, hace
necesario reconocer las caracteristicas particulares de los alumnos. En el grupo hay
estudiantes con diferentes necesidades educativas, y esto, junto con el enfoque del colegio
hacia una formacion integral, influye en la manera en que aprenden y en como interpretan los
textos multimodales (UNESCO, 2017). Por esta razon, en la investigacion se busco

comprender como estas condiciones se relacionan con su desempefio académico.

2.3 Diagnostico

El diagnoéstico presentado tiene como propdsito analizar la informacion obtenida
mediante una encuesta y un taller diagnostico aplicados a 13 estudiantes entre los 16 y 18
afos, residentes en la localidad de Santa Fe, Bogota. El interés principal fue reconocer sus
preferencias, intereses y habilidades frente a la lectura y al trabajo con textos multimodales.

Para el diseno de estos instrumentos se tomaron como referencia los Estandares Basicos de



Competencias en Lenguaje (Ministerio de Educacion Nacional, 2006). A partir de los
resultados fue posible identificar rasgos del grupo y orientar la implementacion de estrategias

pedagdgicas dentro del proyecto de investigacion.

Para empezar, los resultados de la encuesta evidencian que la mayoria de los
estudiantes 54% disfrutan de la clase de espafiol, mientras que un 38% la encuentra
agradable, pero no como su favorita. Respecto a sus actividades preferidas, destacan leer
cuentos, novelas o poemas 50% y participar en debates 42%, aunque ninguno eligié ver
videos relacionados con literatura. En cuanto a habitos de lectura, el 42% lee una vez al mes
y el 35% nunca lo hace fuera del contexto escolar, mostrando una oportunidad de mejora en
este aspecto. Frente a los textos multimodales, el 31% de los estudiantes reporta dificultad
para identificar la idea principal, y un 62% sefiala que las imagenes son utiles solo a veces.
Estas cifras destacan la necesidad de fortalecer habilidades como la identificacion de ideas

principales y la inferencia a través de estrategias pedagdgicas innovadoras.

En cuanto a la comprension textual, se observo que el 60% de los estudiantes logro
reconocer las ideas principales y algunos detalles explicitos de los textos propuestos (ver
Anexo 6). No obstante, cuando se tratd de realizar inferencias predictivas y evaluativas, el
desempefio fue menor: tinicamente el 35% consiguid anticipar informacion a partir de pistas
del texto o formular juicios con sustento. Esto pone en evidencia que todavia hace falta
fortalecer estrategias didécticas orientadas a procesos cognitivos mas complejos. En otras
palabras, aunque la comprension general es aceptable, atin hay dificultades cuando se

requiere una interpretacion mas profunda y critica.

Por otro lado, en la produccion textual especificamente en la pregunta abierta sobre
como Elal ensefia a los tehuelches a usar el fuego se evidencian distintos niveles de respuesta.

Un 44% de los estudiantes logro describir la escena de manera adecuada, utilizando verbos y



adjetivos que dan cuenta de la importancia del momento; en varios casos, incluso se
menciond la relacion simbolica entre Elal y la naturaleza. Sin embargo, un 33% presentd
respuestas mas generales, con poca precision y escasa claridad en la descripcion. Asimismo,
un 22% mostré mayores dificultades, ya que sus respuestas resultaron vagas o sin una
conexion clara entre las acciones de Elal y los tehuelches. Esto sugiere que, aunque una parte
del grupo logra construir textos coherentes, todavia hay estudiantes que requieren apoyo para

desarrollar descripciones mas completas y detalladas.

En relacion con la produccion oral, el 70% de los estudiantes particip6 con fluidez en
actividades dialogadas o al momento de expresar sus ideas. A pesar de ello, solo el 40% logré
organizar sus argumentos de forma clara y pertinente dentro de las discusiones grupales. Este
resultado indica que, aunque existe disposicidn para participar oralmente, es necesario
reforzar aspectos como la organizacion de ideas y el uso de conectores, especialmente en

situaciones que implican argumentacion o analisis.

A partir de los resultados obtenidos en el diagndstico, se hizo més clara la importancia
de este trabajo, ya que se identificd la necesidad de proponer actividades que ayuden a
fortalecer la comprension de los textos, especialmente en lo relacionado con las inferencias
predictivas y evaluativas. Con esto, se busca contribuir al desarrollo de habilidades de

pensamiento mas complejas y fomentar una postura mas critica y reflexiva en los estudiantes.

2.4 Problema de investigacion

Cuando se habla de comprension lectora, no se trata solo de entender lo que dice un
texto, sino también de poder interpretarlo. En el ambito académico, esta habilidad es
importante porque permite a los estudiantes acceder a la informacion y usarla en diferentes

situaciones (Van Dijk, 1983). Ademas, dentro de este proceso, la comprension inferencial es



importante, ya que implica ir mas alld de lo que esta escrito y encontrar relaciones que no se

ven de manera inmediata en el texto. Esto hace que la lectura sea mas profunda.

De la siguiente manera en ésta misma linea Kintsch (1998) indica que "the readers'
mental representation consists of information from the text, information that is realted with
the text and the inferences that are generated" [la representacion mental del lector consiste en
informacion del texto, informacion relativa al texto y las inferencias producidas] (p. 303). A
partir de esto se puede entender que la comprension no se basa s6lo en lo que esta escrito,
sino también en lo que el lector agrega de conocimiento previo, y en las inferencias que va
construyendo durante la lectura. Justamente por esta razon, las inferencias predictivas y

evaluativas juegan un rol importante dentro del 4ambito escolar.

Por un lado, las inferencias predictivas permiten anticipar posibles acontecimientos o
desenlaces a partir de la informacion disponible, lo que hace que la lectura sea mas activa.
Por otro lado, las inferencias evaluativas favorecen el desarrollo del juicio critico, ya que
llevan al estudiante a cuestionar, valorar y analizar aspectos como la intencién del autor o la

coherencia del texto (van Dijk, 1983; Kress & van Leeuwen, 2001).

Ahora bien, en el contexto educativo actual, los textos con los que interactian los
estudiantes no se limitan unicamente a lo escrito, sino que, en su mayoria, son de caracter
multimodal. De acuerdo con Parodi (2010), estos textos integran distintos modos semioéticos,
como el lenguaje verbal, las iméagenes, los graficos y otros elementos visuales, los cuales se
articulan para construir significado de manera conjunta. En relaciéon con esto, Parodi y Julio

(2017) plantean:

Las palabras han constituido el medio mas representativo del lenguaje humano y han
concentrado histéricamente un importante foco de la atencion brindada a la

comunicacion. Sin embargo, los textos escritos no se componen Unicamente de



palabras, sino que incluyen otros sistemas semidticos que contribuyen a la

construccion del significado textual. (Parodi & Julio, 2017, p 28).

En los diferentes niveles educativos es comun el uso de este tipo de textos, los cuales
cumplen un papel importante dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que permiten a
los estudiantes comprender la informacion a través de distintas formas. Ademas, su uso
facilita el acceso a diversos contenidos y, al mismo tiempo, contribuye al desarrollo de
habilidades cognitivas y comunicativas méas complejas, necesarias en el contexto educativo

actual.

A pesar de que existen estudios sobre el uso de textos multimodales para mejorar la
comprension lectora, tanto a nivel literal como inferencial, como los realizados por Ortiz
Alarcéon (2020), Avellaneda Cruz (2023) y Arrieta Coronado et al. (2021), aiin es necesario
profundizar en la manera en que estos textos pueden aportar especificamente al desarrollo de
las inferencias predictivas y evaluativas. Por otro lado, algunos estudios si evidencian que
estos textos favorecen la comprension inferencial y critica (Luna Doria y Herrera Anaya,
2022), asi como su aporte en la educacion digital y en procesos de inclusion (Hoyos Carvajal

et al., 2023).

No obstante, estos trabajos no abordan de manera profunda el desarrollo de las
inferencias predictivas y evaluativas, procesos cruciales para una comprension lectora
avanzada y el pensamiento critico. Por otra parte, a partir del diagnostico surge el vacio
pedagdgico en torno al desarrollo de habilidades de comprension inferencial, especificamente
la generacion de inferencias predictivas y evaluativas. Esta falla o déficit imposibilita a los
estudiantes alcanzar un nivel de comprension textual profundo y critico; por consiguiente, se

ve afectada profundamente la interpretacion y el analisis textual. Por lo tanto, se hace



necesario explorar mas a fondo como los textos multimodales pueden potenciar estos tipos

especificos de inferencias.

Teniendo en cuenta lo anterior, se plantea la siguiente pregunta de investigacion: ;De
qué manera incide el uso de textos multimodales en el desarrollo de las inferencias
predictivas y evaluativas de los estudiantes de grado octavo-noveno (aceleracion) del colegio

Integrada La Candelaria?

2.5 Objetivos

Objetivo general

Fomentar la generacion de las inferencias predictivas y evaluativas de los estudiantes
de grado octavo-noveno (SA04) de Volver a la Escuela del Colegio Integrada La Candelaria

mediante el uso de textos multimodales.

Objetivos especificos

1. Diagnosticar las dificultades de los estudiantes del colegio Integrada La
Candelaria en el uso de inferencias predictivas y evaluativas durante la

comprension de textos multimodales.

2. Disefiar e implementar una propuesta pedagogica basada en textos
multimodales para fortalecer el desarrollo de inferencias predictivas y

evaluativas en los estudiantes.

3. Evaluar el impacto de la propuesta pedagogica en el desarrollo de las
inferencias predictivas y evaluativas de los estudiantes del programa de Volver

a la Escuela del colegio Integrada La Candelaria.



2.6 Justificacion

Esta investigacion busca disefiar e implementar estrategias didacticas que no solo
mejoren la comprension general, sino que también fortalezcan la generacion de inferencias en
tanto procesos cognitivos de alto nivel, lo cual permitird preparar a los estudiantes para

interpretar criticamente el mundo que los rodea.

Potenciar los procesos de aprendizaje cobra ain mads relevancia en este grupo de
estudiantes, quienes forman parte del programa "Volver a la Escuela" y han enfrentado
dificultades para estudiar de manera continua a lo largo de su vida. Debido a las
interrupciones en su proceso educativo, varios estudiantes tienen dificultades para
comprender lo que leen, sobre todo cuando deben hacer inferencias predictivas y evaluativas.
Esto se puede ver en como analizan la informacién y en la forma en que desarrollan su
pensamiento critico. Por eso, trabajar en estos aspectos no solo mejora su desempefio
académico, sino que también les ayuda a desenvolverse con mas autonomia en distintos

contextos, tanto dentro como fuera de la escuela.

Este trabajo se conecta con lo que plantea el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) para los grados octavo y noveno, donde se destaca la importancia de la lectura critica,
la interpretacion de textos multimodales y la escritura con un proposito claro. Desde ahi, se
busca que los estudiantes no s6lo comprendan textos mas complejos, sino que también logren
relacionar lo que esta escrito con aquello que no se dice de forma directa, y puedan expresar

sus ideas con mayor claridad.

Por otra parte, dentro del programa Volver a la Escuela, esta propuesta cobra sentido
porque acerca la lectura y la escritura a situaciones que hacen parte de su vida diaria, lo que

permite que el aprendizaje sea mas significativo para ellos.



Por ultimo, este trabajo es relevante porque se centra en estudiantes que han tenido
interrupciones en su trayectoria educativa. El uso de textos multimodales se plantea no solo
como una forma de fortalecer la comprension inferencial, sino también como una estrategia
que puede adaptarse a otros contextos similares. De esta manera, la investigacion no solo
responde a una necesidad puntual, sino que también puede servir como base para futuras

propuestas orientadas a mejorar la lectura critica y la permanencia escolar.



3. CONTEXTO CONCEPTUAL

En este capitulo se examinan investigaciones anteriores que actiian como antecedentes
para este trabajo; adicionalmente, se inicia el contenido teorico de la comprension textual
como objeto de estudio investigacion, el cual se basa en textos de autores como Cassany, Van
Dijk y Kintsch, Ong y McNamara y Magliano. Al final, se tratan los subcomponentes del
tema de investigacion, las inferencias predictivas, las inferencias evaluativas y los textos

multimodales como la novela grafica y la caricatura.

3.1 Antecedentes

Para esta investigacion se realizo una extensa investigacion de antecedentes a través
de diversas plataformas académicas como Google Scholar, Dialnet y el repositorio
institucional de la Universidad Pedagogica Nacional. Este proceso permitio identificar 8
estudios relevantes que abordan la comprension lectora inferencial y los textos multimodales.
Para organizar el contexto de manera clara y coherente, se decidi6 iniciar con estudios locales
(realizados en la Universidad Pedagogica Nacional), para luego continuar con estudios
nacionales y concluir con investigaciones internacionales que enriquezcan el marco tedrico
de este trabajo. Este enfoque proporciona una imagen completa del progreso en la
comprension lectora de textos multimodales en la escuela, a la vez que permite

comparaciones y analisis de las tendencias actuales.

El primer antecedente corresponde a la tesis de grado presentada en 2020 por Claudia
Julieth Ortiz Alarcon, de la Universidad Pedagogica Nacional de Colombia. En este estudio
la autora formula una propuesta de intervencion en aula que tiene como objetivo analizar las
habilidades de comprension lectora en los niveles literal e inferencial, de las alumnas del
Liceo Femenino Mercedes Narifio de grado tercero al interactuar con el libro album. Para

ello, la autora propone un médulo formativo introductorio a la lectura de textos multimodales



que divide en 4 cuatro fases: libro 4lbum, enfoque pedagdgico, secuencia didactica e
intervencion. Esta investigacion-accion se estructurd a partir de 13 sesiones, cada una con
una duracion de 3 horas. En ellas participaron 31 estudiantes del tercer grado, con edades

entre los 8 y 9 afos.

Se utilizaron como métodos para examinar datos relacionados con la fase de
intervencion la observacion participante, el analisis de contenido, el diario de campo y las
encuestas. Las categorias de andlisis para la fase de intervencion son: comprension de lectura
nivel literal, comprension de lectura nivel inferencial y comprension de lectura de textos
multimodal. Cada una de estas contiene actividades de comprension relacionadas con la
lectura de tres libros album (Voces en el parque,Willy el sofiador y Willy el timido), uno por
cada secuencia didéctica, que a su vez estaba conformada por cuatro sesiones de clase. Como
resultado, se determin6 que las estudiantes demostraron progreso en su enfoque y
comprension del texto, por lo que la autora afirma que el uso de herramientas como el libro
album fortalece la comprension lectora en los niveles literal e inferencial de las estudiantes de

grado tercero.

Adicionalmente, en 2023 el trabajo de grado de David Avellaneda Cruz, de la
Universidad Pedagogica Nacional, tuvo como objetivo analizar como los textos multimodales
relacionados con la identidad juvenil inciden en el fortalecimiento de la lectura inferencial en
estudiantes de grado 11 del .LE.D. Magdalena Ortega de Narifio. La investigacion, de enfoque
cualitativo bajo el disefio de investigacidon-accion, utilizé herramientas como la observacion
participante, encuestas y pruebas diagnosticas. Para este estudio se trabajé con 14 estudiantes,
seleccionados teniendo en cuenta su asistencia a clase, la participacion y el desempefio que

venian mostrando.



El trabajo se llevo a cabo en tres momentos. En la primera etapa, los estudiantes
tuvieron un acercamiento inicial a los textos multimodales para reconocer como estaban
construidos. Mas adelante, el trabajo se centrd en la lectura inferencial, especialmente en el
analisis de imagenes, las figuras retoricas y las relaciones de causa y efecto. Para cerrar, la

ultima fase se orient6 hacia la lectura critica y la elaboracion de argumentos.

En cuanto a los resultados, se encontr6 que los textos multimodales relacionados con
la identidad juvenil ayudaron a fortalecer la lectura inferencial. Esto puede estar relacionado
con el hecho de que este tipo de textos combina distintas formas de comunicacion, lo que

facilita que los estudiantes construyan significados mas complejos.

Por otra parte, en 2021 Elvira Arrieta Coronado, Aurora Garcia Zuiiga, Cindy Ochoa
Peluffo y Marta Trespalacios Meneses, de la Universidad de Cartagena, realizaron un estudio
enfocado en fortalecer el nivel inferencial de la comprension lectora en estudiantes de quinto
grado de la Institucién Educativa José de la Vega. En ese caso, trabajaron desde un enfoque
cualitativo y utilizaron diferentes técnicas e instrumentos para recoger la informacion, de
acuerdo con las caracteristicas del problema y los objetivos planteados. Entre las técnicas
utilizadas se incluyeron el rastreo bibliografico, el analisis documental del PEI y del plan de
area de Lengua Castellana, un test de entrada y de salida, una secuencia didactica, encuestas a

docentes y estudiantes, y el uso de la plataforma Moodle.

La investigacion se llevo a cabo en cuatro momentos. En primer lugar, se desarrollo
una fase diagnoéstica que permiti6 identificar el punto de partida de los estudiantes. Luego, en
la fase de disefio, se realizo un analisis de la plataforma Moodle y se construy6 una secuencia
didactica centrada en el uso de textos multimodales; ademas, se elaboraron encuestas
dirigidas a docentes y estudiantes, junto con un test de entrada y otro de salida para evaluar

los avances.



Posteriormente, en la fase de implementacion, la secuencia se puso en practica a
través de Moodle, donde los estudiantes participaron en distintas actividades ajustadas a su
contexto de virtualidad durante cuatro semanas. Finalmente, en la fase de evaluacion, se
aplicaron nuevamente instrumentos como el test de salida y una encuesta, con el fin de

identificar el impacto del proceso en el nivel inferencial de la comprension lectora.

Sobre los resultados, se notaron mejoras en la comprension lectora, en la motivacion
de los estudiantes y en el desarrollo de sus competencias digitales. Esto sugiere que la
integracion de textos multimodales junto con el uso de Moodle puede constituirse en una

estrategia didactica pertinente y efectiva.

Asimismo, la tesis de maestria elaborada en 2022 por Elcy Arango Arango, Lina
Restrepo Arcila y Deicy Restrepo Chavarria en la Universidad de Antioquia, Colombia, El
objetivo de este estudio es comprender los procesos de lectura inferencial y critica de textos
multimodales en estudiantes de primer grado de la Instituciéon Educativa Pedro Estrada en
Itagiii. Esta investigacion cualitativa, con un enfoque descriptivo y etnografico escolar,
incluyd la observacion participante y entrevistas semiestructuradas, complementadas con la
realizacion de doce talleres investigativos bajo el nombre Explorando la lectura. Estos fueron
disefiados para analizar las fases de antes, durante y después de la lectura; de igual manera,
promovieron la interaccion con textos multimodales como libros album, infografias, videos y
afiches, lo que permitio a los estudiantes participar activamente en el proceso de comprension

lectora.

La muestra del estudio consistio en 12 nifios y nifias de 5 a 7 afios, seleccionados
segun su desempefio académico (superior, basico y bajo). Los resultados indicaron que los
textos multimodales favorecen la comprension textual de los estudiantes, ya que permiten

interpretar los significados a través de diversos modos como imégenes, palabras y sonidos,



aspecto importante en la consolidacion de sus competencias comunicativas y la construccion

de sus propios significados y comprensiones del mundo.

Del mismo modo, en 2022, Wendy Noraima Luna Doria y Karen Herrera Anaya, en
su trabajo de pregrado realizado en la Universidad de Monteria, se propusieron a analizar el
impacto de la implementacion de textos multimodales en el proceso de
ensenanza-aprendizaje y su relacion con la comprension lectora de estudiantes de noveno
grado. La investigacion se desarrolld desde un enfoque cualitativo, bajo un paradigma
descriptivo, y se apoy6 en el uso de talleres pedagogicos y secuencias didacticas dentro de un
disefio de investigacion-accion. Para recolectar la informacion, se utilizaron varias técnicas,
como la observacion participante, el analisis de documentos y entrevistas realizadas tanto a
docentes como a estudiantes. En cuanto a la muestra, se trabajé con 60 estudiantes de grado

noveno, seleccionados de un total de 146.

Para comenzar, se aplicé un test tipo ICFES que permiti6 tener una idea del nivel de
comprension lectora de los estudiantes, teniendo en cuenta los niveles literal, inferencial y
critico. Con esto fue posible ver en qué aspectos presentaban mas dificultades. A partir de esa
informacion, se propuso una secuencia didactica basada en el uso de textos multimodales,
como imagenes, comics, videos e infografias, con el proposito de trabajar la comprension

lectora desde otras formas.

La propuesta se trabajo en cinco sesiones, donde se realizaron diferentes actividades
para que los estudiantes se acercaran a la lectura de otra manera, no solo desde el texto
escrito. A medida que avanzaban las sesiones, se empezaron a ver algunos cambios en la
comprension, sobre todo en quienes al inicio tenian mas dificultades. Esto muestra que los
textos multimodales no solo ayudan a entender mejor lo que se lee, sino que también pueden

motivar a los estudiantes a leer mas y a interpretar los textos de una forma mas amplia.



Por otra parte, en 2023 Maria Hoyos Carvajal, Paola Hoyos Carvajal y Fernanda
Martinez Garcés llevaron a cabo un estudio en el que trabajaron con textos multimodales
como una forma de apoyar la comprension lectora en estudiantes con necesidades educativas
diversas (NED). Desde un enfoque mixto, su interés fue entender como estaban leyendo los
estudiantes y, a partir de ahi, proponer actividades que les ayudaran a mejorar, usando este

tipo de textos.

El trabajo se realizo con 40 estudiantes de grado octavo. Dentro del grupo habia casos
con caracteristicas particulares, como sindrome de Turner, estudiantes en situacion de

desplazamiento por violencia y otros pertenecientes a la comunidad indigena Embera-Katio.

Durante el proceso, los textos multimodales se usaron como un apoyo en las
actividades de aula. Con esto, no solo se buscaba mejorar la comprension lectora, sino
también generar un espacio mas incluyente para los estudiantes. El trabajo se organizé en
cuatro momentos: inicialmente, se realizé un pre-test que permiti6 identificar las necesidades
de los estudiantes; luego, se disefiaron actividades centradas en textos multimodales;
posteriormente, se llevo a cabo la intervencion mediante encuentros sincronicos y el uso de

un cuadernillo; y, finalmente, se realizo la sistematizacion de los resultados.

Sobre los resultados, se notaron mejoras en la comprension lectora, especialmente en
la forma en que los estudiantes identifican las secuencias narrativas y analizan de manera
critica los textos multimodales. Esto permite reconocer el impacto positivo de este tipo de

enfoque en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

En 2024, Dayanara Mendoza Garcia desarrolld una tesis de maestria en la
Universidad de Panama, en la que se propuso diagnosticar los procesos de inferencia global
que ponen en juego los estudiantes de décimo grado del Bachiller en Ciencias al enfrentarse a

un texto cientifico multimodal del 4rea de biologia. La investigacion tuvo un caracter



exploratorio-descriptivo y se abordd desde un enfoque mixto, combinando elementos
cualitativos y cuantitativos, bajo un disefio transeccional. La muestra estuvo conformada por
60 estudiantes de grado décimo, seleccionados de manera aleatoria. La informacion se
recolecto a través de un taller de biologia, disefiado con el apoyo de especialistas en
lingiiistica y ciencias. Este taller se organiz6 en dos partes: la primera incluy6 15 preguntas
de seleccion multiple, de las cuales 10 estaban orientadas a evaluar inferencias verbales

globales y 5 se centraban en la comprension de elementos multimodales.

La segunda parte consistia en la aplicacion del conocimiento textual y la elaboracion
de un resumen, considerado el punto culminante de la comprension lectora, ya que la
verbalizacion escrita y la comunicacion de lo aprendido conducen al estudiante hacia el
principio fundamental de la Teoria de la Comunicabilidad. Los resultados mostraron que los
alumnos tienen dificultades para comprender textos cientificos, realizar inferencias globales y
elaborar resimenes, lo que subraya la necesidad de desarrollar estrategias metacognitivas que

fortalezcan su comprension lectora.

También, la tesis de pregrado presentada en 2022 por Valencia Navarrete y Alava
Castro en la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, Ecuador, se propuso analizar el
impacto de los textos multimodales audiovisuales en el desarrollo de la comprension lectora
de los estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal 23 de octubre. La investigacion utilizé un
enfoque cualitativo, con un nivel explicativo, y empleé métodos bibliograficos y analiticos.
Las técnicas de recoleccion de informacion incluyeron entrevistas y fichas de observacion,
ademads de un test para medir la comprension lectora de los estudiantes, complementado con
un cuestionario dirigido a los docentes sobre el uso de textos multimodales audiovisuales en
el aula. Para el estudio se trabajo con 40 estudiantes de primer afio de bachillerato, escogidos

de manera aleatoria.



Cabe sefialar que el test fue ajustado teniendo en cuenta los modelos de comprension
propuestos por Kintsch (1998), Perfetti (2007) y Riffo (2011). Ademas, para valorar el nivel
de comprension lectora se utilizo la formula de Horacio Krell, apoyada en una tabla de
valoracion especifica. A partir de los resultados, se encontrd que 16 estudiantes se ubican en
un nivel de comprension bajo, mientras que 14 alcanzaban un nivel considerado normal. Por
otra parte, los docentes entrevistados coincidieron en que los textos multimodales,
especialmente los de tipo audiovisual, resultan una estrategia didéctica util, ya que facilitan la
identificacion de ideas principales y ayudan a los estudiantes a expresar sus ideas con mayor

claridad.

En relacion con los antecedentes revisados sobre comprension lectora inferencial y el
uso de textos multimodales, se pueden observar avances importantes en distintos contextos y
niveles educativos. No obstante, aunque varios estudios se han enfocado en fortalecer la
comprension literal e inferencial, todavia hay aspectos que requieren mayor profundizacion,
como el desarrollo de inferencias especificas, en particular las predictivas y evaluativas, que
son fundamentales en niveles mas avanzados de comprension. En este sentido, se abre una
posibilidad de trabajo en torno al aporte de los textos multimodales en este tipo de procesos,
lo cual permitiria comprender mejor el desarrollo de habilidades cognitivas de mayor

complejidad en los estudiantes.

3.2 Objeto de estudio

3.2.1 Definiciones

La comprension textual puede entenderse como el proceso mediante el cual el lector
construye significado a partir de un texto. Esto no se limita inicamente a lo que aparece de

manera explicita, sino que también implica realizar inferencias que ayudan a organizar y dar



sentido a lo leido (Kintsch, 1998; van Dijk y Kintsch, 1983). En este proceso, el lector no es
pasivo, sino que participa activamente al relacionar la informacién con sus conocimientos
previos. En esta misma linea, Cassany (2006) sefiala que “leer no es s6lo un proceso
psicobiolodgico realizado con unidades lingliisticas y capacidades cognitivas. También es una
practica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una historia, una tradicion,
unos habitos y unas practicas comunicativas especiales” (p. 24). Esto permite entender que la
lectura no ocurre de manera aislada, sino que esta influida por el contexto y la experiencia de
quien lee. Debido a su complejidad, la comprension textual ha sido abordada desde diferentes
enfoques; en este trabajo se retoman principalmente los aportes de van Dijk y Kintsch (1983),

McNamara y Magliano (2009) y Cassany (2004).

En cuanto al modelo de van Dijk y Kintsch (1983), este plantea que la lectura se
desarrolla en tres niveles. El primero corresponde a la estructura superficial, donde el lector
reconoce las palabras y oraciones tal como aparecen en el texto. Luego aparece la base
textual, donde las ideas empiezan a organizarse y se construyen significados a partir de lo que
esta escrito. Después esta el modelo de situacion, que implica una comprension mas
profunda, ya que el lector relaciona la informacion del texto con lo que ya sabe. Es en este
punto donde las inferencias se vuelven mas importantes, porque permiten ir mas alla de lo

literal.

Por otro lado, McNamara y Magliano (2009) explican que la comprension también
puede entenderse como un proceso en el que el lector usa distintas estrategias. Por ejemplo,
relaciona ideas o conecta lo que lee con sus propias experiencias para darle sentido al texto en
general. En este proceso, las inferencias son importantes, ya que permiten completar

informacion que no aparece de forma explicita.



En esta misma idea, Cassany (2004) explica que comprender un texto no es algo fijo,
sino un proceso que se va construyendo poco a poco. El lector toma pistas del texto y del
contexto para darle sentido a lo que lee. Por eso, leer no se limita a reconocer palabras, sino
que también implica interpretar, hacerse una idea de lo que el texto quiere decir y tratar de
entender lo que sugiere. Mas adelante, el mismo autor (Cassany, 2006) destaca que el
contexto influye bastante en la comprension, ya que no solo importa lo que dice el texto, sino
también aspectos como la cultura, las experiencias del lector y las condiciones en las que se
da la lectura. En una linea similar, Santiago, Castillo y Mateus (2014) sefialan que el lector no
solo se queda con lo escrito, sino que intenta entender la intencidon del autor y relacionar el

mensaje con su propia realidad, lo que hace que la lectura sea mas profunda.

Teniendo en cuenta lo anterior, en este trabajo la comprension textual se entiende
como un proceso en el que el lector construye significado al relacionar la informacion del
texto con lo que ya sabe, apoyandose en inferencias. Este proceso no ocurre de manera
inmediata, sino que se da de forma gradual, pasando desde el reconocimiento de palabras
hasta la interpretacion de ideas que no estan explicitas, lo que muestra que es un proceso

complejo.

3.2.2 Niveles de Comprension Textual

Segun van Dijk y Kintsch (1983), la comprension de un texto puede explicarse a
partir de tres niveles: la superficie, la base textual y el modelo de situacion. En el primero,
que corresponde a la superficie del texto, el lector se centra sobre todo en la informacion
literal, es decir, en aquello que aparece de manera directa. En este nivel, es comun que
recuerde palabras o frases puntuales, apoyandose en la memoria a corto plazo, por lo que la
comprension se mantiene en lo mas evidente del contenido (Santiago, Castillo y Mateus,

2014).



En un segundo momento aparece la base textual. Como sefialan Santiago et al. (2014),
esta “brinda la posibilidad de elaborar una representacion mental del texto que se almacena
en la memoria” (p. 70). Aqui el lector empieza a organizar la informacion y a relacionar las

ideas, lo que le permite entender el texto como un todo y no como partes separadas.

Finalmente, el modelo de situacion implica un nivel mas profundo de comprension.
En este caso, el lector no solo se queda con el texto, sino que lo relaciona con lo que ya sabe.
Esto le permite interpretar, establecer conexiones y generar inferencias. En este sentido,
Santiago et al. (2014) destacan que estos modelos mentales ayudan a integrar nueva
informacion con el conocimiento previo, favoreciendo una comprension mas amplia y

situada.

A partir de lo anterior, en esta investigacion se toma como referencia este ultimo
nivel, ya que es clave para entender como los estudiantes hacen inferencias a partir de lo que
leen. En particular, el interés esta en la comprension inferencial y en la manera en que
construyen este tipo de relaciones, aspecto que se abordard con mas detalle en el siguiente

apartado.

3.3 Componentes y subprocesos del objeto de estudio

3.3.1 Inferencias

Cuando hablamos de inferencias, nos referimos a lo que hace el lector cuando intenta
ir mas alla de lo que el texto dice directamente. Mientras lee, va usando lo que ya sabe para
darle sentido a la informacion y completar aquello que no aparece escrito. Esto hace que la
comprension no se quede solo en lo superficial, sino que permita entender mejor lo que se

esta leyendo y relacionar distintas ideas.



En este proceso, Graesser et al. (1994) explican que las inferencias se apoyan en la
memoria a largo plazo, ya que es alli donde el lector encuentra informacion que le ayuda a
comprender el texto de manera mas completa. De esta forma, se construye una idea general
en la que se mezclan tanto los elementos que estan explicitos como aquellos que no aparecen
de forma directa.Para esta investigacion, el interés se centra especialmente en las inferencias

predictivas y evaluativas.

3.3.1.1 Inferencias predictivas

Cuando el lector hace inferencias predictivas, lo que ocurre es que intenta adelantarse
a lo que puede pasar en el texto mientras va leyendo. Para hacerlo, se apoya tanto en las
pistas que encuentra como en lo que ya sabe por experiencia. Asi, no solo sigue la historia,
sino que también se va imaginando posibles situaciones, lo que hace que la lectura sea mas

dinamica.

Roman (2023) sefiala que, a partir de la informacion disponible, el lector puede
anticipar lo que podria suceder, relacionando lo que ya conoce con lo que esté leyendo. De
manera similar, Trabasso y Magliano (1996) mencionan que este tipo de inferencias ayudan a

mantener el hilo del texto, ya que orientan lo que el lector espera que ocurra después.

3.3.1.2 Inferencias evaluativas

Por otro lado, este tipo de inferencias aparece cuando el lector empieza a dar su
opinion sobre lo que esta leyendo. No se trata solo de entender el contenido, sino también de
pensar qué le parece, como interpreta lo que ocurre y qué sentido le da a lo que el autor

plantea. Esto hace que la lectura sea mas reflexiva y personal.

Roman (2023) sefiala que este tipo de inferencias permite analizar la informacion

desde la experiencia de cada lector y su propio contexto. A partir de esto, se puede ver que



cada lector interpreta el texto de manera distinta, segiin lo que ha vivido y lo que piensa. Por
eso, este tipo de inferencias resulta importante en el ambito educativo, ya que ayuda a

fortalecer la capacidad de analizar, opinar y argumentar.

A continuacion, se presenta la tabla de indicadores de inferencias, donde se incluyen
algunos aspectos que permitieron observar como los estudiantes realizaban inferencias

predictivas y evaluativas durante la lectura.

Tabla 1

Indicadores de aprendizaje del componente Inferencias predictivas y evaluativas.

1. Anticipa eventos: El estudiante predice posibles desenlaces o acontecimientos futuros en

el texto, basandose en pistas proporcionadas y su conocimiento previo.

2. Formula conjeturas: El estudiante genera hipotesis sobre el desarrollo de la narrativa,

conectando la informacion explicita con posibles resultados futuros.

3. Evalua la validez de la informacion: El estudiante emite juicios criticos sobre la
veracidad y relevancia de la informacion presente en el texto, relacionandola con su

contexto personal y conocimientos.

4. Reflexiona sobre la ética y coherencia de los personajes: El estudiante analiza las
acciones de los personajes o eventos del texto, comparadndolos con sus valores personales y

el contexto del relato.




3.3.2 Textos multimodales

El estudio de los textos multimodales ha sido abordado desde distintos enfoques que
resaltan la interaccion entre varios sistemas semioticos, como el lenguaje verbal, las
imagenes, los graficos y otros elementos visuales. En este sentido, Parodi y Julio (2017)
sefialan que comprender este tipo de textos implica construir significado a partir de la
integracion de diferentes recursos, como palabras, esquemas e imagenes. Por eso, al leer, no
se trata solo de mirar lo que esta escrito, sino también de fijarse en otros elementos como las

imagenes, ya que entre todos ayudan a entender mejor lo que el texto quiere decir.

Sadoski y Paivio (2006) explican, desde la teoria del cddigo dual, que la mente usa
tanto el lenguaje como las imagenes para procesar la informacion. Cuando estas dos formas
se combinan, resulta mas facil comprender, porque el lector puede apoyarse en lo que ve para
darle sentido a lo que estd leyendo. Por esta razon, los textos multimodales resultan utiles, ya

que presentan la informacion de distintas maneras y facilitan la comprension.

En este sentido, este tipo de textos permite que los estudiantes se acerquen a los
contenidos de diferentes formas. Esto hace que puedan entender mejor la informacion y tener

una vision mas amplia de lo que estan leyendo.

3.3.2.1 Novela grdfica

La novela grafica es un tipo de texto en el que se combinan imagenes y palabras para
contar una historia. McCloud (1993) explica que estos elementos se organizan en secuencia,
lo que permite que el lector entienda lo que va ocurriendo poco a poco. En este caso, no se
pueden separar las imagenes del texto, ya que ambos trabajan juntos para darle sentido a la

historia.



El mismo autor menciona que el lector tiene que interpretar lo visual y lo escrito al
mismo tiempo. Por su parte, Brenner (2010) sefiala que este tipo de textos puede ayudar en la
comprension inferencial, porque el lector necesita completar lo que pasa entre una escena y
otra. Para hacerlo, se apoya tanto en lo que ve como en lo que lee, lo que le permite entender

mejor el desarrollo de la historia.

3.3.2.2 Caricatura

La caricatura puede verse como una forma de comunicar ideas en la que se exageran
ciertos rasgos, muchas veces con una intencion critica o incluso humoristica. Como sefala
Eco (2001), esto ocurre cuando se resaltan o modifican algunos elementos, lo que permite
que el mensaje se entienda con rapidez. Por esta razon, no es solo una imagen, sino algo que

el lector debe interpretar para comprender lo que se quiere expresar.

En esta misma linea, Rios (2012) explica que en la caricatura se combinan imagenes y
palabras. Esto hace que el lector no pueda ver cada elemento por separado, sino que necesite
relacionarlos para entender el mensaje completo. Por esta razon, su lectura implica
habilidades inferenciales y criticas, ya que es necesario interpretar simbolos, metaforas y

contextos que no siempre estan explicitos.

A continuacidn, se presenta la tabla de indicadores de textos multimodales, en la cual
se recogen algunos aspectos que permiten analizar cdmo los estudiantes interpretan textos

que combinan imagen y palabra, como las novelas graficas y las caricaturas.

Tabla 2

Indicadores de aprendizaje del componente Textos Multimodales

1. Integra elementos visuales y textuales: El estudiante es capaz de relacionar las imagenes




con el texto escrito, comprendiendo como ambos elementos contribuyen al significado

global de la obra.

2. Interpreta secuencias graficas: en la novela grafica, el estudiante comprende como la

disposicion de imagenes y textos secuenciales contribuye a la construccion de la narrativa.

3.Decodificar simbolos visuales en la caricatura: El estudiante es capaz de hacer
predicciones sobre el posible impacto o la interpretacion de una caricatura basandose en los

simbolos visuales utilizados.

4.Relaciona ilustraciones y narrativas: El estudiante realiza inferencias sobre los personajes
y temas a partir de la interaccion entre el texto y las ilustraciones, analizando cémo se

complementan.




4. METODOLOGIA

En este apartado se describe el enfoque y el tipo de investigacion que orientan el
desarrollo de este trabajo. En este caso, se decidid trabajar con un enfoque cualitativo y con la
investigacion accion, ya que estos permiten comprender mejor el proceso de los estudiantes y,
al mismo tiempo, intervenir en €l. Ademas, se presentan la unidad de analisis, la matriz

categorial y los instrumentos que se utilizaron para recoger la informacion.

4.1 Enfoque de Investigacion

Este estudio se situd desde un enfoque cualitativo. Sampieri, Fernandez y Baptista
(2014) sefialan que este tipo de enfoque busca entender lo que ocurre en contextos reales,
poniendo atencion en las experiencias de las personas y en el significado que les dan. Por eso,
no se trata solo de reunir informacion, sino de tratar de comprender lo que hay detras de esos

datos.

Desde esta perspectiva, el enfoque cualitativo permite acercarse mejor a lo que hacen
y piensan los estudiantes. Ademads, no es un proceso rigido, ya que puede ir cambiando a
medida que avanza la investigacion. Como también mencionan los autores, en estos estudios
no todo estad definido desde el comienzo, sino que muchas cosas se van ajustando a partir de

lo que se va encontrando.

En este caso, este enfoque resulta pertinente porque se busca entender como los
estudiantes usan las inferencias predictivas y evaluativas al trabajar con textos multimodales.
Para lograrlo, es necesario observar como leen, como interpretan y como construyen

significado a partir de lo que encuentran en los textos.



4.2 Tipo de Investigacion

En este trabajo se utiliz6 la investigacion accién como tipo de investigacion. Segliin
Latorre (2005), este enfoque se centra en mejorar lo que ocurre en el aula a partir de la
reflexion sobre la practica y de la puesta en marcha de cambios cuando es necesario. Es decir,
no se trata inicamente de analizar una situacion, sino también de intervenir para

transformarla.

Este tipo de investigacion suele trabajarse por momentos que incluyen planear, actuar,
observar y reflexionar. A partir de esto, el proceso permite hacer ajustes poco a poco, segun
lo que se va observando durante la investigacion. En este estudio, se emplea tanto para
reconocer las dificultades de los estudiantes frente a las inferencias, como para proponer

actividades que ayuden a fortalecerlas.

Ademas, como sefialan Sampieri et al. (2014), este tipo de investigacion permite
relacionar la reflexion con lo que sucede en el aula, lo que facilita la toma de decisiones. En
este caso, esto se ve reflejado en el uso de estrategias basadas en textos multimodales,
orientadas a favorecer el desarrollo de inferencias predictivas y evaluativas, asi como a

fortalecer la comprension lectora y el pensamiento critico.

4.3. Unidad de analisis y matriz categorial

A continuacion, se presentan la unidad de analisis y la matriz categorial, que orientan
el proceso de intervencion. En estos instrumentos se organizan las categorias, subcategorias e
indicadores que sirven para analizar como se va desarrollando la comprension textual y la
construccion de inferencias a partir de textos multimodales. Ademas, se incluyen las

herramientas que se utilizaron para recoger y evaluar la informacién durante el proceso.



Tabla 3

Matriz categorial. Unidad de analisis: Comprension Textual.

Categorias Subcategorias | Indicadores de logro | Instrumento
Comprension | Inferencias Los estudiantes logran | Talleres con textos
Textual . anticipar eventos o multimodales (novelas
Predictivas
desenlaces futuros ilustradas y comics) que
basandose en pistas incluyan actividades de
textuales y visuales del | prediccion. Rubricas de
texto. evaluacion que consideren el
razonamiento logico y el uso
de pistas.
Inferencias Los estudiantes Actividades de andlisis critico
Evaluativas valoran la coherencia, | guiado sobre textos
la intencién del autor y | multimodales. Evaluacion con
el contenido del texto | listas de chequeo sobre
de manera critica. argumentacion y reflexion
critica.
Textos Novela grafica | Identifican la Guias de lectura activa con
Multimodales interaccion entre texto | preguntas de analisis sobre la
e imagen para construir | relacion entre imagen y texto.
significados complejos | Ejercicios escritos para
explorar interpretaciones




y enriquecidos.

personales.

Comic

Reconocen como los
elementos visuales y
narrativos del comic
complementan y

potencian el

significado del texto.

Talleres sobre estructura del
comic (vinetas, bocadillos,
ilustraciones). Evaluacion de
produccion creativa en
formato de comic con uso
adecuado de elementos

visuales.

4.4 Instrumentos

En este apartado se presentan las herramientas que se utilizaron para recoger la
informacion, asi como para identificar y analizar como fue el desempefio de los estudiantes
frente a los objetivos propuestos. Estos instrumentos no solo permiten organizar los datos,

sino que también ayudan a tener una vision mas reflexiva del proceso, lo que facilita un

analisis mas completo.

Encuestas

La encuesta se utilizé como una primera forma de acercarse a la poblacion de estudio.
Segtin Latorre (2005), este tipo de instrumento consiste en una serie de preguntas sobre un

tema especifico, que permiten conocer lo que piensan y han vivido las personas, sin

necesidad de emitir juicios de valor.




En este caso, la encuesta permitid identificar el interés de los estudiantes y sus
experiencias previas con los textos multimodales, lo que ayudd a tener una idea inicial del

grupo y a orientar mejor las intervenciones que se realizaron después.

Prueba diagnostica

Por su parte, la prueba diagnodstica permitié tener una idea del nivel inicial de
comprension de los estudiantes en relacion con las inferencias predictivas y evaluativas.
Como mencionan Avolio y Dolores (2006), este tipo de instrumento es importante porque

ayuda a establecer un punto de partida acorde con las necesidades del grupo.

En este proyecto, la prueba se centré principalmente en evaluar habilidades basicas

relacionadas con la interpretacion de textos multimodales..

Observacion participante

La observacion participante implicod que el investigador estuviera presente dentro del
grupo, participando en las actividades mientras observaba lo que ocurria. Segiin Latorre
(2005), esta técnica permite captar aspectos que no siempre se logran ver con otros

instrumentos, especialmente aquellos relacionados con lo cualitativo.

En este trabajo, ayud6 a comprender como los estudiantes interactuaban con novelas

ilustradas y codmics, asi como las estrategias que utilizaban al momento de hacer inferencias

Diarios de campo

Los diarios de campo se usaron como apoyo a la observacion, ya que permitieron
registrar lo que iba ocurriendo en cada sesion. Como menciona Latorre (2005), este tipo de
recurso ayuda a dejar por escrito tanto los avances como las dificultades que pueden aparecer

durante el proceso.



En este caso, fueron utiles para anotar las reacciones de los estudiantes frente a las

actividades propuestas.

Rubricas

Las rubricas se disefiaron como una herramienta para evaluar el desempefio de los
estudiantes. Segin Sotomayor, Avila y Jéldrez (2015), este tipo de instrumento permite

establecer criterios claros que ayudan a hacer una valoracion mas objetiva.

En este estudio, se utilizaron para analizar como los estudiantes elaboraban
inferencias a partir de textos multimodales. Ademas, sirvieron para dar retroalimentacion, lo

que contribuye a que los estudiantes puedan mejorar de manera continua.

Talleres

Finalmente, los talleres se trabajaron como una estrategia participativa en la que se
combind la teoria con la practica. Ander-Egg (1991) menciona que este tipo de metodologia

implica la construccion de un producto final que recoge lo aprendido durante el proceso.

En este caso, los talleres permitieron trabajar las categorias de los textos

multimodales, favoreciendo tanto la comprension como la creatividad de los estudiantes.

En conjunto, estos instrumentos ayudaron a abordar la investigacion desde diferentes

perspectivas, lo que permitid un analisis mas completo de la informacion.

4.5 Plan de analisis de datos

El analisis de los datos se hizo teniendo en cuenta las etapas propuestas por Rodriguez

et al. (2005) para estudios cualitativos. Primero, se reviso la informacién para identificar lo



mas importante y organizarla segun temas y contextos. Luego, los datos se agruparon en

categorias y subcategorias ya definidas, como comprension textual y textos multimodales.

Mas adelante, la informacion se organizo en graficos y esquemas, lo que ayudo a ver con
mayor claridad algunas relaciones y posibles patrones. A partir de esto, se realiz6 un analisis
interpretativo basado en descripciones y reflexiones, teniendo en cuenta procesos como la

triangulacion y la revision.

Finalmente, el rendimiento de los estudiantes se evalud con rubricas disenadas para este
proposito. Esto permitid valorar los avances en la interpretacion de textos multimodales y, al

mismo tiempo, ir ajustando el proceso de investigacion conforme se iba desarrollando.



5. PROPUESTA DE INTERVENCION

En este capitulo se presenta la propuesta de intervencion pedagogica, pensada para
fortalecer la comprension lectora inferencial en los estudiantes de grado octavo-noveno
(SA04) del Colegio Integrado La Candelaria. Para ello, se plantea el uso de textos

multimodales como una herramienta dentro del proceso de ensefianza.

El objetivo principal es promover el desarrollo de inferencias predictivas y
evaluativas, ya que estas permiten que los estudiantes no solo anticipen informacion, sino que
también puedan dar su opinion frente a lo que leen. De esta manera, se busca que la
comprension sea mas profunda, en relacion con lo que plantean Van Dijk y Kintsch (1983)

sobre la construccion del significado en la lectura.

La intervencién se organiza en tres momentos: exploracion, leer entre lineas y
aplicacion y reflexion. Cada uno responde a una etapa del proceso y propone actividades que
combinan lo dinamico con el analisis, lo que permite que los estudiantes avancen poco a poco

en su comprension inferencial y critica a partir de textos ilustrados, graficos y narrativos.

5.1. Descripcion de la propuesta

La propuesta se centra en fortalecer la comprension lectora a partir del trabajo con
textos multimodales. En este sentido, se busca desarrollar inferencias predictivas,
relacionadas con la anticipacion de informacion, e inferencias evaluativas, que permiten a los

estudiantes asumir una postura critica frente a lo que leen.

Para lograrlo, se proponen actividades que incluyen la observacion, el analisis de

imagenes y la lectura critica. Con esto, no solo se pretende mejorar la comprension, sino



también fortalecer habilidades como el andlisis, la interpretacion y la reflexion.La propuesta

se organiza en tres momentos:

Exploracion: Se abordan conceptos basicos de comprension inferencial y textos

multimodales, buscando motivar la participacion de los estudiantes.

Leer entre lineas: Se desarrollan actividades orientadas a fortalecer el razonamiento

inferencial y el analisis en distintos textos multimodales.

Aplicacion y reflexion: Los estudiantes aplican lo aprendido mediante una actividad

que incluye analisis y creacion de un texto multimodal, junto con un espacio de reflexion.

A continuacion, se presenta la tabla que resume la propuesta dirigida a los estudiantes

de SA04 del Colegio Integrado La Candelaria.

Tabla 4

Propuesta de intervencion

Fase Duracion de | Objetivo Actividades
la fase
Exploracion Tres semanas | Familiarizar a los En esta fase, se realizaran 3

estudiantes con los | sesiones para introducir a los
conceptos de estudiantes en los conceptos
comprension clave: comprension inferencial y
inferencial y textual | textos multimodales. Primero
multimodal. Inferencias que nos rodean,

centrada en el analisis de




anuncios publicitarios y
fragmentos de comic segundo
Inferencias a traves del arte,
correspondiente a la visita
pedagdgica al Museo MAMU
para la seleccion y observacion
de obras tercero Explorando el
significado, en la cual se aplico
un taller en formato de folleto
para promover predicciones y
valoraciones criticas sobre las

obras elegidas.

Leer entre

lineas

Cinco semanas

Fortalecer la
habilidad de hacer
inferencias
predictivas y
evaluativas a partir
de textos

multimodales.

Se desarrollaran actividades
centradas en los elementos
visuales y textuales de los textos
en 5 sesiones. Primero
Descubriendo el lenguaje
multimodal, encaminada al
contraste entre memes, comics,
infografias y anuncios para
profundizar en el propdsito y el
disefio visual segundo La
caricatura como critica social,

centrada en el analisis de




caricaturas politicas para
identificar exageracion, mensaje
implicito y funcidn critica
ademas de un taller para la
creacion de didlogos en globos
vacios tercero Entendiendo la
novela grdfica, a partir de la
lectura guiada de la novela
grafica El dificil oficio de
perdonar con actividades
predictivas y evaluativas cuarto
Lectores del destino, donde se
implemento la estrategia del
Tarot Literario para fortalecer
inferencias predictivas a partir
de pistas narrativas y visuales
quinto Jueces de la historia,
enfocada en la emision de
juicios argumentados sobre las
decisiones de los personajes

mediante un taller evaluativo.

Aplicacion y

reflexion

Dos semanas

Aplicar lo
aprendido a través

de la creacion de un

Los estudiantes realizaran una
actividad final donde deberan

crear un texto multimodal que




texto multimodal y
un analisis

reflexivo.

combine imagenes, graficos y
texto. Este proceso, se llevara a
cabo en 2 sesiones. Primero con
El arte del perdon, orientada a la
creacion de una caricatura
original inspirada en la novela
trabajada en clase (E! dificil
oficio de perdonar) en la cual
los estudiantes integraron
elementos visuales y textuales y
aplicaron inferencias predictivas
y evaluativas. Finalmente la
sesion Leer para comprender y
reflexionar, centrada en la
socializacion de las caricaturas y
la aplicacion de una prueba final
de comprension inferencial que
permitio contrastar los avances
frente al diagnostico inicial y
promover una reflexion sobre la
transformacion de su manera de

leer textos multimodales




6. CRONOGRAMA

A continuacidn, se presenta el cronograma del proyecto, en el que se organizan las
distintas fases, como la sensibilizacion, la intervencion y la evaluacion, distribuidas a lo largo
del tiempo. Para representarlo, se utiliza un diagrama de Gantt, lo que permite ver de forma

mas clara como se desarrolla el proceso.

Tabla 5
Cronograma
Fase de Abril Mayo Septiembr Octubre Noviembre
intervenci e
on
S|s|s|s|s|[s|s]|s]|s]|s|s|[s|[s]|s]|s]|s]|s|[s]|s]s
112(3(4|1|2|3|4|1(2|3|4]|1|2(3(4(1|2]|3]|4
Exploracio
n
Leer entre
lineas
Evaluacion




Este cronograma muestra como se organizan las actividades a lo largo de la
investigacion, desde la fase de sensibilizacion hasta la etapa final de evaluacion. Ademas de
las sesiones con los estudiantes, incluye otros momentos como el analisis de la informacion y

la elaboracion del informe, que son necesarios para comprender mejor los resultados.

De esta manera, se busca que el proyecto avance de forma ordenada y coherente,
teniendo en cuenta los objetivos planteados y el enfoque cualitativo de la investigacion.
Asimismo, esta planificacion permite hacer seguimiento al proceso y estimar el tiempo que

requiere cada etapa, lo que facilita cumplir con los plazos previstos.



7. ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo se analiza la informacion recolectada durante la intervencion
pedagogica realizada en el Colegio La Candelaria con el grupo SA04. Este proceso estuvo
enfocado en fortalecer las inferencias predictivas y evaluativas mediante el uso de textos
multimodales. Para ello, se toman en cuenta las evidencias obtenidas por medio de diarios de
campo, rubricas, encuestas, producciones en clase y talleres que permiten observar de manera
integral los avances de las y los estudiantes. Los datos fueron organizados con base en la
matriz categorial disefiada para esta investigacion y analizados mediante triangulacion, lo que
posibilitd contrastar informacion cualitativa, provenientes de los diarios y talleres, y
cuantitativa, proveniente de las pruebas. De este modo, fue posible identificar cambios,

tendencias y dificultades en los procesos de comprension inferencial de los participantes.

Asimismo, el analisis que aqui se expone se articula con los elementos tedricos de las
categorias principales del estudio. Cada concepto se expone a partir de un autor
representativo con el fin de resaltar la relacion entre los aportes de cada uno de ellos y los

hallazgos obtenidos.

7.1. Comprension textual e inferencias

Van Dijk y Kintsch (1983) plantean que la comprension textual se desarrolla en tres
niveles: superficie, base del texto y modelo de situacion. De esta manera, el lector conecta lo

que dice el texto con lo que ya sabe, lo que le ayuda a comprender mejor la informacion.

Por su parte, Graesser et al. (1994) explican que las inferencias son procesos
mentales a través de los cuales el lector no se queda solo con lo que dice el texto de manera
explicita, sino que lo complementa con sus conocimientos previos. De esta forma, logra

construir significados implicitos que enriquecen su comprension.

7.1.1. Inferencias Predictivas



Segun Trabasso y Magliano (1996), este tipo de inferencias ayuda al lector a
adelantarse a lo que podria pasar en la historia. Esto hace que el relato tenga mas continuidad

y que la comprension del texto sea mas clara.

7.1.2. Inferencias Evaluativas

En relacién con esto, Parodi (2015) sefiala que las inferencias evaluativas dependen
en gran parte de lo que el lector ya sabe, asi como de sus valores y creencias. Es decir, no
todas las personas interpretan un texto de la misma manera, ya que cada lector construye su

propia opinion frente a lo que lee.

7.2. Textos multimodales

Parodi y Julio (2017) explican que los textos multimodales combinan diferentes
formas de comunicacion, como el lenguaje escrito, las imégenes y otros elementos graficos.
Esta combinacion ayuda a que el mensaje se entienda mejor y permite una comprension mas

completa.

7.2.1. Novela grafica

De acuerdo con McCloud (1993), la novela grafica integra imagenes y palabras
dentro de una secuencia narrativa. En este tipo de textos, ambos elementos trabajan de

manera conjunta para desarrollar una historia coherente y con un fuerte componente visual.

7.2.2. Caricatura

Por otro lado, Eco (2001) define la caricatura como una forma de representacion
visual en la que se exageran ciertos rasgos con el fin de expresar una critica o generar
reflexion. Generalmente, este tipo de texto utiliza el humor y la metafora visual para

transmitir su mensaje.



7.3. Fase de Sensibilizacion - Exploracion

En coherencia con el objetivo general del proyecto, orientado a fomentar la
generacion de las inferencias predictivas y evaluativas de los estudiantes de grado
octavo-noveno (SA04) de Volver a la Escuela del Colegio Integrada La Candelaria mediante
el uso de textos multimodales, la fase de exploracion se plante6 como un primer
acercamiento para identificar el nivel inicial de los estudiantes frente a estas habilidades. Esta
etapa permitio reconocer las dindmicas iniciales de lectura, interpretacion y argumentacion

antes de implementar estrategias mas estructuradas.

Para ello, se aplico una prueba inicial compuesta por el andlisis de anuncios
publicitarios, un video comercial, un fragmento de cémic y un taller escrito titulado “E!/
anuncio misterioso”’(Anexo 10). Adicionalmente, como parte del proceso de exploracion, se
realiz6 una salida pedagogica al Museo de Arte Miguel Urrutia (MAMU). Durante la visita
los estudiantes observaron diversas obras y seleccionaron dos de ellas para analizarlas con
mayor detenimiento. A partir de esta experiencia se desarrolld un folleto de trabajo (Anexo
10) en el que debian describir las obras escogidas, anticipar posibles situaciones relacionadas
con las escenas representadas y expresar valoraciones sobre los mensajes que percibian. En
conjunto, estas actividades permitieron recoger evidencias sobre las formas en que los
estudiantes relacionaron imagen y texto, formularon predicciones y argumentaron sus

interpretaciones.

Los resultados fueron sistematizados con base en la rubrica de evaluacion del
proyecto y organizados segun la matriz categorial (véase Tabla 3), donde se establecen las

categorias de analisis y los niveles de desempefio.



Con el fin de presentar una vision general de los resultados obtenidos en la categoria

Inferencias, en la Figura 1 se sintetizan los niveles de desempefio alcanzados por los

estudiantes en Inferencias Predictivas y Evaluativas.

Figura 1

Resultados generales de la categoria Inferencias - Prueba inicial.
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Inferencias Evaluativas

En las Inferencias Predictivas, el 64% de los estudiantes se ubic6 en el nivel Bésico,

el 21% en Superior y el 14% en Alto, sin registros en el nivel Por mejorar. Esto indica que la

mayoria logra anticipar posibles desenlaces o identificar el producto en un anuncio, pero aiin

presenta dificultades para fundamentar con claridad sus predicciones.

Durante el anélisis del video publicitario', por ejemplo, varios estudiantes formularon

hipotesis inmediatas sobre lo que ocurriria. Algunos anticiparon que el personaje enfrentaria

una situacion negativa o incluso tragica; sin embargo, cuando se revel6 que en realidad se

preparaba para salir a hacer ejercicio, surgieron reacciones de sorpresa en el grupo. A pesar

de que las predicciones aparecieron con rapidez, cuando se les pidié justificar por qué

' JUST DO IT Again. Disponible en Youtube.



pensaban eso, las respuestas fueron breves o poco relacionadas con elementos especificos de

la imagen, como se vera a continuacion:

“Durante la discusion del video, varios estudiantes compartieron lo que creian que iba a pasar
en la escena. Sin embargo, cuando les pregunto a los estudiantes sobre los motivos de sus
opiniones, tienden a quedarse callados, o a evadir la respuesta. Ademas, en algunos casos
repetian la misma idea sin relacionarla con elementos concretos de la imagen” [Diario de

campo 4, 21/08/2025].

Este comportamiento se corresponde con el nivel Bésico descrito en la matriz
categorial, en el que las anticipaciones existen, pero no siempre se apoyan en pistas textuales
o visuales precisas. Desde el enfoque de van Dijk y Kintsch (1983), la inferencia predictiva
implica integrar informacion explicita con conocimientos previos para construir un modelo
de situacion coherente. En esta fase inicial, se evidencio que dicha integracion ocurre, pero de

manera mas intuitiva que consciente.

En cuanto a las Inferencias Evaluativas, los resultados fueron mas bajos: el 57% se
ubico en el nivel Por mejorar, el 36% en Basico y solo el 7% en Alto. Ningtn estudiante
alcanzo el nivel Superior. Estos datos reflejan que emitir opiniones no representd mayor
dificultad, pero justificar esas posturas si. En varias respuestas escritas los estudiantes
expresaron estar a favor o en contra de la publicidad, aunque sin relacionar su juicio con

elementos especificos del mensaje, como se observa en la evidencia presentada en la Figura

2.

Figura 2

Ejemplo de respuesta del estudiante #5 en el taller “El anuncio misterioso”
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De acuerdo con los criterios establecidos en la matriz categorial, el nivel Por mejorar
en esta categoria implica fundamentos débiles o poco conectados con el texto. Esto confirma
que la principal necesidad del grupo no radica en comprender lo que ven, sino en argumentar

lo que piensan.

Por otra parte, con la intencion de presentar una vision general del desempeiio en la
categoria de Textos multimodales, en la Figura 2 se sintetizan los resultados correspondientes

a las subcategorias de Novela grafica y Caricatura.

Figura 3

Resultados generales de la categoria Textos Multimodales - Prueba Inicial
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En la categoria de Textos multimodales, 1a Novela Grdfica presentd mayores
dificultades: el 64% de los estudiantes se ubico en el nivel Por mejorar y el 36% en Basico.
Estos resultados evidencian que la relacion entre imagen y texto ain no se consolida como un
proceso analitico consciente. Este hallazgo también se reflejo en algunas de las actividades
desarrolladas durante esta fase de exploracion. Por ejemplo, durante la visita pedagogica al
Museo de Arte Miguel Urrutia (MAMU), varios estudiantes lograron describir los elementos
visibles de las obras seleccionadas; sin embargo, al momento de explicar el posible
significado de las imagenes o de anticipar lo que podria ocurrir antes o después de la escena
representada, sus respuestas se inclinaban a ser breves o se centraban inicamente en aspectos

aislados de la imagen. Esto se evidencio también en el folleto de anélisis, como se puede

observar en la Figura 4.

Figura 4

Ejemplo de respuesta del estudiante #14 en la actividad “Inferencias a través del

arte”
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La figura anterior permite observar que algunos estudiantes identificaron
personajes, acciones 0 emociones presentes en las obras; sin embargo, les resulté mas
complejo relacionar estos elementos con un mensaje mas amplio o con el contexto de
la pintura. En este sentido, Sadoski y Paivio (2006) plantean, desde la Teoria del
Cddigo Dual, que la comprension se fortalece cuando la informacion verbal y la
visual se procesan de manera conjunta, ya que ambas formas de representacion
contribuyen a la construccion del significado. De manera similar, Parodi y Julio
(2017) sostienen que los textos multimodales integran diversos sistemas semioticos,
como el verbal, el visual y el grafico, los cuales interactiian para generar un

significado global y una comprension mas completa del mensaje.

Con base en estos planteamientos, los resultados obtenidos indican que,
aunque los estudiantes logran reconocer algunos elementos visuales presentes en las
obras, todavia presentan dificultades para articular estos componentes y construir
interpretaciones mas profundas y coherentes. Esta situacion también fue registrada en
el diario de campo:

“Varios estudiantes lograban describir lo que observaban en la pintura, pero al momento de
justificar sus respuestas o explicar el sentido de lo que estan viendo, solo ofrecen

explicaciones breves, poco argumentadas o simplemente no responden” [Diario de campo 6,

08/05/2025].

Por su parte, en la subcategoria de Caricatura, el 57% se ubico en Basico, el 29% en

Alto y el 21% en Por mejorar. Aunque los resultados fueron ligeramente superiores en

comparacion con la novela gréfica, persisten dificultades en la identificacion del mensaje

implicito y en la argumentacion de la intencion critica del autor. Esto sugiere que la

integracion de los distintos sistemas semioticos atin requiere acompanamiento pedagogico

para consolidarse. Esta situacion se evidencié también en la actividad en la que los



estudiantes debian completar o modificar una caricatura (Anexo 11) a partir de lo observado

en la imagen del taller inicial E/ anuncio Misterioso, como se ve en la Figura 5.

Figura §

Ejemplo de respuesta del estudiante #7 en la actividad “El Anuncio Misterioso”
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En algunos casos, los estudiantes lograron proponer posibles didlogos o continuar la
escena presentada en la imagen; sin embargo, sus respuestas tendian a ser muy breves y no
siempre incluian una explicacion del mensaje o de la intencion del texto. Un ejemplo de ello
se observa en la Figura 5, donde el estudiante responde inicamente “Dijo no gracias nada
mas”, sin ampliar las razones de su interpretacion. Tal como se registro en el diario de campo

de la sesion:

“Los estudiantes participaban con interés en la actividad y mostraban creatividad al imaginar
lo que podria decir el personaje, pero al momento de justificar su eleccion les resultaba mas
dificil relacionar sus ideas con el sentido critico de la caricatura". [Diario de campo 4,

21/08/2025].

Estos hallazgos se relacionan con lo planteado por Eco (1986), quien sefiala que la
caricatura no solo busca generar humor, sino también expresar una critica o una reflexion
sobre la realidad mediante la exageracion de rasgos o situaciones. Desde esta perspectiva,
comprender una caricatura implica ir mas alla de lo que se observa a simple vista y reconocer
el mensaje implicito que el autor intenta comunicar. En este caso, aunque los estudiantes

lograron identificar algunos elementos visibles de la imagen y proponer posibles didlogos,



todavia requieren acompanamiento para profundizar en la interpretacion y argumentacion de

los mensajes implicitos.

7.4. Fase de Intervencion - Leer entre Lineas

La fase de Leer entre Lineas se desarrolld a lo largo de cinco sesiones de clase
orientadas al fortalecimiento de las inferencias predictivas y evaluativas en textos
multimodales: Memes y caricatura, La caricatura, La novela grdfica, Lectores del destino'y
el Taller evaluativo intermedio (Anexos 13 a 17). Estas actividades se enfocaron en que los
estudiantes no solo identificaran informacion explicita en los textos, sino que también
lograran anticipar acontecimientos, interpretar mensajes implicitos y valorar las acciones de

los personajes.

Con el fin de presentar una vision general de los resultados obtenidos en esta fase, en
la Figura 6 se sintetizan los niveles de desempefio alcanzados por los estudiantes en las

Inferencias Predictivas y Evaluativas a partir del Taller evaluativo intermedio.

Figura 6

Resultados generales de la categoria Inferencias - Prueba Intermedia
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En relacion con las Inferencias Predictivas, los resultados muestran que el 57% de los
estudiantes se ubico en el nivel Basico y el 43% en el nivel Alto. Esto indica que la mayoria
logro anticipar posibles acontecimientos dentro de la historia a partir de las pistas textuales y
visuales. No obstante, las respuestas evidencian que muchos estudiantes ain presentan

dificultades para sustentar sus predicciones con explicaciones mas elaboradas.

Este resultado puede comprenderse a partir de lo planteado por Trabasso y Magliano
(1996), quienes sefialan que las inferencias predictivas permiten al lector construir
expectativas sobre el desarrollo de la narracion. En este caso, los estudiantes lograron
formular dichas expectativas; sin embargo, aiin requieren fortalecer la capacidad de justificar
sus hipdtesis a partir de elementos concretos tanto del texto como de sus conocimientos

previos.

Por otra parte, en las Inferencias Evaluativas el 79% de los estudiantes se ubico en el
nivel Bésico y el 21% en el nivel Alto. Estos resultados sugieren que los estudiantes lograron
expresar opiniones sobre las acciones de los personajes y sobre temas como el perdén o la
reconciliacion presentes en la novela grafica. Sin embargo, las justificaciones de estas
valoraciones fueron, en muchos casos, breves o poco desarrolladas. Esta tendencia también

fue registrada en los diarios de campo, donde se evidencio que



“Durante la lectura noté que los estudiantes expresaban con facilidad su opinion frente a las
decisiones de los personajes, especialmente en situaciones relacionadas con el perdon.
Participaban y decian lo que pensaban sin problema, pero cuando les pedia que explicaran el
porqué de su respuesta, a varios les costaba mas. En ese momento fue importante aclararles
que la idea no es juzgar sus posturas, sino que estas posturas estuvieran bien justificadas”

[Diario de Campo 10, 18/10/2025].

De acuerdo con Parodi (2005, 2014) y Roman (2023), las inferencias evaluativas
implican que el lector adopte una postura critica frente al texto y la sustente a partir de su
interpretacion. En este sentido, los resultados muestran que los estudiantes comienzan a
desarrollar este tipo de reflexion, aunque todavia requieren acompafiamiento para profundizar

en la argumentacion.

Ahora bien, estos resultados se comprenden con mayor claridad al contrastarlos con lo
observado durante los talleres desarrollados en la intervencion. Por ejemplo, en los primeros
talleres Memes y caricatura 'y La caricatura, como se muestra en la Figura 6, se inicio el
trabajo inferencial a partir del andlisis de situaciones visuales cercanas al contexto de los

estudiantes.

Figura 7

Ejemplo de respuesta de los estudiantes 10y 3 en el taller “Memes y caricatura”




En estas actividades, los estudiantes debian interpretar lo que ocurria en las imagenes

y proponer posibles significados o continuaciones. Segun lo registrado en el diario de campo,

“Los estudiantes participan con interés, les gustan las actividades relacionadas con caricaturas
y memes, pues tienen un toque burlesco; sin embargo, también se evidencia que, aunque los
estudiantes lograban comprender lo que observaban, presentaban dificultades para explicar

con claridad las razones de sus interpretaciones.” [Diario de Campo 7, 16/08/2025].

De manera similar, en el taller La novela grafica (Anexo 9.17), se introdujo la lectura
de fragmentos de E! dificil oficio de perdonar, lo que permitié trabajar las inferencias en un
contexto narrativo mas amplio. En esta sesion se observo que los estudiantes lograban
identificar situaciones, emociones y conflictos dentro de la historia, lo que facilité la
formulacion de predicciones sobre el desarrollo de la trama. No obstante, como se registrd en

el diario de campo,

“Cuando se llevaba a cabo la lectura grupal de la novela y se hacian preguntas sobre los
posibles desenlaces o se les pedia sustentar sus ideas, sus respuestas tendian a ser breves o

poco desarrolladas” [Diario de Campo 8, 03/10/2025].

Lo anterior evidencia que el proceso inferencial aiin se encontraba en construccion.
Este proceso se fortalecio en el taller Lectores del destino, en el cual se implement? la

estrategia del tarot literario, véase Figura 8.

Figura 8

Ejemplo de respuesta del estudiante #9 en el taller “Lectores del Destino™
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En esta dinamica, los estudiantes debian relacionar el significado simbdlico de una

carta del tarot con el fragmento leido para anticipar posibles desenlaces de la historia, como

se muestra a continuacion:

“Durante la actividad noté que los estudiantes se mostraron bastante interesados y
participativos. La dindmica les llamo la atencién y se involucraron con facilidad en la lectura,
especialmente cuando tenian que imaginar qué podia pasar después. En varios casos lograron
relacionar lo que veian en la historia con sus propias ideas para hacer predicciones. Aunque
no siempre explicaban completamente sus respuestas, si se evidencio que estaban empezando

a usar pistas del texto para anticipar lo que podia ocurrir” [Diario de Campo 10, 18/10/2025].

Los registros del diario de campo evidencian que los estudiantes participaban con
facilidad en la formulacion de predicciones, pero aun presentaban dificultades al momento de
justificar sus respuestas. En este sentido, lo observado en el aula se relaciona con lo planteado
por Graesser et al. (1994), quienes sefalan que las inferencias implican integrar la
informacion explicita del texto con los conocimientos previos para construir una
representacion mental mas completa y detallada de lo leido; por lo tanto, no son necesarias
para dotar de coherencia al texto, sino para lograr una comprension mas profunda de este

(van den Broek et al., 2015). En el caso de los estudiantes, este proceso se encontraba en



desarrollo, pues lograban anticipar acontecimientos, pero no siempre podian explicar como

llegaban a esas conclusiones.

En conjunto, los resultados de esta categoria permiten sefialar que las estrategias
implementadas durante la fase de Leer entre Lineas favorecieron el desarrollo inicial de las
inferencias, especialmente en la anticipacion de acontecimientos. No obstante, también
evidencian que el principal reto contintia siendo la argumentacion, tanto en las predicciones
como en las valoraciones, lo que sugiere la necesidad de seguir fortaleciendo estos procesos

en el aula.

Por otra parte, en la Figura 9 se presentan los niveles de desempefio alcanzados por
los estudiantes en la categoria de Textos Multimodales, especificamente en las subcategorias

de Novela grafica y Caricatura, a partir del Taller evaluativo intermedio.

Figura 9

Resultados generales de la categoria Textos Multimodales - Prueba Intermedia
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En la subcategoria de Novela grdfica, los resultados muestran que el 50% de los
estudiantes se ubico en el nivel Alto y el 50% en el nivel Basico, sin registros en los niveles

Superior ni Por mejorar. Estos datos indican que los estudiantes lograron, en su mayoria,



reconocer la relacion entre los elementos visuales y textuales presentes en la narracion, lo que
favorecio la comprension general de la historia. Sin embargo, atin se evidencian dificultades
para profundizar en la interpretacion del mensaje y en la articulacion mas compleja entre

imagen y texto.

Por su parte, en la subcategoria de Caricatura, el 50% de los estudiantes alcanzo el
nivel Superior, el 36% el nivel Alto y el 14% el nivel Bésico. Estos resultados reflejan un
mejor desempeino en comparacion con la novela grafica, lo que sugiere que los estudiantes
lograron interpretar con mayor facilidad este tipo de textos, especialmente en la identificacion

del sentido general y del mensaje implicito.

Estos hallazgos pueden comprenderse a partir de lo planteado por Sadoski y Paivio
(2006), quienes explican que la comprension se fortalece cuando el lector procesa de manera
conjunta la informacion verbal y visual, lo que facilita la construccion de significado. En esta
misma linea, McCloud (1993) sefiala que en la novela grafica las imagenes y las palabras
funcionan de manera interdependiente, por lo que el lector debe relacionarlas para
comprender la historia. A su vez, Brenner (2010) plantea que este tipo de textos exige que el
lector complete los vacios entre una escena y otra, lo que implica un trabajo inferencial

constante.

A partir de estos planteamientos, los resultados evidencian que los estudiantes han
mejorado el reconocimiento de la relacion entre imagen y texto; sin embargo, aiin presentan
dificultades para integrar ambos elementos de manera mas profunda, especialmente en textos

mas extensos como la novela grafica, donde se requiere una lectura mas detallada y continua.

En cuanto a la caricatura, los resultados se relacionan con lo planteado por Eco
(2001), quien senala que este tipo de texto utiliza la exageracion y los simbolos visuales para

transmitir un mensaje que no siempre es explicito. De igual manera, Rios (2012) afirma que



la caricatura exige que el lector interprete la relacion entre imagen y texto para comprender la
critica o intencién comunicativa. En este caso, el mejor desempeio de los estudiantes en esta
subcategoria puede explicarse porque lograron identificar con mayor facilidad el sentido

general de la imagen, pese a que en algunos casos se evidencia que aun requieren apoyo para

profundizar en la interpretacion del mensaje.

Ahora bien, estos hallazgos se comprenden con mayor claridad al examinar lo
observado durante los talleres desarrollados en la intervencion. En el taller La novela grdfica,
los estudiantes se mostraron interesados en la lectura de El dificil oficio de perdonary
lograron identificar situaciones, emociones y conflictos presentes en la historia. Tal como se

registro en el diario de campo,

Durante esta clase trabajamos la lectura de la novela grafica de manera grupal, y noté que los
estudiantes se mantuvieron muy atentos y conectados con la historia, especialmente por las
problematicas que abordaba el libro. Se interesaron bastante por los temas que aparecian,
como las situaciones dificiles que vivian los personajes, y reaccionaban frente a lo que iba
ocurriendo, comentando o mostrando emociones mientras leiamos. También pude darme
cuenta de que disfrutaban mas la lectura cuando la haciamos entre todos que cuando les pedia
leer de forma individual. Sin embargo, aunque lograban identificar lo que estaba pasando en
la historia y reconocer algunas emociones de los personajes, a varios les costaba ir mas alld y
explicar el mensaje general o relacionar lo que veian con un significado mas amplio. [Diario

de Campo 8, 03/10/2025].

En relacion con lo anterior, como se observa en la Figura 10, los estudiantes lograron
interpretar aspectos de la historia a partir de las imagenes, como la tension emocional de los
personajes y las situaciones que enfrentaban. En sus respuestas se evidencia que identifican
gestos, expresiones y acciones para inferir estados emocionales, lo que muestra un avance en
la lectura de la imagen. No obstante, también se observa que, aunque logran expresar
opiniones frente a las decisiones de los personajes, sus explicaciones tienden a ser breves o

requieren mayor desarrollo.



Figura 10

Ejemplo de respuesta del estudiante #11 en el taller “La Novela Grdfica”
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En algunos casos, como se aprecia en la misma figura, el estudiante logra justificar su
postura relacionandola con el bienestar de los personajes o sus decisiones; sin embargo, ain

necesita fortalecer la claridad y profundidad de sus argumentos.



Esto confirma lo evidenciado en los resultados generales, donde la dificultad no
radica tinicamente en comprender la historia, sino en sustentar de manera mas completa las

interpretaciones realizadas.

Por otro lado, en los talleres Memes y caricatura 'y La caricatura, los estudiantes
lograron interpretar con mayor facilidad las imagenes y proponer didlogos coherentes con las
escenas representadas. Estas actividades generaron participacion y permitieron evidenciar que
comprenden lo que ocurria en la imagen; no obstante, como se registro en el diario de campo,
en algunos casos requerian acompafiamiento para explicar como los elementos visuales y

textuales construian el mensaje:

“Durante estas sesiones noté que los estudiantes se involucraron con facilidad en la actividad,
comentaban lo que observaban y proponian ideas acordes con las situaciones representadas.
En la mayoria de los casos lograban escribir didlogos coherentes y reconocer lo que estaba
sucediendo en cada vifieta; sin embargo, al momento de justificar sus respuestas o explicar
por qué habian elegido cierto texto, algunos necesitaban orientacion para relacionar de
manera mas clara los elementos visuales con el mensaje que querian transmitir”. [Diario de

Campo 7, 16/08/2025].

Asimismo, aunque lograban identificar el sentido general de la caricatura, en
ocasiones sus explicaciones sobre el mensaje implicito eran breves o se mantenian en un
nivel general. Como se evidencia en la Figura 11, los estudiantes construyeron didlogos
acordes con la situacion representada y reconocieron elementos clave de la imagen; sin

embargo, aun presentan dificultades para profundizar en la explicacion del mensaje implicito.

Figura 11

Ejemplo de respuesta del estudiante #2 en el taller “La Caricatura”
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En general, lo trabajado durante esta fase permitio evidenciar avances en la
comprension de los textos multimodales, especialmente en lo relacionado con la
interpretacion de caricaturas. No obstante, también se identifico que los estudiantes alin
requieren acompafiamiento para integrar de manera mas profunda los elementos visuales y

textuales, particularmente en textos mas complejos como la novela grafica.

7.5. Fase de Evaluacion - Aplicacion y Reflexion

La fase de evaluacion tuvo como propésito identificar los avances alcanzados por los
estudiantes luego de la implementacion de las estrategias pedagdgicas desarrolladas durante
la intervencion. En esta etapa se buscé evidenciar como los estudiantes integraron las
habilidades trabajadas en actividades de produccién y analisis. Para ello, se realizo la prueba

final (Anexo 18) y la actividad de elaboracion de una caricatura (Anexo 19).

Con el fin de presentar una vision general de los resultados en la categoria de
inferencias, en la Figura 12 se sintetizan los niveles de desempefio alcanzados por los

estudiantes en inferencias predictivas y evaluativas.

Figura 12

Resultados generales de la categoria Inferencias - Prueba Final
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En el caso de las Inferencias Predictivas, el 71% de los estudiantes se ubico en el
nivel Alto, el 21% en Superior y el 7% en Bésico, sin registros en el nivel Por mejorar. Estos
resultados muestran un avance significativo en la capacidad de los estudiantes para anticipar
situaciones a partir de las pistas presentes en la imagen y el texto. En la mayoria de los casos,
lograron formular hipotesis coherentes sobre lo que podria ocurrir, lo que evidencia un mejor

uso de la informacion disponible durante la lectura.

Por su parte, en las Inferencias Evaluativas, el 57% de los estudiantes se ubico en el
nivel Alto, el 29% en Bésico y el 14% en Superior, sin presencia en el nivel Por mejorar.
Aunque se observa un progreso frente a fases anteriores, estos resultados indican que la
dificultad no desaparece por completo, especialmente en lo relacionado con la justificacion
de las opiniones. En varias respuestas, los estudiantes lograban expresar su postura frente a
las situaciones planteadas, pero sus explicaciones aun tendian a ser breves o poco

desarrolladas.

Estos resultados pueden comprenderse a partir de lo planteado por Graesser et al.
(1994), quienes sefialan que las inferencias implican activar conocimientos previos para
construir significados que no estan explicitos en el texto. En este caso, se evidencia que los

estudiantes han avanzado en la formulacion de inferencias predictivas, ya que logran



anticipar eventos a partir de las pistas del texto; sin embargo, en las inferencias evaluativas
aln se requiere un mayor nivel de elaboracion, lo cual coincide con lo planteado por Parodi
(2005, 2017) y Roman (2023), quienes destacan que este tipo de inferencias demanda una

mayor capacidad de reflexién y argumentacion.

Abhora bien, estos resultados se comprenden con mayor claridad al relacionarlos con
las actividades desarrolladas durante esta fase. En primer lugar, los estudiantes elaboraron
una caricatura en la que debian representar su interpretacion del perdon, como se puede

observar en la Figura 13, tomando como base la novela grafica El Dificil Oficio de Perdonar.

Figura 13

Caricatura del estudiante #7 basada en la novela grafica El Dificil Oficio de Perdonar.
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Esta actividad permitié observar como los estudiantes articularon elementos visuales y
textuales para construir un mensaje propio. Posteriormente, durante la socializacion de las
caricaturas, se evidencio que varios estudiantes lograban explicar el sentido de sus

producciones y expresar su interpretacion.

Tal como se registré en el diario de campo,



“Durante las exposiciones, algunos estudiantes se mostraban inseguros, por lo que en ciertos
casos opté por ubicarme a su lado mientras hablaban, lo que les ayud6 a sentirse mas
tranquilos y a continuar con su presentacion. Poco a poco fueron participando y explicando el
mensaje de sus caricaturas, aunque en algunos casos las intervenciones fueron breves”.

[Diario de Campo 12, 04/11/2025].

No obstante, también se observo que, si bien los estudiantes podian expresar lo que
querian transmitir, en algunos casos sus explicaciones eran breves o requerian
acompafiamiento para profundizar en el mensaje. Esta situacion también se evidencio en la
evaluacion escrita. Como se muestra en la Figura 14, aunque los estudiantes responden a la

consigna, sus justificaciones tienden a ser limitadas o poco desarrolladas.

Figura 14

Ejemplo de respuesta del estudiante #12 en el taller “Evaluacion Final”

{Crees que s personas son conscientes del dafo ambiental que causan?
Justfeatu respuestarelaconando I imagen con fu vid cofidans.
T {Qué opinas sobre mensaje que fransmile eoln earleatura aceres del euldads
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En conjunto, lo observado en esta fase muestra que los estudiantes han logrado
avances importantes en la formulacion de inferencias, especialmente en las predictivas; sin
embargo, las inferencias evaluativas continuan siendo un aspecto que requiere
fortalecimiento, particularmente en lo relacionado con la argumentacion y la profundidad de

las respuestas.



Con el fin de presentar una vision general de los resultados en la categoria de textos
multimodales, en la Figura 15 se sintetizan los niveles de desempefio alcanzados por los

estudiantes en las subcategorias de Novela Grdfica y Caricatura.

Figura 15

Resultados generales de la categoria Textos Multimodales - Prueba Final
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En la subcategoria de Novela Grdfica, el 57% de los estudiantes se ubico en el nivel
Superior y el 43% en Alto, sin registros en los niveles Basico ni Por mejorar. Estos resultados
evidencian un avance significativo en la comprension de este tipo de textos, ya que los
estudiantes lograron reconocer la relacion entre los elementos visuales y textuales, asi como
identificar situaciones, emociones y conflictos presentes en la historia. En el caso de E/ dificil
oficio de perdonar, se evidencia que logran identificar un conflicto centrado en la violencia y
el perdon a partir de la vida de la protagonista. También se identifican temas como el
conflicto armado y la reconciliacion, entendiendo que perdonar no es facil, pero es

importante.

Por su parte, en la subcategoria de caricatura, el 64% de los estudiantes alcanzo6 el

nivel Superior y el 36% el nivel Alto, sin presencia en los niveles Bésico ni Por mejorar.



Estos resultados muestran un desempefio sélido en la interpretacion de este tipo de textos,

especialmente en la identificacion del mensaje implicito.

Estos resultados pueden comprenderse a partir de lo planteado por Sadoski y Paivio
(2006), quienes senalan que la comprension se fortalece cuando el lector integra la
informacion verbal y visual. En este caso, los estudiantes lograron articular ambos elementos
para construir un significado profundo de lo leido, que se plasmo tanto en las respuestas de la
prueba como en las caricaturas creadas. De igual manera, McCloud (1993) plantea que en la
novela grafica las imdgenes y las palabras funcionan de manera conjunta, lo que exige al
lector establecer relaciones constantes entre ambos cddigos, proceso que se evidencia en los

resultados obtenidos.

Este avance no solo se refleja en los resultados cuantitativos, sino también en las
actividades desarrolladas durante el proceso. En la elaboracion de las caricaturas, los
estudiantes retomaron situaciones, emociones y conflictos trabajados previamente en la
lectura de El Dificil Oficio de Perdonar, 1o que evidencia que lograron apropiarse del
contenido y trasladarlo a nuevas formas de representacion. Asimismo, como se registro en el
diario de campo:

“Durante esta clase trabajamos la lectura de la novela grafica de manera grupal, y noté que los

estudiantes se mantuvieron muy atentos y conectados con la historia, especialmente por las

problematicas que abordaba el libro. Se interesaban por lo que les ocurria a los personajes y

reaccionaban frente a los acontecimientos narrados; sin embargo, aunque lograban identificar

lo que estaba pasando y reconocer algunas emociones, a varios les costaba ir mas alla y

explicar el mensaje general de la historia.” [Diario de Campo 11, 28/10/2025].
Este registro permite evidenciar que los estudiantes han avanzado en la identificacion
de elementos narrativos y emocionales dentro de la novela grafica, aunque atn estan en el

proceso de fortalecer la construccion de interpretaciones mas profundas.



En el caso de la Caricatura, los resultados también se relacionan con lo planteado por
Eco (2001) y Rios (2012), quienes sefialan que este tipo de texto exige interpretar simbolos y
elementos implicitos para comprender su sentido critico. Como se evidencia en la Figura 16,
los estudiantes lograron identificar elementos clave de la imagen, como la balanza, el dinero

y las personas, asi como reconocer su significado simbdlico asociado a la justicia.

Figura 16

Ejemplo de respuesta del estudiante #7 en el taller “Evaluacion Final”

1. ;Qué elementos aparecen en la caricatura?
a.  Una balanza y una persona.
@ Una balanza, dinero y personas.
¢. Solo dinero y jucces. Versién A — La balanza de la justicia.
d. Un juez y una cdreel.

2. FElsimbolo de la balanza representa: JASI' ESTA
a. La economia.
@ La justicia.
<. El comercio.
d. La politica.

3. ;Hacia qué lado se inclina la balanza?
a. Hacia el lado de las personas.
@ Hacia el dinero.
c. Esté equilibrada.
d. No seve.

4. Fl caricaturista probablemente quicre mostrar que:
a. La justicia es igual para todos.
@ El dinero puede influir en la justicia.
¢. Los pobres son culpables.
d. Los ricos siempre ganan legalmente.

Ademas, pudieron interpretar hacia qué lado se inclinaba la balanza y el mensaje que

transmitia la caricatura, lo que muestra un avance en la lectura critica de este tipo de textos.

Ahora bien, estos resultados se comprenden con mayor claridad al relacionarlos con
las actividades desarrolladas durante esta fase. En la elaboracion de las caricaturas, como se
observa en la Figura 13, los estudiantes lograron representar situaciones y construir
mensajes propios a partir de la relacion entre imagen y texto. Durante la socializacion, se
evidencid que varios estudiantes podian explicar lo que habian querido expresar, lo que

muestra un avance en la comprension de los textos multimodales.



Sin embargo, tal como se registro en el diario de campo, aunque los estudiantes
lograban interpretar la imagen y construir un mensaje, en algunos casos requerian apoyo para
profundizar en sus explicaciones. Es decir, comprenden lo que ocurre en la imagen, pero no

siempre desarrollan con claridad el sentido mas amplio del mensaje.

“Durante el desarrollo, acompaifié¢ a varios estudiantes con preguntas que les ayudaran a
pensar en el mensaje de su caricatura y en lo que querian transmitir. En algunos casos
lograban responder con claridad, pero en otros se quedaban en ideas muy generales y

necesitaban mas orientacion”. [Diario de Campo 12, 04/11/2025]

A partir de los resultados obtenidos durante la intervencion, también fue posible
identificar que cada texto multimodal favorecid procesos inferenciales distintos. En el caso de
la novela grafica, se evidencié un mayor fortalecimiento de las inferencias predictivas, ya que
la secuencia narrativa y la relacion progresiva entre imagen y texto facilitaron que los
estudiantes anticiparan acontecimientos, formularan hipotesis y establecieran relaciones entre

las situaciones presentadas en la historia.

Por otro lado, la caricatura mostré una mayor incidencia en las inferencias
evaluativas, debido a que sus elementos simbdlicos y criticos promovieron con mayor
facilidad la expresion de opiniones, la interpretacion de mensajes implicitos y la construccion
de posturas frente a las situaciones trabajadas. Estos resultados permiten comprender que las
caracteristicas propias de cada texto multimodal influyen en el tipo de comprension

inferencial que los estudiantes logran desarrollar con mayor facilidad.

En general, y a modo de resumen, en esta fase se evidencian avances en la
comprension de los textos multimodales, especialmente en la interpretacion de caricaturas.
No obstante, atin es necesario continuar fortaleciendo la capacidad de los estudiantes para

profundizar en la explicacion de los mensajes y en la articulacion entre los elementos visuales



y textuales, particularmente cuando se requiere una interpretacion mas elaborada o la

creacion a partir de lo comprendido.

8. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A partir del disefio, implementacion y analisis de la presente investigacion, se
presentan las conclusiones construidas con base en los datos obtenidos durante el proceso.
Estas no se asumen como afirmaciones definitivas, sino como interpretaciones derivadas de

la experiencia pedagdgica desarrollada.

La propuesta estuvo orientada al cumplimiento del objetivo general, centrado en

fomentar la generacion de inferencias predictivas y evaluativas en los estudiantes de grado



octavo-noveno (SA04) del programa Volver a la Escuela del Colegio Integrada la Candelaria,
mediante el uso de textos multimodales. Para ello, se implement6 una secuencia de
actividades que integro el trabajo con caricaturas, memes y fragmentos de la novela grafica
El Dificil Oficio de Perdonar. A partir de los hallazgos, se puede afirmar que el trabajo con
textos cercanos a los intereses de los estudiantes, asi como el uso de estrategias como la
lectura grupal y dindmicas como el “tarot literario”, permitieron generar un mayor nivel de

participacion y disposicion frente a las actividades de lectura.

En cuanto a los resultados generales, se evidenciaron avances significativos en la
formulacion de inferencias, especialmente en las Predictivas. A lo largo del proceso, los
estudiantes lograron anticipar distintas situaciones a partir de las pistas presentes en los
textos. Esto permite ver una mayor activacion de sus conocimientos previos, asi como una
mejor comprension de la informacién que no aparece de manera explicita Este avance se hizo
mas evidente durante la fase de evaluacidn, en la que la mayoria de los estudiantes alcanz6

niveles altos en este tipo de inferencias.

En cuanto a las Inferencias Evaluativas, también se observaron avances, aunque no
fueron tan notorios. Los estudiantes lograron expresar sus opiniones frente a las situaciones
planteadas; sin embargo, en varios casos sus respuestas eran cortas o no estaban bien
justificadas. Esto deja ver que dar una opinién no es lo mas dificil para los estudiantes, pero
si lo es explicar bien por qué piensan asi. En varios casos, sus respuestas se quedaban cortas o
no tenian suficiente justificacion, lo que muestra que todavia hace falta trabajar mas en la

argumentacion y acompaiar estos procesos de forma constante.

En cuanto a los Textos Multimodales, se pudo notar que los estudiantes lograron
relacionar lo visual con lo escrito, tanto en la novela grafica como en la caricatura. Esto se

vio no solo en las evaluaciones, sino también en los trabajos que realizaron, donde



combinaron imagenes y palabras para construir sus propios mensajes. Sin embargo, aunque
entendian la idea general, todavia les costaba profundizar mas o explicar con claridad lo que

estaba implicito.

También fue evidente un cambio en la manera en que se acercaban a la lectura. Con el
paso de las sesiones, participaron mas y mostraron mayor interés, sobre todo cuando las
actividades tenian relacion con su contexto o eran diferentes a las de siempre. Por ejemplo, la
lectura en grupo ayudd a que se mantuvieran atentos, reaccionaran a lo que pasaba en la

historia y se involucraran con los personajes, lo que hizo mas facil la comprension.

Algo similar ocurrié con el uso de recursos como memes, caricaturas y el tarot
literario, que hicieron que la lectura se sintiera mas cercana para ellos. Estas actividades no
solo facilitaron la comprension, sino que también abrieron espacios para conversar,

intercambiar ideas y relacionar los textos con sus propias experiencias.

Finalmente, todo esto también permiti6 ver lo importante que es el papel del docente
durante el proceso. En varios momentos fue necesario orientar a los estudiantes mediante
preguntas que los ayudaran a profundizar en sus respuestas, especialmente cuando debian
justificar sus ideas. Esto evidencia que el fortalecimiento de las inferencias no depende
unicamente del tipo de texto, sino también de la mediacioén pedagodgica que se realice durante

el proceso.

Durante el proceso se presentaron algunas situaciones que es importante reconocer
como parte de la experiencia investigativa. En primer lugar, la asistencia irregular de algunos
estudiantes y los cambios dentro del grupo hicieron que no siempre fuera posible avanzar al
ritmo que se habia planeado. Esto llevo a retomar algunas actividades, ajustar las
explicaciones y reorganizar ciertos momentos de trabajo, con el fin de asegurar la

participacion de todas y todos. De igual forma, se presentaron modificaciones en los horarios



establecidos de clase y algunas actividades institucionales que interrumpieron la secuencia
inicialmente planeada. En consecuencia, fue necesario adaptar varias sesiones y priorizar

algunos contenidos dentro del tiempo disponible.

A pesar de ello, estas circunstancias no impidieron alcanzar los propdsitos planteados,
pero si permiten reconocer que los procesos pedagdgicos requieren continuidad y condiciones
organizativas estables para lograr un mayor impacto. Por esta razon, seria pertinente que
futuras propuestas cuenten con mas tiempo de intervencion, mayor regularidad en los
encuentros y espacios que favorezcan el seguimiento permanente de los estudiantes,

especialmente en aspectos relacionados con la argumentacion y la lectura critica.

Finalmente, se puede concluir que el uso de textos multimodales constituye una
estrategia pertinente para fomentar la generacion de inferencias en los estudiantes, ya que
facilita la comprension y promueve una participaciéon mas activa en el proceso de lectura. Sin
embargo, este proceso requiere continuidad, especialmente en lo relacionado con la
argumentacion y la interpretacion critica, aspectos fundamentales en la formacion de lectores

capaces de reflexionar sobre los textos y su contexto.
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10. ANEXOS

Anexo 1. Consentimiento informado.
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Anexo 2. Diario de campo diligenciado.

Estud matriculados inici 2
Estudiantes activos cn ese momento: 17
Hora 2:00 pm Estudi presentes: 12

Crear una cancatura que refleje la interpretacion del perdon a partir de la novela grafica El dificil oficio de
perdonar, iniegrando elementos visuales vy texiuales v aplicando inferencias predictivas v evaluativas.. El grupo se mosird en general concentrado y comprometido con la actividad. La mayoria logrd desamollar
su caricatura y representar una idea relacionada con el perdin. Sin embargo, se evidencid que, aunque
podian dibujar la sitwacion y eseribir didlogos, a vanios estudiantes les costaba pensar en el mensaje mis
profunde o en como articular mejor la relacidn entre imagen v lexlo.

La clase inicié con un breve recordatorio de lo trabajado en sesiones antenores, especialmente sobre las

inferencias y el mensaje de la novela. Luego se les propuso a los estudiantes |a creacion de una caricatura Considero que la actividad fue pertinente, ya que permitid que los estudiantes expresaran sus ideas de
en la que debian representar su vision del perdén, forma ereativa; no obstante, es o seguir fortaleciendo la ion hacia la ion del
significado y la argumentacion,

Desde el inicio, la actividad generd interés, ya que la idea de dibujar y crear algo propio les llamd la

atencidn, Algunos estudiantes comenzaron répidamente a trabajar, mientras que otros mostraron |[5 Evidencios ~ tngibles - de s desempeos delosmitos ||

nscguridad, especialmente por el dibujo. A medida que avanzaba la clase, la mayoria se fue concentrando

en su trabajo y empezt a construir sus ideas, va fuera retomando situaciones de la novela o creando Canicaturas elaboradas en cartulina.
€SCENAS PrOpias.
T on de situact lacionadas con el perdan,
Durante el desarrollo, acompaiié a varios estudiantes con preguntas que les ayudaran a pensar en el
mensaje de su caricatura y en [o que querian transmitir. En algunos casns lograban responder con clandad, Uso de didlogos en globos de texto.
pero en otros se quedaban en ideas muy les y necesitaban mis onentacion.

Ex visuales de v confl




Anexo 3. Prueba Diagnostica

Durante esta sesion confirmé que las actividades crestivas facilitan la participacion de los estudiantes, pero
también evidencian vacios en la profundidad de sus interpretaciones. Me cuestiono como seguir
acompafandoe este proceso sin limitar su creatividad, pero avudindolos a ir mds alld de lo evidente.

Durante esta sesibn confirmé que las actividades creativas facilitan la participacion de los estudianies, pero
también evidencian vacios en la profundidad de sus interpretaciones. Me cuestiono como seguir
acompafiando este proceso sin limitar su creatividad, pero ayudindolos a ir mds alla de lo evidente

ST NS N B L

PRAXIS PROYVECTO: ESPAROL
IMHCENTE INVESTIGADMRA: Marin Fermanda Pulide Hurtado

Taller Dingndsticas

mombre:

Fecha:

Este taller tiene como abjetive evaluar tu capacidad para comprender texins, tamo escrilos
como visuales, e infenr informacion relevapie. Utihzaremos el msio ichuelche de Elal como
punto de partida para explorar diferentes babilidades de lectura, escritura v oralidad.

hos Creador del puetilo iehuciche
Elal

Es un dsos muy afectucso con las personss -gue son sus hijos- ¥ aun mas con los amimales.
Tuvo una trisie infancia como consecuencia de un padre viokenio, el giganie Mosjthej. de quien

bruye ayudado por su abuela Térmguer, ka
raiona de campao.

Cuando Elal crece, sis amigos amimales,
reumidas en ssamblea, deciden gue es
bora de que deje ka peligrosa isla min

hab#tada por los gigamics. Parte. asi.
-J montado en Kdokme, & Cizne Negro, v

e escaltade por una multited de aves,

rnambao a ka Patagonia. Desciende en lo

miis aho del Chalién, que serd luego la
moniafia sagrada de bos ichuelches.

A partir de ahi, Elal actia comao un héroe
“civilizador”: crea a los antiguos
tehuelches, les da ancos, flechas y fuego
para ahrigarse, iluminarse ¥ cocimar.
También les ensefia bs normas marales,
para no casarse enire familianes y no cazar de mas.

s
.l\l-l‘l:ll:}o':i.l{:{-h U
Hacia el final, y heego de desposar al lucero del atardecer +hija del 3ol
¥ |n Luna, Elal da por ierminada su tarea n la Tiemra y se iransforma
en un pijare par valar kacia ] cielo junto a Kookne. Alli, enel

Mundo de Amiba, recibe a las almas de bos ichuelches.

Tomarcs el it Bervismiceris e Dieiahadkes
i i Avdrica

Actividudes
Comprensicn Textual

Selecciona ln respuesta correcta.

I. Elpratagenista principal del mits es:

1) Un gigante violenta.
b) Una ratana de campo.
¢} Un dios creador.

d) Un cisne negro.

) Mo st

L (i emociin crees que expresa Elal en s imagen?

1) Tristeza.

b Ira

¢} Paz y sahiduria.
d) Miedo.

e} Mo s

L ;Oé hobilidades les ensefii Elnl n bos tehuelches?

1) A cansiruir casas y cultivar b tiera.

b A wsar ¢l fuego, cazar y establecer nommas sociales,
¢} A comunicarse con kos animales.

d) A viajar por el mar.




) Mo sé. 6. ;Cima crees que afecta ln montafn Chaltén n la percepeion que tienen bos

0mé erees que representa el color verde en ln imagen v por qué se diferencia del
restn del mapa?

a} Representa un drea destocada donde tanscurre b historia en la Pampa Patagonia.
b} Muesira un error en e dsefio del mapa.

¢} Indica que la zoma en verde es ¢l dmico lugar habitade en ¢l continente.

dy Representa el espacio donde viven todos los animales mencionados en el texto.
e) Mo sé.

{0ué podria haber sucedida <i Elal hubiera decidido quedare en la Tierra? 7. ;0mé crees que sucederia si Elal o hubiera ensedndo a los tehwelches o car, ¥

a} Los amimales ko kabrian ohligado a regresar a la sla de los gigantes.

b} Habria continuado ensefiando y guiando a kos ichwelches, ayudindoles a desarrollar
su cultura v costumbres.

c} Los giganies lo habrian encantmda y lo habrian obligado a huir de muevo.

dy Habria perdido su comexion can < Mundo de Arriba v se habria vueto inmortal en
la Tierra.

e No sé.

tehuelches de Elal ¥ su papel en la cultura?

a} Al ser un hugar sagrado, el Chaltén hace que vean a Elal como un protecior v guin de
= puchla.

b} La montafia les causa mieda, por lo que perciben a Elal como una figum distante.

¢} Al estar en uma moniate, los tebuelches creen que Elal es algwien que vive apartadao
de ellos.

dy La mostafia no tsene influenci en la forma en que bos tehuelches ven a Elal

e) Mo sé.

cimn afectaria esto su supervivencia?

1} Los tchuelches babrian aprendido por si mismos v su supervivencia mo se veria
afectada.

b Sin el conccimiento de la caza, los iehuelches tendrian dificubtades para alimentarse
¥ su supervivencia estaria en peligro.

¢} Los amimales kos habrion ayudado a encontrar alimemos, por lo que mo tendrian
problemas de supervivencia.

T —
) La falta de ensefianza en |1 caza no tendria ningin efecto en su supervivencia.

) B .
10 apinas sobre ln decisian de Elal de dejar ba isla y dirigirse s I Patagonis?

a) s una maky decisidn, porque se abeja de su bugar seguro.

b} Es una decisicn sahia, ya que busca un lugar menos peligrosa.
¢ s una decision egoésta. porgue abandana a bos gigantes.

d) Es innecesaria, porque en La isla estaba protegido.

e} Nosi.

. ;Ctma interpretnrias In transformacidn final de Elal en un pijare?

a) Es un simbala de libertad y de imscendencia hacia un plane espanhul,
k) Es una muestra de que Elal ha fallado como lider

¢} Representa un castigo par |as accianes que hizo en la Tiem

) Es una manera de evitar sus responsahilidades en b Tierra,

e} Nosi.

10. En tu opiniin, ;oudl de las siguientes spciones describe mejor s Elal?

1} Un dias vengative y paderceo.
b Un creader sabia y probectar.

¢} Un héroe solitario ¥ aventurero.
d)j Un amimal transformado em dios.
) o sé.

Produccicn Textual

11 Diescribee |a escena en In que Elal ensedin o los iehuelches n nsar e fuego. Utilize
wiljetivos y verbos que transmitan ln importancia de este momenin.

Produccicn Cral

del munde? Justifica ta posicion.

iGracias!

1X s Crees gue los mites son miis imparantes gue In ciencia para explicar el origen




Anexo 4. Encuesta

UMIVERSIDAD PFEDAGOGICA
AT IS N AL

FACULTAD DE HUMANIDADES
DEFARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPASOL E INGLES
PROVECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

ENCLUESTA

La encussiz que vas o responder & coatinuacion tiene comn objetivg cONDCETE UN 000 mis,
por lo tamio no hay respeestas corecios o incomectas, =i que por favor, responde con la
o smeeribal, v s oo eommprendis algo, o dudes oo proguntarme. Toda by informaicn
que saministres aqui send utilizmda en un proyecoo de investigacion de enfoque pedagégion
jracias por tu colabomeste!

|. Waombhre

2. Edul.

3. Lugas dé nacimsenbo.

A (Can quidn vivisT

5. (En gaf bamio wnves?

6 oA quet et perliseees?

7. Selecciona sole una apcidn mancendo con una X, [ Te gusta |a clase de espanol?
O 56, mé gusta mucka
[ %4, me gusta, pern no es mi favonte
O Mo om gusta mucha.
) Mo me gusin nada.

B, (Cudl es o activedad Fvomta en la ckase de espatol ™ (Poades marcar Basta dos
apCHnes)
O Liser cusenlios, sanvelas o poamis
L) Hacer gjercicios de gramitica v cnografia
O Panticipar en dihales v discussomses sxbne los lexios
[ Escrbir hisiorias o redaccionss

UMIVERSIDAD PEDAGOGICA
MACIOMAL
| Wdeiadees di idaiadinie ]

O Vi vadens relacionados con la lieratura
[ Onras (especificar):

A, Belecciona solo una opexm mancasda con una X. | Con qué Mrecuescia loes b o
aiirns lexins (oomn revists, comics, béogs, noticias, e ) fuera de las mrens escolares?
OO Tesdews Jins dliins
[ Varias veces o la semana
O Una vz al mes
O Munea

10, Cuikes die o= apuienies lemas ke mlerezn mis ker o conoeer? (Marca hasta dos con
una X}
O Aveniuras v faniasia
O Crencia v wenologia
O Misieric y sespenso
O Histema y culluras Sel sundi
L) Céamics v supeshéroes
O Animales y naturalics
) Deporie v activided fisica
O Anme v misica
O Dnros fespecilical

11 Seleceiona solo una opekim marcands con una X Cuando lees un lexla con indgenes
o grificos, jestos i ayudan a eniender mejor el contenido?
O Siempre
O A veces
O Rara vex
O Munia

Amtes de eomtinuar. ..

Rocuenda que un bexto mulimodal ¢ sl que combing dalenenles modos & comunicacidn
para transmtir su mensaje, mas alki del use exchsivo del lexio escrite. Esto significa que
erpli vanes lipos & represeniacioni:, como imagomes, diapramas, prafices, deeie de
P, lipogralia, sonidos, videod ¥, en algunos Gsos, elementos tailes. La wa & que
indos esios elementos trahajen junios para crear una experienciz de comprensiin mas noa y
sigmificativa para ¢l keckr,

12, Selecciona solo una opckin marcasdo con una X. ; Te resulia facil identificar |a idea
principal & un lexte mullimodal?

O My Tzl
] Facil

O mificil

[0 My daflcil

O Eeloo &1 ke,

ERTL I o o al prod:

13 T uiles d las sigusenles aocioned realizes coando no emfiomde s un exlo escrrk, Com a
sin EndgenesT (Peedes marces hasia dos opoianesh

[0 Ml las iedgenes para enlendes msjor
O e

[ Sign adelanie sin ratar de entender.

O Sacrprs:
L] A menodo
O & veences
] Bunca

O Comparo Lo gue i com b que va sab
O Verifico si ba imformacsts 22 coh

O Bascw imfirmacsim adicional en intemseL

14, Selecciona solo una opcsdn mancassds con una X | Con gued Imecoesssia haces
predicociones micmnas kes un exio meltimodal

15 el suekes bacer coando debes dar o opesndn soboe B informacnds e presenla un
iexio mulkimoedal? {Pusdes marcar hasta dos opciones)

<o las imnd o Erafios

O Basco mudis fuemtes de informacidn
O Mo suek das i apinidn

AapoHnesk

O o pengeo ddificallsdes

Ta. Al dificulades tiemes al leer Lexios mulimodale=™ Poodes mrarcar hasta dos

[ Les imagenes no siempre explican hien <l texsn.
O Ml cusesta relacionar la informacion del wexie con las imdpemses.
[ Los grificas o videos a veces son confusos




Anexo 5. Graficos Encuesta

de Caracterizacion

Edades

Lugar de Nacimiento

N Bogota
Maracaibo

W Cucuta

A e e
¢Con quién vives? BARRIO
Juan Rey Santa Rosa
7% 6%
Santa Fé
13%
Egipto
[ | Mam& 13%
mMamay Papa
Mamay Hermanos Consuelo
uVama, Papa y Hermanos 13% Paraiso
uMama, Papa y Abuelos 7%
. El Triunfo Chircales
u Mamae hij@ 7% %
Alameda Mirador Centro
B T%
7%
Estrato
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Selecciona solo una opcién marcando
|con una X, ; Te gusta la clase de espafiol?

.n’ e FusT Lre nd &5 mi
favarita

1B 5ime gusta muche

W no me gusta nada

;Cual es tu actividad favorita en la clase de
espafiol? (Puedes marcar hasta dos opciones)

| gr uentos, navelas o poemas ¥
W participar en debates y
discusiones sobre los textos
Bacer ejencicios de graméticay
Wortozrafia v eseribir historias o
redacrionas
Leer cuentos, novelas o poemas
W hacer jercicios de ramatica y
oreagrafia
W escribir historsas o redacciones
participar en debates y
discusiones sobre los textos
leer cuentos, novelas o poemas y
escribir historsas o redacciones
I Izer cuentos, novelas o posmas

Selecciona solo una opcién marcando con una
X. ;Con qué frecuencia lees libros u otros
textos (como revistas, comics, blogs, noticias,
etc.) fuera de las tareas escolares?

M Una vez al mes

W Varias veres ala semana
B Nunca

W Todos los dias

(Cuales de los siguientes temas te
interesan mas leer o conocer? (Marca hasta
dos con una X) ico

Animales y naturaleza, deporte y
actividad fisica

..ﬂ.m v misica, historia ¥ culturas
del munda

M Misterio y suspenso, arte y musica
Ciencia y tecnologia, historia y
culturas del mundo

2 Aventuras y fantasias, historia y
culturas del mundo

.."Listerla ¥ Suspenso, animales y
naturaleza

.M.istgm ¥ suspenso, otros: La
poesia

" Aventuras y fantasias, arte y
misica

Selecciona solo una opcion marcando con una
X. Cuando lees un texto con imagenes o
graficos, jestos te ayudan a entender mejor el
contenido?

W Aveces
W Siempre
W Rara vez

Selecciona solo una opcién marcando con una
X. ;Te resulta facil identificar la idea principal
de un texto multimodal?

I Facil
W Dificil
W Muy facil




i Cuales de las siguientes acciones realizas

cuando no entiendes un texto escrito, con o sin

imagenes? (Puedes marcar hasta dos
opciones)

m Fregunto a un compafieTo o al
profesor

m Busce informacién adicional en
internet

M Esleo el texto
Miro las imdgenes para entender

W mejor, pregunts 3 un compansrs
o al profesor

m R=leo & texto, miro las imagenes
‘para entender mejor

o T las imagenes para entender
‘mejor

Selecciona solo una opcién marcando con una
¥. ;Con queée frecuencia haces predicciones
mientras lees un texto multimodal?

W Nunca
WA veces
M Siempre

;Qué sueles hacer cuando debes dar tu opinién
sobre la informacidon que presenta un texto
multimodal? (Puedes marcar hasta dos
opciones)

-C_-_:-mpam logue lei con lo que ya
S

M Busoo mas fuentes de informacidén
Verifico si la informacidn es

M coherents con las imigenses o
grificos

M No suelo dar mi opinidn
Comparo lo que va lei con lo gque

M ya 5&, busco mds fuentes de
informacidn

;Que dificultades tienes al leer textos
multimodales?(Puedes marcar hasta dos
opciones)

-[.as imagenes no siempre explican
bien el texto

W Mo tenga dificultades
Las imagenes na siempre explican

- bien Elt-E}ﬂ.‘.cl:_rI'LE cuesta relacionar
la informacion del texto con las
imigenes

m Lo grificos o videos a veces son
confusos
Me cuesta relacionar la

W informacion del texto con las

imdgenes




Anexo 6. Grificos de 1a Prueba Diagndstica

EL PROTAGONISTA PRINCIPAL DEL MITO

Un gigante ES:
violento. Un cisne negro Una ratona de
11% 0% campo.

22%

No sé.
11%

EMOCION

Paz y sabiduria.
11%

Un dios
creador.
o 45%
HABILIDADES Habria perdido Los animales lo
Aconstruir o s su conexion habrian
casas ycultivar ;o ' Aviajar por el con el Mundo obligado a
la tierra. mar deArribayse Npsé _regresarala Habria
0% | 0% habria vuelto ~ 22% R
inmortal en la .
tierra ensefiando y
% guiando a los
tehuelches,
JA comunicarse s gigantes :V:::;:;’;:::
con los lo habrian
A usar el fuego, su cultura y
animales. encontrado____ costumbres
20% cazary Y lo habrian v, ‘
establecer obligado a o
normas huir de
| e PREGUNTA'5
60% 2%
Alestar enuna La montafia no tiene Sinel Los animales los habrian
montafia, los influencia ena forma en que conocimiento ayudado a encontrar alimentos, S
tehuelches |os tehuelches ven a Elal. Alser un lugar delacaza, los  Porlo queno tendrian 05 ;ebuff es
creen que Elal 0% sagrado, el tehuelches  Problemas de supervivencia. e
esalguienque Chaltén hace : 0% aprendido por
tendrian i mismos y su
vive apartado —que veana Elal dificultades . Y ’
de ellos, como un para _~Supervivencia
2% protector y alimentarse no se veria
guiadesu J afectada.
su ,
i ueblo. o 33%
La montafia les p33‘7 supervivenda
causa miedo, o estaria en
or lo que . PREGUNTA
porio g peligro ~\\

perciben a Elal
€omo una

figura distante, _—

45%

% PREGUNTAG

1

La falta de ensefianza en la caza no tendria ningtin efecto en su supervivencia,
[0%




. . Es una mala PREGUNTA 9 Es una manera
Es innecesaria, decisidn, de evitar sus
porqueenla o g porque se aleja responsabilida
isla estaba 119 de su lugar Representaun des enla Tiera
protegido . seguro. castigo por las 0%
0% 2% acciones que
hizoen la
Es una decisid Tierra
egoista, porqu 0%
abandona alo
wiants, . Es un simbolo
1% Es ur?a decisidn delibertad y de
sabia, ya que [Es una muestra trascendencia
busca un lugar deque Elal ha hacia un plano
”:'9”05 fallado como espirtual.
peligrose. i 9
PREGUNTA 8 5 - "
PREGUNTA 10 U dioe
vengativo y
No sé poderoso.
Un animal 22% 11%
transformado
en dios

Un héroe _~
solitario y
aventurero
0%

Un creador
/ sabio y
protector.
56%

Anexo 10. Talleres

Taller El Anuncio Misterioso

E my. )X :
Grade: 4 oy - - R‘ '
, " . >Rz 6 fo(due e | §
&l anuncio misterioso e 7/ [() Moo gor |, =:c$%if
et " S o gme ey, et s
P et e | "TiQ’“"”’ R
£.0x pom pusdeser? i
#% Babesaos ' E o ” finks mnpfe%r o
|

Fre
I‘W“FMMM&M@ [P le froceigs cepm de. hambles™

Yo

Taller Visita al Museo MAMU Inferencias a través del Arte




;Qué observas en laobraa
primera vista?

[ T e - o e )

1 _Has una bhreva descripocidmn: de La
[olsha=l
= =
s
g ATeoe RIS,
]

(= " yh

ey oSl as

4QuE LtiItulo crees mao :;;:s -
S1 Serdvhevo oemen : pQué creea que sucedid antes de
—f \a #5cana representada?
L' |

) ¢ "

5. sooma

3, pué podrie suceder después de lo
gue =& muesira en la cbra?

e]

I

influye el ConreT

i
jstbrice ¥ social en 51 s]gn.tfwado.
TS 3

\]

i ’ (]

oign il socte titad
rd

/

v

4. ;Crees gue la obre transmite un
mensaje claro o daja espacio a

maltiples intarpretaciones? e 8-

& iConsiderss que el mensaje de la
obra sigue siendo vigente en la
actualidad? ;Por quet

ol Ylene  gogey

L {  BSk
[STE o

deacyhz
b Al i GEntE  biing T 6oy vibe Ll

en

A OgPD v gy

BEgtza feda heuwy 5 i Aﬁ‘\f{im
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¢ 3 Yo Y T

auesa.
v

sTe gustd la obra™

Fe gusta
& wacen

Taller Memes y Caricaturas

Taller Elementos Visuales en La Caricatura

.

Inventa los didlogos, pensamien
aplicando los tipos que acabas
(no alvides colore ar).

tos o sonidos que podrian ir en 1os siguientes glohos,
de ver en clase: dialogo, PENSamiento, grito, narracién, etc.

/

aite

foaf Ty
Sehpy  TAe

Taen il O o Patper

i Calle

Psie  Ferrg
e e Er e
L& Loty

: -’bmnaml
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i Bd e

¢ Que elementos de la caricatura les ayudaron a decidir que texto poner?
:Como cambia el mensaje segun el globo que eligieron?

me '?..rn{e ¢ Cudl creen que es el mensaje implicito de la caricatura?
A A
enredade
DolucTon
1. FPor 5
o Como Chen rePreGonye dee, las  Vimes
Te P.or‘_) Qo On Qn, Qlobo Fiablo ., “ ;:‘ ot
Pon F— “ s RPN
3. G?HEN'F’VG levrar Cut des do & vondo Cetars on
TN ony A PelS.Coaw
Taller Novela Grdfica
3. {Chub elemantos visuales nos dicen cue I tensaftriste/esperanzadors? W L abusla usaba 5uS fecursos para pagar a un sicaria, pero lulia queria qua sse dinera
se usara para el bebé y [a casa en lugar de la vengania.
Egmﬂmwmm,
\¢ \mpoxdey ) bhenesial &y R Wha oy
de) bdolsclo le mportlon 1o Utagonia
= * Al la terapia horticola, Julia decidid usarla para ayudar a personas que

% Laabuela le sugiié que no tuviers al behé, que eso era Mucho Mds costoso, paro
Iidis decidid tener a su hijo y defender su derechi & s&¢ madre.

@
\ 19

@) detechg de Ssei madie

hablan vivide el conflicta armado.

ndo

% Despuds de la boletada de su abuala, Julla oligic irse a Bogoth para empezar una
nueva vida,

@
Ao o el 9 bef

d V|

Sowianes .

4 Durante una conferencia, Julla se arriesgd a socorrer a una persona herida , aunque
pedia ser muy peligrosa.

% En Bogotd, Julia trebajd v estudid hasta converticse en psicdloga.

\1
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Taller Inferencias

e - Signifieado: Misterio, confusign, epgaiios. - Aplicaci6n: El personaje se enfrente
o secretos ocultos, ilusiones o malentendidos que complican la historia.

1. Observa bien las imdgenes y el texto El dificil oficio de perdonar: jqué pistas
encuentras sobre lo que podria pasar después?

2. Ahora, usa tu carta del tarot para predecir el destino el personaje.

3. Piensa en lo que puede hacer teniendo en cuenta el significado de la carta que te
correspondid para predecir ¢l destino del personaje.

4, Escribe tu prediccion en 3 a 5 lineas explicando:

= {Qué crees que sucederd después?

$Qué pistas del texto o las ilustraciones te hicieron pensar eso?

THF OON 1

&, - (Cémo s conecta tu carta con tu prediccion?
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Anexo 11. Prueba Inicial

' r

QUE CREES QUE EL ANUNCIANTE QUIERE QUE
| ENTENDAMOS A PARTIR DE ESTA PUBLICIDAD?
i Qs hagoomes  giercnim o pebors (M) Mok

| 4 92 comaenms onlkudnbls
|

S

(ESTAS A FAVOR O EN CONTRA DE ESTA
PUBLICIDAD?

o7 = T

Catog a yacdr papgos apolb com okl

| ;COMO PODEMOS USAR LAS IMAGENES Y EL TEXTO PARA ENTENDER
| LA HISTORIA Y HACER PREDICCIONES SOBRE LO QUE SUCEDERA A
; CONTINUACION?

| coro pn eemplo ce lo que lay magoity o
1 \ TPy
| Jecey pazn ¢ por ¢wo a1 FIM fum P
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Anexo 12. Prueba Intermedia

Taller Evaluative

M Insirucciones generales #

How v & a poner en practica lo gque hemos aprendido sobre textos multy

imferencias (predictivas ¥

evaluativas) a pariir de 1n novela grifica
Recuerda:
Lee con atenciin cada pregunta

- Marca solo una opeidn en las preguntas de seleccion maltiple

- En las preguntas abiertas, escribe de forma clara v justifica tu respuesta eon ejemplos del 4

o imégenes.

Al finalizar, revisa tus respucstas antes de enlrégar

. ;Chué es un texto multimidal?
8. Un texto que cpmbina solo palabras,
‘ Un texto qug miegra diferentes modos de comunicacion (imagen, texio,
disefin).
g, Untexto escrito exclusivamente en prosa.
d. Untexto que s basa dnicamente en iustracicnes,

2. jCudl de las siguientes es una inferencia predictiva?
a. Decidir si una accion fue buena o mala.
b, Identificar la intencién de un autor.
Anticipar |o que ocurried en la historia a partir de pistas.
: q Reconocer ¢l significado literal de un pirmafo.

3. ;Cuil de los siguientes NO es un recurso miltimodal?
a. Tipografin
b, Imigenes
¢. Colores simbdlicos
@ Puntuacion

4. Una inferencia evaluativa se realiza cuando. ..
Predecimos lo que pasard en |a historia.
Valoramos si una accitn es justa o injusta.

3 lo gue representa |

v relacidnalo con el frags

sigmificado: Verdad, equilibrio, consecucneias,

Aplicacitn: Se revels lo justo o injusto: un castigo, una
recompensa o una verdad que cambia la visitn de los
personajes.

En una de los escenas del final, Julia se interpone entre José David y Juan, impidiendc
que dispare, v dice: “La paz no llega de la noche a la mafiana, ln paz es como una flor
hay gue alimentarla, trabajorln y cudarla®

Segin la carta y ¢l fragmento leide, ;qué podria ecurrir con el destino de los personajes’
@ Juan acepta lns palabras de Julia y detiene el ataque.
b. Julia recibe un castigo por intervenir en el conflicto
¢ José David enfrenta una consecuencia inesperada.
d. Laverdad de Julia transforma la vision de Juan sobre la paz.

&, En la dltima pagina, Julia esta entre Juan y José David tomdndolos de los hombros
Julia dice: “...Florece”, La imagen muestra a Juan llorando v a José David de rodillas,

(¥ Escribe como crees que podria continuar |2 historia después de esa escena, teniendc
en cuenta ¢l significado de la carm de La Justicia (verdad, equilibrio, consecuenciasy

En la tercera pare Jises [y wd {parnmnlitar comienza 1l
0y INTCETA A 54U Programa e reconciliac i, @ pesar de o

l.1|‘~'|'|.'| a L_II-' JUrees gue la deciion de Tiilia i

rl.“'|"|ll.'"~|.l
L -:\ C :] a I 1 il L
?u"&"-."h. e T '_i' fleke bl
Wi, i Ceab= Jd fr&,

:1....15

.u o

E" J'-.'-.-['\

i A AN o

. Al final de la historia, José David muestra arrepentimiento, Juan deja & un lado el rencor
a pesar de su simuacion fisica, v Julia logra que todos se rednan en un acio de
reconciliacion.

% (Crees que el perdan entre ellos fue una decision justa ¥ necesaria? [Cué opinas de
la importancia del perdin en s relaciones con los demas?
e
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Anexo 13. Prueba Final

i) Instrucciones generales:

:on atencion.
" Recuerda:
O Lee y observa con calma la caricatura antes de responder.

O Las primeras preguntas son de comprension literal (lo que s¢ ve).

pasar o lo que el autor quiere decir).

1 {No hay resp Gnicas, sino iones bien p

das!

(w]

doy pondrés a prueba todo lo que aprendiste sobre leer, observar e inferir a partir de textos e
magenes. Tu tarea es analizar la caricatura que aparece en tu hoja y responder las preguntas

[ Las siguientes te piden pensar e inferir (imaginar, predecir o juzgar lo que podria

1 Responde con tus propias palabras y argumenta tus ideas en las preguntas abiertas.

Versién B — El Planeta Cansado.

L. ;Qué representa Ia figura centr
@ Un plancta enfermo.
b. Unbalén con humo,
¢. Una fabrica gigantc,
d. Un globo de gas.

2. ;Qué simholiza la mascarilla en el planeta?
La proteccidn ante |a contaminacion,
b. Una moda ambiental /
¢. La falta de aire acondicionado.
d. Un problema médico.

3. ;Qué rodea al planeta?
G} Fébricas y humo.
b. Arboles y animales.
¢. Personas felices.

d. El océano.

4, El caricaturista busca expresar que:
a. El planeta estd descansando.
La contaminacién afecta la salud dé la Tierra.
¢. Las fibricas generan vida.
d. El aire estd limpio.

5. ;Qué podria suceder si no s cambia esta situacion?
@ Aumentard ¢l caleniamiento global,
b. Se reducird la contaminacién. /
¢. Habrd més drboles,
d. La Tiema s& curard sola,

6, ;Qué acciones podrian tomar las personas para que el planeta “respire” mejor?
B lowy  olbopls A N0 Londewminal Q)

Pvo  que lo

1. ;Qué opinas sobre el mensaje que transmite esta caricatura acerca del cuidado
del medio ambiente? Explica tu respuesta con ejemplos.

Mﬂ-—m‘l&—x '\ﬂ ()e ‘0 W\na
. \ . J=

(o dg I8 (owch

(Onde 00 Cion eRen mopor

8. ;Crees que las personas son conscientes del dano ambiental que causan:
Justifica tu respuesta relacionando la imagen con tu vida cotidiana.
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Anexo 12. Rabrica

RUBRICA DE EVALUACION

Criterios Niveles de desempedio
Superior Alta Basico Por mejorar
(S) (A) (B) (ry
Infercncias J'qfemmia_t Logra anticipar sin Logra anticipar Intenta anticipar Mo Ingrn anticipar
predicrivas dificultades eventos EVERTIDS 0 SVEnhos o EVENIDS 0
0 desenlaces fuwros | desenlaces futuros | desenlaces futuros, | desenlaces futuros
basindose en pistas | basandose en pistas pero sus 0 5us predicciones
textuales y visuales | textuales y visuales predicciones son carecen de relacion
del texio del texto, aundgue VAgAS, poco com las pistas
pueden requerir | fundamentadas o no | texiuales y visuales
mayor precisiin en establecen una del texto,
ES11Y relacidn clara con la
InlETpretacianes informacion del
Lexto.
Inferencias Formula hipitesis Emite juicios Realizn inferencias | Mo logra formular
evaluativas solidas sohre el eriticos adecuados con fundamentos hipdtesis, evaluar la
desarrollo narrativo, y relacionan ka débiles, presentan mformacion o
emilen juicios informacitn con el dificulades para | reflexionar sobre la
criticos contexto de la evaluar la veracidad | coherencia de los
fundamentados v histonia, aunque de la informacion y personajes dentro
analizan en pueden presentar pueden dar del contexio
profundidad las algunas PESpuUesias que no narrativa, por lo
acciones de los IMCONSISIENCIas en siempre guardan que dan respuestas
personajes, la formulaciin de | coherencia con el que no se
asegurando que sus texto analizado.
—_ ——————————— ———————————————————————————————————————————————

respuesias sean

hipidtesis o analisis

relacionan con el

coherentes con la de personajes. contenido del texto.
mformaciin
proporcionada en
lexio.
Textos muliimodales Interpreta con Relaciona los Identifica la Mo logra esinblecer
Novela jlusorada precisita la elementos vissales relacitn entre Ia relacidn entra
interaccidn entre v lextuales de imdgenes y 1exio, | imagen y lexio o su
eXlo ¢ imagen, manera adecuada, | pero su analisis es interpretacion es
analizando su aunque pueden superficial y poco incorrecta.
impacio en la amuiir algunos argumentado
consruccion de la detalles
historia y en el imponantes en la
desarrollo de los interpretacion de la
DEr SECUSNCIa Narrativa
Decodifica con Identifica bos Logra hacer No logran
Caricatura precisian bos simbolos visuales y IBLETPreLac iones imterpretar la
simbolos visuales y realizan sohre la caricatura, Cancatury o sus
elaboran IneTpretaciones pero con andlisis son
inMerprelaciones acenadas, aunque | fundamentos débiles | incormectos v sin
fundamentadas sobre pueden faliar 0 con errores en la sustento.
sU mensaje y detalles en su interpretacion de los
propésito argumeniaciin simbolos




Anexo 19 Caricaturas de los estudiantes basadas en la novela grafica El Dificil Oficio
de Perdonar.

Nota. Caricatura tomada de material didactico de cémic (CEVAGRAF) utilizada con fines educativos en la
actividad diagnéstica “El Anuncio Misterioso”.
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