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2. Descripcién

Trabajo de investigacion enmarcado en la linea de Educacion de la Maestria en desarrollo educativo
y social, cuyo objetivo general fue analizar las condiciones de formacién en derechos humanos de
los estudiantes de los programas de Licenciatura en Fisica y de la Licenciatura en Educacién
Especial de la Universidad Pedagogica Nacional. La investigacion que se realiza bajo un marco
investigativo mixto desde un estudio descriptivo — analitico- inductivo con una muestra de 180
estudiantes de ambas licenciaturas, a los cuales se aplicé una encuesta y entrevista valorando
tendencias actitudinales frente a dimensiones como son sujeto de derechos, formacidn docente,
educacion en derechos humanos , practica pedagoégica, campos disciplinales y curriculo. Los
resultados obtenidos demuestran una divergencia entre las expectativas de los sujetos de la
comunidad universitaria y las directrices institucionales, las cuales parecen no hacer una lectura
cercana a la complejidad de los contextos, que no solo requieren profesionales formados de manera
solida en lo disciplinar sino también con una practica orientada con una perspectiva humanista.
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4, Contenidos

Trabajo de investigacién enmarcado en la linea de Educacién de la Maestria en Desarrollo
Educativo y social, cuyo objetivo general fue analizar las condiciones de formacién en derechos
humanos de los estudiantes de los programas de Licenciatura en Fisica y de la Licenciatura en
educacion especial de la Universidad Pedagogica Nacional y cuyos objetivos fueron: 1.ldentificar
las tendencias actitudinales que manifiestan los (las) estudiantes de los programas de Licenciatura
en Fisica y de Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica Nacional como
futuros maestros (as) con relacion a su formacion en derechos humanos las cuales se analizaran en
didlogo con las dimensiones: Sujeto de derechos, Educacién en Derechos Humanos, Practica
Pedagogica y Formacion Docente. 2. Establecer las diferencias entre las tendencias actitudinales
gue manifiestan los (las) estudiantes de los programas de Licenciatura en Fisica y las que
manifiestan los estudiantes de Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica
Nacional como futuros (as) maestros (as), en relacién con su formacién en derechos humanos,
segun el nivel de semestre académico y como 3. Identificar los aspectos relacionados con la
formacién de sujetos de derechos presentes en los planes curricular de los programas de
Licenciatura en Fisica y de la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica
Nacional.
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Para poder desarrollar estos objetivos se hizo necesario identificar las dimensiones con las cuales se
pudo llegar a obtener resultados sobre las tendencias observadas; pudiéndose identificar que: La
Educacién en Derechos Humanos, va mas alla de un aprendizaje cognitivo, e incluye el desarrollo
social y emocional de quienes se envuelven en el proceso ensefianza-aprendizaje (Programa
Mundial de Educaciéon en Derechos Humanos - PMEDH/2005). Esta tendencia en educacién
consiste en el desarrollo de competencias abiertas en el ser humano, es decir, crear la capacidad de
autoreflexionarse como sujeto de derecho activo, critico, reivindicativo, propositivo y en especial
como sujeto de derechos inacabado. En este sentido, la educacién en derechos humanos debe irrigar
constantemente las cuestiones relativas a la educacion formal; las instituciones educativas; los
modelos pedagdgicos; las herramientas didacticas y la evaluacion para la creacion de conciencia
emancipadora, orientada hacia el respeto y valorizacion de la diversidad.

Practica pedagogica la vision de practica pedagdgica suele limitarse a una actividad que lleva a
cabo el futuro docente en espacios y tiempos definidos por una institucién durante su formacion
como profesional. En esta investigacion se busca restructurar dicha concepcién, con una mirada
multifacética que tiene en cuenta los objetivos sociales, culturales y politicos que el maestro
desarrolla con la ensefianza de ese saber especifico que maneja en su poder, y que evoluciona a
medida que va educando las diferentes generaciones. La practica pedagdgica implica el intercambio
significativo con otros congéneres simbolicos que legitiman la existencia de dicha practica.

Formacion Docente la profesionalidad del docente es un baremo para entender su rol en la sociedad,
de tal manera que en el marco de esa profesionalizacion de requiere una configuracién de docente:
auténomo, critico, capaz de responder a las demandas y exigencias planteadas por una sociedad en
constante movimiento jalonadas por las avances de ciencia y la tecnologia, que constituyen su
corpus de conocimiento y por los procesos de interaccion y crecimiento de los actores
comprometidos en la labor educativa. En este plano se ubica la formacién del docente entendida
como un proceso de actualizacién permanente no solo a nivel intelectual sino pedagdgico que le
posibilita realizar su practica profesional de una manera significativa, pertinente y contextualizada,
acorde al espacio y a los estudiantes con que se decide realizar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Sujeto de Derechos un sujeto de derechos, es aquella persona que desde una perspectiva critica,
social, cultural es capaz de reconocerse en un territorio ambiental, ancestral cultural y es generador
de reflexiones con otros individuos para el ejercicio de ese derecho, entonces un sujeto de derechos
es aquel que en sus maltiples espacios, es capaz de auto-reconocerse y de reconocer a los otros,
como primer elemento de afianzamiento critico y en segundo lugar, un sujeto de derechos es aquel
gue conoce sus derechos, pero también sabe de sus deberes y no se extralimita en ninguno de los
dos..

Ahora bien frente a estas dimensiones se hace necesario poder identificar el papel de estas dentro
del plan curricular y obtener una mirada frente a la formacion de los estudiantes de las licenciaturas
frente al tema, por lo tanto se entiende por curriculo como una herramienta a través de la cual se
seleccionan contenidos y se organizan intencionalmente para responder a unos intereses politicos,
sociales y culturales dentro de un &mbito educativo.

En el caso de la UPN, se esperaria un curriculo abierto y flexible no sélo en el manejo del tiempo y
de los espacios, sino en vinculos con el medio social, que tenga en cuenta los aportes innovadores
gue imponen cambios permanentes en la educacién, ademas de una vision de autorregulacién de los
procesos de enseflanza-aprendizaje, en la perspectiva de desarrollar conciencia critica, reflexiva,
reivindicativa e inacabada en los futuros docentes.

El interés en este aparte de la investigacion se centra en una aproximacion a las estructuras y
dindmicas de los campos del conocimiento presentes en el plan curricular de la UPN, en sus marcos




didacticos, como conducta de entrada al andlisis de las relaciones que parten de lo planificado y se
funden en las practicas docentes y en la formacion de los mismos.

Ahora bien frente a estas dimensiones se hace necesario poder identificar el papel de estas dentro
del plan curricular y obtener una mirada frente a la formacion de los estudiantes de las licenciaturas
frente al tema, por lo tanto se puede entender se entiende por curriculo como una herramienta a
través de la cual se seleccionan contenidos y se organizan intencionalmente para responder a unos
intereses politicos, sociales y culturales dentro de un ambito educativo.

5. Metodologia

Para poder desarrollar los objetivos propuestos, el trabajo se encamino bajo un marco de
investigacion mixta desde un estudio descriptivo — analitico-inductivo, tomando como hipoétesis
general la existencia de diferencias significativas entre las tendencias actitudinales que
manifiestan los estudiantes de los programas de Licenciatura en Fisica y las que manifiestan los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica Nacional como
futuros maestros, y la incidencia de la formacion en derechos humanos y otras dimensiones en
dichas actitudes.

Para poder comprobar la hipétesis tanto general como especifica se elabora una encuesta tipo escala
Liker y entrevistas semiestruturadas. Tras el cruce de resultados se comprueba la hipétesis general:
Existen diferencias significativas a nivel cuantitativo, respaldadas en el analisis de la informacion
que arrojan las técnicas cualitativas - en las tendencias actitudinales que manifiestan los
estudiantes de los programas de licenciatura en Fisica y los de Licenciatura en educacion especial
de la UPN como futuros maestros en relacion con su formacion en derechos humanos.

6. Conclusiones

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos frente al analisis de las dimensiones de educacion en
derechos humanos, sujeto de derechos, practica pedagdgica y formacion docente, identificadas en
esta investigacion; se buscé explorar la incidencia de la formacion en derechos humanos desde los
componentes actitudinales (cognitivo, afectivo y conductual), producto de lo cual es posible afirmar
que la licenciatura en Educacion Especial introyecta estas cuatro dimensiones de manera mas
contundente, a contrario sensu de lo que llegan hacerlo los estudiantes de la Licenciatura en Fisica.
Una posible causa de ello, es el enfoque intrinseco abordado en el pensum del programa Educacion
especial, el hace énfasis en aspectos relacionados con el campo de los derechos humanos, expresado
entre otras cosas en las necesidades de formacion de educadores en esta disciplina para responder a
los requerimientos de orden nacional.

Se hace necesario replantear el enfoque de los componentes de humanistas en la Licenciatura en
Fisica para incorporar los derechos humanos como parte de su curriculo, en el marco de una
formacién e investigacién pedagogica, en la busqueda de una experimentacion o puesta a prueba de
modelos pedagdgicos alternativos que coadyuven a la solvencia del déficit social existente en los
contextos de los futuros maestros.

Por lo tanto, resulta pertinente humanizar la ensefianza de las ciencias exactas, o sea, que estas
conlleven al fortalecimiento del sujeto de derechos, lo cual resulta complejo, pues cada ciencia con
su estructura representa ya un reto para su aprendizaje. El entender realmente la filosofia de la
matematica, la fisica, el calculo, por ejemplo: mas que una operatividad, que es lo que en la mayoria
de los casos se logra, requiere de procesos de calculos mentales complicados y de lo que podria
llamarse proceso de maduracion (los cuales no son inmediatos) para una comprension aproximada
de los procesos que rigen tales disciplinas.




Con respecto a la dimension practica pedagdgica en ambas licenciaturas, se encontrd que la misma
es asumida como un mero ejercicio donde se aplican contenidos, aunque se enuncie que debe llevar
a la reflexion de la misma praxis. Asumir préacticas docentes sin contexto y verticales, a veces raya
en el desconocimiento de las funciones fundamentales del proceso educativo y en la no aplicacion
de las normas que reglamentan la legislacién colombiana; que en muchas ocasiones son
innovadoras frente al arraigo de como ensefiar.

La educacion en derechos humanos es un contexto que debe estar explicitamente incluido en los
pensum de todas las licenciaturas, educar en derechos humanos (pedagogia humanista) implica que
los futuros educadores deberan poseer mistica en su labor, que afiance la solidaridad, la libertad y la
paz; asi mismo, deberan asumir actitudes responsables frente a los problemas de la época, para que
se vinculen a la comunidad y se familiaricen con ella, que adquieran seguridad de si mismos y
puedan actuar constructivamente frente a los movimientos sociales. Es de gran importancia
canalizar a través de estas cuatro dimensiones expresadas los componentes actitudinales mediante
proyectos contextualizados, que satisfagan las necesidades de la sociedad, utilizando los recursos
del medio.

En conclusién, los actuales programas de Licenciatura en Educacion Especial y Licenciatura en
Fisica mostraron una tendencia a dar mas importancia a los saberes disciplinares que al saber
relacionado con los derechos humanos, a la formacion ética y cultural y al desempefio practico del
estudiante, lo que genera la tendencia més a la formacién como profesional en Educacion Especial o
como Fisico que como docente educador. Ello se debe a la poca importancia del componente
pedagadgico en los planes de estudio y a la preponderancia que adquieren las otras areas del saber.

De otra parte, la Practica Docente se reduce a un evento curricular de segundo orden, como
requisito formal dentro del proceso de formacion del futuro educador, cuando ella deberia ser el eje
central de la formacion y la base fundamental de la reflexion teérica y del aprendizaje. Si la
docencia es fundamentalmente un quehacer practico, que se desarrolla en contextos sociales
complejos y disimiles de un lugar a otro, la Practica Docente exige la méxima de nuestras
atenciones para darle un caracter integral que le permita al estudiante y a nuestros docentes
construir el conocimiento pedagdgico sobre el acontecer pedagdgico y no sobre marcos teéricos que
muchas veces no tienen nada que ver con nuestra propia realidad educativa. No se trata de estimular
y caer en el practicismo al margen de la teoria pedagogica, sino de concederle a la préactica el lugar
que le corresponde en la formacién docente.

Frente a los hallazgos encontrados, se recomienda el redisefio de la estructura curricular para la
conformacion de los maestros para establecer una vinculacion, a través de la practica, con las
necesidades propias de la comunidad, innovar y experimentar en el campo de lo pedag6gico y por
Gltimo siendo no menos importante el recordar que la funcion del docente es la de formar un futuro
profesional que, no sélo se dedique a transmitir contenidos de las asignaturas o materias, sino que,
ademas, se preocupe por el presente y porvenir del hombre colombiano ensefidndole a pensar,
reflexionar, criticar y actuar frente a las diferentes situaciones que vivira en el dia a dia teniendo
como objetivo el compromiso con un sociedad mas clara y justa frente a la apropiacién de las
acciones encaminadas a promover los derechos humanos.
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INTRODUCCION

La cuestion de la formacion en Derechos Humanos en un pais como Colombia no
es, por supuesto, una tematica novedosa; sin embargo, no representa en absoluto que sea
una discusion acabada. Seria tanto como desconocer la existencia y el valor de todos los
esfuerzos académicos que pueden ser reunidos dentro del gran conjunto de estudios que al
respecto se han promovido en el pais, asi, instituciones como la Universidad Pedagogica
Nacional — UPN y la Fundacién Centro Internacional de Educacion y Desarrollo Humano -
CINDE, buscan crear acciones conjuntas en varios escenarios para intentar resolver este
interrogante en los distintos niveles de la educacion desde la primera infancia hasta los
estudios de posgrado. Esto invita a reflexionar sobre la importancia del papel que las
instituciones educativas tienen que asumir frente a la convivencia y a la garantia de los
derechos humanos de sus poblaciones estudiantiles en todos sus niveles: esto seria lo
esperado. Sin embargo, se ha podido entrever que en Colombia el deber ser no
necesariamente es tenido en cuenta, situacion que impide contemplar la posibilidad de un
cambio educativo de una sociedad que esta llamada a promover y desarrollar acciones
encaminadas a la promocion y defensa de los derechos fundamentales.

No obstante, no debe pasarse por alto el hecho de que estos esfuerzos tedricos estan
insertos dentro de contextos cambiantes que los definen. En atencidn a esta premisa y frente
a la obligacion moral de poder brindar una mirada de cambio principalmente en las
instituciones educativas, se genera la intencion de identificar como se da la formacion en
Derechos Humanos en un grupo de futuros docentes del pais. Para esta labor y teniendo en
cuenta el caracter mixto del enfoque con el que contd la investigacion, se tomaron muestras
con finalidades distintas. Por un lado, para desarrollar el caracter cuantitativo se realiz6 el
disefio, validacion y aplicacion de una encuesta, a una parte de las poblaciones estudiantiles
de dos licenciaturas: una con un énfasis de ciencias exactas como es la Licenciatura en
Fisica y otra con un énfasis en ciencias humanas como es la Licenciatura en Educacion
Especial; ambas licenciaturas de la Universidad Pedagdgica Nacional. De otra parte, y con
el fin de desarrollar el caracter cualitativo, se realizo el disefio, validacion y aplicacion de
una entrevista semiestructurada, a dos (2) directivos, dos (2) docentes y a dos (2)
estudiantes de cada uno de estos programas académicos.

El propésito de la investigacion es poder establecer si a los futuros maestros se les
brinda un espacio donde puedan desarrollar e integrar una critica reflexién en su hacer y
quehacer para que en su actuacion profesional como docentes puedan replicar y generar en
sus alumnos este ejercicio ante un contexto determinado, y de esta manera se multipliquen
las posibilidades de cambios sociales frente a hechos y acciones que se evidencian en
nuestra sociedad.

Frente a este interés con la participacion de una muestra de estudiantes de la
licenciatura en Fisica y la licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica
Nacional se busca evidenciar su formacién en derechos humanos bajo cuatro dimensiones a
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saber: Sujeto de derechos; Formacién en derechos humanos; Préctica pedagogica y
Formacién docente. Para identificar y establecer si existia una apropiacion de estas
dimensiones se recurre al analisis de las actitudes que los estudiantes presentan frente a
estas dimensiones y poder asi establecer tendencias, comparaciones o diferencias entre las
dos licenciaturas.

Los resultados obtenidos evidencian la realidad de un micro contexto como la
Universidad Pedagdgica Nacional que puede servir como un referente para otras
instituciones de educacion superior; alli se evidencia la necesidad que tiene el sistema
educativo de fortalecer la formacion para el manejo de los derechos humanos a todo nivel.
De esta manera, en el documento de investigacion se puede evidenciar en el capitulo 1 la
identificacion del problema, su descripcién, planteamiento, justificacién y los objetivos
planteados para el desarrollo de la investigacion. Seguidamente, en el capitulo 2 se puede
observar el marco referencial a nivel de antecedentes, el contexto institucional de la
Universidad Pedagogica Nacional, el desarrollo del marco conceptual frente a cada una de
las dimensiones. En el capitulo 3 se encuentra la metodologia con la cual se llevo a cabo
este trabajo, el cual refleja el tipo de investigacion, poblacion y muestra, procedimiento de
recoleccion de datos. De otra parte, en el capitulo 4 se presentan los resultados de los datos
obtenidos a partir de los instrumentos aplicados a la muestra seleccionada. El capitulo 5
plantea el analisis de los resultados obtenidos de la aplicacion de los instrumentos
seleccionados para la investigacion frente al marco conceptual construido. En el capitulo 6
se encuentran las conclusiones resultantes de la investigacion. Finalmente, se observa la
bibliografia consultada para el desarrollo de la misma.

Para dar contexto al interés que convoca a los autores de la presente investigacion, se
hace importante citar un apartado de las politicas publicas formuladas en el Plan Nacional
de Educacion en Derechos Humanos (PLANEDH) “Una educacién para construir una
cultura de derechos humanos debera superar la transferencia de conocimientos como Unica
alternativa de formacion y fortalecera el uso de metodologias pertinentes y ajustadas a sus
fines; buscara fomentar la participacion activa de los sujetos; y contribuird a desarrollar en
ellos capacidades para revisar de manera critica la realidad social y para intervenir en
asuntos de caracter publico ” (MEN, 2010, p.76)
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1. EL PROBLEMA

El debate sobre los Derechos Humanos ha cobrado en la actualidad gran relevancia,
pese a que no es un discurso nuevo de reivindicacion de bienes primarios, resignificandose
historicamente a tal punto que hoy se pueden distinguir distintas generaciones de Derechos.
Usualmente las demandas sobre los DDHH estan dirigidas a un destinatario principal que
es el Estado (Papacchinni, 2003). La reivindicacion de estos derechos, que no son
superfluos, devienen de una serie de luchas donde los sujetos en cuanto al nivel de
conciencia adquirido, de si y del entorno en que habitan, hacen una apropiacion de los
significados a partir de las realidades presentes, con el &nimo de transformar las situaciones
que pueden atentar contra el bienestar humano en la sociedad contemporanea y de futuras
sociedades.

No hay duda de que el vehiculo mas adecuado para la apropiacion y defensa de
estos derechos es la educacion con la intencionalidad de una formacion de sujetos criticos y
activos para la configuracion de una subjetividad que reconozca y dialogue con otras
subjetividades. En Colombia, un escenario para analizar procesos de configuracion de este
nuevo sujeto es la Universidad Pedagdgica Nacional, en la cual se educa a los futuros
educadores del pais; actores que a través de la reflexion de su propia practica pedagdgica y
de su formacién o profesionalizacién, contribuyen a transformar sus entornos y los de sus
educandos actuales o futuros. Asi, resulta interesante identificar y analizar las posibles
brechas que existen entre el saber especifico y la educacion en derechos humanos en
algunos de sus programas académicos. Para ello, se parte del supuesto de que un futuro
educador debera contar con una formacion solida, sistematica, capaz de integrar el campo
humanista con el del saber que orienta, de facilitar la interdisciplinariedad y orientar al
estudiante hacia el desarrollo de distintas formas de pensamiento critico y creativo, que
configuren su identidad como futuro maestro. En este sentido, Amaya y Téllez (1987), lo
consideran como un “sujeto definido no sélo por su oficio ni por la relacion con un saber,
sino definido en y desde una historia, y por la relacion de mediacion de un saber” (p.33).

La cuestion sobre la configuracion del sujeto de derechos en el ambito educativo
universitario ha venido cobrando importancia, en especial porque desde una perspectiva
inalienable, independiente, indivisible y complementaria del caracter de sus derechos,
perfila su caracterizacion en torno a la capacidad de trascender en los horizontes de sentido
de su esencia humana, deconstruyendo paradigmas socialmente establecidos que lo
delinearon y proyectaron histéricamente. Por lo tanto, se ha considerado pertinente ahondar
en algunas de las formas en que la educacion superior para licenciados posibilita la
construccion de significados emancipadores que son la esencia misma de los derechos
humanos, a partir de los conocimientos, sensaciones y conductas presentes en sus
percepciones como futuros educadores, y de los enfoques e intencionalidades existentes en
los escenarios institucionales universitarios.
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Es bien claro que la educacion esta llamada a contribuir en gran medida a la
preparacion y transformacion de la sociedad contemporanea, sociedad en crisis, hacia un
futuro aun incierto, también puede ser acertado afirmar que la educacion por si sola, sin el
concurso de los otros sectores poco o nada podria contribuir a la solucion integral de
problemas criticos y complejos, de hoy. Frente a la formacion docente y su llamado a ser
participe activo del cambio social, Galan (1987) afirmaba:

La sociedad va generando su propia transformacion y en ese sentido la educacion cumple
un papel fundamental tanto en la creacion y conservacion de los valores, como en la
formacion de la base cientifica y tecnoldgica que hacen posibles nuevos horizontes sociales.
La educacion en esta funcién es un mecanismo que causa y es determinado por el cambio,
contribuye protagonicamente a la permanencia cultural y a la formacion de una nueva
sociedad. La educacion es el recurso mediante el cual ésta prepara a sus asociados para la
participacion activa en la organizacion econdmica, social, politica, en la construccién y
cambio continuo de su propio futuro (p.21).

Esta construccion cobra importancia en tanto su enfoque permita tener elementos de
andlisis frente a la manera en que los estudiantes asumen como sujetos de derechos un
papel significativo en la sociedad, puesto que en un futuro como actores educativos en
distintos niveles y campos del saber, estaran a cargo de la generacion de espacios sociales
en torno a un didlogo de saberes para una educacion que considere el tema de los derechos
humanos como un componente transversal, que permita la transformacion de las personas y
comunidades desde sus reflexiones, analisis y discursos.

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En la educacion superior para futuros maestros de distintos niveles y areas
educativas, se presenta la discusion en torno a las caracteristicas y contenidos curriculares
necesarios para contribuir a su formacion integral. Esta situacion, se constituye en una
oportunidad para pensar como superar la débil concepcion de la educacién, la cual ha sido
considerada como una disciplina, como una técnica de la ensefianza (transmisora de
contenidos) o como una tecnologia educativa (admiradora de paquetes instruccionales) para
que el docente pueda desempefiarse en el aula de clase. Resulta necesario un analisis acerca
de la necesidad de transformar esta concepcion para considerar la educacion de otra forma,
tal vez como una ciencia critica emancipadora y como un saber critico social que permita
generar por un lado, una praxis transformadora en busqueda de un nuevo orden social, ético
y politico y por otro, la organizacion y evaluacion de la accion y ademas, para reorientar la
pedagogia relacionada con la ensefianza de la educacion y los enfoques educativos,
pedagdgicos y didacticos para hacer posible la construccion de significados para el ejercicio
futuro de los saberes disciplinares. Asi, resultan como un espacio para la reflexion y la
investigacion las percepciones de los futuros maestros y las intencionalidades de la
educacion para licenciados desde la mirada de la configuracion de sujetos de derechos.
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Seria inadecuado no enunciar que la educacidn requiere instruccion, conocimiento y
apropiacion de lo fundamental, de lo tedrico o de lo préctico, formacién para el ejercicio
laboral, pero antes que todo ello, educacion para la convivencia armdnica que se evidencia
en el respeto a los demas, en la tolerancia hacia lo diferente y en una educacion para la
verdadera emancipacion.

En los contenidos curriculares y rutas de formacién de programas académicos de
licenciaturas en algunas de las universidades, es posible encontrar asignaturas que indican
un espacio académico para la reflexién sobre los derechos humanos: su definicion,
proteccion y promocion. Sin embargo, esta situacion no parece pasar de ser mas que una
posibilidad y no un asunto que las politicas académicas de las universidades hayan resuelto.

En torno a la necesidad de conocer las dindmicas y acciones educativas en el marco
de la formacion en derechos humanos, en particular de la configuracion de los futuros
maestros como sujetos de derechos, es pertinente indagar y profundizar sobre las actitudes
en sus componentes cognitivos, afectivos y conductuales en los estudiantes de licenciatura
que se encuentran en proceso de formacion como maestros de distintos niveles educativos y
que repercutiran a futuro en la transformacion social pretendida por la educacion en
Colombia. El tema resulta interesante para la linea de investigacion en educacion y
pedagogia a partir del enfoque transversal que merecen los derechos humanos en la
educacion, en especial la de maestros en formacién. Esto cobra mayor importancia en la
medida en que el profesor es considerado un agente socializador que busca hacer
acompafiamiento a la inmersion de los educandos en el proceso de introyeccion moral y
adaptacion al contexto; proceso que se complejiza en la medida en que pasa por los
distintos niveles de socializacion y se descomplejiza en palabras de Luhmann (1992)
agregandole complejidad. Los derechos humanos resultan ser parte de la complejidad y
solucion de la misma.

Una educacion concebida como un proceso cambiante que responda a las exigencias
de grupos sociales que actian en épocas diferentes y en condiciones geograficas
particulares tendria como propdsitos, segun planteamiento de Clara Franco de Machado
(1984):

Interrelacionar la accién educativa con los procesos sociales en forma creativa de manera
que la educacidn contribuya a la formacion de recursos humanos aptos para el trabajo pero
también para participar en las decisiones acerca del fin y los medios del proceso productivo
y de las relaciones sociales (p.48).

Por lo tanto, esta investigacion pretende dar cuenta de como los estudiantes de la
UPN en las licenciaturas en Fisica y en Educacion Especial, a través de sus actitudes,
expresan sus subjetividades frente a la educacion en derechos humanos presente en su
escenario educativo. Es pertinente resaltar que la configuracion de las subjetividades reviste
de campos complejos que se intercomunican y se autoreproducen, ampliando ain mas ese
espacio de poiesis; este espacio amplio y en constante expansion es objeto de multiples
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estudios, esta misma multiplicidad es el caréacter propio de la subjetividad; por ende, solo
hardn parte del objeto de estudio los componentes actitudinales (afectivo, cognitivo y
conductual) que son las posibilidades de expresién de la subjetividad que se pretende
observar en relacion con las dimensiones de: Educacion en Derechos Humanos, Sujeto de
Derechos, Practica PedagOgica y Formacion Docente de estudiantes en estas dos
licenciaturas de la UPN.

Un aspecto importante que se debe conceptualizar, es la forma en que se entiende el
concepto de actitud, para referirse a ello Rokeach (1968), expreso:

(...) en términos operativos, en la investigacion aplicada en ciencias sociales, generalmente
se acepta gque una actitud es una organizacion relativamente duradera de creencias en torno
a un objeto o una situacion, las cuales predisponen a reaccionar preferentemente de una
manera determinada (p.15).

De alli, que las actitudes se comprendan como constructos hipotéticos, dado que son
manifestaciones de la experiencia consciente, para contribuir a la proyeccion de una imagen
del mundo que tiene la pretension de configurar una realidad y generar acciones frente a
este, las cuales se dan desde la cognicion, el afecto y la conducta, respecto de lo cual
McGuire (1986), afirma:

La tricotomia de la experiencia humana en pensamientos, sentimientos y acciones, aungue
no rigurosa desde el punto de vista 16gico, es tan generalizada en el pensamiento (...) que
sugiere que se corresponde con algo basico de nuestra manera de conceptualizar, quizas
(...) refleja las tres capas evolutivas del cerebro, corteza cerebral, sistema limbico y
arquiencefalo. (p.40).

Es asi, que por lo general se tiene un pensamiento (cognitivo) una sensacion (afecto)
y una conducta (accién) sobre lo que rodea al ser humano en su diario vivir; esto hace que
se puede relacionar con el mundo y tome posiciones y decisiones frente a este. Por otro
lado, el contexto mismo de la universidad es el escenario principal en el cual se presentan
dia a dia distintas situaciones que revisten una gran complejidad, en donde se configuran de
manera implicita actitudes y disposiciones en los sujetos en formacion y les permiten
establecer una postura frente a la convivencia, el respeto por la diferencia y en general la
busqueda de un ambiente permeado por la comprension de los significados y alcances de
los derechos humanos.

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Algunas de las dificultades del hombre contemporaneo podrian tener su origen en la
tergiversacion de los valores humanos, situacion que aportaria elementos para el detrimento
de la condicién humana. Hay mas valor en las cosas inventadas por el hombre que en el
hombre mismo, la sociedad se ha deshumanizado y convertido en esclava de las propias y
tristes invenciones.
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Este proceso de fragmentacion en torno a la condicion humana, a partir de situaciones
que incuban subjetividades carentes de armonia interior, se integran a los procesos sociales
con la subterranea esperanza de hallar soluciones a problemas personales. Asi mismo, en
todo tipo de organizaciones sociales: las politicas, las religiosas, las artisticas, las
filosoficas, las humanitarias, entre otras, se encuentra una variadisima gama de dogmas
establecidos, de sistemas ideoldgicos esclerosados, que se deben asimilar pacientemente
como cualquier iniciado, con sometimiento y resignacién a las jerarquias consagradas. Esto
también se puede encontrar en todos los niveles de la educacién, tanto en el contexto
educativo de la media vocacional como en de la universidad ya sea desde lo institucional o
desde caracteristicas particulares que residen en la forma de comunicarse y relacionarse de
la gente que alli interacta. Por esto, posiblemente a algunas de las universidades
colombianas les es complejo cumplir a plenitud sus funciones sociales previstas, afirmacion
realizada sin el &nimo de pontificar, pero que puede servir a manera de fuga interpretativa.

El conocimiento aparece entonces para ser considerado como el fundamento e
instrumento adecuado para abrir camino hacia el futuro, como la alternativa civilizada ante
la barbarie, debe ser la memoria viva y productiva del pasado para impedir caminar en
circulos viciosos. La fuente de nuevos saberes a través de las diferentes disciplinas y las
investigaciones que se derivan de ellas, para ensanchar una conciencia mas humana en las
nuevas generaciones, para formar las juventudes con una actitud mas atenta hacia la vida y
para crear las condiciones que permitan un pleno desarrollo de sus sentidos fisicos y
espirituales.

Esto resulta inquietante en un pais tan convulsionado como Colombia en donde muchos
sectores opinan con independencia sobre la critica realidad nacional y proponen alternativas
propias para superar la crisis. Una crisis cuyo proyecto de nacidn estd en parte en el
corazdn mismo de profesores, estudiantes y directivos porque se desplazan bajo los
principios de la ética de la oficialidad del mundo contemporaneo.

La formacion humanista del docente, a veces se percibe como una fragmentacion total,
una yuxtaposicion de objetivos incoherentes, una adicién de asignaturas con dinamicas
divergentes y la presencia de educadores sin mentalidad interdisciplinaria. Esta es una de
las conclusiones a la que se llega en el macro proyecto denominado “La formacion del
sujeto de derechos en las préacticas pedagogicas de las/os docentes: una mirada desde la
educacion en derechos humanos (EDH)” producido por el colectivo de la linea de
investigacion (2014) en educacion y pedagogia de la Maestria en Desarrollo Educativo y
Social (CINDE-UPN) cohorte 32, el cual fue dirigido por el profesor Elkin Dario Agudelo
Colorado. Por lo tanto, se hace necesario y urgente provocar cambio sustancial en esta
formacién y debe empezar por la transformacion de su ética actual por una humanista. Una
ética que ponga el acento en el amor al hombre y no a las cosas; que privilegie al ser
humano por encima de sus creaciones artificiales; capaz de poner a estas a su servicio y no
viceversa; de liberarlo de la esclavitud de sus propias invenciones; de inculcarle
sentimientos libertarios en todos los niveles; hacerlo amante de la independencia material y
espiritual; darle argumentos para discernir entre el respeto, el abuso y la sumision, en
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perspectiva de optar por actuaciones que permitan la dignificacion de su existencia y la de
quienes le rodean, que pueda escuchar su propia voz en los actos cotidianos de su vida
diaria. Una ética para desarrollar las potencialidades humanas tanto espirituales como
fisicas; que infunda la necesidad apremiante de destruir las relaciones enajenantes del
hombre contemporaneo para rescatar al ser humano natural. En dltimas, es necesario dar un
fundamento humanistico en la formacién del docente para despertar al ser humano dormido
en el interior de cada individuo, a través de la educacion.

Solo con los principios totalizantes y universales de la ética de los derechos
humanos seria posible realizar un verdadero trabajo interdisciplinario en la formacién
pedagogica del docente para avivar al sujeto de derechos desde su interior y revelar la
importancia de su quehacer en la formacién de un ser humano a traves del desarrollo
civilizado de la conciencia y la inteligencia, un sujeto capaz de generar un nuevo estado de
las relaciones sociales, una revolucion de la convivencia pacifica.

Analizado este contexto, surge como pregunta general la siguiente:

¢Cudles son las caracteristicas de la formacion en Derechos Humanos que presentan los
(las) estudiantes de los programas de Licenciatura en Fisica y de la Licenciatura en
Educacion Especial de la Universidad Pedagogica Nacional?

Y como preguntas especificas:

¢Cuales son las tendencias actitudinales que manifiestan los (las) estudiantes de los
programas de Licenciatura en Fisica y de Licenciatura en Educacion Especial de la
Universidad Pedagdgica Nacional como futuros (as) maestros (as) en relacion con su
formacién en derechos humanos las cuales se analizaran en dialogo con las dimensiones:
Sujeto de derechos, Educacion en Derechos Humanos, Practica Pedagdgica y Formacion
Docente?

¢Cuales son las diferencias actitudinales que manifiestan los (las) estudiantes de los
programas de Licenciatura en Fisica y de Licenciatura en Educacion Especial de la
Universidad Pedagdgica Nacional como futuros (as) maestros (as), en relacion con su
formacidn en derechos humanos, segun el nivel de semestre académico?

¢Cuales son los aspectos relacionados con la formacion de sujetos de derechos presentes en
los planes curriculares de los programas de Licenciatura en Fisica y de la Licenciatura en
Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica Nacional?
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1.3 JUSTIFICACION

La Universidad Pedagdgica Nacional es considerada como un escenario de
produccion del saber pedagdgico, es decir, enmarcado en la planificacién y desarrollo de
las perspectivas del pensamiento de los saberes especificos regulados por la atalaya de la
pedagogia. Por ello, precisa de adquirir el modo peculiar de transmisidn, creacion activa y
produccion critica y original del saber enriquecido por un conjunto de teorias psicologicas y
socioldgicas. Un aspecto fundamental de la institucion es la investigacion relacionada con
la recreacion del saber y de la cultura. Asi, resulta fundamental ahondar en la recuperacion
de las diversas formas culturales que se van generando en el dinamismo de toda sociedad y
que a la larga pueden aun llegar a producir saber cientifico, intencionalidad que implica que
un proceso de formacion de un educador no puede reducirse al &mbito de lo puramente
técnico.

Si se considera la sociedad, no como algo dado, estatico, sino como la
estructuracion dinamica de multiples elementos, es posible comprender por qué se dice que
una cultura se transforma de una generacion a otra. La verdadera escuela entonces deberia
permitir la recuperacion, recreacion y transformacion de esa cultura, no la simple
transmision perpetuante de saberes técnicos, comportamientos sociales y valores culturales
pre-establecidos. Una Universidad con enfoque pedagogico trasciende la capacitacion para
dominar un modo de transmitir el saber. La recreacion y transformacion de la cultura como
complejo de valores, conocimientos, patrones de comportamiento, etc., que supone la
capacidad de saber discernir aquello que es valido, asi como poder determinar si lo que fue
adecuado para otras generaciones conserva su relevancia ante la constante evolucion de la
sociedad.

La necesidad de educar al hombre se explica desde una concepcion de este como
persona, como ser que actla y como ser sociable. Del hombre como necesitado de
educacion para la construccion de su “deber ser”. Del hombre ademds, como unico ser
educable, ya que solo el espiritu es susceptible de educacion. Asi como de educacion, es
susceptible la voluntad y la inteligencia en el hombre espiritual, el cual se requiere ademas
de relacionarse, de proyectarse y de trascender.

Educar en Derechos Humanos entonces, es un concepto complejo que implica
desarrollar desde el interior del individuo sus potencialidades espirituales reconociendo un
saber implicito. Educar en Derechos Humanos en la UPN es también alcanzar
modificaciones curriculares que tienen sentido si apunta a la formacion ciudadana.

Debe socializar el conocimiento de los derechos humanos para beneficio de toda la
comunidad a través de una sistematica actividad interdisciplinar para que los procesos de
humanizacién, inherentes al desarrollo del conocimiento, no sean propiedad de una elite de
intelectuales y eruditos.
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Finalmente el proposito de educar en Derechos Humanos es facilitar la afirmacion
de la persona humana, de aquellos sujetos que decidan estudiar en la Universidad
educadora de educadores, es fomentar la dimension social de la persona. Para tener
suficientes elementos de anélisis y dar cuenta de todo lo anterior, esta investigacion intenta
desarrollar conceptos como el de préctica pedagdgica, formacién docente, educacion en
derechos humanos y sujeto de derechos en el marco de los componentes actitudinales, tales
como el cognitivo, afectivo y conductual. Igualmente, dado que es urgente considerar a la
pedagogia humanista como el eje curricular o centro de gravedad en la UPN, y que el
discurso de los derechos humanos han estado presente de forma limitada de la mayoria de
sus licenciaturas, es pertinente realizar un breve andlisis curricular que permita identificar
los ejes centrales del enfoque educativo y pedagdgico de los programas académicos objeto
de estudio. Parece muy oportuna esta conceptualizacién, dada la importancia que ha
tomado la docencia, en especial por la paulatina pérdida del énfasis en sus componentes
humanista y emancipador que ha dado lugar a un mayor énfasis en la disciplina o en un
conocimiento técnico sobre lo que se va a ejercer.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 General. Analizar las caracteristicas de la formacion en Derechos Humanos que
presentan los estudiantes de los programas de Licenciatura en Fisica y de la Licenciatura en
Educacion Especial de la Universidad Pedagogica Nacional.

1.4.2 Especificos.

v ldentificar las tendencias actitudinales que manifiestan los (las) estudiantes de los
programas de Licenciatura en Fisica y de Licenciatura en Educacion Especial de la
Universidad Pedagdgica Nacional como futuros (as) maestros (as) con relacion a su
formacién en derechos humanos las cuales se analizaran en dialogo con las
dimensiones: Sujeto de derechos, Educacion en Derechos Humanos, Practica
Pedagogica y Formacion Docente.

v’ Establecer las diferencias entre las tendencias actitudinales que manifiestan los (las)
estudiantes de los programas de Licenciatura en Fisica y las que manifiestan los
estudiantes de Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica
Nacional como futuros (as) maestros (as), en relacién con su formacién en derechos
humanos, segun el nivel de semestre académico.

v' ldentificar y analizar los aspectos relacionados con la formaciéon de sujetos de
derechos presentes en los planes curriculares de los programas de Licenciatura en
Fisica y de la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedago6gica
Nacional.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1 ANTECEDENTES

El interés de la presente investigacion es analizar las caracteristicas de la formacion
en derechos humanos en el ambito educativo, es por ello que se hace necesario identificar
en este campo las investigaciones realizadas al respecto con el fin de establecer puntos de
partida que enriquezcan el desarrollo de misma; asi, se encontraron dos estudios a nivel
Nacional, que muestran una perspectiva interesante sobre el manejo del tema desde el
analisis de categorias relacionadas.

La primera tiene que ver con la sistematizacion y socializacion de la préctica
educativa en democracia y derechos humanos 1995 — 2005 en la institucion educativa
distrital Alberto Lleras Camargo estudio de caso por Sanchez y Camargo (2007). Esta
investigacion realizada desde un estudio de caso genera sus resultados en torno a la
sistematizacion las acciones realizadas entre los afios (1995 — 2006) que han sido aporte, a
lo largo del tiempo, en la construccion de una cultura democréatica y de fomento de los
derechos humanos, segun expresado por los autores, a fin de aportar criterios para sustentar
nuevas practicas docentes; nuevas formas de interaccidbn comunitaria que permitan
contribuir en la transformacion pedagogica de la escuela, elementos para la renovacion de
los planes de estudio, las practicas y los métodos de ensefianza; el fortalecimiento tedrico y
metodologico de los equipos de investigacion en pedagogia, asi como la formacion
intelectual de las y los maestros, de las politicas vigentes tanto del IDEP, como de la
Secretaria de Educacion de Bogota, entre otras instituciones.

El objetivo general de esta experiencia consistio en realizar la sistematizacion y
socializacion de la practica educativa en Democracia y en Derechos Humanos durante el
periodo 1995 -2006 en el Colegio Alberto Lleras, desde un Modelo de Sistematizacion de
la Practica y la propuesta de una catedra en Derechos Humanos y pedagogia de la
reconciliacion. Asi mismo vale la pena rescatar algunos objetivos especificos de interés
para esta investigacion: Elaborar y actualizar el inventario sobre registros y préacticas
educativas institucionales en procesos democraticos y de fomento de los derechos
humanos; y Realizar las bases del M.S.P a fin de elaborar una propuesta de catedra de
Derechos Humanos y Pedagogia de la reconciliacion.

Como resultado derivado de la sistematizacion, el grupo reconoce que en el Colegio
Alberto Lleras Camargo en el periodo 1995 — 2006, hay mdltiples testimonios
documentales, que evidencian los procesos democraticos y de garantia de los Derechos
Humanos. El grupo sintetiza dicho trabajo, como punto de partida para la elaboracion de la
propuesta de una catedra en derechos humanos y pedagogia de la reconciliacién.

A manera de conclusion los asuntos o tematicas generales que propuso el grupo
investigador, deben ser precisados, contextualizados y desarrollados por las diversas
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instancias de la comunidad educativa, para que se concreten en cada nivel y grado, para que
se consolide un curriculo participativo y se evidencie asi la construccion individual y
colectiva. El equipo investigador, deja abierto el horizonte para que la comunidad educativa
del Colegio Alberto Lleras Camargo, apropie estos insumos obtenidos de la
sistematizacion, los discuta y los lleve a la practica de forma coherente y consistente, para
hacer sostenible la democracia y la garantia de los derechos en la vida cotidiana.

De otra parte, se considera conveniente que la propuesta tenga caracter inductivo en
los niveles de preescolar y basica primaria y secundaria; y de tipo deductivo en educacién
media. Finalmente, la investigacion reconstruye la historia institucional compilando a
través de la sistematizacion del trabajo de 12 afios, focalizando la mirada en la democracia
y los derechos humanos. Reconfigura los espacios, sus mediaciones en la interpelacién de
diversas voces protagonistas de la experiencia. Comprende las vivencias y su posible
proyeccion en una catedra que articule el acumulado historico y los aprendizajes de equipos
docentes y otros actores de la comunidad educativa.

Esta investigacion pone de presente concepciones como son el anélisis sobre la
construccion democréatica y de fomento a los derechos humanos en una institucion como el
Colegio Alberto Lleras Camargo, a partir de una sistematizacion de acciones realizadas en
un horizonte de 12 afios, a fin de aportar un punto de partida para proyectar la construccion
de una céatedra en derechos humanos y pedagogia de la reconciliacion. Estos aprendizajes
establecen una cercania con esta investigacion que se realizé en la Universidad Pedagdgica
Nacional dado que igualmente se realizd un andlisis sobre la cuestion de los derechos
humanos desde una perspectiva de apropiacion de los mismos en la educacién superior para
futuros maestros de dos de las licenciaturas alli ofertadas. Esto, plantea criterios proximos
frente a la comprension de nuevos sentidos de las practicas pedagdgicas, al analisis de la
configuracion de subjetividades en ambitos educativos universitarios y a la consolidacion
de curriculos con metodologias participativas en las cuales las diversas voces protagonistas
de la experiencia son los estudiantes, hacia un fortalecimiento de las practicas de
promocion y defensa de los derechos humanos.

Con respecto a la segunda investigacion referida a la comprension y préactica de los
derechos humanos en la formacion de maestros: una apuesta por la mayoria de edad,
realizada por Herrefio (2011). Esta investigacion, da cuenta del analisis de la practica
docente en tanto la formacion de futuros maestros en derechos humanos. Alli, se encontrd
que la reflexion fue asumida como la forma de materializar los intereses investigativos del
autor, asi:

La asuncion del problema de conocimiento se llevo a cabo a partir de la reflexion
continua sobre varios aspectos de la formacion de los maestros y el tema de los derechos
humanos dentro de los cuales resulta pertinente destacar: reflexiones en torno a las
practicas docentes en diferentes cursos de formacion de maestros, reflexiones en torno a la
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comprension y practica de los derechos humanos en Colombia y, reflexiones suscitadas a lo
largo de los diferentes seminarios de la Maestria en Educacion: Desarrollo Humano.

El problema en esta investigacion, se abordéd a partir de la formulacion de preguntas
de interés en el contexto de la formacion docente en cuanto a derechos humanos: ¢Cual es
la relacion que existe entre el tema de los derechos humanos y la formacion de los
maestros?; ¢Por qué los derechos humanos a pesar de ser un tema de gran trascendencia en
la vida de los seres humanos, pocas veces se trabajan de forma explicita en los cursos y/o
planes de estudio de formacion docente?; ;Como trascender la ensefianza de los derechos
humanos a partir de las demés asignaturas del plan de estudios de formacion docente?;
¢Qué nos hace falta a los maestros formadores de maestros para trascender la ensefianza de
los derechos humanos de una simple asignatura cuya finalidad es la ensefianza historica de
los derechos humanos y nada mas?; ;Como evidenciar estos en el ejercicio cotidiano de
formacion docente?

Al realizar el recorrido a través de la lectura de la investigacion se pudieron
identificar algunas categorias como: educacion en derechos humanos, formacion docente y
practicas pedagogicas. De otra parte, desde lo metodologico se utilizaron la revision
documental, la aplicacion de talleres y la revision bibliografica como tecnicas de
recoleccion de la informacion.

Como resultados de la investigacion se pudieron apreciar asuntos relacionados con
el cuestionamiento de la funcidn de los maestros, el analisis de la crisis de la modernidad y
la racionalidad instrumental y el analisis de las generaciones de los derechos humanos en el
mundo.

El desarrollo de esta investigacion arrojo algunas conclusiones que, por un lado,
plantean la invitacion a reflexionar sobre la concepcién de la mayoria de edad en las
practicas pedagdgicas y su relacion con los derechos humanos; de otra parte, reconocen la
importancia de reflexionar en torno a que los derechos humanos no deberian circunscribirse
a una asignatura sino contar con una vision transversal a la escuela y el curriculo; también,
invitan a comprender que la educacién en derechos humanos no consiste en tematicas a
memorizar; igualmente, sugieren un analisis sobre las implicaciones de desconocer el tema
de los derechos humanos; asi mismo relacionan la tradicion oral como un elemento
importante en cuanto a derechos humanos; entre otras.

Finalmente, el autor plantea a manera de propuesta, algunas alternativas para el
fortalecimiento de la formacidn docente en torno a la educacion de los mismos en y para los
derechos humanos desde un enfoque curricular.

26



Estos resultados observan una relacién mas directa la presente investigacion, ya que
las categorias tenidas en cuenta coinciden con algunas de las dimensiones analizadas ésta,
tal es el caso del desarrollo de las categorias de educacion en derechos humanos, formacion
docente y practica pedagdgica. Bajo esta Optica, existen cercanias en los supuestos que
resultan de interés para el tema central aqui desarrollado, tales como el considerar que los
derechos humanos no deberian limitarse Gnicamente a una asignatura sino que deben estar
presentes de manera transversal en todo el curriculo; el hecho de que los derechos humanos
no representan temas a memorizar de manera mecanica; y la asuncién de una postura mas
realista sobre la implicacidn del desconocimiento de los derechos humanos en el escenario
educativo.

2.2 CONTEXTO INSTITUCIONAL DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

La Universidad Pedagogica nacional es un ente autonomo universitario, con
personeria juridica, de caracter publico y del nivel nacional. Sus aportes al campo de la
educacion y la pedagogia han sido valiosos, dada su trayectoria en el escenario nacional.
Dentro de sus objetivos institucionales se abordan asuntos relacionados con esta
investigacion, como la produccion de conocimientos en cuanto a lo educativo y lo
pedagdgico, asi como el desarrollo de procesos de innovacion educativa; también se plantea
retos en cuanto a la formacion y cualificacion de educadores y en general de agentes
educativos para los distintos niveles y modalidades existentes; igualmente le es pertinente
la contribucion a la formacion de ciudadanos a partir de la pedagogia y la practica de lo
establecido en la Constitucion Politica de Colombia; entre otros.

El sentido estratégico de la institucion se puede identificar a través de su mision y
visién. La mision institucional se centra en la formacidn de seres humanos, quienes seran
los futuros maestros, profesionales de la educacion y actores educativos al servicio de la
sociedad; asi mismo en la investigacion, produccion y difusion de conocimiento educativo,
pedagdgico y didactico; de igual forma en la formacion de personas con enfoques de ciclo
de vida y diferencial en la promocién de la educacion como derecho fundamental, entre
otros aspectos. En la vision institucional se plantea el anhelo de ser reconocida por la
sociedad como una comunidad de alto nivel intelectual, cientifico, ético y estético, a partir
de tres pilares fundamentales como son la formacion de educadores, el liderazgo de
acciones para resignificar la profesion docente y la generacién de pensamiento pedagdgico
con sentido critico a partir del desarrollo de la conciencia en la formacién de los
ciudadanos.

Desde lo histérico, la Universidad Pedagdgica Nacional ha trasegado a lo largo del
tiempo, siendo el afio 1955 el momento en el cual se reorganizd y refundd como institucion
exclusivamente femenina, luego de lo cual hacia el afio de 1962 adquirié caracter nacional
y mixto para ser una de las instituciones que asumié la formacién de los futuros educadores
del pais hasta finales de los afios setenta, momento en el cual las facultades de educacién se
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fueron incorporando en la ldgica institucional de otras instituciones cuyo carécter no era
exclusivamente pedagogico. Hacia el afio 1965, la Universidad dio continuidad al proceso
de crecimiento y expansion de las ciencias sociales, la educacion y la tecnologia educativa.
Dos afos mas tarde, en 1967 se produce una reestructuracion académica y administrativa,
en la cual la institucion adquirié un enfoque de departamentalizacion, la definiciéon del
caracter de Facultad de Educacion, la creacion de programas de posgrado como el de
Maestria en Educacion, entre otros. Hacia 1969 nuevamente se reestructura la institucion y
se adscribe a ella el Instituto Colombiano de Pedagogia (ICOLPE), del cual derivo el hoy
conocido como Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagdgica (CIUP). Entre los
afios de 1971 y 1980 la institucion sigui6é con su compromiso de aportar al sector educativo,
con la particularidad de la influencia de la tecnologia educativa y la apertura de fronteras
para la formacion de sus maestros en el exterior.

En los afios 80, a partir de la creacion de la Ley 080, la Universidad adelantd un
ajuste estatutario, académico y administrativo, asi como a nivel de modelos educativos. Al
finalizar de la década de los 80 y comenzar la de los 90 se dio impulso al crecimiento
vertical de la institucion, con la creacion de nuevos posgrados. Hacia 1992, con la entrada
en vigencia de la Ley 30, se da un giro sustancial a las logicas institucionales, con el
posicionamiento de nuevos enfoques de gobierno universitario, de participacion y de la
misma formacion de futuros maestros. A finales de los 90 la Universidad inici6 y hasta la
actualidad ha mantenido el proceso de consolidacion de planes de desarrollo institucionales,
con lo cual se ha logrado expandir con propositos estratégicos en lo educativo. Dicha
expansion puede ser apreciada en el crecimiento de las cifras de estudiantes, dado que a
finales del 2013, la poblacion estudiantil se encontraba alrededor de 8.647 estudiantes
matriculados en pregrado y de 1.493 estudiantes matriculados en posgrado.

Dado lo anterior, esta solidez y experiencia institucional ha permitido que existan
desarrollos institucionales en cuanto a Derechos Humanos en la UPN. Esto se puede
observar en el sitio web institucional de la Universidad Pedagdgica Nacional (2014), en el
cual se evidencié la existencia de una licenciatura en la cual se reconoce esta formacion de
manera directa y se pretende establecer un tipo de relacién mas cercano con el sujeto de
derechos, que desde su concepcion esta orientada de la siguiente forma:

Licenciatura en Educaciéon Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos (LECEDH)
surge como apuesta educativa con la intencion explicita de formar educadores profesionales
—licenciados— comprometidos con el prop6sito de generar, acompafiar, interpretar, asesorar
y potenciar préacticas escolares y proyectos educativos comunitarios en y para los Derechos
Humanos, contribuyendo a la transformacion y solucién emancipadora de los conflictos
educativos, sociales, politicos y culturales del pais.

La cual tiene como objetivos: a. — Asumir y propiciar la formacidén de sujetos, como
resultado de la mediacién y negociacién cultural entre saberes, poderes y deseos gue se
concretan y expresan en las practicas educativas, buscando problematizar los contextos
educativos y comunitarios de incidencia desde referentes éticos, politicos y epistémicos
pertinentes para el campo de formacién. B — Formar un educador con la cualidad de
construir un soporte epistemoldgico y sociocultural en sus discursos y practicas
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pedagdgicas; del mismo modo, que se contextualice como sujeto social que sabe que vive
en comunidad, que reconoce y asume las diferencias culturales, politicas y sociales que
inciden en el desarrollo histérico de esta convivencia, pero a partir del reconocimiento y
problematizacion de los procesos de subjetivacion que lo condicionan como individuo y
colectividad. C- Formar un educador desde apuestas investigativas y pedagdgicas en el
campo de la Educacion Comunitaria y los Derechos Humanos, con la pretension de
potenciar la condicion y posibilidad del licenciado egresado del programa para asumirse
como parte activa del campo intelectual de la educacién y posicionarse de manera
fundamentada en él desde su especificidad. D- Asumir y propiciar los procesos de
formacion desde el pensamiento critico y desde apuestas pedagogicas, éticas y politicas que
potencien comprensiones complejas de los procesos de produccion de practicas y sentidos
de lo comunitario y de los Derechos Humanos, que propicien la interpelacion de lo
instituido en los vinculos comunitarios como hegeménico y dominante y la reproduccion de
las relaciones sociales desde l6gicas excluyentes, y posibiliten el quiebre de apuestas de
organizacion social, politica y comunitaria desde referentes totalizantes que promueven “el
pensamiento tnico”.

De lo anterior, se puede interpretar que los estudiantes de esta licenciatura serian los
unicos de toda la Universidad quienes recibirian esta orientacion para la educacion en
derechos humanos de manera significativa dada su intencionalidad curricular.

No obstante, para estudiantes de otras licenciaturas se ha podido identificar que
existen algunos espacios (realmente pocos) encaminados a difundir la identificacion y
contextualizacion de su lugar en la sociedad, frente a los Derechos Humanos. Asi, mediante
la estrategia denominada Agencia Pedagogica de Noticias, se divulgan resultados o
memorias de espacios como foros, seminarios, talleres, encuentros, simposios y mesas de
trabajo. Esto representa una oportunidad para difundir el pensamiento en torno a tematicas
interesantes como: las politicas curriculares, la educacion transversal en derechos humanos,
pedagogia, didactica, entre otras.

De otra parte, el Proyecto Educativo Institucional — PEI de la Universidad, adoptado
Acuerdo 007 de 2010 (pag. 14) plantea en uno de sus objetivos “Contribuir a la formacion
integral de ciudadanos a partir de una pedagogia para la ética civil, la paz, la democracia y
los derechos humanos”, lo cual invita a los maestros en formacién a asumir con
responsabilidad el desarrollo en los Derechos Humanos frente a lo educativo. También, se
puede observar en el Informe de Gestion de la vigencia 2013, que la institucion ha
participado en los ultimos tiempos desde diversas aristas en el desarrollo de temas
relacionados con los derechos humanos, alli se puede encontrar que el Doctorado
Interinstitucional en Educacion (DIE) ha trabajado en algunos proyectos internos en
educacion, entre los cuales se encuentra “El nifio como sujeto de derechos, formacion-
investigacion de una cultura de los derechos humanos en la escuela primaria”. También a
nivel de proyeccion social, la Universidad ha trabajado en proyectos de asesorias y
extension desde la formacion permanente a docentes en Cundinamarca, entre ellos se
encuentra el proyecto “Desarrollo educativo con énfasis en promocion de los derechos
humanos, prevencion integral y convivencias”. Con respecto a participacion en procesos de
acompafiamiento institucional en asuntos inherentes a lo educativo, la Universidad
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participd como interventora en un proyecto para la construccion de la “Situacion de los
Derechos Humanos en la Localidad de San Cristobal” desarrollado mediante convenio
celebrado entre la Alcaldia Local de San Cristébal y el CODHES.

En las perspectivas y proyecciones institucionales de la actualidad, también tienen
cabida los derechos humanos, tal como se puede identificar en uno de los apartados de uno
los documentos de apoyo para la construccion del Plan de Desarrollo Institucional
denominado “Hoja de Ruta para la construccion colectiva del Plan de Desarrollo
Institucional PDI 2014-2018” donde se mencionan como parte de sus siete principios
orientadores “Restitucion de derechos y pluralidad” y “Defensa de los derechos”. Este
enfoque reconoce un espacio importante para los derechos humanos en la vida institucional,
no solo desde el discurso sino también desde la accion.

El compromiso de la Universidad Pedagdgica Nacional como institucion
“educadora de educadores” (lema de la universidad) consciente de la responsabilidad que
tiene frente a una sociedad, es el de contribuir a la formacion de alta calidad de los futuros
docentes que ejerceran la labor ya sea de educar o de participar como actores educativos, y
seran los encargados de forjar nuevas ciudadanos del mafiana, tal como se expresa también
en el documento de la UPN (2014) “Hoja de Ruta para la construccion colectiva del Plan de
Desarrollo Institucional PDI 2014-2018”":

La identidad pedagodgica como principio fundamental de la Universidad, que permea los
procesos misiones y de gestién. Donde se reconoce a la pedagogia como saber fundante y a
la educacion como su campo de accion privilegiado. Esto implica asumir y proyectar la
Universidad como la encargada de la formacién humana, profesional y cultural de los
maestros y educadores colombianos y como una institucion que produce conocimiento en el
tema, al tiempo que propone y potencia alternativas y plantea politicas educativas para el
pais para el contexto latinoamericano y mundial (...) Esto se debe reflejar al interior de la
Universidad de manera concreta, con programas y proyectos que gana real un cambio en la
cultura institucional, en la que se manejen los conflictos, sin violencia y se respeten los
derechos de todas las personas que directa e indirectamente trabajan por la institucion.
También serd estratégica la capacidad que tengamos de proyectarnos hacia el pais con
propuestas inteligentes, y sobre todo audaces, para apoyar el proceso de paz en la
perspectiva de la justicia social y la garantia efectiva de los derechos fundamentales para
toda la poblacién. (p.8).

Lo anterior, indica que desde las dindmicas institucionales, existe compromiso
frente al desarrollo de planes, programas y proyectos con enfoque en derechos humanos,
sin embargo, aln es pertinente generar nuevas y diversas acciones encaminadas a propiciar
un ambiente de respeto, promocion y defensa de los derechos humanos, en el cual se pueda
gestionar una educacion superior para futuros maestros como sujetos de derechos. Esto
representa una gran oportunidad para indagar qué tanto se aborda el tema de la educacién
en Derechos Humanos al interior de las licenciaturas, lo cual hace que sea de interés para
esta investigacion generar acercamientos que permitan abrir otros horizontes de sentido
para las nuevas generaciones.
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2.3 MARCO CONCEPTUAL

2.3.1 Educacién en Derechos Humanos: hacia una educacién con prospectiva
realmente emancipadora. La educacidén en su devenir historico se ha consolidado en la
ruta mas adecuada y la herramienta méas pertinente para consolidar una cultura universal
que promueva e instituya comportamientos que defiendan el cumplimiento de los Derechos
Humanos. EI Programa Mundial para la educacion en derechos humanos en su plan de
accion (2006), exalta como objetivo primordial de la educacién en derechos, siendo este la
consolidacion de un ciudadano activo y participativo, asi:

La educacion en derechos humanos tiene por objeto fomentar el entendimiento de que cada
persona comparte la responsabilidad de lograr que los derechos humanos sean una realidad
en cada comunidad y en la sociedad en su conjunto. En este sentido, contribuye a la
prevencion a largo plazo de los abusos de derechos humanos y los conflictos violentos, a la
promocion de la igualdad y el desarrollo sostenible y al aumento de la participacion de las
personas en los procesos de adopcion de decisiones dentro de los sistemas democraticos.

(pag. 13)

La postura de la ONU esta en concordancia con otros postulados academicos,
sincronizados con que la educacion en derechos humanos también tiene un rol importante
que jugar en perpetuar la memoria “no complice” y contribuir al “nunca mas”; que a pesar
de las dificultades la solucion negociada sigue siendo valorada en el contexto mundial,
debido a los factores que implica la negociacion; pues a pesar de que no se logre la paz,
puede conseguirse una reduccion en la intensidad del conflicto y reivindicaciones en el
ambito de los derechos humanos; preocupaciones vigentes en nuestro pais, que recién esta
buscando la verdad, la justicia y la reparacion y una paz negociada para ponerle fin a un
conflicto que lleva décadas; la educacion de los derechos humanos es un proceso de
transformacion en donde por una lado, se contempla la restitucion y capacitacion a
poblaciones especiales, al respecto Amnistia Internacional (1995) refiere:

Consideramos la educacion en derechos Humanos como una importante herramienta para la
prevencion de las violaciones de Derechos Humanos, fomentando la conducta y las
actitudes basadas en la tolerancia, la solidaridad y el respeto. Creando sociedades donde la
proteccion de los Derechos Humanos sea comprendida por todos y responsabilidad de
todos, la educacion en Derechos Humanos puede desempefiar un papel a largo plazo en la
proyeccion de estos derechos. La educacion en derechos Humanos pretende informar de
estos derechos a las personas de todas las edades y profesiones para que puedan defender
sus derechos y los de los demas. (p.7)

Asi mismo, educar en derechos humanos se convierte en una buena oportunidad
para entender al adversario, conocer su ideologia y construir propuestas y acciones que
reduzcan las tensiones y ataquen las razones del conflicto.

Asi, la pertinencia actual de la educacion en derechos humanos se mide en el
caracter comunicante con su entorno y cada una de las dimensiones que componen al ser
humano, dicha relacidn debe situarse desde la naturaleza misma de la educacién y que le
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confiere un rol politico-pedagodgico orientador para el conjunto de la sociedad. En otras
palabras, el maestro que ensefia desde los derechos humanos y las realidades educativas
esta comprometido a entablar una intercomunicacion multidimensional, multidisciplinar y
multicultural. Como lo menciona Jares (1999):

Concebimos la educacion para los Derechos Humanos como un proceso educativo continuo
y permanente, asentado en el concepto amplio y procesual de Derechos Humanos, como tal,
ligado al desarrollo, la paz y la democracia; y en la perspectiva positiva del conflicto, que
pretende desarrollar la nocion de una cultura de los derechos que tiene como finalidad la
defensa de la dignidad humana, de la libertad, de la solidaridad, de la justicia, de la
democracia y de la paz. (...)Educar para los Derechos Humanos supone educar desde y para
unos determinados valores, tales como la justicia, la cooperacion, la solidaridad, el
compromiso, la autonomia personal y colectiva, el respeto, etc., al mismo tiempo que se
cuestionan aquellos que le son antitéticos, como la discriminacion, la intolerancia, el
etnocentrismo, la violencia ciega, la indiferencia e insolidaridad, el conformismo, etc. (p.
89)

Asi mismo, se podria decir que el estado, asi como debe ser garante de unos
derechos, los vulnera, situacion en la que interviene directamente una institucion estatal
como lo es la escuela y su proceso educativo. La educacion como objeto y medio de
aprendizaje, es un instrumento pedagogico que fortalece la vida en comunidad en los planos
sociales, politicos y culturales, como lo plantea también Mestre (2007):

No hay que olvidar asimismo, que muchas de las actitudes xendfobas y racistas, por
ejemplo, son fruto del miedo y de la ignorancia, y que, con una adecuada educacion en
Derechos Humanos, no hubiera existido, o hubieran sido de una magnitud mucho menor.
De ahi la necesidad de establecer elementos de educacion en Derechos Humanos en los
procesos educativos. (p. 23)

Lo anterior, conociendo de antemano que la educacion es una responsabilidad que va mas
alla de ser exclusividad de una institucion del Estado y que, actualmente, hay otros espacios
socializadores educativos diferentes a la escuela. La educacion en derechos Humanos no se
reduce a la experiencia pedagogica; esta busca subvertir las estructuras sociales y tiene la
capacidad de redimensionar las practicas de vida y la constitucién de un ciudadano critico y
activo. En este sentido, Mufioz (2007) sostiene: “Sabemos que la interrelacion de los
Derechos Humanos nunca es mas evidente que en los procesos educativos.” (p. 112)

Estas definiciones dejan en claro que la educacion en derechos humanos no es solo
materia de contenido sino que se trata de contenidos y metodologia puestos en practica.
Este argumento se complementa con la postura de Nussbaum (2002) quien ve los derechos
como capacidades combinadas. Al respecto sostiene:

La mejor manera de pensar el derecho a la participacion politica, el derecho al libre
gjercicio de la religion, el derecho a la libre expresion, como también otros derechos, es
hacerlo como capacidades para el funcionamiento. En otras palabras, garantizar los
derechos a los ciudadanos en estas &reas es colocarlos en una posicién de capacidad
combinada para funcionar en esta area. (p. 145)

32



También Pérez (1993) destaca:

Porque educar en los derechos humanos supone trascender la mera transmision verbal y
pasar al hacer. No olvidemos que los Derechos Humanos se aceptaran y se imitaran por
parte del otro (en el aula o fuera) en la medida en que quien transmite sea aceptado por su
comportamiento, su valor personal, su credibilidad y ejemplaridad en este campo
especifico. (p.55).

Frente a un patrén instituido que moldea el comportamiento ya sea de manera
impositiva o con la praxis dentro de un contexto social determinado, Ruiz (2012) refiere:

Ningun modo de educar moralmente puede ser independiente de las instituciones que guian
el comportamiento de las personas cotidianamente o de los principios legales vigentes en
una sociedad determinada; tener en cuenta estos dos referentes sociolégicos remite,
claramente, a un sentido contextual de la educacion. (p. 41)

El predominio de un enfoque pedagogico acorde con un paradigma societario como
el pensamiento Unico hace de la ensefianza un factor que limita y homogeniza, lacerando
tanto el acceso y la permanencia y logros de aprendizaje de un alto porcentaje de
estudiantes. La diversidad de estudiantes, de contextos escolares y docentes es la norma; la
homogeneidad es la excepcion. Pese a ello, en la gestion y concrecion de las politicas
publicas, parece mas bien que los procesos educativos se orientan hacia poblaciones y
estudiantes que tienen un sustrato econémico, social, cultural y étnico comun, sin tener en
cuenta enfoques como diferencial o de género, por ejemplo. Este planteamiento limita de
manera poderosa el potencial de accion de las instituciones sobre las que recae lo educativo
para responder a las demandas de la diversidad de la poblacidn escolar. En contextos de alta
diversidad y multiculturalidad como la colombiana, una oferta educativa homogenea se
traduce en trayectorias y resultados desiguales, basta con ojear los resultados de las pruebas
nacionales o las internacionales. Asi, la educacion ha tendido mas bien a ahondar las
desigualdades, como consecuencia de que la escuela no tiene en cuenta las diferencias de
los estudiantes.

Asi entonces, a partir de la ensefiabilidad y la educabilidad, es decir, a partir de una
practica pedagdgica con perspectiva de derechos humanos y la capacidad de potencializar a
los individuos; la primera entendida como un proceso gestor en y desde el estudiante,
reconocido como conquistador del conocimiento y tejedor con el otro y da cuenta de una
cultura transformadora de seres emancipados y la segunda se refiere a la potencialidad en
su formacion permanente y activa con proyeccion hacia ideales personales y sociales donde
pueda realizarse. (Rosas, 2003) inmersos en un contexto, a través del proceso pedagogico,
es que se puede apuntalar a una interiorizacion significativa de los Derechos Humanos, no
como objetos de derechos, sino como sujetos de derechos los cuales tienen voz y voto,
participes de un espacio ciudadano mas alla de la condicién de vulnerabilidad o no, que
tenga el individuo. El Plan Mundial para la Educacion en Derechos Humanos hace ahinco
para que los sistemas nacionales escolares hagan una aprehension e introyeccion de una
pedagogia humanizadora:

La educacion en derechos humanos, al proporcionar un conjunto de principios rectores para
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apoyar la reforma educativa y contribuir a solucionar los problemas que aquejan
actualmente a los sistemas de ensefianza de todo el mundo, puede aumentar la eficacia
general de los sistemas nacionales de ensefianza, los cuales, a su vez, desempefian una
funcion decisiva en el desarrollo econémico, social y politico. En particular:

* La educacion en derechos humanos multiplica los frutos del aprendizaje al promover una
ensefianza y un aprendizaje basados en el nifio en los que se prevé la participacion de éstos;
La educacion en derechos humanos fomenta el acceso al proceso de escolarizacion y la
participacion en él promoviendo entornos de aprendizaje incluyentes que propicien la
igualdad de oportunidades, la diversidad y la no discriminacion;

¢ La educacion en derechos humanos contribuye a la cohesion social y a la prevencion de
los conflictos apoyando el desarrollo emocional y social del nifio y fomentando valores
democraticos. (p. 24).

La importancia de incorporar la cuestion de los derechos humanos en los programas
de educacion es casi universal y se pide a los Estados que procedan en consecuencia. La
educacion debe fomentar la comprension, la tolerancia, la paz y las relaciones de amistad
entre las naciones y entre los grupos raciales o religiosos y apoyar el desarrollo de las
actividades de las Naciones Unidas.

Es aqui, donde cabe atreverse a afirmar que la educacion en derechos humanos
consiste en el desarrollo de competencias abiertas en el ser humano, es decir, crear la
capacidad de autoreflexionarse como sujeto de derecho activo, critico, reivindicativo,
propositivo y en especial como sujeto de derechos inacabado.

En consecuencia, la educacion en materia de derechos humanos y la informacion
adecuada, sea de caracter tedrico o practico, desempefian un papel importante en la
promocion y el respeto de los derechos humanos de todas las personas sin distincion alguna
por motivos de raza, sexo, idioma o religion y debe integrarse en las politicas educativas a
un nivel global. Una educacion puablica equitativa y de calidad es, por definicidén, una
educacion inclusiva, en tanto tiene el imperativo ético de garantizar el acceso, la plena
participacion y el aprendizaje de todos y cada uno de los estudiantes, independientemente
de sus diferencias personales, su procedencia social y cultural. La educacion ademas de la
escolaridad, la ensefianza y el aprendizaje, requiere de acciones que conduzcan a aumentar
en las personas la capacidad para resolver problemas y proponer soluciones.

Una medida dinamizadora para la educacion en derechos es la inclusion, concepto
que propende proporcionar una respuesta apropiada a la diversidad de caracteristicas y
necesidades educativas del estudiantado, a incrementar sus niveles de logro y participacion
en las experiencias de aprendizaje, en la cultura y comunidades escolares, reduciendo toda
forma de discriminacion, a fin de conseguir resultados académicos igualitarios
equiparables. Desde esa perspectiva, la inclusion representa un motor fundamental para
avanzar hacia una educacién de mejor calidad para todos, por lo que ha de concebirse como
una politica pablica de caracter transversal para toda institucion estatal que pone en el
centro la atencion a la diversidad, constituyéndose en el eje articulador de los distintos
programas y acciones dirigidas a los grupos vulnerables, que son los que estan en mayor
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riesgo de exclusion y de fracaso escolar. En tal sentido, no seria demasiado arriesgado
afirmar que la atencién a la diversidad es una de las piezas clave para lograr una educacién
de calidad; basicamente porque la mejor forma de lograr que todos los estudiantes aprendan
es ajustando las ayudas pedagdgicas a sus particulares necesidades, proporcionando mas
ayuda a quienes mas la necesitan.

Efectivamente, se ha demostrado que el elemento que mejor caracteriza a los y las
docentes que consiguen que sus alumnos obtengan mejores logros de aprendizaje (medido
incluso a través de evaluaciones nacionales o internacionales (como ICFES o PISA) son
aquellos que dedican un mayor tiempo a prestar una atencion individualizada a sus
estudiantes; ajustan la ensefianza acorde a sus aprendizajes previos, ritmos e intereses;
plantean actividades desafiantes, variadas e innovadoras que propician la participacién e
interaccion entre los alumnos; y utilizan una amplia gama de métodos de evaluacién para
conocer el avance de sus estudiantes, pero la atencién a la diversidad no es una tarea
exclusiva de los docentes.

Es necesario que el sistema educativo en su conjunto, ofrezca las condiciones que
posibiliten una respuesta pertinente a las diferencias, dentro de las cuales resulta primordial
contar con: Un marco normativo coherente con los principios de inclusion y atencion de la
diversidad; no obstante Amnistia Internacional (2012) en uno de sus trabajos declara: Hay
que reconocer que en algunos casos, el curriculo estd establecido por el gobierno, y los
centros escolares tienen poco control o flexibilidad respecto a lo que se ensefia. (p. 50).

Sin duda, apuntar a una educacion en derechos humanos implica que instituciones y
docentes aborden sus practicas pedagogicas desde la postura de la pedagogia critica que en
sus finalidades apunta a construir una sociedad mas justa y empoderar a las personas para
que puedan tener mayor control sobre sus vidas econdmicas, politicas, sociales y culturales,
teniendo la capacidad de problematizar las relaciones sociales. Desde la pedagogia critica
se crean segun Magendzo (1999) “Nuevas formas de conocimiento a través de su énfasis en
romper las disciplinas y en producir conocimiento interdisciplinario [...] Introducir
métodos de ensefianza que le den mas control al estudiante sobre su aprendizaje” (p.7).

Una institucionalidad de la Educacion en derechos Humanos se esfuerza por
respaldar la realizacidn del derecho de todo alumnado a la educacién en derechos Humanos
integrando dicha educacion en el curriculo, y garantizando asi que todos los estudiantes
tengan la oportunidad de aprender sobre los Derechos Humanos, no solo en espacios
instituidos, sino que trascienda la curricularidad y temporalidad escolar.

Lo anterior conllevaria a la construccion y aplicacion de un curriculo comun para
todos, pero suficientemente flexible para adaptarse a las caracteristicas y capacidades de los
estudiantes y de los diversos contextos sociales y culturales. Si la educacion tiene como
finalidad Gltima el desarrollo integral de la persona, no puede negar el mundo valdrico de
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los derechos humanos y su implicacion directa en su propia concepcién. Y esto por varias
razones: en primer lugar, porque los derechos humanos conforman esa “ética del consenso”
que rige la convivencia entre las personas de la misma o de diferente cultura; por esta razon
deben ser en si mismos contenidos tensionales propios de la ensefianza ya que son
elementos basicos de los conocimientos del aprendizaje social.

En segundo lugar, porque constituyen los cimientos de una cultura democrética
basada en tres valores éticos esenciales: la libertad, el didlogo o debate y la participacion.
En tercer lugar, porque los derechos humanos constituyen los principios de una concepcién
educativa que fundamenta y orienta el curriculo y el quehacer docente.

Y por ultimo, porque sirven de elementos integradores de una concepcion amplia de
educacion para la paz y permiten la posibilidad no sélo de ser los conductores que nos
aproximen a la problematica mundial a traves de los Ilamados ejes transversales, sino
también de orientar desde una nueva perspectiva los conocimientos que provienen del
mundo de la ciencia y de la tecnologia.

Quizas estas ultimas tres razones sean un reto y una confrontacion para muchos
maestros (as), ya que sin duda, la concepcion de la educacion verticalizada, en la que el
profesor (a) es quien imparte un determinado saber y el (la) estudiante es quien aprende y
recibe cual tabula rasa todo el conocimiento sigue siendo muy comun en las practicas
pedagdgicas; tal vez el dia que escuchemos los intereses y necesidades de nuestros
estudiantes y los apliquemos en el famoso plan de estudios, sea posible empezar no sélo a
poner en practica una pedagogia critica sino también una educacion en derechos humanos.

2.3.2 Practica Pedagdgica: una praxis con sentido social. En la profesion educativa es
frecuente escuchar el empleo de términos que han rotulado la vision frente al que hacer
docente y sus implicaciones; en este caso el de practica pedagdgica, que de entrada se
entenderia como un sustento de la formacion docente y determinante en un tipo de maestro
que procura un acercamiento practico y real a la docencia y proporciona bases
experimentales para hacer mas significativos los conocimientos teoricos, al igual que ayuda
la innovacion y la mejoria de la realidad escolar. Esto es una vision algo reduccionista, no
obstante, las practicas de ensefianza durante la clase inciden significativamente en la
progresiva conformacion del pensamiento practico tanto del maestro como de sus
estudiantes. Dicha practica puede orientar la praxis social hacia la reproduccion de
perspectivas y esquemas de accidn conservadores, rigidos y sin capacidad de acomodacion
a las cambiantes y complejas situaciones de la sociedad, la escuela y la universidad, en
contradiccion de las normas y los derechos. Esto, para Pérez y Gimeno (1988) no tiene que
ser tan rigido, pues las teorias brindan un rol funcional: “las teorias tienen funcion
irremplazable en la formacion del profesor, pero es solo cuando puede ser utilizada por el
alumno como instrumento de investigacion, como herramienta de analisis y reflexion del
pensamiento que se expresa en la actuacion docente” (p.34).
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Se genera en el contexto una responsabilidad bidireccional donde tanto los
estudiantes como el maestro se comprometen a enriquecerse mutuamente y asumir cambios
en todos los niveles desarrollando las diferentes dimensiones, se denota un compromiso
mas alld de la obligacién de dictar una clase, es el compromiso social que genera esta
actividad del maestro, es una forma de expresar la responsabilidad y ética que se tiene
frente a un ejercicio docente al respecto de la formacion que se puede generar en el salén de
clase, donde no es solo el estudiante quien recibe el conocimiento sino que al contrario es
un dialogo entre saberes, es un compartir de individuos con diferentes formas de pensar y
con responsabilidades sociales a niveles distintos y que son valoradas desde estas
diferencias y desde lo que puede aportar el-la otro-a. Son conversaciones de mundos
diferentes que convergen en un espacio educativo y que generan enriquecimiento mutuo sin
necesidad de sentir que se pierde autoridad o se genere irrespetd por alguno.

Asi, la intencionalidad del profesorado debe preocuparse fundamentalmente del
pensamiento practico personal del estudiante, incluyendo tanto los procesos cognitivos
como afectivos que de alguna manera se interrelacionan determinando la conformacion y
actuacion del sujeto de derechos. La practica pedagogica es el espacio-tiempo, donde el
maestro dispone todos aquellos elementos propios de su formacion profesional y personal.
Desde la academia lo relacionado con su saber disciplinar y didactico, como tambien el
pedagdgico a la hora de reflexionar de las fortalezas y debilidades de su quehacer en el
aula. En lo personal, el maestro utiliza elementos como el discurso, relaciones intra e inter
personal, ya que si no las tiene, es seguro que no obtendra éxito con la poblacion a la cual
va dirigida su conocimiento. Esto se vera reflejado en el enfoque que quiera dar a su
catedra, la reflexion pedagdgica y la manera en que didacticamente aterrice el proceso, para
finalizarlo con una retroalimentacion evaluativa. Al respecto Zuluaga (1987) indica:

El saber nos permite explorar desde las relaciones de la préctica pedagdgica con la
educacion, la vida cotidiana de la escuela y el entorno sociocultural que lo rodea, pasando
por las relaciones con la practica politica, hasta llegar a las relaciones de la pedagogia con
la didactica, su campo de aplicacion y de articulacién con los saberes ensefiados; con las
ciencias de la educacién; con la historia de la educacion y de la pedagogia que los
historiadores de las ideas toman como historia de su progreso; y con las teorias o disciplinas
que histéricamente le han servido de modelo de apoyo para su conformacion. Con la
adopcién del término saber para la pedagogia, se busca destacar la movilidad que brinda al
investigador para desplazarse desde las regiones mas sistematizadas hasta los espacios mas
abiertos que estan en permanente intercambio con las ciencias humanas y otras disciplinas y
practicas. (p.41).

Como toda accidn, la practica pedagdgica estd compuesta por estilos, enfoques, estudios y
conceptos adquiridos por los docentes en su trasegar académico. También comprende un
amplio espectro de discursos no propiamente académicos que se mimetizan y son
destinados a conformar su subjetividad expresada en sus discursos y practicas. En palabras
de Pérez y Gimeno (1988):

Las personas construyen activamente un conocimiento de la realidad personal y subjetiva,
en funcidn de las peculiaridades de su experiencia a lo largo de la vida. Este conocimiento
es la fuente de interpretaciones que cada individuo hace de la realidad y, por ello, de las
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decisiones y actuaciones. (...). La enseflanza debe entenderse como una actividad
intencional cargada de valores en un medio psicosocial de intercambios simbdlicos, donde
los diferentes actores interpretan y proyectan desde su particular mundo significados
construidos. (p. 48)

Lo anterior manifiesta una necesidad de preparar al estudiante para enfrentar los
retos del mafiana, para ser competitivo en una sociedad que le exigira una dosis de realismo
y efectividad. Las destrezas y capacidades cognitivas requeridas para intervenir
racionalmente en el mundo complejo y cambiante del aula no pueden ser mecanicas, ni
pueden ser preestablecidas; entonces, el profesor ha de actuar como un artista 0 como un
investigador, creando y elaborando sus propios esquemas e instrumentos y experimentando
en cada situacion estrategias concretas de intervencion. Al actuar asi, con sus
conocimientos, capacidades generales y especificas, sus actitudes, sus creencias y teorias,
se configuran factores determinantes de su proceder mental y su comportamiento como
sujeto de derechos. Con relacién a esta polivalencia, parafraseando al maestro Zuluaga
(1987), lo que se trata es de identificar en la préactica la relevancia que se tiene en el
discurso que manejan las instituciones y eso ayuda a identificar la pedagogia y su practica
en un complejo de relaciones.

La importancia que tiene la practica pedagogica dentro de la construccion de
métodos o modelos educativos, permite que la pedagogia proporcione para si misma
estrategias en la solucion de problemas relacionados con la educacién, y no que por el
contrario se limite a seguir teorias impuestas que deben ser adaptadas al salon de clase.
Ademas se sugiere al maestro que participe activamente en la construccion de los curriculos
que se imparten tanto en las escuelas de basica y media, al igual que las instituciones de
caracter superior, interpretando y siendo participe en la toma de decisiones que tratan sobre
educacion. Asi, Coulon (1995) afirma:

. cuando el docente profundiza y repiensa sobre su practica y la redimensiona dentro de
un contexto social, traduce significados y construye conocimiento a través del
interaccionismo simbolico, ya que se da la existencia de una interaccién entre los actores
del proceso ensefianza aprendizaje. (p.17)

En este sentido, el enfoque interpretativo rechaza la imagen del docente que se
limita a aplicar teorias cientificas, en la medida en que la investigacion educativa debe
trabajar con los conceptos y teorias extraidos de los mismos educandos, los adquiridos y
desarrollados en beneficio de sus fines y necesidades en lo educativo. Lo que se busca en
una concepcidn de practica pedagdgica es mirar los objetivos sociales, culturales y politicos
que el maestro desarrolla con la ensefianza de ese saber especifico que maneja en su poder,
y que evoluciona a medida que va educando las diferentes generaciones. La practica
pedagdgica implica el intercambio significativo con otros congéneres simbdlicos que
legitiman la existencia de dicha practica.

La forma de asumir la préctica pedagdgica, implica pensar al maestro como técnico,
humanista e investigador, ante esto, se estructura el tipo de formacion considerada
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fundamentalmente para docentes. Del andlisis que se realice de la sociedad, de las
instituciones educativas, de la educacién y de la ensefianza, la préctica pedagdgica cobra un
sentido especifico y puede incidir 0 no, en las dinamicas de transformacién del pensamiento
y proyeccion de los educandos.

Hasta hace poco, la educacién dio poca importancia al area investigativa como
componente indispensable en el d&mbito educativo. Al percibir una continuidad en las
acciones pedagogicas y evitar el desarrollar cambios en el contexto ya sea porque no existe
interés propio o porque el entorno no lo permite. Es la necesidad de controlar la situacion
con acciones que ya se han manejado desde siempre evitando al méximo los cambios,
porque esto generaria tension y malestar en el &mbito académico y al parecer no se esta
preparado para asumir estos cambios de forma positiva y constructiva. Ahora bien, al
parecer necesitan las instituciones seguir una misma linea con el fin de obtener estudiantes
que no presenten pensamiento critico ante los conceptos que se estan brindado ya que es
una forma de perpetuar el statu quo y no comprometerse en los procesos de transformacion
que exige y demandan las nuevas generaciones y los problemas actuales de la sociedad, es
decir, para esta tradicion educativa son preferibles los sujetos pasivos con poca capacidad
de critica. Se presentaban dificultades para que el docente contara con una autonomia
profesional, lo que hacia mas complejo llegar a la investigacion critica, se manifiesta pues,
la necesidad de la inclusion en los procesos investigativos por parte del maestro y del
educando, aportando su experiencia en el campo practico. Se busca entonces el
compromiso de la ensefianza en la formacion de sujetos de derechos que reflexionen dentro
y fuera del aula sobre su praxis social y el conocimiento adquirido.

Ante estos enunciados se evidencia una clara responsabilidad por parte de docentes
y estudiantes para enfrentar con criterio una comunidad que en algunas ocasiones
distorsiona valores y acciones que generan comportamientos que son importantes y validos
para el bien individual sobre el bien comun; es por eso que se hace necesario poseer
conceptos, habilidades y herramientas que encaminen comportamientos y actitudes para
mejorar la dindmica social, ya que es alli donde realmente se puede evidenciar que tan
critica es una persona para poder tomar lo que existe en su contexto y transformarlo para el
beneficio de todos, labor que no es sencilla si no se ha preparado una conciencia, al
respecto, parafraseando a Freire (1971) la educacion al ser verdadera debe transformar al
hombre y por ende al mundo. Puesto en otros términos, una educacion tradicional lo Unico
gue genera son sujetos sin criterio para poder enfrentar retos de una comunidad, en donde el
lema es repetir sin sentido una serie de conceptos los cuales son vacios frente a la realidad;
se hace necesario poder cambiar lo continuo y tradicional por una educacion con criterio
donde sea importante aprender a pensar, poner en practica, desarrollar y generar nuevos
conocimientos frente a problematicas reales.

En conclusién, se puede decir que las practicas pedagodgicas hoy dia tienden a
cambiar su concepto de tradicionalistas a criticas y comprometidas dentro del marco de la
formacién de sujetos de derechos ya que se esta empezando a gestar un desarrollo de
responsabilidad por el otro, para que el estudiante llegue a una sociedad a mejorar la
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dindmica de la misma, de una manera responsable y analitica de las necesidades reales de la
comunidad.

2.3.3 Formacion Docente: Formacién para los demés. Sin lugar a dudas, el docente es
ponderado como un pilar fundamental del proceso ensefianza-aprendizaje. Sobre él
descansa la transmisiéon, reflexién y deconstruccién del conocimiento que permite que el
individuo que se educa pueda relacionarse con los entornos locales y globales y desarrollar
la compresion que el vertiginoso cambio de las sociedades exige. Un autor como Tedesco
(1995) coincide en que:

... a la hora de reconocer que la mayor autonomia de que se dota a los centros escolares y
las exigencias mas complejas del trabajo pedagogico, destinado a formar las capacidades
gue requiere el desempefio en la sociedad, demandan mayores niveles de profesionalidad
por parte de los educadores. (p.167)

Asignarle al docente ese protagonismo, significa reconocer a la escuela y en
especial a ese espacio donde se desarrolla el proceso, ya sea el aula de clase o cualquier
espacio donde confluya estudiante-docente con la intencion de interactuar, ya sea espacio
material o simbdlico de distribucidn, creacion y re-creacion de saber; como espacio
dinamizador de interaccion donde se ponen en juego los multiples factores y condiciones
que facilitan la ensefianza y el aprendizaje o generan problemas relacionados con ellos.

En esta medida la profesionalidad del docente es un baremo para entender su rol en
la sociedad, de tal manera que en el marco de esa profesionalizacion se requiere una
configuracion de docente: autdnomo, critico, capaz de responder a las demandas y
exigencias planteadas por una sociedad en constante movimiento jalonadas por las avances
de ciencia y la tecnologia, que constituyen su corpus de conocimiento y por los procesos de
interaccion y crecimiento de los actores comprometidos en la labor educativa. Alvarez
(2005) se refiere en este aspecto: “Por eso, la formacion de maestros tiene que apuntar a su
creatividad, a su flexibilidad, a su capacidad de elegir y de seleccionar lo que es
pertinente”.

En este plano se ubica la formacion del docente entendida como un proceso de
actualizacion permanente no solo a nivel intelectual sino pedagdgico que le posibilita
realizar su préactica profesional de una manera significativa, pertinente y contextualizada,
acorde al espacio y a los estudiantes con que se decide realizar el proceso ensefianza-
aprendizaje; en esta misma forma se concibe al docente como un profesional capaz de
construir y deconstruir el conocimiento, a partir de la experiencia a la cual se enfrenta
cotidianamente y su reflexion de la misma. Por su parte Toro (1996) expresa:

Una mayor y mejor contribucion del sistema educativo y de la actuacion de los educadores
a la construccion de la modernidad, la democracia y a la apropiacion de saberes pertinentes
a nuestro modelo de desarrollo, significa un incremento en la calidad de la educacion. (p.6).
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El conocimiento de la disciplina que se imparte permite afirmar que el docente
puede formular necesidades de formacion directamente relacionadas con el saber cientifico
del cual proceden las mallas curriculares; acordes con las necesidades coyunturales tales
como la educacion en derechos humanos y con planificacién de futuro en la perspectiva de
un desarrollo sostenible.

La pedagogia resulta un dispositivo fundamental teérico — practico que le permite al
formador entender su actividad y reorientarla. Esta perspectiva profesional se basa en el
dominio de reglas, operaciones, modelos y estrategias que orientan la toma de decisiones
profesionales del docente, mientras que la practica pedagdgica exige un sentido heuristico
de tal forma que al observarse compleja, cambiante, incierta y a veces conflictiva, esté
siempre presente como objeto de investigacion.

Por antonomasia, sobre el docente recae una responsabilidad social que se
circunscribe a un espacio mas amplio como la sociedad y el mismo mundo; su quehacer
pedagdgico no escapa a la utopia de construir un mundo mejor. Camargo et al(2004) se
refieren a este rol fundamental:

El docente es concebido como un actor fundamental del proceso educativo, sobre quien
descansa la transmisidn y reconstruccion del conocimiento, que permite al individuo que se
forma relacionarse con el legado de la humanidad y desarrollar las comprensiones que la
transformacidn de las sociedades demanda. (pag. 81)

Debido a al caracter cambiante que le es inherente a la profesion del docente, es casi
imperativo que dicho profesional esté en constante actualizacion y formacion. Camargo et
al (2004) lo esbozan asi: “Es importante destacar que en la labor docente, un proceso que
busca mejorar y redundar en su profesion, es la articulacion teoria-practica”. (p. 82).

También, implicitamente, existe un consenso en mostrar a los docentes segun
Schielfebein, Braslavsky, Gatti y Farrés (1994) como “un grupo en permanente esfuerzo de
capacitacion” (p. 25). La formacion del docente y la planificacion de necesidades
formativas de parte suya no puede desconocer la importancia de acercar el discurso y la
accion y, por consiguiente formular demandas que se orienta a realizar este ejercicio de
hecho, esta conexion esta siempre presente en la critica a la educacion, al trabajo del
docente y en las solicitudes de formacidn que en ellos hacen.

2.3.4 Definicion del Sujeto de Derechos: Un sujeto no sujetado. Al tratar de consolidar
una definicion de sujeto de derechos se halla como elemento convergente la necesidad de
reconocer que este sujeto se circunscribe en un enfoque autorreflexivo, critico y de
reconocimiento, inherente a lo cultural y a lo subjetivo. La discusion sobre la subjetividad
es una tarea que se han propuesto las filosofias posmodernas dado el caracter instrumental
que le imprimi6 la modernidad a los hombres y que la llevd a plantear una forma
homogénea de pensar lo social, en donde se impusieron unas busquedas ligadas al éxito,
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poder y riqueza que impidieron cualquier nivel de realizacion que no se encontrara dentro
de esas aspiraciones. Es asi que el sujeto de derechos, en su perspectiva inalienable,
independiente, indivisible y complementaria del caracter de los derechos, perfila su
caracterizacion en torno a la capacidad de trascendencia, en sus propios horizontes de
sentido de la esencia humana, deconstruyendo paradigmas establecidos socialmente que
delinearon y aconductaron historicamente al sujeto.

Un sujeto de derechos, es aquella persona que desde una perspectiva critica, social,
cultural es capaz de reconocerse en un territorio ambiental, ancestral cultural y es capaz de
hacer reflexiones con otros individuos para el ejercicio de ese derecho, entonces un sujeto
de derechos es aquel que en sus multiples espacios, es capaz de auto-reconocerse y de
reconocer a los otros, como primer elemento de afianzamiento critico y en segundo lugar,
un sujeto de derechos es aquel que conoce sus derechos, pero también sabe de sus deberes y
no se extralimita en ninguno de los dos.

El sujeto de derechos en su individualidad y en su colectividad, tiene titularidad,
ejercicio y garantia de tales derechos. Al reconstruir una caracterizacion del sujeto en tanto
que capacidad de transcendencia, se puede afirmar entonces que ésta posibilita una
permanente reinterpretacion y redefinicion del significado de su bienestar, en este sentido
se reconoce la relevancia que le asiste.

Un sujeto de derechos es también una persona que tiene deberes, entonces en ese
sentido un sujeto de derechos podria ser aquel que también necesita que se le den unas
garantias minimas, de pronto para un bienestar, un bienestar en todo sentido, en sentido
afectivo, emocional, fisico y por ende en conocimientos practicos.

De otra forma y partiendo de una dptica centrada en los derechos otorgados desde la
Constitucién Politica, es posible considerar al sujeto, como un actor que cuenta con estas
caracteristicas y derechos pero dados por el uso de plenas garantias otorgadas por el Estado,
de donde se infiere una comprension de sujeto de derechos desde una mirada juridica. Sin
embargo, desde la educacion es necesario plantear un sujeto de derechos mas alla de lo
juridico mediante un reconocimiento integral que aborde los enfoques pedagdgico,
humanista y constructivista, entre otros posibles, los cuales contribuyen a concebirlo
también como un sujeto orientado a la indagacion, a la reflexion respecto de si mismo y de
todos los factores que intervienen en el proceso ensefianza aprendizaje.

Desde esta logica, el maestro aporta a la configuracion de sujetos de derechos desde
su préactica pedagodgica, dado que ésta posibilita en sus alumnos capacidad de analisis de la
accion, de las creencias y teorias implicitas que subyacen en ellas, de los significados
otorgados por los protagonistas de la accion y del bagaje que los profesores traen en su
formacidn integrando la teoria y la practica.
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Es posible identificar una concepcién de sujeto con derechos cambiante, partiendo
del positivismo donde quien detenta el poder reivindica derechos; trasegando por el
iusnaturalismo que supone a todo ser humano investido por estos mismos derechos por el
hecho de ser humano. Hoy dia parecen emanar de la voluntad popular democratizada.
Frente a este trasegar historico de los Derechos Humanos, Ibarra (2007) afirma:

El cambio revolucionario que induce las declaraciones de 1948 y la del Milenio de la
Naciones Unidas, dificilmente podria exagerarse. Antes, se solia postular la separacion
entre moral y derecho. La juridicidad de una norma no dependia de su apego a criterios de
justicia, sino al hecho de ser emitida por una autoridad competente siguiendo reglas
procesales correctas. Ahora, la validez normativa se quiere hacer depender mas y mas de la
moralidad de los derechos fundamentales, no tanto de la satisfaccion de requisitos formales.
De otro lado se hacen sujetos de derechos y deberes internacionales los individuos, cuando
antes se reservaban exclusivamente a los estados. Poco a poco y no sin resistencias las
protecciones sociales transitan de ser derechos de las personas, esto es, a la universalizacion
de los derechos fundamentales como antecedentes y correlato al proceso de globalizacién
de desnacionalizacion de las economias. (p.27)

Por ello, es viable considerar que desde un enfoque practico se identifiquen
elementos de apropiacion y comprension frente al significado de derechos humanos que
sugieren la necesidad de reflexion con relacion al alcance de los mismos dada la pertinencia
de ubicar el origen de los Derechos Humanos como un aspecto discursivo y no como el eje
central de los derechos humanos. Por ende, resulta de especial importancia que el maestro
reflexione de manera permanente sobre su practica y las relaciones que de ella se derivan,
dado que lo relevante es precisamente la comprension de significados, los cuales desde el
punto de vista hermenéutico contribuyen a incluir el problema del texto, del sentido, de la
comprension de la historia y de la significacion como constituyente del horizonte del sujeto
que comprende y abre en los ultimos siglos el camino del conocimiento no formalizado de
lo social.

2.3.5 Campos Disciplinares y Curriculo. La actual universidad esta siendo desafiada de
manera constante por una sociedad globalizada, que la confronta con un conocimiento
vertiginoso, signandole un nuevo rol a la ciencia y a la tecnologia. Y es a través del
curriculo universitario, es decir, los contenidos que se deben ensefiar y la manera en que
estan planificados, que la universidad responde a las exigencias contemporaneas.

Partir de una breve referencia al curriculo universitario, desde algunas de las
diferentes concepciones del término para encontrarle un sentido desde la teoria bourdeana,
es posible al retomar aportes de algunos estudiosos en el tema y otros tedricos que se
centran en el tema de curriculo. Esto, con el &nimo de realizar una reflexion en torno al
curriculo universitario, la educacion y la formacion, para destacar la importancia de la
asuncion de una postura humanista que permita el reconocimiento de la alteridad pero
también de la identidad, con un claro sentido de la empatia como valor ético y politico de la
sociedad contemporanea. El analisis y estudio del curriculo, asi como la evaluacion del
desarrollo y funcién de éste en la universidad como escenario educativo, se torna cada dia
mas imperativo. Se concibe como una discusion sobre la praxis y la naturaleza de la
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educacion tal y como se lleva a cabo mediante las practicas docentes mediadas por la
formacion de los mismos, al respecto Kemmis (1993) se refiere a ello como “un debate
sobre como educar en la practica” (pag.12).

Sobre la construccion de una definicién de curriculo universitario ain no se ha
logrado un consenso, pues aun se sigue dando un &lgido debate sobre lo que es, sus
finalidades, contenidos y estructura. Clark y Neave citados por Benedito (1995) concluyen
que la idea més extendida sobre lo que es el curriculo universitario seria plantearlo como
“Un universo de cursos, cada uno con su propio contexto y finalidad”. (pag. 51)

Es evidente que la definicion que dan los autores citados por Benedito, puede
resultar algo reduccionista, sin embargo el mismo Benedito (1995) trae una cita de Apss,
donde sin lugar a dudas se considera el curriculo universitario de una manera mas amplia.

. incluye tanto aquellas actividades académicas como las extraacadémicas, las sujetas a
créditos o aquellas que no estan sujetas a créditos, tanto aquellas que se realizan en el
recinto del campus o de los edificios universitarios como aquellas que se realizan fuera:
cursos, talleres, conferencias, cursos multimedia. (p. 52)

El curriculo es la via que debe trasegar y mantener en permanente reconstruccion y
fortalecimiento toda institucién educativa, toda vez que conlleva a una estructuracion de
tiempos y espacios constituyéndose este mismo como un tiempo — espacio de interaccion
social donde se construyen conjuntamente los saberes y donde los estudiantes y docentes se
apropian de conocimientos tedricos y practicos. Este curriculo invita a la accion dialéctica.
Espacio y tiempo implican unos contenidos con unas intencionalidades y objetivos claros
con metodologias variadas para llevar acabo las metas que se proponen, de igual modo, la
manera de evaluar debe ser concomitante con todos estos elementos curriculares.

Indagar sobre el concepto de curriculo, conlleva a tener una mirada desde el
contexto historico en que se desarrolla. Su avance y funcionamiento estan histéricamente
circunscritos a un contexto social, dado que cada enfoque obedece a una teoria curricular
determinada y a un ideal de educacion, de sujeto y sociedad, asi como, a una meta teoria en
los términos de Kemmis (1993), de esta forma se resalta el caracter preponderante de
reflexionar sobre la educacion en las coyunturas sociales de la actualidad.

De Alba (2003) llama a la reflexion sobre un curriculo universitario con dicho
caracter historico social en perspectivas de futuro, de la siguiente manera:

No obstante la dificultad sefialada, el esfuerzo por comprender el presente es una tarea
ineludible en el campo del curriculum para potenciar hacia el futuro aquellas tendencias que
como sujetos sociales elijamos. Esto es, debemos ser capaces de captar los rasgos de la
realidad que apunten hacia la construccion de una nueva utopia social deseable y posible,
antesala de un nuevo proyecto politico social, y comprometernos con tales rasgos a partir de
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la especificidad del curriculum universitario. En esa linea, el curriculum universitario debe
constituirse en este momento histérico, recuperando sus mas genuinos propésitos e intereses
académicos, para desarrollar una de las mas complejas e importantes capacidades humanas:
la capacidad de pensar. La capacidad de pensar de manera inédita, osada, critica, creativa y
comprometida. (p. 30).

En esa medida, se puede ver el curriculo universitario como un campo donde
interactian docentes y estudiantes y la comunidad universitaria en general, para dar
respuesta a problemas contextualizados. Es asi, como el curriculo mismo se constituye e
instituye desde la realidad académica, al abordar desde el plano axioldgico y politico dicha
realidad para configurarse como en un campo de produccién cultural. Con relacion al
caracter de los campos culturales, Bourdieu (1997) afirma:

Los campos de produccidn cultural proponen a quienes se han adentrado en ellos un espacio
de posibilidades que tiende a orientar su busqueda definiendo el universo de los problemas,
de las referencias, de los referentes intelectuales (con frecuencia constituidos por nombres
de personajes faro), de los conceptos en ismo; resumiendo, todo un sistema de coordenadas
que hay que tener en la cabeza —Ilo que no significa en la conciencia— para participar en el
juego. (p. 53).

Como se ha podido observar, es pretension en este apartado, interrelacionar los
campos disciplinares y el curriculo universitario, para ello, se hace necesario acudir, con un
tamiz propuesto desde la comprension de la categoria, a los conceptos de campo, habitus y
capital desde la perspectiva bourdeana. La manera que este socidlogo frances acufia los dos
primeros y la complejidad con que reelabora el concepto de capital, siendo
complementarios uno de los otros, sin duda circunscriben esta postura dentro del
estructuralismo constructivista. Asi, para Gutiérrez (1997), el estructuralismo dentro del
postulado de Bourdieu implica:

“que existen en el mundo social (...) estructuras objetivas, independientes de la conciencia
y de la voluntad de los agentes, que son capaces de orientar 0 de coaccionar sus practicas o
sus representaciones [mientras que por Constructivismo se entiende] que hay una génesis
social de una parte de los esquemas de percepcion, de pensamiento y de accidén que son
constitutivos de lo que llamo habitus, y por otra parte estructuras, y en particular de lo que
llamo campos y grupos, especialmente de lo que se llama generalmente las clases sociales.
Sefialemos en primer lugar que el autor retoma, de una larga tradicién estructuralista, el
modo de pensamiento relacional, que identifica lo real con relaciones” (p. 22).

Desde esta atalaya se puede advertir la manera como campo y habitus se conforman
complementarios y vinculantes uno del otro, en constante relacion y construccién compleja.
Asi, el campo se refiere al conjunto de las estructuras sociales externas al sujeto, que se
han configurado con el devenir histérico y que organizan y regulan nuestra vida cotidiana.
Los sujetos tienen que jugar segun unas reglas del juego bajo criterios publicos; dentro del
campo, los sujetos o agentes asume determinadas posiciones y establecen relaciones
intersubjetivas entre las posiciones. A este aspecto se refieren en la catedra de Pedagogia
de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Lomas de Zamora — UNLZ (2007):
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Los conceptos de campo y habitus permiten captar estos dos modos de existencia de lo
social: el campo como lo social hecho cosa (lo objetivo), el habitus como lo social inscripto
en el cuerpo (lo subjetivo). Las précticas sociales que realizan los agentes se explican a
partir de la relacion dialéctica que existe entre ambos. (p. 1).

El campo es lo objetivo, lo externo a los sujetos quienes en su interactuar van
reconfigurando estas estructuras. Las relaciones estan definidas de manera objetiva dentro
del campo, y alli deben interactuar los sujetos segun las disposiciones de la estructura, lo
que conlleva a los sujetos a un interactuar objetivo de acuerdo con las disposiciones (leyes,
normas, reglas, moda, costumbres, acuerdos) y asi obtener beneficios, propios de la puesta
en juego de cada campo. Respecto al concepto de campo bourdeano, Giménez (2005) lo
define como “una esfera de la vida social que se ha ido autonomizando progresivamente a
través de la historia en torno a cierto tipo de relaciones sociales, de intereses y de recursos
propios, diferentes a los de otros campos” (p. 85).

Siguiendo la linea anterior, habitus es todo el conjunto de preceptos que los sujetos
introyectan a lo largo de su interactuar, es la subjetividad que cada individuo configura y
expresa en la medida de sus experiencias. Las estructuras sociales son apropiadas por los
sujetos, es lo social dirigiendo al cuerpo, porque es aprendido por el cuerpo, es algo que
tenemos y que vemos en los demas; es decir incorporado y adecuado por el sujeto para que
su interactuar, lo haga acorde a lo ya establecido dentro de esas estructuras; en la medida en
que lo haga, recibird: aceptacion, reconocimiento, premios, estipendios; pues el habitus
hace que se tenga un modus vivendi similar cuando se comparte un entorno, a la vez, va
dotando a los sujetos de una perspectiva frente a los habitus de los demas sujetos del campo
propio o ajeno, mirada que se relaciona con el mismo prejuicio.

El concepto de capital, es liberado por Bourdieu de su mera acepcién econémica y
lo matiza desde una perspectiva socioldgica. Desde la acepcion econdmica, el capital seria
todos aquellos bienes que son susceptibles de acumulacion, que se producen, se distribuyen
y consumen. Desde la mirada socioldgica de Bourdieu, parafraseandolo es definido como la
acumulacion de cultura inherente a una clase, que transmitida o adquirida mediante los
procesos de socializacion, cuya preponderancia aumenta en el mercado simbdlico cultural,
entre mas alta es la clase social de quien lo ostenta. (Bourdieu y Passeron, 1996). El capital
cultural esta estrechamente vinculado a los saberes, la ciencia, el arte, las ideologias, los
valores morales, las habilidades, todo esto materializado en la produccion cultural como
textos escritos, obras de arte e inclusive los titulos académicos, develando las relaciones y
las tensiones que surgen en lo que se da por “normal” y se oculta, visibilizando la
organizacion social que se solapa tras el orden simbdlico, se evidencian las variadas formas
de dominacién de ese orden, pues el capital tiene la facultad de acomodarse a determinado
campo de aplicacion, incluyendo la academia. Bourdieu (2001) frente al caracter del capital
dependiendo el contexto refiere:

El capital puede presentase de tres maneras fundamentales. La forma concreta en que se
manifiesta dependerd de cual sea el campo de aplicacion correspondiente, asi como de la
mayor o menor cuantia de los costes de transformacién, que constituyen una condicion
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previa para su aparicion efectiva. (p. 135).

El curriculo en las instituciones educativas no ha sido ajeno a estas diferentes
apariciones metamorfas del capital, pues la autoridad de su formulacidn esta representada
en el dominio epistemoldgico de quienes poseen titulos académicos, quienes a su vez hacen
apuestas para adquirir capital en el campo cultural. En el campo curricular se desarrolla una
lucha por el monopolio de lo adecuado, es decir, por establecer cudl es la distribucién
disciplinar correcta o el buen orden y funcionalidad de los contenidos inherentes a cada
programa académico. Lucha en la que se enfrentan agentes que detentan investiduras de
una competencia social y técnica, que en este caso pueden ser los maestros universitarios y
funcionarios, consistente en la capacidad social y académica reconocida de interpretar (de
manera mas o menos libre o autorizada) un cuerpo de textos y normas que consagran la
vision legitima, recta, del mundo académico. Sin embargo, es necesario distinguir desde el
punto de vista social, la educacion, o el fendbmeno ensefianza (donde convergen practica
pedagogica y formacion docente) como discurso (su aspecto cientifico) y la educacion
como espacio social (su lado practico y empirico). Pacheco (1997), refiriendose al curriculo
universitario como campo donde convergen intereses de distintos no visibilizados por un
largo tiempo y que ahora busca visibilizar, menciona:

El campo problematico del curriculum universitario se ha visto atravesado desde sus
origenes por una intensa lucha politica, dirimida en los méas diversos espacios sociales; esta
ha sido ignorada en la mayoria de las discusiones, las formulaciones conceptuales y los
modelos desarrollados en el mismo. Es en las Gltimas décadas cuando se han empezado a
incorporar en los discursos curriculares las dimensiones constitutivas de lo politico, lo
social, lo cultural, lo ideoldgico y lo econémico. Esto es, han empezado a cambiar los
términos de la discusion en el campo del curriculum, y han sido estas incorporaciones las
que nos permiten plantearnos las problematicas de los académicos en el contexto social
actual. (p.85).

Para la concrecion de un curriculo universitario que responda a las exigencias
actuales de la sociedad, es necesario que sus actores sean innovadores que recreen el acto
educativo, desligandose de ideas y conceptos previamente establecidos desde hace ya largo
tiempo, para dar paso a un espacio-tiempo mas abierto, que brinde la oportunidad de hacer
un analisis de los contextos y de los mismos estudiantes al igual que su procedencia y
proyeccién como profesionales, usando y produciendo diferentes practicas y discursos que
propicien un didlogo entre lo funcional y lo humanistico. Stenhouse (2003), acerca de esta
necesidad advierte “Creo que nuestras realidades educativas raramente se ajustan a nuestras
intenciones educativas” (p. 27). Para lograr unir de esta desligazon es necesario que se dé
un alto grado de participacion de la comunidad universitaria, un permanente dialogo de
saberes para la construccion de su curriculo desde su identidad cultural, desde sus intereses,
con respecto a la vision social de su propio futuro.

47



3. METODOLOGIA

Desde el interés de poder observar y analizar las caracteristicas y diferencias que
existen en la poblacion, se considerd pertinente realizar una investigacion de tipo mixto, ya
que proporciona de manera adecuada herramientas para poder establecer posibles
relaciones o tendencias entre las variables a medir y poder leer de forma confiable los
contextos analizados. Es necesario anotar que esta investigacion se realiza segun
Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) “bajo la aplicacion de un disefio cuantitativo y un
disefio cualitativo de manera secuencial e independiente pero sus resultados se
complementan” (p.764).

3.1. TIPO DE INVESTIGACION

Se asumié como metodo una perspectiva descriptiva- analitica, en la cual se realizo
una descripcion y analisis de las caracteristicas de la poblacion. El estudio descriptivo
segiin Hueso y Cascant (2012) “analiza el conjunto y la busqueda de asociaciones, tras la
construccion de modelos y formulacion de hipétesis y en el estudio analitico se prueba la
hipotesis y se analiza el resultado, sugiriendo nuevos estudios descriptivos 0 nuevas
hipotesis”. (p. 27),

Se realizd de forma descriptiva — analitica — inductiva porque la intencion era
poder generar un punto de partida para otros estudios tanto con la poblacion y frente al
mismo tema.

3.2. HIPOTESIS

3.2.1 Hipdtesis General. Existen diferencias significativas tanto cuantitativas como
cualitativas entre las tendencias actitudinales que manifiestan los estudiantes de los
programas de Licenciatura en Fisica y las que manifiestan los estudiantes de la Licenciatura
en Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica Nacional como futuros maestros, en
relaciodn con su formacién en derechos humanos.

3.2.2 Hipotesis Especificas.

» Existen diferencias significativas tanto cualitativas como cuantitativas en las
tendencias actitudinales de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Especial
sobre los estudiantes de la Licenciatura en Fisica de la Universidad Pedagdgica
Nacional como futuros maestros con relacion a su formacion en derechos humanos.
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» Existen diferencias significativas tanto cualitativas como cuantitativas en las
tendencias actitudinales que manifiestan los estudiantes de los programas de
Licenciatura en Fisica y en la Licenciatura Educacion Especial de la Universidad
Pedagdgica Nacional como futuros maestros, con relacion a su formacion en
derechos humanos, segun el nivel de semestre académico.

> Existe diferencias en los contenidos y estrategias didacticas orientadas a la
formacion de sujetos de derechos entre la Licenciatura en Educacion Especial y la
licenciatura de Fisica de la Universidad Pedagdgica Nacional.

3.3 DISENO CUANTITATIVO

Esta investigacion parte de un disefio cuantitativo para poder identificar
asociaciones o relaciones entre las variables. En palabras de Pita y Pertegas (2002) los
disefios cuantitativos se caracterizan por:

... la generalizacion y objetivacion de los resultados a través de una muestra para hacer
inferencia una poblacion de la cual toda muestra procede (p.77).

3.3.1. Definicion de Variables.
e Variables Independientes:
Campos Disciplinares.

> Licenciatura en Fisica

Programa establecido a 10 semestres donde la ensefianza de la fisica se facilita en la
relacion con las especificidades historicas y culturales, orienta la actividad académica y
formativa del programa y configura el problema macro a investigar.

» Licenciatura en Educacion Especial

Programa establecido a 10 semestres donde la ensefianza a la Educacion Especial se
facilita el desarrollo de los procesos de pensamiento, reflexion, innovacién e
investigacion que se requiere para promover la educacion y la pedagogia pertinentes
para potenciar integralmente las poblaciones con necesidades educativas especiales y
con posibilidades de desarrollo diferenciales.

Grado de formacion Universitaria
» Semestre en el cual cursa el estudiante

La formacion de los estudiantes evoluciona en el medida en que se apropian

conocimientos con respecto a la malla curricular los cuales empiezan en 1 semestre hasta
10 semestre formalmente
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e Segun Aigneren (2010), las Variables dependientes:
Tendencias Actitudinales
- Tendencias actitudinales en sus distintos componentes

Disposiciones adquiridas y relativamente duraderas a evaluar de un modo
determinado un objeto, una persona, suceso o situacion y actuar en consonancia
con dicha evaluacion.

» Componente cognitivo.

Esta formada por las percepciones y creencias hacia un objeto, asi como por la
informacién que tenemos sobre un objeto. Los objetos no conocidos o sobre los que no se
posee informacion no pueden generar actitudes. El grado de conocimiento, creencias,
opiniones, pensamientos que el individuo tiene hacia su objeto de actitud.

» Componente afectivo.

Es el sentimiento en favor o en contra de un objeto social, es el componente mas
caracteristico de las actitudes, el componente afectivo alude a los sentimientos de una
persona y su evaluacion del objeto de actitud.

» Componente conductual.

Es la tendencia a reaccionar hacia los objetos de una determinada manera, la dimension
conductual cubre tanto sus intenciones de conducta como sus acciones de respecto a su
objeto de actitud.

- Dimensiones en la formacién en Derechos Humanos
» Definicién del Sujeto de Derechos.

Es aquel sujeto consecuente con la realidad social a través de las significaciones, las
intencionalidades y la accion humana expresada en la conducta, el discernimiento y el
ejercicio de la libertad, se reconoce como un agente comprometido con la cultura y el
proceso historico y asume que sus indeterminaciones y contingencias que estan mediadas
por la subjetividad.

» Definicién de Préctica Pedagdgica.
Son criticas y comprometidas dentro del marco de la formacion de sujetos de derechos
gestandose un desarrollo de responsabilidad por el otro, para gque el estudiante llegue a una

sociedad a mejorar la dinamica de la misma, de una manera responsable y analitica de las
necesidades reales de la comunidad.
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» Definicién de Educacién en Derechos Humanos.

Consiste en el desarrollo de competencias abiertas en el ser humano, es decir, crear la
capacidad de auto reflexionarse como sujeto de derecho activo, critico, reivindicativo,
propositivo y en especial como sujeto de derechos inacabado.

» Definicion de Formacion Docente.

Es un proceso de actualizacion permanente no solo a nivel intelectual sino pedagoégico que
le posibilita realizar su practica profesional de una manera significativa, pertinente y
contextualizada, acorde al espacio y a los estudiantes con que se decide realizar el proceso
ensefianza-aprendizaje; se concibe al docente como un profesional capaz de construir y
deconstruir el conocimiento, a partir de la experiencia a la cual se enfrenta cotidianamente
y su reflexion de la misma.

3.3.2 Operacionalizacion de Variables.

Tabla 1. Operacionalizacion de variables.

VARIABLE TIPO DE INDICADORES ESCALA
VARIABLE
. C?‘”?pos. Independiente . B EIIELE] F',s'ca : Nominal
Disciplinarios Licenciatura en Educacion Especial
Grado de
Formacién Independiente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 Ordinal
Universitaria
Tendencias . .
Actitudinales Sujeto de Derechos Nominal
_ desde las _ Educacién en Derechos Humanos Nominal
Dimensiones de la Dependiente
formacion en Formacion Docente Nominal
DDHH . L .
Practica Pedagdgica Nominal
Somsfaies ck Cognitiva Nominal
los SO EOENIES Dependiente Afectiva Nominal
actitudinales
Conductual Nominal

3.3.3. Poblacion y Muestra. Este estudio se realizd en la Universidad Pedagdgica
Nacional, donde se toma una poblacion o universo total de 1.403 estudiantes entre la
Licenciatura de Fisica con 522 y la licenciatura en Educacion Especial 881; nimero de
estudiantes que se matricularon entre el 1 y 2 periodo del 2013. Para poder sacar la muestra
de esta poblacion se recurre a la férmula de muestreo aleatorio simple propuesta por
Cantoni (2009):
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Muestreo aleatorio simple. N = tamafio de la poblacion (1.403)

n = tamafio necesario de la muestra (251)

S2 Z = margen de confiabilidad o nimero de unidades de desviacion
n= 2 oz estandar en la distribucién normal que producira un nivel deseado
& S de confianza (95%)
? W S = desviacién estandar de la poblacién conocida o estimada a

partir de anteriores estudios o de una prueba piloto. (0.05)

E = error o diferencia maxima entre la media muestral y la media de
la poblacion que se esta dispuesto a aceptar con un nivel de
confianza aue se ha definido. (0.3%)

3.3.4. Procedimiento de Recoleccién de Datos. La recoleccion de la informacion se
realiz6 a través de un instrumento (encuesta) la cual fue elaborada para cada una de las 4
dimensiones; comprende 3 preguntas por cada dimensién, esto con el fin de poder evaluar
los conceptos en mencién desde cada uno de los componentes actitudinales, en total incluye
36 preguntas en un instrumento piloto (Anexo No.1), el cual fue aplicado a una muestra de
15 personas de diferentes licenciaturas para su validacion, dando como resultado: Con
respecto a la prueba piloto 15 estudiantes de licenciatura encuestados:

Tabla 2. Prueba Piloto

Licenciatura Ndamero de encuestas
piloto aplicadas

Especial

Lenguas
Psicologia y
Pedagogia
Sociales
Infantil
Ingles
Quimica

N

=N

Se pudo observar el comportamiento de las preguntas y se hizo necesario reelaborar
las preguntas de la9 a la 12 y la 21, en su lenguaje y en sus opciones, para poder obtener el
instrumento adecuado para la aplicacién a la muestra objeto de la investigacion. (Anexo 2).

Se realiza la aplicacion del instrumento a las licenciaturas en Fisica y la licenciatura
en Educacion Especial, aplicAndose 9 encuesta por semestre, 90 por la licenciatura de
Fisica y 102 por la licenciatura en Educacién Especial. Al generar las comparaciones en los
resultados de la encuesta y poder establecer si existen diferencias o no en las licenciaturas
se decide unificar la muestra de 90 encuestas para las dos licenciaturas esto con el fin de
poder establecer comparaciones o diferencias con el mismo nimero de estudiantes en cada
una de los semestres, de esta forma se pudo obtener los resultados que se presentan en el
siguiente capitulo.
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3.4 DISENO CUALITATIVO

La investigacion cualitativa estudia la asociacion o relacion en contextos
estructurales y situacionales, trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su
sistema de relaciones, su estructura dindmica. Segun Ruiz (1996):

El trabajo cualitativo consiste en inscribir (descripcion densa) y especificar (diagndstico de
la situacion) es decir, establecer el significado que determinados actos sociales tienen para
sus actores y anunciar lo que este hallazgo muestra de su sociedad y en general de toda la
sociedad. (p. 52).

3.4.1. Disefio de Trabajo. Dentro del marco de la investigacion en el disefio cualitativo se
recogio la informacién mediante entrevista semi-estructurada donde se pudo evidenciar las
categorias de analisis identificadas por medio de la matriz categorial y sus relaciones
mediante mapas conceptuales para finalmente poder concebir un documento de analisis
frente a estas relaciones.

3.4.2. Categoria de analisis. Para alcanzar el objetivo propuesto por esta investigacion, se
hizo necesario observar la dinamica de los actores ligados en éste proceso mediante 5
categorias de andlisis las cuales recogen la necesidad de identificar la Formacion en
Derechos Humanos de los estudiantes de la Universidad Pedagogica Nacional; estas
categorias fueron:

v Educacion en derechos humanos: hacia una educacién con prospectiva realmente
emancipadora

Préctica: una praxis con sentido social

Formacion docente. Formacidn para los demas.

Definicion del sujeto de derechos: un sujeto no sujetado

Campos disciplinares y curriculo

ANENENEN

Para efectos de la construccion del instrumento denominado entrevista
semiestructurada, se realiz6 una combinacion entre las categorias antes mencionadas, asi:

v’ Sujetos de Derechos y contenidos curriculares; estas categorias fueron:
v’ Practicas Pedagogicas y formacion en derechos humanos

v" Formacion docente y educacion en derechos humanos

v" Formacion en derechos humanos y curriculo

v’ Sujeto de derechos y formacién docente

3.4.3. Participantes. Al determinar el interés de la investigacion se realizé 12 entrevistas
desde los siguientes actores académicos: estudiantes (2), docentes (2) y directivos (2) de

cada una de las licenciaturas para poder identificar y analizar el alcance de las categorias en
la mirada de cada uno de ellos.
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3.4.4. Instrumento. Se elabor6 una entrevista semi-estructurada enfocada en las 5
categorias de andlisis compuesto por cinco preguntas abiertas con el fin de poder establecer
las relaciones que se encuentran entre éstas y poder identificar la dindmica frente al tema de
formacion en derechos humanos en la Universidad Pedagdgica Nacional desde sus
diferentes participantes. (Ver Anexo 8).

3.5 INFORME Y VALIDACION DE LA INFORMACION

Con la presente investigacion se pretendié generar relaciones e interpretaciones de
las dinamicas mediante el analisis de manera cuantitativa y cualitativa frente al
establecimiento de significados que estas dinamicas sociales tienen para sus actores y poder
realizar un andlisis complementario para poder soportar, determinar y validar la
informacidn existente frente a la Formacion en Derechos Humanos de los estudiantes de las
Licenciaturas en Fisica y Educacion Especial de la Universidad Pedagogica Nacional.
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4. PRESENTACION DE RESULTADOS

A continuacion se presenta los primeros resultados de la seccidn de investigacion
cuantitativa en el marco de los objetivos propuestos, soportados desde el andlisis
descriptivo y correlacional desde sus estadisticos propios, se hace necesario recordar que
para llegar a estos analisis se elaboraron diversas tablas detalladas las cuales se pueden
consultar en anexos. (Ver Anexos 3,4,5,6y7).

4.1 DESCRIPCION EN LAS TENDENCIAS DE LOS ESTUDIANTES DE LAS
LICENCIATURAS EN FISICA Y EN EDUCACION ESPECIAL
Tabla 3. Descripcion de Tendencias por Dimensiones en las Licenciaturas.

Numero de respuestas de tendencia actitudinalmente positivas segun dimensiones de
formacion y semestre academico en estudiantes de las dos licenciaturas:

LICENCIATURA  SEMESTRE SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION
DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE
FISICA 1 261 20 21 27
ESPECIAL 29 26 24 27
FISICA 2 18 26 22 26
ESPECIAL 27 27 19 30
FISICA 3 25 31 17 24
ESPECIAL 36 34 25 38
FISICA 4 22 23 19 22
ESPECIAL 31 29 30 41
FISICA 5 22 32 21 23
ESPECIAL 37 66 126 229
FISICA 6 28 31 23 30
ESPECIAL 53 92 175 320
FISICA 7 27 30 18 24
ESPECIAL 39 69 132 240
FISICA 8 30 29 22 33
ESPECIAL 54 93 180 327
FISICA 9 23 31 22 30
ESPECIAL 46 81 157 284
FISICA 10 23 30 22 30
ESPECIAL 323 486 809 284

! Nmero total de respuestas positivas de los estudiantes
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En la tabla anterior se puede observar la distribucion de las respuestas de tendencia
actitudinalmente positivas, es decir, que son acordes con los planteamientos conceptuales
trabajados a nivel categorial, segun las repuestas dadas por los estudiantes tanto de la
licenciatura en Fisica como en Educacion Especial, por cada uno de los semestres. Estos
resultados muestran una mayor apropiacion del tema de los derechos humanos en los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Especial que en los estudiantes de Licenciatura
en Fisica. A partir de estos datos se puede observar la conveniencia de establecer si existen
diferencias significativas entre las licenciaturas con respecto a la formacion de derechos
Humanos, las cuales podrian darse a partir de los énfasis de dichos programas académicos.

56



Tabla 4. Total de respuestas en las tendencias actitudinalmente positivas segiin dimensiones de formacion y semestre
académico en estudiantes de las dos licenciaturas.

Licenciatura en FISICA Licenciatura en Educacion ESPECIAL
SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION
DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE
SEMESTRES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES
1 26% 20 21 27 29 26 24 29
2 18 26 22 26 27 27 19 30
3 25 31 17 24 36 34 25 38
4 22 23 19 22 31 29 30 41
5 22 23 19 22 25 36 31 35
6 28 31 23 30 37 27 14 29
7 27 30 18 24 34 29 29 34
8 30 29 22 33 41 31 27 33
9 23 31 22 30 37 25 27 30
10 23 30 22 30 35 32 24 36

" Totales de respuestas positivas de los 9 estudiantes encuestados de cada semestre.
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Con respecto a la tabla 4 se evidencia una tendencia mayor en las respuestas
positivas en la dimensiones por parte de la licenciatura Educacion Especial frente a la de
Fisica y con respecto a las dimensiones se observa con mayor puntuacion en Practica
Pedagdgica y Formacion Docente. Con respecto a la licenciatura en Fisica se puede
identificar mayor respuestas positivas en las dimensiones Educacion en Derechos Humanos
y Formacién Docente.

42 DIFERENCIAS EN LAS TENDENCIAS ACTITUDINALES EN LOS
ESTUDIANTES DE LAS LICENCIATURAS EN FISICA Y EN EDUCACION
ESPECIAL

Para establecer si existen diferencias significativas en las tendencias actitudinales
con respecto a las dimensiones establecidas para la formacién en Derechos Humanos de los
estudiantes de las licenciaturas, se utilizd el estadistico no paramétrico prueba chi —
cuadrado, tomando 8 grados de libertad con un nivel de significancia de 0.5, aplicando la
siguiente formula segin Wayne (1982):

k 2
2 = Z@ con (n-1)(k — 1) grados de libertad.
i

Por lo tanto a continuacion se muestran las tablas de resultados de las dimensiones
para establecer la relacion de estas con las licenciaturas. Las tablas estan comparando la
cantidad de posibilidades que se presentan en las respuestas las cuales van de 0 a 9 y las
cantidades de respuestas positivas que se presenta en cada una de las posibilidades por
licenciatura.

Tabla 5. Relacion entre la dimensién Sujeto de Derechos frente a las respuestas
positivas de las licenciaturas

SUJETO DE DERECHOS 0 1 2 3 4
FISICA 2 10 28 26 20 4 0 0 0 0
ESPECIAL 0 2 13 26 26 16 7 0 0 0
x2= 21,4

Con respecto a la dimensidn Sujeto de derechos después de comprobar la relacién de las
variables por el estadistico teniendo 8 grados de libertad; se puede decir que el valor
estadistico (21.4) es mayor que el valor critico (15.50), por lo tanto se puede decir que
existen diferencias significativas a un nivel del 5%.
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Tabla 6. Relacion entre la dimension Educacién en Derechos Humanos frente a las
respuestas positivas de las licenciaturas

ED. EN DDHH 0o 1 2 3 4

FISICA 2 6 2 20 21 9 2 2 0 0

ESPECIAL 2 8 19 24 16 13 7 1 0 0
X?=17,52

Frente a la dimension Educacion en Derechos Humanos después de comprobar la relacion
de las variables por el estadistico teniendo 8 grados de libertad; se puede decir que el valor
estadistico (7.52) es mayor que el valor critico (7.344), existe diferencia significativa a un
nivel del 50%.

Tabla 7. Relaciéon entre la dimension Practica Pedagogica frente a las respuestas
positivas de las licenciaturas
PRACTICA PEDAGOGICA 0 1 2 3

FISICA 2 18 32 28 9 1 0 0
ESPECIAL 3 15 20 21 24 6 1 0 0 0

x2= 15,63

En la dimension Practica Pedagdgica después de comprobar la relacion de las variables por
el estadistico teniendo 8 grados de libertad; se puede decir que el valor estadistico (15.63)
es mayor que el valor critico (15.50), existe diferencia significativa a un nivel del 5%.

Tabla 8. Relaciéon entre la dimension Formacion Docente frente a las respuestas
positivas de las licenciaturas

FORMACION DOCENTE 0 1 2 3 4
FISICA 5 12 21 23 11
ESPECIAL 3 11 32 22 11 8 3 0
xX2=7.40

Con relacién a la dimension Formacion Docente después de comprobar la relacion de las
variables por el estadistico teniendo 8 grados de libertad; se puede decir que el valor
estadistico (7.40) es mayor que el valor critico (7.344), existe diferencia significativa a un
50%.

Ahora bien, se desea conocer la relacion que existe a nivel de semestre entre ambas

licenciaturas por lo tanto, se utiliza nuevamente el estadistico para poder establecer su
dependencia desde 8 grados de libertad.
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Tabla 9. Valores de Chi cuadrado con respecto a cada una de las dimensiones y el
semestre

SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION
SEMESTRE  LICENCIATURA DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE
2 * 2 2 2
. FISICA X N.S. X N.S. X N.S. X N.S.
ESPECIAL 25 0,005 447 05 0,2 0,5 5,66 0,5
2 FISICA 3,86 0,5 3,28 05 4,2 0,5 1,61 0,5
ESPECIAL ’ ’ ' ' ' ' ' '
3 FISICA 9,3 0,5 6,1 0,5 4,44 0,5 7,33 0,5
ESPECIAL ’ ’ ' ' ' ' ' '
FISICA
4 1,77 7.4
4 ESPECIAL ,33 0,5 6 0,5 , 0,5 48 0,5
FISICA
5 SIc 4,66 0,5 573 05 12,57 0,15 10,28 0,25
ESPECIAL
6 FISICA 3,66 0,5 3,33 05 2,16 0,5 9,28 0,5
ESPECIAL
FISICA
7 SIc 6,97 0,5 366 05 4,83 0,5 4,73 0,5
ESPECIAL
8 FISICA 5,33 0,5 3,4 0,5 3,4 0,5 9 0,35
ESPECIAL
FISICA
9 SIc 8,34 0,4 3,34 05 6,66 0,5 7,61 0,5
ESPECIAL
10 FISICA 13,33 0,15 8,8 0,5 2,44 0,5 6,5 0,5
ESPECIAL ’ ’ ' ' ' ' ' '

De la tabla 9 se analiz6 la relacion entre las dimensiones y los semestres, lo cual
arrojo lo siguiente:

En el ler semestre con relacion a la dimension Sujeto de Derechos existe un valor
estadistico (chi cuadrado) de 25 con un nivel de significancia del 0.5%, resultado que es
significativo entre los programas descartando la hipotesis en este semestre, en los semestres
2° a 10° el nivel de significancia fue del superior al 5% por lo cual se pudo comprobar que
la hipdtesis planteada es cierta.

Con respecto a la dimension Educacion en Derechos Humanos se pudo observar que
en todos los semestres el nivel de significancia superd el 5%, lo cual expresa que la
hipdtesis es cierta en todos los semestres analizados.

“N.S. Nivel de Significancia
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Frente a la Practica Pedagogica se pudo establecer que en todos los semestres el
nivel de significancia supero el 5% , con lo la hipotesis es cierta en todos los semestres

analizados.

Y por ultimo frente a la dimensién Formacion Docente se pudo establecer que en
todos los semestres el nivel de significancia super6 el 5%, por lo cual la hipotesis es cierta
en todos los semestres analizados.

Los resultados antes descritos validan la hipdtesis planteada en la presente
investigacion, teniendo en cuenta que demuestran, en general, la existencia de diferencias
significativas tanto cuantitativas como cualitativas entre las tendencias actitudinales que
manifiestan los estudiantes de las licenciaturas observadas, como futuros maestros.

A continuacion se encontrara la segunda parte de los resultados arrojados por la
investigacion a nivel cualitativo, se analizo las categorias, rutas de sentido y desarrollo de
sentidos logicos, para llegar a las tablas a continuacion, se elaboraron tablas detalladas las
cuales se evidencian en anexos (Anexo 5)

Tabla 10. Rutas de sentido de directivos
Educacion Especial.

frente a las categorias.

Licenciatura en

CATEGORIAS DIRECTIVO 1 DIRECTIVO 2 RELACION
FORMACION EN En la licenciatura se ha Se identifica en la Se observan relaciones
SUJETO DE abierto la posibilidad de licenciatura frente a su en la formacion de
DERECHO Y observar relaciones con disciplina generando sujetos de derechos vy
CONTENIDOS las diferentes realidades fortalezas  para el contenidos curriculos
CURRICULO e historias de las quehacer de esta frente a la realidad de los
instituciones, de los sujetos y el estado
sujetos y del Estado forjando fortalezas para
pero. lgualmente falta los estudiantes pero falta
mayor énfasis en el tema mayor énfasis en estas.
y sus problematicas.
PRACTICA Se presenta una Relacion con la La practica pedagogica y

PEDAGOGICAY
FORMACION EN
DDHH

formacién en DDHH en
la practica pedagdgica
tanto asi que los futuros
docentes se dan cuenta
que la segregacion vy
exclusion siguen siendo
el pan diario. En los
trabajo de grado se
observa el eje de analisis
en los derechos humanos
mostrando un anélisis
frente a las
consecuencias positivas
0 no para los sujetos.

disciplina 'y con el
compromiso con el otro
frente al manejo de sus
DDHH en su contexto.

la formacion en DDHH
se presenta en las futuros
maestros vivenciando la
segregacion y exclusion
que aln se presenta,
igualmente  en los
trabajos de grado
mostrando anélisis frente
a las consecuencias para
los sujetos
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CATEGORIAS DIRECTIVO 1 DIRECTIVO 2 RELACION
FORMACION El centro no es la El interés es formar En la educacion el centro
DOCENTE Y educacion en derechos sujetos que respondan es sentirse como sujeto
EDUCACION EN sino por el contrario es frente a las situacionesy de derechos, estd debe
DDHH sentirnos como sujeto de generar acciones de dar cuenta de la historia
derechos, la educacion cambio donde se valide del cumplimiento por
basicamente debe dar los derechos parte del estado vy
cuenta de las historias generar  acciones de
del  cumplimiento e cambio donde se
incumplimiento por parte encuentre la invalidacion
del estado. Papel de los derechos.
fundamental de la
educacion es la historia
y la formacién ética y
politica, para la
participacion y toma de
decisiones
SUJETO DE Como universidad se Se brinda al estudiante Como universidad se
DERECHOSY requiere mayor fuerza e la concepcion de sujeto debe dar mayor fuerza en
FORMACION interés ya que se debe de derechos y como se cuento a la investigacion
DOCENTE escribir, pensar e transforma y valida en como elemento constante
investigar como diferentes contextos donde se genere dialogo

FORMACION EN
DDHH Y CURRICULO

elemento constante, falta
actitud de dialogo vy
encuentro.

La formacién en DDHH
se da desde primer
semestre 'y existe un
espacio en cuarto
semestre denominado
derechos fundamentales,
la licenciatura cuenta con

Se da de manera
transversal pero con la
necesidad de asumir los
cambios tanto en la
identificacion como en
la intervencion a los
contextos

y transformacion.

Se brinda una formacion
en DDHH derechos
fundamentales, y se
trabajan en dos lineas de
investigacion, pero se
necesita asumir cambios

frente a la realidad que
dos lineas de €s necesario intervenir
investigacion que
trabajan como categoria
de analisis al sujeto de

derechos

El analisis frente a la ruta de sentido en cuanto a lo que los directivos de la
licenciatura reportan frente a cada una de las categorias se ven reflejados en: el primer
semestre los estudiantes cursan asignaturas como epistemologia y pedagogia en la linea de
Pedagogia y didactica y en el mismo semestre en la linea disciplinar la asignatura evolucion
y tendencia en educacion especial; en 10 semestre se observan asignaturas como son
bioética, y arte, excepcionalidad y cultura, igualmente un espacio de investigacion con
respecto a la linea; se confirma la fortaleza tanto en el principio de la carrera y en final de
esta, el plan curricular de esta licenciatura esta disefiado de tal manera que los estudiantes
pueden cursar materias optativas que se enmarcan dentro de la formacion de derechos
humanos dentro de lineas como son:

- Familia

Dado que la familia representa la primera y mas eficaz institucion educativa de
formacién del ser humano, entonces se requiere formar y orientar a la familia colombiana,
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para mejorar sus condiciones y forma de vida. (Escuela de padres de familia).
- Hombre

El hombre es el sujeto sobre el cual gira la educacion, es por tanto indispensable,
definir y procurar con claridad el tipo de hombre deseado por la sociedad colombiana.

- Docente

Considerado como eje central dentro del proceso educativo, se pretende pensar en la
configuracion del docente como un sujeto integro, capaz de asumir su responsabilidad
como formador de nuevos sujetos.

- Investigacion

Teniendo en cuenta que la investigacion es la base dentro de la formacion de todo
profesional dedicado a la docencia, es preciso intensificar y desmitificar el proceso de
investigacion cientifica y educativa, con el fin de abolir la sectorizacion tedrica o préactica y
lograr de esta manera la verdadera educacion integral, es un imperativo de cada
licenciatura.

Pero igualmente se plantea la necesidad de dar mayor énfasis a estas materias en
cuento a su contexto y su interés un poco mas abierto que incluya la totalidad de la
poblacion y no solamente la parte que refiere a la disciplina.

Tabla 11. Rutas de sentido de profesores frente a las categorias. Licenciatura en

Educacion Especial.

CATEGORIAS PROFESOR 1 PROFESOR 2 RELACION
FORMACION EN  Se hace necesario Si existe la formacién en Es necesario que los
SUJETO DE incorporar la formacion  DDHH en el curriculo ya docentes en formacion
DERECHO Y de sujetos de derechoya que posibilita la reconozcan y respeten
CONTENIDOS que es necesario que los  comprension y concrecion para valorar y respetar
CURRICULO docentes en formacion de los DDHH promoviendo la diversidad
reconozcan y respeten valores como la libertad, la promoviendo valores
dichos derechos asi dignidad, la autonomia, el como libertad,
podran valorar y respeto esenciales para el dignidad, autonomia
respetar la diversidad desarrollo del docente en en una interaccion
reconociendo en el otro  interaccién pedagégica y pedagOgica y ético-
sus capacidades y ético-politica. politica.
fomentando asi una
relacion de respeto
PRACTICA En las précticas se Claro que se evidencia en Se evidencia en la

PEDAGOGICA Y
FORMACION EN
DDHH

limita a defender el
respeto el derecho a ser
participes.

varios espacios como son:
- En praxis con
respecto a la
politica publica y
las que promueven

praxis, en espacios
académicos donde se
promueve la discusion
sobre el tema y en la
practica se limita a
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CATEGORIAS PROFESOR 1 PROFESOR 2 RELACION
los derechos defender el derecho a
- Espacios ser participes.
académicos donde
se promueve
discusion sobre el
tema
Se solicita a los estudiantes
que asistan a las diferentes
actividades que se realizan
en la UPN vy fuera de ella
sobre el tema.
FORMACION Es fundamental Se evidencia basicamente Es importante formarse
DOCENTE Y formarse en la en tres espacios, en la normatividad
EDUCACION EN normatividad pero fundamentacion igualmente que en la
DDHH también en las conceptual, formacion ético competencia
competencias politica y practicas linguistica para
linguisticas para educativas argumentar y actuar
argumentar y actuar en
sentido critico
SUJETO DE Se debe fortalecer la Se debe trabajar de forma Se debe fortalecer la
DERECHOSY catedra ya existente transversal en la formacién cétedra y las préacticas
FORMACION teniendo siempre en de docentes en el tema de para que se asuman los
DOCENTE mente el rol docente de derechos humanos y por lo principios trabajando

FORMACION EN
DDHH Y
CURRICULO

la licenciatura

Se cuenta  espacios
como son derechos
fundamentales, ética y
bioética

tanto se debe fortalecer las
practicas para que se
asuman los principios de
“educacion para todos”

Se debe promulgar por un
curriculo abierto y flexible
que pueda responder a las
necesidades del estudiante

en forma transversal

Se encuentran espacios
pero se debe
promulgar  por un
curriculo  abierto 'y
flexible que puedan
responder a las
necesidades del
estudiante.

Con respecto a los docentes la dinamica se encamina a una responsabilidad conjunta
entre el estudiante y la participacion de la Universidad para generar compromiso dentro del
tema de formacion en Derechos Humanos, teniendo en cuenta la naturaleza y dindmica de
esta licenciatura se evidencia ciertas necesidades en las cuales se registra un mayor énfasis
en lo disciplinario y en lo especifico del programa, permitiendo generar discusion frente a
observaciones como son: la fragmentacion en las areas del conocimiento y su manejo con el

contexto,

en algunas ocasiones se da disociacion entre la teoria y la practica o una

inadecuada concepcidn sobre el tema perdiéndose el rumbo y lineas de esta.

Tabla 12. Rutas de sentido de estudiantes frente a las categorias.
Educacion Especial.

CATEGORIAS

ESTUDIANTE 1

ESTUDIANTE 2

RELACION

FORMACION EN

SUJETO DE

Se hace necesario incluir
estos temas teniendo en

generar

Se hace necesario para Es necesario

compromiso teniendo en cuenta la

64

Licenciatura en

incluirlo



CATEGORIAS ESTUDIANTE 1 ESTUDIANTE 2 RELACION
DERECHO Y cuenta la responsabilidad para el cambio de responsabilidad y el
CONTENIDOS como futuros docentes en  paradigmas de un pais. compromiso para el
CURRICULO las generaciones cambio de paradigmas
venideras. de un pais.
PRACTICA Cuando se crea una En la praxis se observa Coherencia frente a la

PEDAGOGICAY
FORMACION EN
DDHH

FORMACION
DOCENTEY
EDUCACION EN
DDHH

SUJETO DE
DERECHOSY
FORMACION

DOCENTE

FORMACION EN
DDHH Y CURRICULO

critica propia frente a lo
que se hace y frente a la
sociedad

Perfil del docente frente a
la complacencia, respeto
y dialogo, dentro del
marco de la convivencia

Se debe posibilitar
formas que contengan
mucho mas que teoriasy
modelos, algo mas
aterrizado frente a los
eventos que se viven
diariamente;
desplazamientos, trata de
personas para poder
plantear buenas
alternativas en cualquier
entorno

Se evidencia en derechos
fundamentales y bioética
pero se limita en la
intensidad horaria

ya que como futuros
docentes se debe ser
coherente frente a la

formacién de los
estudiantes y debe ser
adaptado, flexible al

contexto social

Se debe formar al sujeto
desde sus inicios con las
normas necesarios de
convivencia, por lo tanto
es importante educar en
contextos especificos
priorizando su interés, su
forma de ser y la
participacion llevandolo
hacia la autonomia
Valorar la experiencia y
la autonoma del sujeto
que quiere ser formado

No es coherente hablar
de curriculo frente a una

sociedad tan
multicultural, sino de
otras opciones  mMas
constructoras

critica propia del hacer y
deber ser flexible al
contexto social

Se debe tener en cuenta
el perfil del docente
desde sus inicios con las
normas necesarias de
convivencia llevandolo
hacia la autonomia y
reflexion de sus actos.

Una formacion
aterrizada frentes a los
eventos que se viven
diariamente valorando la

experiencia y la
autonomia
Existe en el curriculo

material que apuntan a
la formacion de DDHH
pero falta mas al
respecto teniendo en
cuenta la  sociedad
multicultural

Frente a lo que los estudiantes comentan, se identifican como criterios fundamentales,
la ausencia de calidad de los contenidos igualmente la cantidad; la articulacion de estos, a
través de formas concretas tales como: los campos de formacion y los nacleos curriculares;
la funcidn esencial del curriculo seria la de formar, “especialistas” en la ensefianza, con las
connotaciones que le son propias a la educacion de personas con discapacidades o
necesidades especiales. Se hace referencia a problemas concretos del medio social, cultural
y politico donde se desenvuelve y desenvolvera el futuro docente.
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Tabla 13. Analisis de sentido logico. Licenciatura en Educacion Especial.

CATEGORIAS ADMINISTRATIVOS PROFESORES ESTUDIANTES
FORMACION EN  Se observan relaciones en Es necesario que los Es necesario incluirlo

SUJETO DE la formacion de sujetos de docentes en formacién teniendo en cuenta la

DERECHO Y derechos y contenidos reconozcan Yy respeten responsabilidad y el
CONTENIDOS curriculos frente a la para valorar y respetar la compromiso para el

CURRICULO realidad de los sujetos y el diversidad promoviendo cambio de paradigmas de

estado forjando fortalezas valores como libertad, un pais.
para los estudiantes pero dignidad, autonomia en
falta mayor énfasis en una interaccion
estas. pedagégica y  ético-
politica.

PRACTICA La practica pedagégicay la Se evidencia en la Coherencia frente a la
PEDAGOGICAY  formacion en DDHH se praxis, en espacios critica propia del hacer y
FORMACIONEN  presenta en las futuros académicos donde se deber ser flexible al

DDHH maestros vivenciando la promueve la discusién contexto social
segregacion 'y exclusion sobre el tema y en la
que aln se presenta, practica se limita a
igualmente en los trabajos defender el derecho a
de grado mostrando  ser participes.
anélisis frente a las
consecuencias para los
sujetos

FORMACION En la educacién el centro Es importante formarse Se debe tener en cuenta

DOCENTE Y es sentirse como sujeto de en la  normatividad el perfil del docente
EDUCACION EN derechos, estd debe dar igualmente que en la desde sus inicios con las

DDHH cuenta de la historia del competencia linguistica normas necesarias de
cumplimiento por parte del para argumentar y actuar  convivencia llevandolo
estado y generar acciones hacia la autonomia y
de cambio donde se reflexion de sus actos.
encuentre la invalidacion
de los derechos.

SUJETO DE Como universidad se debe Se debe fortalecer la Una formacion aterrizada
DERECHOS Y dar mayor fuerza en cuento cétedra y las précticas frentes a los eventos que

FORMACION a la investigacion como para que se asuman los se viven diariamente

DOCENTE elemento constante donde principios trabajando en valorando la experiencia

FORMACION EN
DDHH Y
CURRICULO

se  genere
transformacion.
Se brinda una formacion en
DDHH derechos
fundamentales, y se
trabajan en dos lineas de
investigacién, pero  se
necesita asumir cambios
frente a la realidad que es
necesario intervenir

dialogo vy

forma transversal

Se encuentran espacios
pero se debe promulgar
por un curriculo abierto
y flexible que puedan

responder a las
necesidades del
estudiante.

y la autonomia

Existe en el curriculo
material que apuntan a la
formacion de DDHH
pero falta mas al respecto
teniendo en cuenta la
sociedad multicultural

Ahora bien frente a un analisis de sentido l6gico de los tres actores de la comunidad
académica de la licenciatura frente a las categorias se puede identificar la necesidad de
formacién de nuevos docentes que estén encaminados a generar cambios en la sociedad
actual la cual necesita rupturas en la forma en que se ha venido haciendo hasta ahora, ya
que la misma sociedad ha cambiado y en su cambio se modifica la forma de entender la

66



dindmica del mundo, es imperativo romper la continua linea causa-efecto dentro de la
forma de hacer las cosas y apostar a la comprension de nuevas tendencias jugando un papel
activo y participativo en los proyectos educativos; poder generar este cambio implica una
I6gica diferente en la planeacién curricular ya que el objetivo fundamental sera
proporcionar herramientas a los futuros docentes que permita reflexionar y generar nuevas
tendencias en su practica educativa.

Tabla 14. Rutas de sentido de directivos frente a las categorias.

Licenciatura en

Fisica.
CATEGORIAS DIRECTIVO 1 DIRECTIVO 2 RELACION
FORMACIONEN es un elemento Existe pero con pocos Es fundamental incluir estos
SUJETO DE fundamental en los créditos y debe ser temas ya que se debe
DERECHO Y lineamientos de fundamental para formar propender por la formacién
CONTENIDOS politica educativa sujetos morales y politicos, de una ciudadania critica y
CURRICULO incluir los mecanismos la universidad ha responsable, existe pero con
de defensa y descuidado este tema se pocos créditos
participacion de la debe rescatar el respeto por adicionalmente se  debe
sociedad e individuos, la institucionalidad y por rescatar el respeto por la
es fundamental lo tanto se debe educar en institucionalidad y por lo
incluirlos  por ser la misma ya que se debe tanto educar en la misma
formadora de docentes formar en sujeto moral, en
se debe propender por virtud civica y ciudadana
la formacion de una
ciudadania critica y
responsable, pero esto
no se garantiza en la
practica
PRACTICA Existen diversos Existen espacios pero se Existen los espacios pero no

PEDAGOGICAY
FORMACION EN
DDHH

FORMACION
DOCENTE Y
EDUCACION EN
DDHH

SUJETO DE
DERECHOS Y
FORMACION

DOCENTE

FORMACION EN
DDHH Y
CURRICULO

espacios pero no son
suficientes para
garantizar mecanismos
de participacion de la
sociedad y de los
individuos

Se evidencia  una
necesidad de
proyeccion de los
derechos humanos
frente a valores como
son justicia,
solidaridad,

convivencia

El docente debe estar
preparado para pensar,
justificar y realizar un
proyecto democratico
asi mismo en la
posibilidad de generar
debate con sustento.
Promover toma de
posicidn critica y
autonoma que defina
misionalmente

hace necesario realizarlo
desde el marco legal
mucho mas estructurado

Los curriculos deberian
tener una perspectiva a la
contribucion de fortalecer
maestros en estas
competencias como
politica de estado frente a
competencias ciudadanas.

Se debe fortalecer a nivel
de cursos extensivos e ir a
las localidades impactando
las comunidades mas
vulnerables

Se debe fortalecer las
acciones por el modelo
social las cuales deben
apoyarse en las catedras
dentro de un marco social

los suficientes para generar
mecanismos de participacion
desde un marco legal y
vivencial.

Es necesario una proyeccion
de DDHH frente a valores
contribuyendo al desarrollo
de las competencias politicas
y sus alcances

El futuro maestro debe estar
preparado para elaborar un
proyecto  democratico vy
poder  sustentarlo  tanto
dentro como fuera de la
institucion educativa

Generar posiciones criticas y
autbnomas frente a un
modelo social que deben ser
enmarcadas en las catedras
vivenciales.
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El anélisis frente a la ruta de sentido en cuanto a lo que los directivos de la
licenciatura reportan frente a cada una de las categorias se ven reflejados en: que existe
materias electivas referente al tema pero que es necesario poder establecer dentro del
curriculo materias que sean de este cohorte pero su asistencia sea obligatorio, es esencial
que el futuro maestro genere critica y reflexion sobre los DDHH, y solamente lo va a
generar si se le dan herramientas para ello tanto a nivel tedrico como préctico en el
momento en que los estudiantes lleguen a su practica y puedan vivenciarlo, como trae a
colacion un directivo cuando dice: “El docente debe estar preparado para pensar, justificar
y realizar un proyecto democratico asi mismo en la posibilidad de generar debate con
sustento.” (EDILF).

Tabla 15. Rutas de sentido de profesores frente a las categorias.

Licenciatura en

Fisica
CATEGORIAS PROFESOR 1 PROFESOR 2 RELACION
FORMACION EN  Existe pero hace falta Es necesario para Existen pero no lo suficiente
SUJETO DE mas relevancia de estos  concientizar las como para concientizar de
DERECHO Y espacios ya que se problematicas  politicas, las problematicas que rodean
CONTENIDOS llega a practicas y se econémicas y sociales que el entorno
CURRICULO desconoce los DDHH rodean el entorno
PRACTICA Explicitamente no se Se debe pensar en el Depende mucho de Ila

PEDAGOGICAY
FORMACION EN

evidencia y pues
depende de la postura

objetivo de la UPN y se
demuestra la necesidad de

postura de los maestros y es
necesario fortalecer en el

DDHH de los maestro fortalecer a los futuros respeto, conocimiento y
educando en el respeto, desarrollo de cultura
conocimiento y desarrollo ciudadana
de cultura ciudadana

FORMACION Debe contar con Tener conocimiento sobre Es importante contar con la

DOCENTE Y formacién integral y el tema y como manejar las  formacion integral para

EDUCACION EN  espacio donde situaciones relacionadas poder manejar las

DDHH deliberadamente se situaciones en los contextos

hable sobre el tema cotidianos.

SUJETO DE Generar afianzamiento  Se debe generar debate Generar apropiacion
DERECHOSY y apropiacion mediante  dentro de las aulas para asi mediante el debate frente a la
FORMACION la formacion politicay ~ mismo poder ponerlo en formacion politica y los

DOCENTE los espacios practica en las diferentes espacios formativos

FORMACION EN
DDHH Y
CURRICULO

informativos

Los cursos y
seminarios de se deben
abordar de manera
transversal el tema de
ciudadania y derechos
humanos

situaciones

EL curriculo no muestra
asignaturas con tal lo que
existe son electivas que no
obligan a versen

Es importante poder tener
asignaturas transversales que
toquen el tema y que no sean
opcionales frente a temas
como los DDHH

Con respecto a los docentes, la dindmica se encamina a una responsabilidad en este

momento del docente con el estudiante ya que como no existe materias como tales dentro
del curriculo, es el docente quien seglin su compromiso con el tema, su manejo en valores y
demas genera en el estudiante esa responsabilidad de su hacer dentro de su quehacer. Se
observa la necesidad de que estos temas sean trabajados de manera transversal dentro de la
licenciatura por el compromiso que se tiene con la sociedad futura de poder entregar a una
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comunidad docentes que vele no solo por el conocimiento de la disciplina sino por el
enriquecimiento del alumno desde todas sus dimensiones como persona y su relacion
constante como miembro activo de un tejido social.

Tabla 16. Rutas de sentido de estudiantes frente a las categorias.

Licenciatura en

Fisica
CATEGORIAS ESTUDIANTE 1 ESTUDIANTE 2 RELACION
FORMACION EN  Se queda con el Se debe formar para Se tiene una perspectiva
SUJETO DE conocimiento vago de  capacitar al futuro docente propia sobre los derechos
DERECHO Y que es “mi derecho”y  para ser ciudadanos con mas no integradora por lo
CONTENIDOS no Se promueve ni valores y  formacion tanto se debe formar en
CURRICULO mucho menos se intelectual valores y formacion
profundiza intelectual.
PRACTICA No se da a conocer Depende de la practica No se identifica claramente y

PEDAGOGICAY
FORMACION EN

ninguno donde se
involucre los derechos

sobre lo libre opcién que
tiene el estudiante de tener

por lo general es opcional
del estudiantes, no todos

DDHH humanos interés por el tema estan interesados en estos
temas

FORMACION Se debe reconocer los Se debe dar desde una Se debe reconocer los

DOCENTE Y derechos humanos y perspectiva transversal DDHH a nivel transversal y

EDUCACION EN  que el docente este para poder manejarlos desde contextos diferentes

DDHH informado y los desde diferentes puntos estar informados y

promueva para aplicarlo al contexto promoverlos

SUJETO DE Se debe ingresar un Incorporarlos con mas Se debe incorporar con

DERECHOSY programa en cada ahinco para los espacios y mayor ahinco en las

FORMACION licenciatura en la cual areas de formacion diferentes licenciatura en la

DOCENTE se vivencien estos cual se vivencien estos
temas temas.

FORMACION EN
DDHH Y
CURRICULO

NO existe ni a nivel
tedrico ni practico.

Las electivas al respecto
son las que ofrece la
licenciatura en DDHH

Solamente se ofrece desde lo
electivo y no necesariamente
desde la licenciatura.

Frente a lo que los estudiantes comentan, se identifica una necesidad propia mas no del
conjunto para tomar con seriedad estos temas ya que al parecer radica directamente del
interés del estudiante a tomar o no la materia electiva que existe al respecto. lgualmente es
generalizada la necesidad de poder tener conocimiento amplio al respecto ya que al parecer
cuando llegan a los sitios de practica, se evidencia el desconocimiento frente al manejo de
algunas situaciones relacionadas con su lugar como sujetos y es alli donde se lamenta el no
poder tener una obligatoriedad frente a los temas de Derechos Humanos, en muchas
ocasiones la practica genera desasosiego en el futuro docente ya que se ve sin herramientas
al enfrentar los dilemas del dia a dia en su quehacer como docente y es la intuicion o el
aprendizaje que traen de casa lo que hace que los estudiantes puedan sortear estas
situaciones.
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Tabla 17. Analisis de Sentido Ldgico. Licenciatura en Fisica

CATEGORIAS ADMINISTRATIVOS PROFESORES ESTUDIANTES
FORMACIONEN Es fundamental incluir Existen pero no lo Se tiene una perspectiva
SUJETO DE estos temas ya que se suficiente como para propia sobre los derechos
DERECHO Y debe propender por la concientizar de las mas no integradora por lo
CONTENIDOS formaciéon de una problematicas que rodean tanto se debe formar en
CURRICULO ciudadania critica y el entorno valores y formacion
responsable, existe pero intelectual.
con pocos  créditos
adicionalmente se debe
rescatar el respeto por
la institucionalidad y
por lo tanto educar en
la misma
PRACTICA Existen los espacios Depende mucho de la No se identifica claramentey
PEDAGOGICAY pero no los suficientes postura de los maestros y por lo general es opcional
FORMACIONEN para generar es necesario fortalecer en del estudiantes, no todos
DDHH mecanismos de el respeto, conocimiento y estdn interesados en estos
participacion desde un desarrollo de cultura temas
marco legal y vivencial. ciudadana
FORMACION Es  necesario una Es importante contar con Se debe reconocer los
DOCENTE Y proyeccion de DDHH la formacion integral para DDHH a nivel transversal y
EDUCACION EN  frente a valores poder manejar las desde contextos diferentes
DDHH contribuyendo al situaciones en loso estar informados y
desarrollo  de las contextos cotidianos. promoverlos
competencias politicas
y sus alcances
SUJETO DE El futuro maestro debe Generar apropiacién Se debe incorporar con
DERECHOSY estar preparado para mediante el debate frentea mayor ahinco en las
FORMACION elaborar un proyecto la formacion politica y los  diferentes licenciatura en la
DOCENTE democratico y poder espacios formativos cual se vivencien estos
sustentarlo tanto dentro temas.

FORMACION EN
DDHH Y
CURRICULO

como fuera de la
institucion educativa

Generar posiciones
criticas 'y auténomas
frente a un modelo
social que deben ser
enmarcadas en las
catedras vivenciales.

Es importante poder tener
asignaturas  transversales
que toquen el tema y que
no sean opcionales frente a
temas como los DDHH

Solamente se ofrece desde lo
electivo y no necesariamente
desde la licenciatura.

Ahora bien frente a un analisis de sentido l6gico de los tres actores de la comunidad
académica de la licenciatura frente a las categorias se puede identificar la necesidad de
actualizacion curricular con enfoque de manejo de los distintos contextos en los cuales
sucede lo cotidiano. lgualmente se puede observar la tendencia a recomendar el fomento
de la participacion como eje articulador de los propositos educativos y los intereses
académicos presentes en los escenarios institucionales, ante lo cual la educacion derechos
humanos resulta una alternativa importante para la formacion politica de los futuros

maestros.
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5. ANALISIS DE RESULTADOS

Frente a la hip6tesis general se evidencié que existen diferencias significativas en
los resultados tanto a nivel cuantitativo (en el nivel de relacion de las dimensiones ) como
cualitativo (frente a la asociacién de las categorias analizadas) en la Licenciatura en
Educacién Especial frente a la Licenciatura en Fisica y su relacion con la formacion en
derechos humanos, esto podria tener su origen en las expectativas que seguramente se
encuentran presentes en los aspirantes a egresar de la licenciatura en Educacion Especial
por su enfoque y sus lineamientos, situacion que se diferencia de los aspirantes a egresar de
Licenciatura en Fisica ya que en la mayoria de ellos su foco de interés son las ciencias
exactas.

El perfil del aspirante a egresar de la licenciatura en Educacion Especial, segun la
informacion existente en el sitio web institucional de la Universidad Pedagogica Nacional
(2014) orienta su formacion hacia el:

Desarrollo de los procesos de pensamiento, reflexion, innovacion e investigacion que se
requieren para interrogar, comprender, formular y promover la educacion, la pedagogia y
las didacticas pertinentes para potenciar integralmente poblaciones con necesidades
educativas especiales y con posibilidades de desarrollo diferenciales, como sujetos
auténomos en la toma de decisiones y en la contribucién, vinculacién y acceso a los
beneficios y recursos del desarrollo cultural, politico, econémico y social.

Esto es sin lugar a dudas, la demostracion de la manera en que en este plan de
estudios contempla en su contexto académico la tematica inherente al sujeto de derechos,
mediante un ciclo fundamental de derechos fundamentales en cuarto semestre, y en las
optativas es posible cursar sociedad, cultura y discapacidad, cultura, politica y ciudadania,
constitucion de sujeto en PCT.E, sujeto y constitucion de subjetividad.

En esta licenciatura, las caracteristicas que fundamentan su formacidn, hacen énfasis
en aspectos considerados relevantes en el campo de este estudio sobre las necesidades
prioritarias que en materia de Educacion Especial afronta el pais, asi lo plantea uno de los
coordinadores de este licenciatura frente a la formacion en Sujeto de Derecho y contenidos
curriculares:

... el objetivo de la licenciatura radica en poder desarrollar en el estudiante esa necesidad de
invitar a los otros a identificarse como sujetos de derechos frente a las caracteristicas
particulares que se tienen, de esta manera se crea la necesidad de poder desarrollar en la
sociedad el interés particular por las diferencias y su enriquecimiento frente al quehacer
diario de cada uno de ellos, este objetivo se desarrolla en todos los semestres de la
licenciatura desde los diferentes semestres apoyados en el actuar de la praxis hasta finalizar
en sus trabajo de grado. (EC2EE).

Ahora bien, en el proceso de aplicacién de la encuesta, se identificd que los
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estudiantes de la licenciatura en Educacion Especial muestran una mayor aprehension y
dominio actitudinal frente a las cuatro dimensiones expuestas: dicha licenciatura al
examinarse por separado deja entrever un estado deficitario frente a estas, ya que los datos
arrojados evidencian un manejo incompleto de los temas encuestados y entrevistados; en
especial frente a las dimensiones formacion docente y educacion en derechos y que en
ambas licenciaturas refieren que se hace necesario poder manejar mayores espacios
referentes a estos temas ya que son muy pocos o inexistentes dentro del plan de estudios
obligatorios. Al respecto en el proceso de entrevista, un estudiante de la licenciatura en
Educacion Especial comento lo siguiente:

Primero se debe tener en cuenta que si se forma a diferentes sujetos con las normas
necesarias de convivencia los derechos humanos iran de la mano con esa misma formacion.
Por eso mi propuesta como docente es educar en contextos especificos de cada sujeto que
llega a la escuela priorizando sus intereses y sus formas de ser y participar en la sociedad,
teniendo en cuenta que es un ser humano y no una maquina de conceptos. La amabilidad, la
coherencia y la individualidad de cada estudiante es significativa y Unica para cada uno,
siempre buscando que el estudiante tenga una formacion en libertad y llevandolo hacia la
autonomia siempre. (EE2EE).

De otra parte, en la Licenciatura en Fisica, segun la informacion disponible en el
sitio web institucional de la Universidad Pedagdgica Nacional (2014) se aprecia un perfil
de aspirante a egresado distinto:

. €S un programa de formacién de docentes capaces de responder a las exigencias que
supone la ensefianza de las ciencias, especialmente de la Fisica, en la Educacion Basica y
Media, el perfil profesional (...) estd orientada a la formacidn de profesionales conscientes
de la funcidn social de la ciencia y su capacidad para transformar nuestra cultura. Capaces
de valorar criticamente la pertinencia y proyeccién de la ensefianza de la Fisica en nuestra
sociedad y de hacer de su practica un ambito para la investigacién y la solucion de
problemas.

Ahora bien, lo que realmente se evidencia es que existe mayor peso en el énfasis
disciplinar que se estudia en la licenciatura y no en el sentido de lo educativo y lo
pedagdgico que implica su formacién como futuros docentes; en este sentido, se desearia
que existiera las misma condiciones en cuanto a la formacion en derechos humanos para ser
docentes independientemente de su enfoque disciplinar. De acuerdo con lo que entiende
Amaya y Téllez (1987) sobre docencia se puede inferir que el docente debe ser idoneo no
solo en su saber especifico sino que debe actuar situado en un contexto historico, que se da
por medio de la relacion y su mediacidn desde el saber; por lo tanto en una pais donde la
violacion a los derechos humanos representa una practica reiterativa, se hace importante
lograr que los futuros maestros orienten sus practicas pedagdgicas hacia el desarrollo de un
pensamiento libre bajo principios de critica y reflexion sobre la realidad en la cual viven
sus educandos.

Se pudo establecer que la dificultad de la Licenciatura en Fisica para incorporar los
derechos humanos como parte de su curriculo, ha radicado en la ausencia de formacién e
investigacion pedagogica, en la experimentacion o puesta a prueba de modelos pedagdgicos
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alternativos que busquen coadyuvar a la solvencia del déficit social existente en los
contextos de los jovenes. Desde las categorias Sujeto de Derecho y Formacién Docente uno
de los coordinadores de la licenciatura refiere:

...frente a las realidades sociales, politicas y educativas del pais, y en el esfuerzo de los
educadores para pensar, justificar y realizar el gran proyecto democratico de la convivencia
justa, dentro de una sociedad compleja y plural como la nuestra, se requiere hoy espacios de
discusion que posibiliten la construccion de referentes democraticos en los miembros de
nuestra comunidad universitaria (EC1LF).

Sobre el tema, un docente de la Licenciatura de Fisica comentd: “Debe tener una
formacion integral y debe haber espacios formativos que deliberadamente aborde el tema
de los derechos humanos” (ED1LF).

Bajo estos mismos planteamientos se encuentran los aportes tanto de directivos,
como de docentes y estudiantes que se dan cuenta de la necesidad que se tiene de tener mas
materias en relacion al tema como en su practica en cuanto a la licenciatura en Educacion
Especial como lo comenta en una entrevista un director de esta licenciatura:

... porque esta categoria de analisis posibilita la comprension y concrecion de los derechos
humanos en los diferentes escenarios educativos y promueve valores como la libertad, la
dignidad, la autonomia, el respeto, esencial para que el docente desarrolle sus interacciones
pedagdgicas y ético-politicas. (ED2EE).

Se hace evidente la necesidad de poder fortalecer estos temas por el compromiso
social que se tiene como futuros maestros.

Enmarcado en estos lineamientos y analizando los resultados del instrumento
aplicado, frente a la primera hipotesis especifica se encontrd una mayor evidencia de
apropiacion de saberes con relacion a los derechos humanos, en la tendencia actitudinal de
las respuestas de los estudiantes en la Licenciatura en Especial como futuros maestros, con
relacion a su formacion en derechos humanos, ya que segun los resultados se encuentra una
alta frecuencia en respuestas con tendencia positiva con mayor puntaje en la dimension
Sujeto de Derechos con (332) y Formacion Docente con (333). Ahora si bien es cierto que
Educacion Especial cuenta con datos mas favorables en estas dimensiones; en el
comportamiento en los datos con respecto a la Licenciatura de Fisica hay un alto puntaje en
la dimension Educacion en DDHH (283), lo cual genera un escenario de potencialidades en
estos estudiantes universitarios.

Al comparar los resultados obtenidos en ambas licenciaturas se pudo identificar que
los saberes de los encuestados con respecto a cada una de las dimensiones guardan relacion
directa con los énfasis de las Licenciaturas; asi, en la dimension Sujeto de Derechos existe
una intencion de relacién de 21.4, Practica Pedagdgica de 15.63 y de una manera mas baja
en relacion con la dimension Educacion en DDHH en la cual se evidencio una intencion de
relacion de 7.52, lo cual podria estar relacionado con la ausencia de formacion en este
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aspecto desde el plan curricular del programa. Con respecto a la dimension Formacion
Docente se obtuvo una intencion de relacion de 7.40, para fines de esta investigacion esta
dimension se toma desde el concepto manejado por Alvarez (2005) “la formacion de
maestros tiene que apuntar a su creatividad, a su flexibilidad, a su capacidad de elegir y de
seleccionar lo que es pertinente, profesional capaz de construir y deconstruir conocimiento”
bajo esta Optica, es posible determinar que se hace necesario fortalecer la formacién
docente, dado que es probable que su manera de comprender esta dimension responda a
otros significados que pueda tener este concepto.

Se realizan comparaciones a nivel de semestre esto con el fin de establecer
diferencias significativas en las tendencias actitudinales que manifiestan los estudiantes de
ambas licenciaturas; frente a esta hipotesis se pudo establecer que no se evidencié una
relacion directa entre las dimensiones y los semestres ya que los resultados que arroja el
estadistico son fluctuantes entre semestre y dimensiones, donde en el semestre que se
encuentra relacion ésta es muy baja frente al nivel de significancia que se emplea. Por lo
tanto, se puede suponer que el semestre no genera cambios dentro de la formacion de
sujetos en DDHH de ninguna de las dos licenciaturas. Estos resultados hacen presumir que
el conocimiento que poseen los estudiantes sobre derechos humanos van ligados a los
aprendizajes que traen de los diferentes &mbitos en los cuales se desarrollan (casa, escuela,
familia, compafieros, entorno ciudadano, vecinos, experiencias propias, etc.) generando en
el estudiante una determinada postura frente a las diferentes situaciones, hechos, o
discursos que se enmarcan en esta linea, como lo comenta Ricoeur (1999), “cada actor debe
entrar en un proceso reflexivo sobre sus préacticas, que le posibilite visibilizar su légica (los
supuestos, valoraciones, creencias, opciones implicitas en ellas), mirarlas criticamente (en
su logica y sus efectos), para generar nuevas pertinencias semanticas” (p.12), generar un
sentido, identificar y reflexionar frente a practicas, aplicarlas y poder generar unas nuevas
para ser validadas en contextos atribuyendo estos en el logro del aprendizaje de los mismos.

Frente a estos hallazgos se pone en evidencia la Gltima hipotesis con respecto a la
identificacion de los aspectos relacionados con la formacion de sujetos de derechos
presentes en los planes curricular de las dos licenciaturas, se demuestra la necesidad de
revisar y reconfigurar el plan curricular de las licenciaturas ya que el desarrollo integral de
los estudiantes se debe ver reflejado en los contenidos y en la forma en que se hace
significativo para ellos, de modo tal que genere una identidad frente a la responsabilidad
social que tienen como futuros maestros. El plan curricular tal como esta fortalece de
manera permanente el saber especifico del futuro docente en lo disciplinar, sin embargo se
puede quedar corto en la incorporacion de saberes en torno a los derechos humanos y en la
necesidad de identificar, reconocer y estructurar la identidad del estudiante como futuro
maestro en su labor de constructor de una sociedad; en palabras de Gonzélez (1995):

. al maestro se le verd como un facilitador que pone en disposicion del alumno
herramientas y procedimientos a través de los cuales, optimice el objeto de conocimiento
de las diferentes materias del curriculo. Facilitar es propiciar acciones educativas que
permitan ejercitar procesos de pensamiento y transferencia, con la finalidad de que los
alumnos se apropien del conocimiento, lo hagan significativo y lo optimicen (p.5)
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Desde esta linea y segun Gonzalez (1995) desde su idea de maestro para pensar en
la formacion de docente se debe tener una linea curricular donde se aborden habilidades
para facilitar el desarrollo cognoscitivo en los alumnos, crear ambientes que favorezcan el
proceso de pensar en las aulas, evaluar progreso de las habilidades en los estudiantes,
siempre ligado con actitudes de apertura al cambio y la disponibilidad para desarrollar
nuevas formas de ensefiar. Este planteamiento de Gonzélez se ve reflejado dentro de uno de
las respuestas obtenidas en las entrevistas a los docentes, en donde uno de ellos expresa:

El docente en Colombia puede ser formado primero abordando su normatividad a nivel
Colombia y a nivel local conociendo su contexto, lo cual le permitira promover y defender
sus derechos y asi poder garantizarlos a sus educandos, ademas debe formarse en
competencias lingiisticas que le ayuden a argumentar y actuar con un sentido critico y una
postura coherente donde su intencion sea informar y formar sobre todo en la diversidad.
(EDIEE).

Por lo tanto, es preciso identificar dos aspectos importantes en el plan curricular; por
un lado, la teoria y por otro, la practica; y como estos estan ligados a generar un
conocimiento critico frente a la valoracion de las situaciones dadas en un &mbito educativo
donde el objetivo primordial es la educacion de futuros docentes, es alli donde se valora de
manera compleja la practica pedagogica y la formacion docente encaminada a desarrollar
en el estudiante por medio de la préactica una responsabilidad social frente a su quehacer
futuro. Se trae a colacion un comentario al respecto de un coordinador de la Licenciatura en
Fisica el cual comenta:

Los curriculos deberia adoptar en su formacion una perspectiva en derecho, de esta forma
se contribuiria a fortalecer a los maestros en esas competencias como politica de estado
frente a competencias ciudadanas, que se vea un enfoque de derechos en todos los
programas porque se obliga a la reflexion dando mayor peso al curriculo en ética y valores.
Fortalecer al interior de los planes de estudio catedra en ética y valores y poder fortalecer la
Escuela en Formacién de Valores, promoviendo cultura de los derechos con recursos a
actividades de divulgacion con un proyecto local. (EC2LF).

Frente a esto nuevamente se trae a colacion una reflexion que como lo plantea Pacheco
(1997) la lucha politica de la cual ha sido participe el curriculum universitario se ha venido
dejando de lado en las distintas discusiones y planteamientos, no obstante, en la actualidad
se han venido incorporando las preocupaciones de orden politico, social, cultural,
ideoldgico y econdmico en los debates curriculares, con lo cual se ha iniciado un proceso
de cambio en torno a las problematicas académicas del presente.

Por lo tanto, no solo es por la responsabilidad de ser docentes que se tiene como
Universidad, sino por la misma responsabilidad de ser sujetos de derechos los cuales
generan compromiso Y responsabilidades frente a una sociedad que cada vez mas necesita
miembros con compromiso social, con conceptos criticos y reflexivos que generen una
mision, un actuar diferente y coherente frente a las acciones de los colectivos, como lo diria
De Alba (2003) “La capacidad de pensar de manera inédita, osada, critica, creativa y
comprometida. (p. 30).
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6. CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos frente al andlisis de las dimensiones de
educacion en derechos humanos, sujeto de derechos, practica pedagogica y formacion
docente, identificadas en esta investigacion; se buscé explorar la incidencia de la formacion
en derechos humanos desde los componentes actitudinales (cognitivo, afectivo y
conductual), producto de lo cual es posible afirmar que la licenciatura en Educacion
Especial introyecta estas cuatro dimensiones de manera mas contundente, a contrario sensu
de lo que llegan hacerlo los estudiantes de la Licenciatura en Fisica. Una posible causa de
ello, es el enfoque intrinseco abordado en el pensum del programa Educacion especial, el
hace énfasis en aspectos relacionados con el campo de los derechos humanos, expresado
entre otras cosas en las necesidades de formacion de educadores en esta disciplina para
responder a los requerimientos de orden nacional.

Resulta distinto formar a un futuro Licenciado en Educacion Especial que a un
futuro Licenciado en Fisica, en el primer caso existe la intencion expresa desde el mismo
curriculo de que su préactica de la ensefianza este regida por los principios de una pedagogia
humanista. En el caso del licenciado en Fisica, esa intencion no esta expresada y con
frecuencia no se considera, se hace reiteracion en una pedagogia cientifica. La pedagogia
humanista al parecer es la gran ausente en la licenciatura en fisica, en la practica cotidiana,
en las licenciaturas en ciencias naturales (exactas) las cuales han recibido criticas por su
tradicionalismo, queriendo decir con ello su poca permeabilidad al cambio y a las
educaciones para responder a las necesidades sociales y del desarrollo de los diferentes
saberes.

Se hace necesario replantear el enfoque de los componentes de humanistas en la
Licenciatura en Fisica para incorporar los derechos humanos como parte de su curriculo, en
el marco de una formacion e investigacion pedagogica, en la bdsqueda de una
experimentacion o puesta a prueba de modelos pedagdgicos alternativos que coadyuven a la
solvencia del déficit social existente en los contextos de los futuros maestros.

Por lo tanto, resulta pertinente humanizar la ensefianza de las ciencias exactas, o sea,
que estas conlleven al fortalecimiento del sujeto de derechos, lo cual resulta complejo, pues
cada ciencia con su estructura representa ya un reto para su aprendizaje. El entender
realmente la filosofia de la matematica, la fisica, el calculo, por ejemplo: mas que una
operatividad, que es lo que en la mayoria de los casos se logra, requiere de procesos de
calculos mentales complicados y de lo que podria llamarse proceso de maduracion (los
cuales no son inmediatos) para una comprension aproximada de los procesos que rigen
tales disciplinas.

Ahora bien, segin lo hallado en la licenciatura en Educacién Especial y a pesar de
existir en ella mayor aprehension y dominio actitudinal frente a las cuatro dimensiones
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expuestas, cuando se examind su resultado por separado, se encontré un mayor déficit
frente a la comprension sobre las dimensiones formacion docente y educacion en derechos.

Con respecto a la dimensidén practica pedagdgica en ambas licenciaturas, se
encontrd que la misma es asumida como un mero ejercicio donde se aplican contenidos,
aunque se enuncie que debe llevar a la reflexion de la misma praxis. Asumir practicas
docentes sin contexto y verticales, a veces raya en el desconocimiento de las funciones
fundamentales del proceso educativo y en la no aplicacion de las normas que reglamentan
la legislacion colombiana; que en muchas ocasiones son innovadoras frente al arraigo de
cOmo ensefar.

La educacion en derechos humanos es un contexto que debe estar explicitamente
incluido en los pensum de todas las licenciaturas, educar en derechos humanos (pedagogia
humanista) implica que los futuros educadores deberan poseer mistica en su labor, que
afiance la solidaridad, la libertad y la paz; asi mismo, deberan asumir actitudes
responsables frente a los problemas de la época, para que se vinculen a la comunidad y se
familiaricen con ella, que adquieran seguridad de si mismos y puedan actuar
constructivamente frente a los movimientos sociales. Es de gran importancia canalizar a
través de estas cuatro dimensiones expresadas los componentes actitudinales mediante
proyectos contextualizados, que satisfagan las necesidades de la sociedad, utilizando los
recursos del medio.

En conclusion, los actuales programas de Licenciatura en Educacion Especial y
Licenciatura en Fisica mostraron una tendencia a dar mas importancia a los saberes
disciplinares que al saber relacionado con los derechos humanos, a la formacién ética y
cultural y al desempefio practico del estudiante, lo que genera la tendencia méas a la
formacién como profesional en Educacion Especial o como Fisico que como docente
educador. Ello se debe a la poca importancia del componente pedagdgico en los planes de
estudio y a la preponderancia que adquieren las otras areas del saber.

Se hace necesario que los programas académicos tengan en cuenta la realidad socio-
econdmica, politica, cultural y propiamente educativa de la actual Colombia desde sus
estructuras curriculares.

De otra parte, la Practica Docente se reduce a un evento curricular de segundo orden,
como requisito formal dentro del proceso de formacion del futuro educador, cuando ella
deberia ser el eje central de la formacidn y la base fundamental de la reflexién tedrica y del
aprendizaje. Si la docencia es fundamentalmente un quehacer préactico, que se desarrolla en
contextos sociales complejos y disimiles de un lugar a otro, la Practica Docente exige la
méaxima de nuestras atenciones para darle un caracter integral que le permita al estudiante y
a nuestros docentes construir el conocimiento pedagdgico sobre el acontecer pedagdgico y
no sobre marcos tedricos que muchas veces no tienen nada que ver con nuestra propia
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realidad educativa. No se trata de estimular y caer en el practicismo al margen de la teoria
pedagogica, sino de concederle a la préctica el lugar que le corresponde en la formacién
docente.

En cuanto al desarrollo de programas de mejoramiento educativo y de servicios de
extension a la comunidad, la UPN carece de una oferta de formacion en derechos,
circunscribiéndose casi que exclusivamente a la licenciatura en Derechos Humanos con
énfasis en Comunitaria.

Frente a los hallazgos encontrados, se recomienda el redisefio de la estructura curricular
para la conformacion de los maestros para establecer una vinculacion, a través de la
practica, con las necesidades propias de la comunidad, innovar y experimentar en el campo
de lo pedag6gico y por ultimo siendo no menos importante el recordar que la funcién del
docente es la de formar un futuro profesional que, no s6lo se dedique a transmitir
contenidos de las asignaturas o materias, sino que, ademas, se preocupe por el presente y
porvenir del hombre colombiano ensefiandole a pensar, reflexionar, criticar y actuar frente a
las diferentes situaciones que vivira en el dia a dia teniendo como objetivo el compromiso
con un sociedad mas clara y justa frente a la apropiacion de las acciones encaminadas a
promover los derechos humanos.
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ANEXOS

Anexo 1. Validacion de encuesta: Resultados de la prueba piloto.

— . LINWERSIDAD PEDAG D4 NACIONAL

. - FAQULTAD DE£DUCACION :
o “TTT MAESTRI EN DESARROLLO EOUCATIVO ¥soaaL - : -
- : CONVENID CINDE - UPN - -
ENCUESTA

Licenciatura de: ?(-l < 51.‘.7":‘-;\54(

A continuacion, encontrard una serie de _planteamientos, ante Ios cuales podra seleccionar la

opeidh que ustad tonsidere mas adecuada ¥y precisa; Por favor marque con una agquis (X) una
tnica opcién.

1. Una particularidad de la forma como se entienden los Derechos Humanps as:

@) Que Ios conceptos permanacen iguafes en el tiempao, a partir de las experiencias vividasy documentadas por
parte de las sociedades, . E
% Que los conceptos no son estdticos, los derechos son ihalienahlas, :nterdegendleﬂtes mdwssnbies nacen ds
condiciones sociales, econdmicas, palitizas y culturales.
el COua su interpretacidn (nicamente se enmeares en los aspectos c!;sc..at:
firmada ! 10 de diciembre de 1948 en Paris, Francia.
d} _No hay ung forma de entenderlos.

Erlaracidn Universz|

& Q \
<. Los principios v valores centrales para cada cultura en un momentod ten-mnado 52 Componen de:

T

¥ deberg € lus individuos y grupos.
5N org

al Normas derivadas de astos principios, & incluyen derechos v
o Expresiones sociales basadas en as costumbres wIF rabde las pueblos.
t] Documentos guhernamenta!es que permiten ideritificar o Iineas de accidn frente a lo comunitario.

d] Personas que expresan la mejor voluntad para garanti ar un “transfermadidn sorial..

1] Colectiwdad_, tiene:

*y,
que Y generan &n las situaciones gue se vivencian diz a dia.

b} Garantias por partz del £stado para, atcanzanalgunm beneficias en tante derechos frente a las demis.
ch Tatularldad EJerclcm ygarantna de SU% derﬁchos

4. Educareny para los derecho?humahos implica crear en af Estud|ante la capacidad para:

#)  Akanzar niveles Jmponantes de comprensidn frente a lo social, en un marco de respeto, equidad, justicia v
democrama :

v 1 - . e - .
narse ccmo sujeto de derechos activo, crl‘tir:o, refvindicative, propositivo y en especial como

ios dernds mlembrns de una comunidad a partir de un dJango permanentie y abierto que
perivita estéfiarios de paz.

d} Parmitirse asumir el transito entre la democracia representativa y la democracia participativa, en el marco de
un estado social de daracho. :
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5.Dssde una mirada educativa, la inclusidn es un proceso orientade a proporcionar una respuesta apropiadz a:

8) las necesidades ds parficipacion de las mincrias en procesos pofiticos de relvindicacion de sus derechos y
debaras, siampre y cuando cuente con escenarios y garantias par parte del gobierno nad ionel,

bl Lz diversidad gz ca; ractenstucas y necesidades educativas del alurnnade, a incrementar sus niveles de logro y
participacién en fas expenencnas de aprendizaje, en la cultura y comunidades escolares,
las distintas subjetividadbs presentes-en comunidades que histdricamente han sido disciirminadas far ng
hacer parte de un estandar normal de prdcticas sociales, en especial e lo urbano.

g) Las farmas de violentia quie-se generan en Jos planteles educativos, a partir del EJEFE!CID de practicas da -
segregacion promaovidas por los profesores en 1as aulas de clase y demds entornos educatwns

B.Apuntar a una educacidn en derechos bumanos imptlica:

edu-:.at.w:, reahzando un t'anmto desde una educacion para la rrc-demchad al::a “ina educacion para la
posmodeynidad, es decir, una educecién permeada par ua .stema po[ﬁtco honzuntal caph de bnndar
aportunidades a su pubiacmn para un accesa eumtatwo a Ios eshe

di: SIS huas-e huos, para lograr que
fd]ferenc[ar de dignidiad, conflanza,

m;fudlu fua pEImrtaP cencluir los ciclos educarwos'prewstoc desde las Jns.rtL.'t:lcnef con Ia or:entacson de
o3 padres v madres de famiiia, en asuntos relauonadoa con |3 apropiacidn v promeecion de unz cuftura
‘de paz, equidad v ibertad.

0&1 Qe instituciones v docantes aborden
gue en sus finalidades apunta a co

Fuedan tener mayor controf sobre Sus wdas econom:cas pol;tu:as socizles y culturales, teniendo la
capacidad de problematlzar las relacncrnes sociales.

-

a) Laclase esun espacm dundef cnnﬂuyen varios estratos sociales
b) E! profesor tlena}en cf.fenta ‘los conodimientos previos de sus estudiantas,
¢} E profemr tteae en cuenta distintos conceptos durante su clase

8. Al estt.iiiiigr:te que ng va2 al mismo ritmo de los demas en un salgn de clase y que pregunts
T2 _
constantemente;iina forma de integrarlo es:

a} Generarle espacios diferentes donde pueda nivelarse al resto del curse.
28 Generar las mismas taraas hasta que refuerce.
c} Darlelaaportunidad de presentar |os trabajos posteriormenta.

d} Recomendarle un curso diferénte-—- - om0 o o L &
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9. Otra postura mads rac:ona[ para desarrollar conciencia en los darechos humanos en un saldn de clase
diferente al conacimiente seria:

al
b}
<}

7

10Q.

a)
k)

I

dj

11,

Desde una fuerte conceptuabzacian,

Lt estudio riguroso de fa nerma.

Desde [a casuistica.

Desde |a prictica por ef respeto a la diferencia.

La formacion docente es entendida como:
Un titulo que se obtiene en la universidad.

LIna inversion que el docente hace a corto, madiano y largo plazo.
ln procezo de actualizac]cin permanente, intelectual v pedagdgica.

{5‘"-_

\-_-3‘..—’-‘:‘.;\ a0y .
Reforzar los conceptos inherentes a 1a cencia que orfenta parad1gm5tnzamente
Harer sus ¢lases dentro de los horarios asignados et uﬁwersudad Pedagigica.
Realizar su practica profesional de una manera srgmf atn.fa .pertinente y contextualizada.
Ceftirse al plan curricular preestablecido en su licend fura dérmanera puntual.

o
=

o

12. La farmacién dacente coneibe al prafesor;icom
_ 'm.%_ T

3} Un profesional que responde cc-ﬁfcrm,e Segvan presentado las preguntas dentro de sus clases
de manera ordenada y puntua! sif endo ei rigor conceptual de la disciplina.

B} Un profesional gue esta regldc pur parametros que ia misma ciencia que otlenta wva
pautandole los ritmos, de su:El'ase ya canceptualizacidn profusa de su disciplina.

¢} Un profasional gus gsmera que.d respeto por el rigor 16gico’conque aborda Ja cencia que e es
inherente asu pregrado umversntano v al nivel que e fue asignado. o

géi) Un prafesscna!tapazxde tanstruir y deconstruir &l conecimiente, a partir de |a experiencia a la

-Opcidn qu 25

e ¥,
cual se enfrénta cctldlanamente y la reflexidn de la misma.

\n— - :
A corttmuacton encontrara una serie : de planteamientos, ante Ios cuales podra seleccionar ia
sted considere mas adecuada y precisa.  Por faver, marque con una equis (X} una

tinica opcmn
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1. Tolalments en desacuerdn
"2 Endesatuends
1. TOTALMENTE DF AGUERDO 3. Nien acuerdy ni en desacuerda
T 2 _TOTA'EMENTE'EN'DESACUERDO_" B Deacuerde™ ~— 7 T e
3. Totaimente de acuerdo.
[ AFIRMACION [1] 27] :
3. Cwando sa priva al hombre de sue r AFIRMACICNES [1]2T3TaTs
derechos  econdmicos,  sodiales ¥ 2. La educaiin se enbiende coma un ‘procaza
culiurales, este no fepresenta a fla P\ estruciureds e inlencionado y de acciones \{
gEr3ona  humanaz considerada Jala S| que dsbe ser dissfiada & fmplementad,g de
Declaracion Universal como &l ideal det formna flaxibte e indusiva, it
Hombre librs, ] 26 Les practicas sociales y las sigrificecign sgbb' 1_ | i
14. Ser sujeto de derechos significa tener o cullurales construidas por las perdémasy jess, g !
eriterio para poder manejar los miados comunidzdes deben ser retogiinias e%g__:é?f.- [
+ QUE S2 gensran en is Siraciones qua se oceso educatiun % % éﬁ}f‘ : [ 'y
o _=yvencladisadie . _. . [\ [ 97 Sepuedstomar cqng[gntf.a__-ge-aigtln ﬁp;_de - _-D(l — JF —
15, 8& hace necesario evidanciar y semtr of [ . #busa de poder S0y oles tigndo se hecen
ahtise en los IDHH para poder entender, (&} deste mﬂd”df_.s;m‘“f!me“t.e_,esmﬁfec'd%' : L J
comprender v reflexionar sabre estos, | 28 U”g %@3.‘{35‘1’*}5‘? enﬁ]ﬂeﬂrﬁhas t”‘?ancsd ] | ] J
6. Los aprendizajgs qus se adquieren de ' Eﬁs”: “m-gml& E';'szr = (PCaNts Tuera te
fnaner2 ﬂ-efib /o en & ackuar esle fanera Of 2% E;ugéreﬁj&é}éé% humanes implica ser ‘I_]
mas U#l para da ensefianza en 2l salin | &cﬁhe'rb_rit’éfreq_te al aetuar y al discurso que se
de clases %, mang v
1. Se pusde educar &l otro desde el miedn o8actos reflefan ef verdadero pensar deTas
defonder y promover s derschos " persorias frente a temagicas de terechos
humancs propios ¥ sjsnas si el oirn ss “humanos,
Svenlialments poligrose, S %31 Ua universidad debe constum en ol
8. En el contexto piblics_se evidencia, vng | < Y estudiantes las capacidades de ser, saber y
reel afectacion frante a fos. leas de . saber hacer pars la convivencia de sus
derechos humanes. uturgs alumnns,
18. Se valida fa &fica desde ia desconiia 32. El huturo profassr debe mocicar 108 actos de
en el olf y quizds fambign ef enseftanza y aprandizaje para centrarios en
. misma. i, i procesns de sprendizafe permanente en os
20, Guands las tematicas carecn_amj.sze senfande que enfran en dialogo fas saberes cientificus
desde io que se sienle, €smasdifici‘su ﬂ( —oldianos, . _
aproplacidn poe parte ditestidian i, W Es vilido que 2l esludiant mcles-?o {quien
21, El refo de ta BOUCAICHT Bs, pEtmilr un gtme teen Le!fa de J“';'Ul Iarpedagngla ;e d”’;
enlace entre 2 Hfhefch, seliida con [a ”ce”t ) 82 erehrs Et.‘“js‘&[ &1 Nomb/e el
élica y su m.rr_asﬁandjen[e”a“cguar. COMeEty praceso edyvativo de s otros, _
+ {22 La foumanit o6vepie 589 debo mnartr 3. La tr.a’nsmlsn‘:q del conacimiento faja 15 .
o OO P direccion autpritaria det docente es 1z fonna
dgs © ekselimiertio que genera fos o e mantener una adecuada pedagogia para la
cot}mrptez}’ﬁgs parg estimiiar ol educacion an DOHK,
aprendizafe del estudiants, - Lafermacion de un educador dabe ser desda
23, Dentro He.d7 saldn de dase se dabe s acluar inteqral, crifica y flaibie.
defar de lado |as emocionalidades que L . Cuando se educa &n derachos humangs se
Qeneran diversos temas en el docente, sduca para comporiarse como Lna persona
24, Es necesariy evitar poi parts del docends Infegral, concebido coma sujels de sus VI
faenocionalidan frente a temas que derechas y respeluoso dé los afenos. - 1 1.
puredan causar vulnarabilidad en las d}( : :

estudiantes en el salon de glases— .. -

___J —_ e— . pp— - . _._
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(Validacidn de las respuestas a prueba piloto)

PREGUNTA CLAVE DE No. Personas que % de respuestas
RESPUESTA acertaron acertadas

1 B 8 533
2 A 6 40

3 C 3 20

4 B 7 46.6
5 B 8 533
6 D 9 60

7 B 2 13.3
8 A 11 73.3
9 D 14 93.3
10 C 15 100
11 C 14 93.3
12 D 15 100
13 2 3 20

14 1 7 46.6
15 2 7 46.6
16 1 7 46.6
17 2 11 733
18 2 0 0

19 2 9 60

20 1 10 66.6
21 1 15 100
22 1 14 93.3
23 1 2 13.3
24 2 10 66.6
25 5 9 60

26 5 4 26.6
27 1 2 13.3
28 5 6 40

29 5 7 46.6
30 5 4 26.6
31 5 5 53.3
32 5 3 20

33 1 9 60

34 1 8 53.3
35 5 6 40

36 5 7 46.6
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Anexo 2. Modelo de encuesta aplicada.
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ENCUESTA

OBJETNWD DE LA EWMCUESTA; Bemir como inslruments de ona investigacion que pretende realizar on andlisis desde una mirada de I:
configuracien de los estudiantes de los progremas de Licencialura en Flsn::a y de la Llc:en-::tatura en Educacmn Espemal de” Ia Universivac
Pedagaglca Nzcional, cemo %ulelﬂs e dﬁrecltos . .

2OTA: Los Tesultados -d° fa presenle encocsta y su rcsp-ylr.-u andlisis harén paule [unds.rla.lidl e nna invesligadon de coco cuantilakivo, dieoe on camder BxClsbeanIents a.,adernn::;
¥ &5 = cAracler Ak eno, rea s mal nu1endra quia susminisirar su nombrs, . . .

Per favor, seleccione el programa academlco al cual pertenece: - © Porfavor, indigure el semestre (de 1% a 10°} en el cuial se encuenfra;
a)  Llisencialura en Fisica ) : ’ e
by Licenclaluea en Eeliacion Ezpecial

A conEnuacion, EI‘ICDﬂtIﬂrEI una serie de plamizamientcs, ante ios cuales dera selectianar la Qpcmn ‘que usted censidere maz adamlada 3-' HECisa
Far favor, iarguee con ung equis (X ena tnica opeién. L B

PRIMERA PARTE

1. Una patticularidad de Ia forma como se entienden os Derechos Humanos es: : :
a]  Que los conceplos parmanacen iguales en ef femgpo, a parle de lag evpeiigpcias vividas y documentadab por parte de 1ag speiedades,
b} Quec ios conceptes ne son estaticos, los dereches son inglienables, |nterdepend|entﬂs e indivisibles, nacen de condiciones socisls,

eeonomiczs, pollicas v callirales.
] Cwe seinlerpretacian onicemente se enmanca £n les aspe\.ms disoutidos en la Den,larumon Elrivarsal frmada el 10 de d:sscmbw de 1348 &n

Paris, [rancia.
d) Mohay una forma de entenderlcs

2. Los principios y valores centrales para cada cultura en un motnente determinado, se componen de:
g} Mormas dervadas de ostos principios, e incluyen derechos y deberes de fos individuos v grupos.

b Expresiones sociafes bassdas en las cosfumbres y 1a tradicion oral de los pusblos.

2y Docermenlos gubarmamentales gque pammilen identifcar 1ag lineas de'gocidn fente a lo comunitario.

d]  Personas gque expresan B mejor valunlad pora garantizar una fransloracian social,

3, El sujete de derechos en su individualidad v on su colectividad, Bene:

@)  Criterio para poder mansjar los miedos gua se generan en las siliacionas gue se vivencian dia 2 dia.
by Garanliaz por parte del Estado para alganzar algumes henelicios en fanle Terochos renle alos dernas,
o) Tituladidad, ejercicio y carantia de sus derechos,

o) Las mecjores relacicnes humanas en la familia, en el trabaje y en el entorno educafivo. .

4. Educar en y para las derechos humanos implica crear en el estudiante 1a capacidad para:-

al  Alcanzar niveles imporlanlas de cormprensidn dronte a lo soctal, en 1 marco de respete, equidad, jusiicla y demosracia.

i) Auarztlexionarse coraa stjels de dercchos activo, oritico, roivindicativo, proposilivo y en especial como sujote de derechos inacabailo.

c}  Coexistic con los demas miembros de una commamida:d a paiti; de un ESlere permanente v aliedn Gus pemila escenanros Je paz.

d)  Permilirse asemir ef trénsile entre la demecracia representativa y |a éemincracia pasicipativa, en el marce de un estadoe sacial e dawesho.

5.Desde una mirada educativa, la inclusian es un procesa orientada a proporcionar una respuesta apropiada a:

@) Las necesiddades de participacion de las minorias en procesos politicos de reivindicacidn de sus derechas ¥ deberes, sigmpre v cuando
CUETEE CON @SCEnAnias v garantias por parte del gobi=rno nacional.

3y La diversidad de caracteristicas y necesidades educalivas del alumnado, & incremenlar sus niveles de logio v pammpacu}n an las
experiencias de aprendizgje, en la cultura y comunid ades escalares,

c) las dislintas subjelvidades presenies en comunidades gua histdriczments han sifo disciminadeas por no hacer garle de un estandar
nonrmal de practicas sociales, en especial en Jo urbano.

d]  Las farmas de viglencia qus se genaran en los planiefes educalivos, a pertir del ejercicia de practivas de segregacion promovidas pos los
profesores e iag aulas de claze v demas enlornos educativos, }

WESTN RN QNS prHrR reRlrar e e SRR 60 I3 Massinin e Dssavona Bz p Sooizl Comvanie CINGE — LPM.
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ENCULSTA

6. Apuntar 2 una educacion en derechios humanes implica: .

ay  Que las seciedades reforoulen sus miadias e intencionalidades con respecto & la educacion y & lo educative, realizandn b rinsio desde
una educzcidn para la modernidad hacia una educacién para f2 posmodernidad, es decir, unz educacisn permeada por um sistema polifice
horizontaf cepaz do Windar opedonidales a su poblacidn para un oceso anuitaliva a los escenarios parlicipativos.

bl Que los padres dz familia aborden ofras teméticas en la cifenza de sus hijas e hijes, para lograr que picdan comvivir con sus iguales en
condicionss de rospefo por la diferensia, de dignidad, confian e, dasarolla humano y rellexidn frents a un contexto diverso,

£} Que los estudianies ssan mas responsables con su formadion, medianie [a incorporacién de habiles de estudio que permitan conzkiir los
cicios educalivos previsios desde las instibiciongs <aa [z anenfacidn de los padres ¢ madees de familiz, en asunios mlacionasdos con la
apropfacian y premorion de ena cullura de paz, equidad v [bertad.

d Que instituciones y docontes sbooden sus priclicas pedandgicas desde 1a posturs de la pedagogiz cilica que 2 bs Inalidades apunta a
ponsirLir Una sociedad mas jrsta y empoderar a las personas para que puedan tener mayar confrol sobre sus vidas economicas, palicas,
sociales y cutfurales, leniendo T cepaciad de groblemalizar las relasiones socizles.

7. Hrefo de la educacion es permitir 12 censtruccion de un dialega de seberes porgue:

3] Laclase ez un espacio dands comduyen varios eslralos sociales

I El profescr fiens en cuents los conocintentes previes de sus estudiantes.

g} El profesor fiens en coerds distinlos conceptes duranie su clasa,

d] Rl profesar mentiens dislogos permanentes con sus gstudianes dentoo y faera de sy clase.

B, Al estudianie gue nova al mismo rifmo de fos demnds en i sslén de clase y que preguida constantementde, una farma de indegrarfo es:
4 Generarle espacios diferentes donde puads nivelarse &l reslo del cukso.

o) 3enerar las mismas lareas hasla gue refuece,

c)  Mrle la opertunidad de presentar los frabajos poslesioenents.

dy  Recomandarle un curso diferenie,

8, Dtrz postura mas racional para desaproflar conciensia en los derechos humanes en un saldn de clase diferente al conocimiento
seria;

al  Desde una fuerte conceptuatizacion,

b Unestudic riguoso de la romma.

£} DCesde fa casuisfica, .

B} Desde fa prachica por el respels 2 la difsrenciz.

10, La formacedn docente &5 enfendida como:

4] Aprogiacion de conceimisnios que promueven el desarrollo del pensamiznto cientffico en un dres especializada.
b} Aprovechamienfo de eenscios para lrabafar silbaciones pbservadas en las necesidades da la sociedad,

¢ Unproceso de ackualizazion pemanants, infelectual y pedagdaico.

3] Paricipacion en el disefn de los planes de estudio gue permiten afianzar conocimicnias ciendilicos,

11. Una de las posibilidades que genera la formaclon dogente ¢s;

& Apficar estrafegla pedagdgica y organizacionaf erientada a la promacién de los estudianies

b) Asegurar difizsién y conlinuidad de Jas estrelegias implementadas mediante |2 formacion de ctres docentes.
£} Realizar su practica profesional de una mangra signilissliva, pertinente ¢ contestualizads.

d]  Evaluar alos estudiantes en el desarnolla dz las compedencias peasicas,

12. La farmacian docente congibe al profesor cama;

2]  Un profesicnal que rosponde conforme se var presentado s siliaciones denfro de sus dases oientado por el foor cohcaptual de la
disGipling.

b} Un profesional que es’a regide por parémetms que la misma cisncia gue o:ienta va paulandele fos rifmos de su clase y la conceplualisacion
profusa de su discipling.

¢] Ui peofesional que sabe enfrentar las diversos obstaculos episternoldgicos para afiznzar s practica pedegdgica en la universidzd. .

d)  Un profesienal capzz de sonstruir y d2consiruic el conocimientn, a partic de la eenarienniz a Iz cual se enfrenta cotidizramente ¥ o efloxidn
d=Tamizma.

.
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SEGUNDA PARTE

A confinucidn, encontrard una serie de plantzamiznlos, ante los ciales padrd selecdanar |
For faver, ntanque ok una egquis {X) una Onica opoion.

1,
2

En desacuesdy
De achiendo

ATIRMACION

Cuzndo se priva af hombre de sus decechos
econdmicos, sociales vy oulfurales, esie no
representa 2 la persona humana cansiderada
pior 1a Declaracion Universal come el idez] del
Hormbre Ebre,

14.

Ser sujele de derechos signilicn tener el
crilerie para poder manejar los miedos que
g8 generan on las sffuaciones’ gue =s

 vivencia dia a dia,

RE:S

Se hate necesario evidenciar v sentir el
dhsa an los DCHH para poder enfender,
comprander y redlasfonar sphre esios.

16.

Los aprendizajes que se adquicren ds
mancra fiexible en &l acivar es 2 manera
mas Gl para 2 ensefanza en of saldn de
ciazes

Se puede educar al oo desde ol riedo a
defender y pramover los darechos humanos
RiOAGS ¥ ajenos siel olro es eventual menic
jpeligroso.

18,

En el conlexlo plblico s¢ evidencia una feal
afectacidn kente a los emas ¢ darechos
hurmanos.

18,

Se valida |a &lica desde la desconfianzs en el
otro i qulzds bambidn en une mismo.

Cuendo las temalicas carecen de centido
tesds I que se siente, es mas dificl su

La formacion dorente se debe imparlie
desde el sentimienle que gerera los
congchmienles para esfimular el aprendizaje
ded esfudianie.

24

Denirn de un salin de clase se debe dejar de
lado las emctionslidades que  generan
diversos tsmas an el docenls.

23

€5 nocesario evitar por parte del docente Ia
emocionslidad frente a temas que puadan
causarvidnerabilidad en los esludiantes en el
salon de clases.

ENCUESTA

SR L

Fotalmente en desacuardo

En desacuerdo

Mi de acuerdo ni en fesacusrdo
De acuerdn

Tolalmente de 2cusrdn,

A opcidn que usied considers mas adecuzda v oreciss.

AFIRMACIONES

E

M

La edutatidn g8 enliends come un procese
egiructurads e inlencionado v d= actiones
qu= debe ssr disefiada e implemeniada de
farma flexible e inclusfva, :

25,

Las priclicas sooiales v las signiicacionas
cuiturgles canstruidas por las pessonas vy |as
comunidades deben ser relomadas en o
procesq educativo

9.

Se puede tomar conciencia de .ﬁrgﬂn tipo ds

abuso de poder subre ofros cuande se hacen
desde conduclas socizlmente ostahlacidos,

5.

Lna formea dz educar en derechos humanas
s@ evidencia en el acteer del dacenie fuara
e clase,

28,

Edutar en derechos humcenas implica ser
coherenle frente =l actuar v al discurso que
S8 mansja.

Los aclas redlejan el verdadera pansar de lag
persanas lrente a demdlices de derechos
firnanes.

an.

La univeesidad  debe  constir en sus
estudiantes las capacidades de ser, saber y
sabor hacer para e comviveneia de sus
futuros alrmnos.

A,

El fultie profesor dele rmadificar Ips aclos dn
ensenarza y aprendizaje para centraros en
proceses e aprendizaje pennancnie en los
nue enlran en diakbgo los saberes cienlifpos
¥ cotidianos.

Kb

Es walkde qus al estirliante molesio {ouien
pong &n tela de juicio la pedagogis de un
docente) se |z rotire de la clase en nombie
del corecty proceso educativa de los otros.

kXN

La transmisia del conocimienls bzlo |a
direccitn autorlada del docenla as la farma
ve mantener una adecuada pedagogis para
la educagion en DDHH.

la formacin de un educader debo ser
desde su achear integral, critica v fAexibla.

35

L.

Cuandp 52 educa en derechos humanos se
educa para componiarse COMO UNa persona
imagral, concohido camo sujele de sus
gerechos v respetuoss de las ajengs,

Lystruerenio aplicadlo para reokizar uns beestiacion on b idsesiis er Dasarald Cumativg y Social Convenin CRINE - LPK
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Anexo 3. Resultados generales de la aplicacion de las encuestas.

Por favor seleccione el programa académico al cual pertenece:

I I .'\..'.. 30
b)Licenciat [S0]

ajLicenciat [22]

a) Licenciatura en Fisica 92 51%

b) Licenciatura en Educacion Especial 90 49%

Por favor indique el semestre (de 1° a 10°) en el cual se encuentra:

Octavo (8} [19

Séptimo (7) (18] — — Moveno (9) [18]
SExto | 18] — — Décimo (10) [18]
Cluinto (5) [19]— — Primero (1) [18]
Suarto (4) [18] ' Segundo (2) [18

Tercera (3} [18]

Primero (1) 18 10%
Segundo (2) 18 10%
Tercero (3) 18 10%
Cuarto (4) 18 10%
Quinto (5) 19 10%
Sexto (6) 18 10%
Séptimo (7) 18 10%
Octavo (8) 19 10%
Noveno (9) 18 10%
Décimo (10) 18 10%
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1. Una particularidad de la forma como se entienden los Derechos Humanos es:

biCue los ¢ [74]

— ¢10ue su in [18]

— diMo hay una [7]

a)ue los o [B2]

a) Que los conceptos permanecen iguales en el tiempo, a partir de las experiencias vividas y documentadas | 82 | 45%
por parte de las sociedades.
b) Que los conceptos no son estaticos, los derechos son inalienables, interdependientes e indivisibles, | 74 | 41%
nacen de condiciones sociales, econdmicas, politicas y culturales.
¢) Que su interpretacién Unicamente se enmarca en los aspectos discutidos en la Declaraciéon Universal | 18 | 10%
firmada el 10 de diciembre de 1948 en Paris, Francia.
d) No hay una forma de entenderlos. 7| 4%
2. Los principios y valores centrales para cada cultura en un momento determinado, se componen de:
biExpresion [72] —— — ¢)Documento [26]
d)Personas g [B
—a)Mormas de [75]
a) Normas derivadas de estos principios, € incluyen derechos y deberes de los individuos y grupos. 75 | 41%
b) Expresiones sociales basadas en las costumbres y la tradicion oral de los pueblos. 72 | 40%
c) Documentos gubernamentales que permiten identificar las lineas de accion frente a lo comunitario. 26 | 14%
d) Personas que expresan la mejor voluntad para garantizar una transformacién social. 8| 4%
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3. El sujeto de derechos en su individualidad y en su colectividad, tiene:

— ¢ Titularid [46]

b)Garantias [61] —d)Las mejor [10]

a)Criterio [63]

a) Criterio para poder manejar los miedos que se generan en las situaciones que se vivencian dia a dia. 63 | 35%
b) Garantias por parte del Estado para alcanzar algunos beneficios en tanto derechos frente a los demas. 61 | 34%
¢) Titularidad, ejercicio y garantia de sus derechos. 46 | 26%
d) Las mejores relaciones humanas en la familia, en el trabajo y en el entorno educativo. 10| 6%
4. Educar en y para los derechos humanos implica crear en el estudiante la capacidad para:
c)Coexistir [31]
b)Autorefle [65] — — d)Permitirs [17)
a)Alcanzar [67]
a) Alcanzar niveles importantes de comprensién frente a lo social, en un marco de respeto, equidad, justicia | 67 | 37%
y democracia.
b) Autoreflexionarse como sujeto de derechos activo, critico, reivindicativo, propositivo y en especial como | 65 | 36%
sujeto de derechos inacabado.
c) Coexistir con los demas miembros de una comunidad a partir de un didlogo permanente y abierto que | 31 | 17%
permita escenarios de paz.
d) Permitirse asumir el transito entre la democracia representativa y la democracia participativa, en elmarco | 17 | 9%

de un estado social de derecho.
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5. Desde una mirada educativa, la inclusion es un proceso orientado a proporcionar una respuesta apropiada a:

ciLas disti [32]

bilLa divers [87] —

— d)Las ormas | ¢

ajLas neces [55]

a) Las necesidades de participacion de las minorias en procesos politicos de reivindicacion de sus derechos
y deberes, siempre y cuando cuente con escenarios y garantias por parte del gobierno nacional.

55

30%

b) La diversidad de caracteristicas y necesidades educativas del alumnado, a incrementar sus niveles de
logro y participacion en las experiencias de aprendizaje, en la cultura y comunidades escolares.

87

48%

c) Las distintas subjetividades presentes en comunidades que histéricamente han sido discriminadas por no
hacer parte de un estandar normal de préacticas sociales, en especial en lo urbano.

32

18%

d) Las formas de violencia que se generan en los planteles educativos, a partir del jercicio de practicas de
segregacion promovidas por los profesores en las aulas de clase y demas entornos educativos.

4%

6. Apuntar a una educacion en derechos humanos implica:

clQue los e [36]

e L e
— d)Cue insti [35]

—a)Que las s [55]

a) Que las sociedades reformulen sus miradas e intencionalidades con respecto a la educacion y a lo
educativo, realizando un transito desde una educacion para la modernidad hacia una educacién para la
posmodernidad, es decir, una educacion permeada por un sistema politico horizontal capaz de brindar
oportunidades a su poblacion para un acceso equitativo a los escenarios participativos.

55

31%

b) Que los padres de familia aborden otras teméticas en la crianza de sus hijas e hijos, para lograr que
puedan convivir con sus iguales en condiciones de respeto por la diferencia, de dignidad, confianza,
desarrollo humano y reflexién frente a un contexto diverso.

54

30%

c) Que los estudiantes sean mas responsables con su formacién, mediante la incorporacion de habitos
de estudio que permitan concluir los ciclos educativos previstos desde las instituciones con la
orientacion de los padres y madres de familia, en asuntos relacionados con la apropiacién y promocion
de una cultura de paz, equidad y libertad.

36

20%

d) Que instituciones y docentes aborden sus practicas pedagdgicas desde la postura de la pedagogia
critica que en sus finalidades apunta a construir una sociedad mas justa y empoderar a las personas
para que puedan tener mayor control sobre sus vidas econdmicas, politicas, sociales y culturales,
teniendo la capacidad de problematizar las relaciones sociales.

35

19%
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7. El reto de la educacion es permitir la construccion de un dialogo de saberes porque:

clEl profes [23] ————

—d)El profes [38]

bEl profes [42]—

ajla clase [78]

a) La clase es un espacio donde confluyen varios estratos sociales. 78 | 43%
b) El profesor tiene en cuenta los conocimientos previos de sus estudiantes. 42 | 23%
c) El profesor tiene en cuenta distintos conceptos durante su clase. 23 | 13%
d) El profesor mantiene dialogos permanentes con sus estudiantes dentro y fuera de su clase. 38 | 21%

8. Al estudiante que no va al mismo ritmo de los demas en un salén de clase y que pregunta constantemente,
una forma de integrarlo es:

b)Generar | [41]

~—¢)Darle [a [30]

— djRecomendar [5]

a)Generarle [99] ———

a) Generarle espacios diferentes donde pueda nivelarse al resto del curso. 99 | 57%
b) Generar las mismas tareas hasta que refuerce. 4| 23%
c) Darle la oportunidad de presentar los trabajos posteriormente. 30 | 17%
d) Recomendarle un curso diferente. 5] 3%

9. Otra postura mas racional para desarrollar conciencia en los derechos humanos en un salén de clase
diferente al conocimiento seria:

—d)Desde la [72]

clDesde la [25] —

B)LUn estudi [31]

a)Desde una [52]
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a) Desde una fuerte conceptualizacion. 52 29%
b) Un estudio riguroso de la norma. 31 17%
c) Desde la casuistica. 25 14%
d) Desde la practica por el respeto a la diferencia. 72 40%
10. La formacion docente es entendida como:
¢} Un proces [GE] 1
—d) Participa [12]
By Aprovecha [43]—
a) Apropiaci [58]

a) Apropiacién de conocimientos que promueven el desarrollo del pensamiento cientifico en un area 58 | 32%
especializada.
b) Aprovechamiento de espacios para trabajar situaciones observadas en las necesidades de la sociedad. 43 | 24%
¢) Un proceso de actualizacidon permanente, intelectual y pedagdgico. 68 | 38%
d) Participacion en el disefio de los planes de estudio que permiten afianzar conocimientos cientificos. 12| 7%
11. Una de las posibilidades que genera la formacion docente es:

c} Realizar [65]

—d) Evaluar a [8]
) Asogurar [44] —

a) Aplicar e [64]
a) Aplicar estrategia pedagdgica y organizacional orientada a la promocién de los estudiantes 64 | 35%
b) Asegurar difusién y continuidad de las estrategias implementadas mediante la formacién de otros 44 | 24%
docentes.
c) Realizar su practica profesional de una manera significativa, pertinente y contextualizada. 66 | 36%
d) Evaluar a los estudiantes en el desarrollo de las competencias genéricas. 8| 4%
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12. La formacion docente concibe al profesor como:

—d) Un profes [53]

by Un profes [41]—

—a) Un profes [61]

a) Un profesional que responde conforme se van presentado las situaciones dentro de sus clases orientado | 61 | 34%
por el rigor conceptual de la disciplina.

b) Un profesional que esta regido por pardmetros que la misma ciencia que orienta va pautandole los ritmos | 41 | 23%
de su clase y la conceptualizacién profusa de su disciplina.

¢) Un profesional que sabe enfrentar los diversos obstaculos epistemolégicos para afianzar su practica 25 | 14%
pedagogica en la universidad.
d) Un profesional capaz de construir y deconstruir el conocimiento, a partir de la experiencia a la cual se 53 | 29%

enfrenta cotidianamente y la reflexién de la misma.

13. Cuando se priva al hombre de sus derechos econdmicos, sociales y culturales, este no representa a la
persona humana considerada por la Declaracion Universal como el ideal del Hombre libre.

De acuerdo [118]——

En desacuerd [&4]

En desacuerdo 64 36%

De acuerdo 116 64%
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14. Ser sujeto de derechos significa tener el criterio para poder manejar los miedos que se generan en las
situaciones que se vivencia dia a dia.

De acuerdo [108] —

“—En desacuerd [72]

En desacuerdo 72 40%

De acuerdo 109 60%

15. Se hace necesario evidenciar y sentir el abuso en los DDHH para poder entender, comprender y reflexionar
sobre estos.

— De acuerdo [B4]

En desacuerd [97)

En desacuerdo 97 54%

De acuerdo 84 46%

16. Los aprendizajes que se adquieren de manera flexible en el actuar es la manera mas util para la ensefianza en
el salon de clase.

De acuerdo [946])

En desacuerd [84]
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En desacuerdo 84 47%

De acuerdo 96 53%

17. Se puede educar al otro desde el miedo a defender y promover los derechos humanos propios y ajenos si el
otro es eventualmente peligroso.

De acuerda [77)

En desacuerdo 103 57%

De acuerdo 77 43%

18. En el contexto publico se evidencia una real afectacion frente a los temas de derechos humanos.

De acuerdo [102] ———

——Fr Aacaraarsd T711
En desacuerd [71

En desacuerdo 7 41%

De acuerdo 102 59%

19. Se valida la ética desde la desconfianza en el otro y quizas también en uno mismo.

De acuerdo [94)

En desacuerd [84]
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En desacuerdo 84 47%

De acuerdo 94 53%

20. Cuando las tematicas carecen de sentido es mas dificil su apropiacion por parte del estudiante.

De acuerdo [127]———

—En desacuerd [22]

En desacuerdo 52 29%
De acuerdo 127 1%

21. La formacion docente se debe impartir desde el sentimiento que genera los conocimientos para estimular el
aprendizaje del estudiante.

De acuerdo [105]

En desacuerd [75]

En desacuerdo 75 42%

De acuerdo 105 58%

22. Dentro de un salon de clase se debe dejar de lado las emocionalidades que generan diversos temas en el
docente.

— De acuerdo [85]

En desacuerd [95]

100



En desacuerdo

95

53%

De acuerdo

85

47%

23. Es necesario evitar por parte del docente la emocionalidad frente a temas que puedan causar vulnerabilidad

en los estudiantes en el salon de clases.

Ce acuerdo [118]———

En dezacuernd [69]
En desacuerdo 69 38%
De acuerdo 112 62%
Califique de 1 a 5 segtin su consideracion: [24. La educacién se entiende como un proceso estructurado e
intencionado y de acciones que debe ser disefiada e implementada de forma flexible e inclusiva.]
1. Totalmente en ...
2. En desacuerdo
3. Mi en desacuer...
4. De acuerdo
5. Totalmente de ...
0 17 34 51 s 85
1. Totalmente en desacuerdo 21 12%
2. En desacuerdo 19 10%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 19 10%
4. De acuerdo 39 22%
5. Totalmente de acuerdo 83 46%
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Califique de 1 a 5 segun su consideracion: [25. Las practicas sociales y las significaciones culturales
construidas por las personas y las comunidades deben ser retomadas en el proceso educativo.]

1. Totalmente en ...

2. En desacuerdo

3. Ni en desacuer...

4. De acuerdo

. Totalmente de ...

0 15 30 45 B0 75
1. Totalmente en desacuerdo 6 3%
2. En desacuerdo 19 10%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 27 15%
4. De acuerdo 73 40%
5. Totalmente de acuerdo 56 31%

Califique de 1 a 5 seglin su consideracion: [26. Se puede tomar conciencia de algun tipo de abuso de poder
sobre otros cuando se hacen desde conductas socialmente establecidos.]

1. Totalmente en ...
2. En desacuerdo
3. Ni en desacuer...
4. De acuerdo

5. Totalmente de ...

0 12 24 36 48 L311] 72
1. Totalmente en desacuerdo 19 1%
2. En desacuerdo 25 14%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 45 25%
4. De acuerdo 62 34%
5. Totalmente de acuerdo 29 16%

Califique de 1 a 5 seguin su consideracion: [27. Una forma de educar en derechos humanos se evidencia en el
actuar del docente fuera de clase.]
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1. Totalmente en ... -
2. En desacuerdo -

3. Ni en desacuer... _

5. Totalmente de ... _

0 14 28 42 56 70 84

1. Totalmente en desacuerdo 11 6%
2. En desacuerdo 14 8%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 42 23%
4. De acuerdo 71 40%
5. Totalmente de acuerdo 41 23%

Califique de 1 a 5 seguin su consideracion: [28. Educar en derechos humanos implica ser coherente frente al
actuar y al discurso que se maneja.]

1. Totalmente en ... .
2. En desacuerdo -
3. Ni en desacuer... _

0 13 26 3@ 52 65

1. Totalmente en desacuerdo 7 4%
2. En desacuerdo 14 8%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 28 16%
4. De acuerdo 65 36%
5. Totalmente de acuerdo 65 36%

Califique de 1 a 5 segun su consideracion: [29. Los actos reflejan el verdadero pensar de las personas frente a
tematicas de derechos humanos.]

1. Totalmente en ... I
2. En desacuerdo -

3. Ni en desacuer... -

5. Totalmente de ... _

0 15 30 45 60 75 90
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1. Totalmente en desacuerdo 4 2%
2. En desacuerdo 22 12%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 32 18%
4. De acuerdo 76 42%
5. Totalmente de acuerdo 45 25%

Califique de 1 a 5 segun su consideracion: [30. La universidad debe construir en sus estudiantes las

capacidades de ser, saber y saber hacer para la convivencia de sus futuros alumnos.]

1. Totalmente en ...
2. En desacuerdo
3. Ni en desacuer...
4, De acuerdo

5. Totalmente de ...

0 14 28 42 56 70
1. Totalmente en desacuerdo 8 4%
2. En desacuerdo 16 9%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 23 13%
4. De acuerdo 65 36%
5. Totalmente de acuerdo 69 38%

Califique de 1 a 5 seglin su consideracion: [31. El futuro profesor debe modificar los actos de ensefianza y
aprendizaje para centrarlos en procesos de aprendizaje permanente en los que entran en dialogo los saberes

cientificos y cotidianos.]

1. Totalmente en ...

2. En desacuerdo

3. Ni en desacuer...

4. De acuerdo

]

14 28 42 56 70 84

1. Totalmente en desacuerdo 10 6%
2. En desacuerdo 20 1%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 37 21%
4. De acuerdo 72 40%
5. Totalmente de acuerdo 41 23%

Califique de 1 a 5 segun su consideracion: [32. Es valido que al estudiante molesto (quien pone en tela de juicio

la pedagogia de un docente) se le retire de la clase en nombre del correcto proceso educativo de los otros.]
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1. Totalmente en ...+

2. En desacuerdo

3. Mi en desacuer...

4. De acuerdo|

5. Totalmente de _..-

0 10 20 30 40 50
1. Totalmente en desacuerdo 36 20%
2. En desacuerdo 36 20%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 29 16%
4. De acuerdo 48 27%
5. Totalmente de acuerdo 3 17%

Califique de 1 a 5 segun su consideracion: [33. La transmisién del conocimiento bajo la direccién autoritaria del
docente es la forma de mantener una adecuada pedagogia para la educacion en DDHH.]

1. Totalmente en ...

2. En desacuerda

3. Ni en desacuer...

4. De acuerdo

5. Totalmente de ...

18 27 36 45 54

0 g
1. Totalmente en desacuerdo 40 22%
2. En desacuerdo 19 1%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 34 19%
4. De acuerdo 46 26%
5. Totalmente de acuerdo 40 22%

Califique de 1 a 5 segtin su consideracion: [34. La formacion de un educador debe ser desde su actuar integral,
critica y flexible.]

1. Totalmente en ... l

2. En desacuerdo .

3. Ni en desacuer... -

4. De acuerdo

16 32 48 64 80 96

e
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1. Totalmente en desacuerdo 5 3%
2. En desacuerdo 8 5%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 19 1%
4. De acuerdo 64 36%
5. Totalmente de acuerdo 81 46%

Califique de 1 a 5 segun su consideracion: [35. Cuando se educa en derechos humanos se educa para
comportarse como una persona integral, concebido como sujeto de sus derechos y respetuoso de los ajenos.]

1. Totalmente en ... I

2. En desacuerdo -
3. Ni en desacuer... -
5. Tetalmente de ... _

0 16 32 48 64 80
1. Totalmente en desacuerdo 5 3%
2. En desacuerdo 15 8%
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 16 9%
4. De acuerdo 66 37%
5. Totalmente de acuerdo 78 43%
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Anexo 4. Resultados obtenidos de la aplicacién de las encuestas en la Licenciatura en Fisica.

1. Una particularidad de la forma
como se entienden los Derechos

H i Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
umanos es:

a) Que los conceptos permanecen
iguales en el tiempo, a partir de las
experiencias vividas y documentadas
por parte de las sociedades.

b) Que los conceptos no son
estaticos, los derechos son
inalienables, interdependientes e
indivisibles, nacen de condiciones
sociales, econdmicas, politicas y
culturales.

c) Que su interpretacién Unicamente
se enmarca en los aspectos
discutidos en la Declaracion 0 0 1 3 1 2 1 1 0 2
Universal firmada el 10 de diciembre
de 1948 en Paris, Francia.

d) No hay una forma de entenderlos. 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0

o
o
o
o
o
—_
o
o
o
o

Sin respuesta

TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9

7

B a) Que los conceptos permanacen

6 iguales en el iempo, a partir de las
experiencias vividasy documentadas
por parte de las sociedades.

5 .

B b) Que los conceptos no son estaticos,
los derechos son inalienakles,

q - interdependientes e indivisibles, nacen
de condiciones sociales, econdmicas,
politicas y culturales,

3 c) Que su interpretacidn Unicaments se
enmarca en los aspectos discutidos en
la Declaracién Universal firmada el 10
de diciembre de 1948 en Paris, Francia.

2 . -

B d) Mo hay una forma de entenderlos,

1 4 |

0 - .

B Sinrespuesta
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 1 la cual esta
encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Sujeto de Derechos” y en donde la respuesta es la
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opcion B se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién los estudiantes que manejan el
tema se encuentran ubicados en los semestres 9 y 10 con un total de 12 estudiantes el cual equivale al

13.33%

Seguido por el semestre 4 con 5 personas equivalentes al 4.44% frente al porcentaje mas bajo que en este
caso es del semestre 6 con 2 estudiantes equivalente al 2.22%

2. Los principios y valores
centrales para cada cultura en un 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
momento determinado, se Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
componen de:
a) Normas derivadas de estos
principios, e incluyen derechos y 4 3 5 3 4 3 1 2 3 3
deberes de los individuos y grupos.
b) Expresiones sociales basadas en
las costumbres y la tradicién oral de 3 2 4 5 4 4 2 7 6 4
los pueblos.
¢) Documentos gubernamentales que
permiten identificar las lineas de 1 4 0 1 1 2 5 0 1 1
accion frente a lo comunitario.
d) Personas que expresan la mejor
voluntad para garantizar una 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1
transformacién social.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9
8
7 m a) Normas derivadas de estos
prindpios, e incluyen derechosy
6 deberes de los individuos y grupos.
B b) Expresiones sociales basadas en
5 las costumbres y la tradicién oral
de los pueblos.
4 ¢) Documentos gubernamentales
que permiten identificar las lineas
3 de accién frente a lo comunitario.
B d) Personas que expresan la mejor
2 voluntad para garantizar una
transformacidn sodal.
1+ m Sin respuesta
0 -
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 2 la cual esta
encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimensidn “Sujeto de Derechos” y en donde la respuesta es la
opcion A se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién los estudiantes que manejan el
tema se encuentran ubicados en los semestres 3 con un total de 5 estudiantes el cual equivale al 5.55%

Seguido por el semestre 1y 5 con 8 personas equivalentes al 8.88% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 8 con 2 estudiantes equivalente al 2.22%

3. El sujeto de derechos en su 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
individualidad y en su colectividad, tiene: | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
a) Criterio para poder manejar los miedos
que se generan en las situaciones que se 2 3 2 4 5 3 3 4 1 1
vivencian dia a dia.

b) Garantias por parte del Estado para
alcanzar algunos beneficios en tanto 4 3 4 4 3 2 2 3 4 5
derechos frente a los demas.
¢) Titularidad, ejercicio y garantia de sus 3 3 3 0 1 9 3 9 3 1
derechos.
d) Las mejores relaciones humanas en la
familia, en el trabajo y en el entorno 0 0 0 1 1 1 1 0 1 2
educativo.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0
TOTALES 9 9 9 9 10 | 9 9 9 10 | 9
6
m a) Criterio para poder manejar los
miedos que se generan en las
5 situaciones que se vivencian dia a
dia.
m b) Garantias por parte del Estado
4 para alcanzar algunos beneficios en
tanto derechos frente alos demas.
3 c) Titularidad, ejercicio y garantia
de sus derechos.
2 - -
B d) Las mejores reladones humanas
en la familia, en el trabajo y en el
1 - B entorno educativo.
M Sin respuesta
0 - L
1 2 3 4 5 6 7 8 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 3 la cual esta
encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimensidn “Sujeto de Derechos” y en donde la respuesta es la
opcion C se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes que manejan el
tema son la mayoria ubicados en los semestres 1,2.3,7 y 9 con un total de 15 estudiantes el cual equivale al

16.66%

Seguido por el semestre 6 y 8 con un total de 4 personas equivalentes al 4.44% frente al porcentaje mas bajo
que en este caso son los semestres 5y 10 con 2 estudiantes equivalente al 2.22%

4. Educar en y para los derechos
humanos implica crear en el
estudiante la capacidad para:

Sem

Sem

Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

10
Sem

a) Alcanzar niveles importantes de
comprension frente a lo social, en un
marco de respeto, equidad, justicia y
democracia.

b) Autoreflexionarse como sujeto de
derechos activo, critico,
reivindicativo, propositivo y en
especial como sujeto de derechos
inacabado.

c) Coexistir con los demas miembros
de una comunidad a partir de un
didlogo permanente y abierto que
permita escenarios de paz.

d) Permitirse asumir el transito entre
la democracia representativa y la
democracia participativa, en el marco
de un estado social de derecho.

Sin respuesta

TOTALES

m a) Alcanzar niveles importantes de
comprensién frente a lo social, en

un marco de respeto, equidad,
justicia v democracia.

m b) Autoreflexionarse como sujeto

de derechos activo, critico,
reivindicativo, propositivo yen

1 2 3 4 5

especial como sujeto de derechos
inacabado.

6

7
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

8 =] 10 m Sin respuesta

c) Coexistir con los demas
miembros de una comunidad a
partir de un didlogo permanente vy
abierto que permita escenarios de
paz.

m d) Permitirse asumir el transito
entre la democracia representativa
v la democracia participativa, en el
marco de un estado social de
derecho.
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 4 la cual esta
encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimensién “Educacién en Derechos Humanos” y en donde la
respuesta es la opcion B se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes que
manejan el tema se encuentran ubicados en el semestre 10 con un total de 8 estudiantes el cual equivale al

8.88%

Seguido por el semestre 9 con 6 personas equivalentes al 6.66% frente al porcentaje mas bajo que en este

caso es del semestre 7 con 1 estudiante equivalente al 1.11%

5. Desde una mirada educativa, la
inclusion es un proceso orientado
a proporcionar una respuesta
apropiada a:

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

10
Sem

a) Las necesidades de participacion
de las minorias en procesos politicos
de reivindicacion de sus derechos y
deberes, siempre y cuando cuente
con escenarios y garantias por parte
del gobierno nacional.

b) La diversidad de caracteristicas y
necesidades educativas del
alumnado, a incrementar sus niveles
de logro y participacién en las
experiencias de aprendizaje, en la
cultura y comunidades escolares.

¢) Las distintas subjetividades
presentes en comunidades que
historicamente han sido
discriminadas por no hacer parte de
un estandar normal de practicas
sociales, en especial en lo urbano.

d) Las formas de violencia que se
generan en los planteles educativos,
a partir del ejercicio de practicas de
segregacion promovidas por los
profesores en las aulas de clase y
demas entornos educativos.

Sin respuesta

TOTALES
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M a) Las necesidades de participacidn
7 de las minorias en procesos
politicos de reivindicacidn de sus
derechosy deberes, siemprey

6 cuando cuente con escenarios y
garantias por parte del gobierno
nacional.

mb) La diversidad de caracteristicas y
necesidades educativas del

4 alumnado, a incrementar sus

niveles de logroy participacién en

las experiencias de aprendizaje, en

3 la cultura y comunidades escolares

2 _ 8 c) Las distintas subjetividades
presentes en comunidades que
histéricamente han sido

1 - discriminadas por no hacer parte de
un estandar normal de practicas
sociales, en especial en lo urbano,

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 m d) Lasformas de violencia que se
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem generan enlos planteles
educativos, a partir del gjercicio de

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 5 la cual esta
encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Educacion en Derechos Humanos™ y en donde la
respuesta es la opcién B se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes que
manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 1,6,7, y 8 con un total de 24 estudiantes el cual
equivale al 26.66%

Seguido por el semestre 2 y 4 con 10 personas equivalentes al 11.11% frente al porcentaje més bajo que en
este caso es del semestre 10 con 1 estudiante equivalente al 1.11%

6. Apuntar a una educacion en 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
derechos humanos implica: Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

a) Que las sociedades reformulen
sus miradas e intencionalidades con
respecto a la educacién y a lo
educativo, realizando un transito
desde una educacién para la
modernidad hacia una educacion
para la posmodernidad, es decir, una
educacion permeada por un sistema
politico horizontal capaz de brindar
oportunidades a su poblacidn para un
acceso equitativo a los escenarios
participativos.

b) Que los padres de familia aborden
otras teméticas en la crianza de sus

hijas e hijos, para lograr que puedan
convivir con sus iguales en
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6. Apuntar a una educacion en 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
derechos humanos implica: Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
condiciones de respeto por la
diferencia, de dignidad, confianza,
desarrollo humano y reflexién frente a
un contexto diverso.
c) Que los estudiantes sean mas
responsables con su formacion,
mediante la incorporacion de habitos
de estudio que permitan concluir los
ciclos educativos previstos desde las
previsios desaelas o | 4 1 5 | 3 [ 2 | 2 | 1 | 0 | 1 | 3
instituciones con la orientacion de los
padres y madres de familia, en
asuntos relacionados con la
apropiacion y promocién de una
cultura de paz, equidad y libertad.
d) Que instituciones y docentes
aborden sus practicas pedagégicas
desde la postura de la pedagogia
critica que en sus finalidades apunta
a construir una sociedad mas justa y
empoderar a las personas para que 0 0 0 2 1 3 2 1 3 5
puedan tener mayor control sobre
sus vidas econdmicas, politicas,
sociales y culturales, teniendo la
capacidad de problematizar las
relaciones sociales.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9
7
m a) Que las sociedades reformulen sus
miradas eintencionalidades con
6 respecto a la educacion y a lo
educativo, realizando un transito
desde una educacidn para la
modernidad hacia una educacian
5 para la posmodernidad, es decir, una
educacidn perrmeada por un
m bl Cuelos padres defamilia aborden
Fi § otras tematicas en la crianza de sus
hijas & hijos, para lograr que puedan
convivie con sus iguales en
condiciones de respeto por la
3 B diferencia, de dignidad, confianza,
desarrollo humano vy reflexion frente
aun cortesxt
2 I N c) Que los estudiantes sean mas
responsabl es con su formacian,
mediante la incorporacion de habitos
1 4 | de estudio que permitan concluir los
I ciclos educativos previstos desdelas
instituciones con la orientacion de
los padres v madres de familia, en
0O —/ asuntos r
1 2 3 £ 5 5} 7 g 9 10 m o) Queinstituciones y docentes
SemSemSemSemSem SemSem Sem SemSem aborden sus practicas pedagogicas
desde la postura de |a pedagogia
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 6 la cual esta
encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Educacion en Derechos Humanos” y en donde la
respuesta es la opcion D se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes que
manejan el tema se encuentran ubicados en el semestre 10 con un total de 5 estudiantes el cual equivale al

5.55%

Seguido por el semestre 6 y 9 con 6 personas equivalentes al 6.66% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 5y 8 con 2 estudiante equivalente al 2.22%

7.Elr | ion
erm iti(:tl(; iznasfr:i?:?gnodee: n L 2 : - J 3 U : g i
pert i Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
dialogo de saberes porque:
Lacl n io don
a) La clase es un espacio do_de 9 3 4 7 7 5 3 5 6 9
confluyen varios estratos sociales.
b) El profesor tiene en cuenta los
conocimientos previos de sus 3 5 2 2 1 2 3 2 2 0
estudiantes.
c) E_I profesor tiene en cuenta 1 0 1 0 1 0 1 2 0 0
distintos conceptos durante su clase.
d) El profesor mantiene dialogos
permanentes con sus estudiantes 3 1 2 0 1 2 2 0 1 7
dentro y fuera de su clase.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9
8
M 3) La clase es un espacio donde

7 confluyen varios estratos
sociales.

6 ,

M b) El profesor tiene en cuenta
los conocimientos previos de

5 sus estudiantes.

a c) El profesor tiene en cuenta
distintos conceptos durante su
clase.

3 -

m d) El profesor mantiene

5 | dialogos permanentes con sus
estudiantes dentro y fuera de
su clase.

17 M Sin respuesta

0 —

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 1 la cual esta
encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Practica Pedagogica™ y en donde la respuesta es la
opcion B se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién los estudiantes que manejan el
tema se encuentran ubicados en el semestre 2 con un total de 5 estudiantes el cual equivale al 5.55%

Seguido por el semestre 1y 7 con 6 personas equivalentes al 6.66% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 5 con 1 estudiante equivalente al 1.11%

8. Al estudiante que no va al
T e [ |2 o |4 s |6 | 7|60
Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
constantemente, una forma de
integrarlo es:
a) Generarle espacios diferentes
donde pueda nivelarse al resto del 6 6 6 3 4 6 8 4 6 8
Ccurso.
b) Generar las mismas tareas hasta 9 9 0 5 4 1 0 4 1 0
que refuerce.
c) Darle I_a oportun!dad de presentar 1 0 1 1 9 0 1 1 3 0
los trabajos posteriormente.
d) Recomendarle un curso diferente. 0 0 1 0 0 2 0 0 0 0
Sin respuesta 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1
TOTALES 9 9 9 10 9 9 9 10 9
9
8
7 M a) Generarle espacios diferentes
donde pueda nivelarse al resto del
CUrso.
67 m b) Generar las mismas tareas hasta
que refuerce.
5 -
c) Darle la oportunidad de
4 - presentar los trabajos
posteriormente.
3 m d) Recomendarle un curso
diferente.
2 -
M Sin respuesta
1 -
0 -
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

115




Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 8 la cual esta
encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimensién “Practica Pedagdgica™: y en donde la respuesta es la
opcién A se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes que manejan el
tema se encuentran ubicados en el semestre 7Y 10 con un total de 16 estudiantes el cual equivale al 17.77%

Seguido por el semestre 1, 2, 3, 6 y 9 con 30 personas equivalentes al 33.33% frente al porcentaje més bajo
que en este caso es del semestre 4 con 3 estudiante equivalente al 3.33%

9. Otra postura mas racional para

desarrollar conciencia en I9s 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
derechos humanos en un salon de

. o Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
clase diferente al conocimiento
seria:

a) Desde una fuerte 2l 434112500
conceptualizacion.
b) Un estudio riguroso de la norma. 2 1 2 3 2 2 1 0 3 1
c) Desde la casuistica. 0 3 1 0 3 2 2 0 0 1
d) Desde I_a préactica por el respeto a 5 1 3 9 4 4 3 4 7 6
la diferencia.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9

8

7

6

m a) Desde una fuerte
5 conceptualizacién.
B b) Un estudio riguroso de la norma.
4
c) Desde la casuistica.
3 —  md)Desde lapractica por el respeto
ala diferencia.

5 . B M Sin respuesta

1 -

0 -

1 2 3 4 5 6 8 9 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 9 la cual esta
encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Practica Pedagogica™ y en donde la respuesta es la
opcion D se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes que manejan el
tema se encuentran ubicados en el semestre 9 con un total de 7 estudiantes el cual equivale al 7.77%

Seguido por el semestre 10 con 6 personas equivalentes al 6.66% frente al porcentaje mas bajo que en este
caso es del semestre 4 con 2 estudiante equivalente al 2.22%

10. La formacién docente es entendida 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
como: Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
a) Apropiacion de conocimientos que
promueven el desarrollo del pensamiento 2 4 5 4 4 4 2 3 2
cientifico en un area especializada.
b) Aprovechamiento de espacios para
trabajar situaciones observadas en las 2 3 1 2 3 0 3 2 3
necesidades de la sociedad.
f:) Un proceso de ag:tgallzamon permanente, 4 1 3 9 3 4 4 1 3
intelectual y pedagégico.
d) Participacion en el disefio de los planes
de estudio que permiten afianzar 1 1 0 1 0 1 0 0 2
conocimientos cientificos.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 (10 ] 9 9 9 | 10
6

1 2 3 4 5 6

Sem Sem Sem

7
Sem Sem Sem Sem Sem Sem

8

10

Sem

M a) Apropiacion de conocimientos
que promueven el desarrollo del
pensamiento cientifico en un area
especializada.

H b} Aprovechamiento de espacios
para trabajar situaciones
observadas en las necesidades de
la sociedad.

¢) Un proceso de actualizacion
permanente, intelectual y
pedagdgico.

m d) Participacion en el disefio de los
planes de estudio que permiten
afianzar conocimientos cientificos.

M Sin respuesta
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 10 la cual
estd encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Formacién Docente” y en donde la respuesta
es la opcion C se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién los estudiantes que manejan el
tema se encuentran ubicados en el semestre 1,6,7, 8 Y 10 con un total de 20 estudiantes el cual equivale al

22.22%

Seguido por el semestre 3, 5y 9 con 9 personas equivalentes al 9.99% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 2 con 1 estudiante equivalente al 1.11%

11. Una de las posibilidades que 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
genera la formacion docente es: | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
a) Aplicar estrategia pedagdgica y
organizacional orientada a la 2 3 3 4 6 2 5 2 2 3
promocion de los estudiantes
b) Asegurar difusién y continuidad de
las e_strateglas |mpl_e3mentadas 4 9 3 9 0 1 3 3 3 9
mediante la formacion de otros
docentes.
¢) Realizar su practica profesional de
una manera significativa, pertinentey | 3 4 3 3 4 3 1 4 5 4
contextualizada.
d) Evaluar a los estudiantes en el
desarrollo de las competencias 0 0 0 0 0 3 0 0 0 0
genéricas.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9
7

1 2 3 4 5

6

7

8 9
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

10

m a) Aplicar estrategia pedagdgicay
organizacional orientada ala
promocidn de los estudiantes

m b) Asegurar difusién y continuidad
de las estrategias implementadas
mediante la formacion de otros

docentes.

c) Realizar su practica profesional

de una manera significativa,

pertinente v contextualizada.

m d) Evaluar a los estudiantes en el
desarrollo de las competencias

gendricas.

W Sin respuesta
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 11 la cual
estd encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Formaciéon Docente™ y en donde la respuesta
es la opcion C se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién los estudiantes que manejan el
tema se encuentran ubicados en el semestre 9 con un total de 5 estudiantes el cual equivale al 5.55%

Seguido por el semestre 2, 5, 8 y 10 con 16 personas equivalentes al 17.77% frente al porcentaje mas bajo
que en este caso es del semestre 7 con 1 estudiante equivalente al 1.11%

Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

12. La formacion docente concibe al 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
profesor como: Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
a) Un profesional que responde conforme se
van presentado las situaciones dentro de
P . ; 315|552 2]2]2[3]0
sus clases orientado por el rigor conceptual
de la disciplina.
b) Un profesional que esta regido por
paradmetros que la misma ciencia que orienta 9 9 9 9 5 9 3 9 0 1
va pautandole los ritmos de su clase y la
conceptualizacién profusa de su disciplina.
¢) Un profesional que sabe enfrentar los
diversos obstaculos epistemoldgicos para
culos episiemologicos para 14 1 o ) 4l 4 4 | 3 | 01|00
afianzar su practica pedagégica en la
universidad.
d) Un profesional capaz de construir y
deconstruir el conocimiento, a partir de la
strul P 3o o | 1|2 |2|4|4]7]S8
experiencia a la cual se enfrenta
cotidianamente y la reflexion de la misma.
Sin respuesta 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9

9

8 W a) Un profesional que responde
conforme se van presentado las
situaciones dentro de sus clases

7 orientado por el rigor conceptual de la
disciplina.

6 m b) Un profesional que esté regido por
pardmeatros que la misma clencia que
orienta va pautandole losritmos de su
clase v la conceptualizacidn profusa de
su disciplina.
<) Un profesional que sabe enfrentar los
diversos obsticulos epistemoldgicos
paraafianzar su practica pedagdgica en

— la universidad.

| m d) Un profesional capaz de construiry
deconstruir el conocimiento, a partr de
la experiencia a la cual se enfrenta

— cotidianamente v lareflexidn de la
misrma.

. L m Sin respuesta
1 2 3 4 5 6 7 g 9 10
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 12 la cual
esta encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimensién “Formacion Docente™ y en donde la respuesta
es la opcion D se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién los estudiantes que manejan el
tema se encuentran ubicados en el semestre 9 Y 10 con un total de 15 estudiantes el cual equivale al 16.66%

Seguido por el semestre 7 y 8 con 8 personas equivalentes al 8.88% frente al porcentaje méas bajo que en
este caso es del semestre 4 con 1 estudiante equivalente al 1.11%.

13. Cuando se priva al hombre de sus
derechos econdmicos, sociales y
culturales, este no representa a la 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10

persona humana consideradaporla |Sem|Sem |Sem | Sem|Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
Declaracion Universal como el ideal del
Hombre libre.

En desacuerdo

De acuerdo

oo~
oo

Sin respuesta

OO~ O
O|o|wio
OO
oo~
OO w
OO~ o
OO, |w
o|lo|lo|b~

TOTALES

—_
o
—_
o

W En desacuerdo
H De acuerdo

Sin respuesta

1S5em 2Sem 3 Sem 4Sem 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 13 la cual
esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimension “Sujeto de Derechos”: y en donde la respuesta es
la opcion EN DESACUERDO se puede analizar que frente al afecto de esta dimensién los estudiantes que
estan en desacuerdo se ubican en el semestre 2 Y 8 con un total de 12 estudiantes el cual equivale al 13.33%
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Seguido por el semestre 1y 7 con 10 personas equivalentes al 11.11% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 3 con 2 estudiante equivalente al 2.22%

14. Ser sujeto de derechos
significa tener el criterio para 1
poder manejar los miedos que se
generan en las situaciones que se
vivencia dia a dia.

Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

En desacuerdo

De acuerdo

oo o
ol

Sin respuesta

OO0 —
OO
O©|oOo(N(IN
OO
O|o(N(IN
O|o(N(IN
OIOoO(D|(w
OIOoO(wio®

TOTALES

—_
o
—_
o

W En desacuerdo

H De acuerdo

1 Sin respuesta

1S5em 2Sem 3 Sem 4Sem 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 14 la cual
esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensién “Sujeto de Derechos”: y en donde la respuesta es
la opcién DE ACUERDO se puede analizar que frente al afecto de esta dimension los estudiantes que estan
en acuerdo se ubican en el semestre 1 con un total de 8 estudiantes el cual equivale al 8.88%

Seguido por el semestre 3, 6 y 7 con 21 personas equivalentes al 23.33% frente al porcentaje mas bajo que
en este caso es del semestre 2 Y 4 con 4 estudiante equivalente al 4.44%
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15. Se hace necesario evidenciar y
sentir el abuso en los DDHH para 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

poder entender, comprendery | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

reflexionar sobre estos.

En desacuerdo

De acuerdo

o~
oWl

Sin respuesta

OO |w
o|loopH>~
OO
oo~
—
o
O©|Oo|(—|00
OO, |w
OO
—
o
o|loo>

TOTALES

54 B En desacuerdo
B De acuerdo

Sin respuesta

1S5em 2Sem 3 Sem 4Sem 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 15 la cual
esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensiéon “Sujeto de Derechos”: y en donde la respuesta es
la opcion EN DESACUERDO se puede analizar que frente al afecto de esta dimension los estudiantes que
estan en desacuerdo se ubican en el semestre 6 con un total de 8 estudiantes el cual equivale al 8.88%

Seguido por el semestre 3. 8 y 9 con 21 personas equivalentes al 23.33% frente al porcentaje mas bajo que
en este caso es del semestre 1y 7 con 6 estudiantes equivalente al 6.66%

16. Los aprendizajes que se
adquieren de manera flexible enel | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
actuar es la manera mas (til para | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
la ensefanza en el salon de clase.

En desacuerdo 6 3 4 7 3 6 5 6 6 3
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De acuerdo 2 6 5 2 7 3 4 3 4 6

—
o
o
o
o
o
o
o
o
o

Sin respuesta

TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9

B En desacuerdo

A4 -
H De acuerdo
1 Sin respuesta

3 -

2 1

1 -

0 -

1S5em 2Sem 3 Sem 4Sem 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 16 la cual
estd encaminada a medir Componente Afectivo - Dimension “Educacion en Derechos Humanos”: y en donde
la respuesta es la opcion DE ACUERDO se puede analizar que frente al afecto de esta dimension los
estudiantes que estan de acuerdo se ubican en el semestre 5 con un total de 7 estudiantes el cual equivale al
1.77%

Seguido por el semestre 2 y 10 con 12 personas equivalentes al 13.33% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 1y 4 con 4 estudiante equivalente al 4.44%

17. Se puede educar al otro desde
el miedo a defender y promover los

: 1 2 3 4

derechos humanos propios y

. : Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
ajenos si el otro es eventualmente

peligroso.
En desacuerdo 6 3 4 7 3 6 5 6 6 3
De acuerdo 2 6 5 2 7 3 4 3 4 6
Sin respuesta 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9
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1S5em 2Sem 3 Sem 4Sem 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10Sem

W En desacuerdo

H De acuerdo

1 Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 17 la cual
estd encaminada a medir Componente Afectivo - Dimension “Educacion en Derechos Humanos”: y en donde
la respuesta es la opcion EN DESACUERDO se puede analizar que frente al afecto de esta dimension los
estudiantes que estan en desacuerdo se ubican en el semestre 4 con un fotal de 7 estudiantes el cual

equivale al 7.77%

Seguido por el semestre 1, 6, 8 y 9 con 24 personas equivalentes al 26.66% frente al porcentaje méas bajo que

en este caso es del semestre 2, 5y 10 con 9 estudiante equivalente al 10%

18. En el contexto publico se
evidencia una real afectacion 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
frente a los temas de derechos | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
humanos.

En desacuerdo 1 5 7 1 2 3 2 3 4 5
De acuerdo 6 4 2 7 6 5 7 6 6 4
Sin respuesta 2 0 0 1 2 1 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9
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1S5em 2Sem 3 Sem 4Sem 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10Sem

® En desacuerdo

B De acuerdo

1 Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 18 la cual
estd encaminada a medir Componente Afectivo - Dimension “Educacion en Derechos Humanos”: y en donde
la respuesta es la opcion EN DESACUERDO se puede analizar que frente al afecto de esta dimension los
estudiantes que estan en desacuerdo se ubican en el semestre 3 con un total de 7 estudiantes el cual

equivale al 7.77%

Seguido por el semestre 2'y 10 con 10 personas equivalentes al 11.11% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 1y 4 con 2 estudiante equivalente al 2.22%

19. Se valida la ética desde la
PRSI C el otrg VA I AT S:m Szm S:m S:m Se5m ng SZm ng Szm S1e?11
en uno mismo.
En desacuerdo 3 5 4 5 3 3 2 5 5 9
De acuerdo 6 4 5 4 6 6 7 4 4 0
Sin respuesta 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 |10 | 9
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10

15em 2Sem 3 Sem 4Sem 5% em 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10 Sem

W En desacuerdo

H De acuerdo

m Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 19 la cual
estd encaminada a medir Componente Afectivo - Dimension “Practica Pedagégica™: y en donde la respuesta
es la opcion EN DESACUERDO se puede analizar que frente al afecto de esta dimensién los estudiantes que
estan en desacuerdo se ubican en el semestre 10 con un total de 9 estudiantes el cual equivale al 10%

Seguido por el semestre 2, 4, 8 y 9 con 20 personas equivalentes al 22.22% frente al porcentaje méas bajo que
en este caso es del semestre 7 con 2 estudiante equivalente al 2.22%

20. Cuando las tematicas carecen de

sentido es mas dificil su apropiacion por [ 2 : > J ¢ U : b
parte del estudiante. Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
En desacuerdo 3 4 5 3 0 1 2 2 2 2
De acuerdo 6 5 4 6 | 10 | 8 7 6 8 7
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
TOTALES 9 9 9 9 (10 ] 9 9 9 |10 1] 9
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12

10

15em 2Sem 3 Sem 4Sem 5% em 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10 Sem

B En desacuerdo

H De acuerdo

1 Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 20 la cual
estd encaminada a medir Componente Afectivo - Dimension “Practica Pedagégica™ y en donde la respuesta
es la opcion DE ACUERDO se puede analizar que frente al afecto de esta dimensién los estudiantes que
estan de acuerdo se ubican en el semestre 5 con un total de 10 estudiantes el cual equivale al 10%

Seguido por el semestre 6 y 9 con 16 personas equivalentes al 17.77% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 3 con 4 estudiante equivalente al 4.44%

22. La formacion docente se debe

impartir desde el sentimiento que genera | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
los conocimientos para estimular el Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
aprendizaje del estudiante.
En desacuerdo 3 4 5 3 0 1 2 2 2 2
De acuerdo 6 5 4 6 | 10 | 8 7 6 8 7
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 |10 | 9
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12

10

15em 2Sem 3 Sem 4Sem 5% em 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10 Sem

W En desacuerdo
H De acuerdo

1 Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 22 la cual
estd encaminada a medir Componente Afectivo - Dimension “Practica Pedagdgica”™ y en donde la respuesta
es la opcion DE ACUERDO se puede analizar que frente al afecto de esta dimensiéon los estudiantes que
estan de acuerdo se ubican en el semestre 5 con un total de 10 estudiantes el cual equivale al 10%

Seguido por el semestre 6 y 9 con 16 personas equivalentes al 17.77% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 3 con 4 estudiante equivalente al 4.44%

23. Dentro de un saldn de clase se

debe dejar de lado las 1 2 3 4 6 7 8 9 10
emocionalidades que generan | Sem | Sem | Sem | Sem Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
diversos temas en el docente.

En desacuerdo 7 4 6 3 7 6 6 4 9 8
De acuerdo 2 5 2 6 3 3 3 5 1 1
Sin respuesta 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9
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10

B En desacuerdo

m De acuerdo

1 Sin respuesta

15em 2Sem 3 Sem 4Sem 5% em 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10 Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 23 la cual
estd encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensién “Formacién Docente”: y en donde la respuesta es
la opcién DE ACUERDO se puede analizar que frente al afecto de esta dimension los estudiantes que estan
de acuerdo se ubican en el semestre 4 con un total de 6 estudiantes el cual equivale al 6.66%

Seguido por el semestre 2 'y 8 con 10 personas equivalentes al 11.11% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 9y 10 con 2 estudiante equivalente al 2.22%

24. Es necesario evitar por parte

del docente la emocionalidad 1 9 3 4 5 6 7 8 9 10

frente a temas que puedan causar

vulnerabilidad en los estudiantes
en el salon de clases.

Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

En desacuerdo 5 3 4 4 7 3 6 5 6 4
De acuerdo 4 6 5 5 3 6 3 4 4 5
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9
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1S5em 2Sem 3 Sem 4Sem 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10Sem

W En desacuerdo

B De acuerdo

1 Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 24 la cual
estd encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensién “Formacion Docente”: y en donde la respuesta es
la opcién DE ACUERDO se puede analizar que frente al afecto de esta dimensién los estudiantes que estan
de acuerdo se ubican en el semestre 2 y 6 con un total de 12 estudiantes el cual equivale al 13.33%

Seguido por el semestre 3, 4 y 10 con 15 personas equivalentes al 16.66% frente al porcentaje méas bajo que
en este caso es del semestre 5 y 7 con 6 estudiante equivalente al 6.66%

25. La educacion se entiende como un
proceso estructurado e intencionado y de

. . 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
?;‘;)'g::;::g::gef:ren::'f?::i;?:: Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
inclusiva.

1. Totalmente en desacuerdo 1 2 1 2 0 1 2 1 3 1
2. En desacuerdo 2 3 2 2 2 1 0 1 1 0
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 2 3 1 1 1 0 3 0 0 4
4. De acuerdo 2 0 0 3 4 1 2 3 4 4
5. Totalmente de acuerdo 2 1 5 1 3 6 2 4 2 0
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
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| TOTALES |9 |99 ]910]9]9]9]10]9]

7
6
5
M 1.Totalmente en desacuerdo
4
M 2.En desacuerdo
M 3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo
3 M 4.De acuerdo
m 5. Totalmente de acuerdo
P m Sin respuesta
1 -
0 -
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 25 la cual
estd encaminada a medir Componente Conductual - Dimension “Sujeto de Derechos” y en donde la
respuesta es la opcién TOTALMENTE DE ACUERDO se puede analizar que con respecto a la conducta que
se toma frente a cierto hechos que evallian esta dimension, los estudiantes que estan totalmente de acuerdo
se ubican en el semestre 6 con un total de 6 estudiantes el cual equivale al 6.66%

Seguido por el semestre 3 con 5 personas equivalentes al 5.55% frente al porcentaje méas bajo que en este
caso es del semestre 2 y 4 con 2 estudiante equivalente al 2.22%

26. Las practicas sociales y las

significaciones culturales construidas 1 2 3 4

por las personas y las comunidades

deben ser retomadas en el proceso
educativo.

Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

1. Totalmente en desacuerdo 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0
2. En desacuerdo 1 2 4 0 1 1 1 0 2 2
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 4 3 1 4 2 2 1 2 1 1
4. De acuerdo 3 4 4 3 5 4 3 5 3 6
5. Totalmente de acuerdo 1 0 0 2 2 2 3 2 3 0
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 | 9 9 9 10 | 9
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7
b
M 1. Totalmente en desacuerdo
5
M 2. Endesacuerdo
4
® 3. Niendesacuerdo nide
acuerdo
3 m 4. De acuerdo
y | W 5. Totalmente de acuerdo
1 M Sin respuesta
0 -
15em2 Sem3 Sem4 Semb5 Semb Sem7 Sem8 Sem9 Sem 10
Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 26 la cual
estd encaminada a medir Componente Conductual - Dimension “Sujeto de Derechos” y en donde la
respuesta es la opcién TOTALMENTE DE ACUERDO se puede analizar que con respecto a la conducta que
se toma frente a cierto hechos que evallan esta dimension, los estudiantes que estan totalmente de acuerdo
se ubican en el semestre 7 y 9 con un total de 6 estudiantes el cual equivale al 6.66%

Seguido por el semestre 4,5,6 y 8 con 8 personas equivalentes al 8.88% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 1 con 1 estudiante equivalente al 1.11%.

27. Se puede tomar conciencia de algin
tipo de abuso de poder sobre otros 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
cuando se hacen desde conductas Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
socialmente establecidas.
1. Totalmente en desacuerdo 1 1 0 1 0 0 4 3 1 1
2. En desacuerdo 2 2 1 1 4 1 0 1 1 3
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 3 1 3 1 3 5 1 1 4 3
4. De acuerdo 3 1 4 5 2 2 4 3 3 2
5. Totalmente de acuerdo 0 4 0 1 1 1 0 1 1 0
Sin respuesta 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 | 10| 9 9 9 10 | 9

132




6
5
m 1. Totalmente en desacuerdo
4 M 2. Endesacuerdo
® 3. Niendesacuerdo nide
3 acuerdo
H 4. De acuerdo
2 -
H 5. Totalmente de acuerdo
1 - M Sin respuesta
0 -
15em2 Sem3 Sem4 Semb5 Semb Sem7 Sem8 Sem9 Sem 10
Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 27 la cual
estd encaminada a medir Componente Conductual - Dimension “Sujeto de Derechos” y en donde la
respuesta es la opcién TOTALMENTE EN DESACUERDO se puede analizar que con respecto a la conducta
que se toma frente a cierto hechos que evaltan esta dimensién, los estudiantes que estan totalmente en
desacuerdo se ubican en el semestre 7 con un total de 4 estudiantes el cual equivale al 4.44%

Seguido por el semestre 8 con 3 personas equivalentes al 3.33% frente al porcentaje més bajo que en este
caso es del semestre 1,2,4,9 y 10 con 5 estudiante equivalente al 5.55%.

28. Una forma (.ie edlllcar en derechos 1 9 3 4 5 6 7 8 9 10
humanos se evidencia en el actuar del
Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
docente fuera de clase.

1. Totalmente en desacuerdo 1 1 0 0 2 1 0 1 0 0
2. En desacuerdo 2 4 1 1 0 0 0 0 1 1
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 4 0 1 2 2 5 5 0 5 2
4. De acuerdo 1 4 4 4 4 3 3 6 1 5
5. Totalmente de acuerdo 1 0 2 2 2 0 1 2 3 1
Sin respuesta 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10| 9 9 9 10 | 9
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15em2 Sem3 Sem4 Semb5 Semb Sem7 Sem8 Sem9 Sem 10

Sem

H 1. Totalmente en desacuerdo

M 2. Endesacuerdo

m 3. Niendesacuerdo nide
acuerdo

M 4. De acuerdo

M 5. Totalmente de acuerdo

M Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 28 la cual
estd encaminada a medir Componente Conductual - Dimension “Educacion en Derechos Humanos” y en
donde la respuesta es la opcion TOTALMENTE DE ACUERDO se puede analizar que con respecto a la
conducta que se toma frente a cierto hechos que evallan esta dimension, los estudiantes que estan
totalmente de acuerdo se ubican en el semestre 9 con un total de 3 estudiantes el cual equivale al 3.33%.

Seguido por el semestre 3,4,5, y 8 con 8 personas equivalentes al 8.88%

B o e | 1 T2 [afals o7 a0
. . Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
discurso que se maneja.

1. Totalmente en desacuerdo 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1

2. En desacuerdo 1 2 3 0 1 2 1 2 0 0

3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 2 1 1 3 1 4 0 0 1 2

4. De acuerdo 4 4 4 4 1 1 3 3 5 5

5. Totalmente de acuerdo 0 1 1 2 7 2 4 4 3 1

Sin respuesta 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0

TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 |10 | 9
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7
6 m 1. Totalmente en desacuerdo
5 M 2. Endesacuerdo
® 3. Niendesacuerdo nide
4 acuerdo
M 4. De acuerdo

M 5. Totalmente de acuerdo

M Sin respuesta

15em2 Sem3 Sem4 Semb5 Semb Sem7 Sem8 Sem9 Sem 10
Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura de fisica frente a la pregunta No. 29 la cual
estd encaminada a medir Componente Conductual - Dimension “Educacion en Derechos Humanos” y en
donde la respuesta es la opcion TOTALMENTE DE ACUERDO se puede analizar que con respecto a la
conducta que se toma frente a cierto hechos que evallan esta dimension, los estudiantes que estan
totalmente de acuerdo se ubican en el semestre 5 con un total de 7 estudiantes el cual equivale al 7.77%

Seguido por el semestre 7 y 8 con 8 personas equivalentes al 8.88% frente al porcentaje més bajo que en
este caso es del semestre 2, 3y 10 con 3 estudiante equivalente al 3.33%



Anexo 5. Resultados obtenidos de la aplicacion de las encuestas en la Licenciatura en
Educacion Especial.

1. Una particularidad de la forma comose | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
entienden los Derechos Humanos es: | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

a) Que los conceptos permanecen iguales
en el tiempo, a partir de las experiencias
vividas y documentadas por parte de las
sociedades.

b) Que los conceptos no son estaticos, los
derechos son inalienables,

interdependientes e indivisibles, nacen de 4 3 3 5 4 2 4 4 6 6
condiciones sociales, economicas, politicas

y culturales.
c) Que su interpretacion Unicamente se
enmarca en los aspectos discutidos en la
on 0S asp 0o |1 |31 |2]1]1]0]2
Declaracion Universal firmada el 10 de
diciembre de 1948 en Paris, Francia.
d) No hay una forma de entenderlos. 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0
Sin respuesta 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 1] 9 9 9 |10 1] 9
7
W 3) Que los conceptos permanacen
6 iguales en el iempo, a partir de las
experiencias vividasy documentadas
por parte de las sociedades.
5
B b) Que los conceptos no son estaticos,
los derechos son inalienakles,
q - interdependientes e indivisibles, nacen
de condiciones sociales, econdmicas,
politicas y culturales,
3 c) Que su interpretacidn Unicaments se
enmarca en los aspectos discutidos en
la Declaracién Universal firmada el 10
5 de diciembre de 1948 en Paris, Francia.
m d) Mo hay una forma de entenderlos,
1 . I
0 - )
M Sin respuesta
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

136




Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 1 la cual esta encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimensién “Sujeto de Derechos” y en donde
la respuesta es la opcién B se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes
que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 9 y 10 con un total de 12 estudiantes el cual

equivale al 13.33%.

Seguido por el semestre 4 con 5 personas equivalentes al 4.44% frente al porcentaje mas bajo que en este
caso es del semestre 6 con 2 estudiantes equivalente al 2.22%.

2. Los principios y valores centrales para

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
cada cultura en un momento
: ) Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
determinado, se componen de:
a) Normas derivadas de estos principios, e
incluyen derechos y deberes de los 4 3 5 3 4 3 1 2 3 3
individuos y grupos.
b) Expresiones sociales basadas en las
) Exp 324 |5|4alal2|7]6]4
costumbres y la tradicion oral de los pueblos.
¢) Documentos gubernamentales que
permiten identificar las lineas de accién 1 4 0 1 1 2 5 0 1 1
frente a lo comunitario.
d) Personas que expresan la mejor voluntad
) Personas que expresan la mejor voluntad | 4| o | o | o | 4 | o | 1 | o |0 |1
para garantizar una transformacién social.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 | 9 9 9 10 | 9
8
7 m a) Normas derivadas de estos
prindpios, e incluyen derechosy
b deberes de los individuos y grupos.
B b) Expresiones sociales basadas en
5 las costumbres y la tradicién oral
de los pueblos.
4 ¢) Documentos gubernamentales
que permiten identificar las lineas
3 de accién frente a lo comunitario.
B d) Personas que expresan la mejor
2 voluntad para garantizar una
transformacidn sodal.
1 - M Sin respuesta
0 -
1 2 3 4 5 6 7 8 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 2 la cual estd encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Sujeto de Derechos” y en donde
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la respuesta es la opcion A se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién los estudiantes
que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 3 con un total de 5 estudiantes el cual

equivale al 5.55%

Seguido por el semestre 1Y 5 con 8 personas equivalentes al 8.88% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 7 con 1 estudiantes equivalente al 1.11%.

3. El sujeto de derechos en su 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
individualidad y en su colectividad, tiene: | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
a) Criterio para poder manejar los miedos
que se generan en las situaciones que se 2 3 2 4 5 3 3 4 1 1
vivencian dia a dia.

b) Garantias por parte del Estado para
alcanzar algunos beneficios en tanto 4 3 4 4 3 2 2 3 4 5
derechos frente a los demas.
¢) Titularidad, ejercicio y garantia de sus 3 3 3 0 1 9 3 9 3 1
derechos.
d) Las mejores relaciones humanas en la
familia, en el trabajo y en el entorno 0 0 0 1 1 1 1 0 1 2
educativo.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 10 | 9
6
M a) Criterio para poder manejar los
miedos que se generan en las
5 situaciones que se vivencian dia a
dia.
M b) Garantias por parte del Estado
4 - para alcanzar algunos beneficios en
tanto derechos frente alos demas.
3 c) Titularidad, ejercicio y garantia
de sus derechos.
2 - I
m d) Las mejores reladones humanas
en la familia, en el trabajo y en el
. B entorno educativo.
M Sin respuesta
0 —
1 2 3 4 5 6 7 8 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 3 la cual esta encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Sujeto de Derechos” y en donde

138




la respuesta es la opcién C se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién los estudiantes
que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 1,2, 3, 7 Y 9 con un total de 15 estudiantes el
cual equivale al 16.66%

Seguido por el semestre 6 Y 8 con 4 personas equivalentes al 4.44% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 5 Y 10 con 2 estudiantes equivalente al 2.22%

4. Educar en y para los derechos
humanos implica crear en el estudiante la

. ; Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
capacidad para:

a) Alcanzar niveles importantes de
comprensién frente a lo social, en un marco 2 4 2 4 2 3 4 2 2 1
de respeto, equidad, justicia y democracia.

b) Autoreflexionarse como sujeto de
derechos activo, critico, reivindicativo,
propositivo y en especial como sujeto de
derechos inacabado.

c) Coexistir con los demas miembros de una
comunidad a partir de un dialogo
permanente y abierto que permita
escenarios de paz.

d) Permitirse asumir el transito entre la
democracia representativa y la democracia
participativa, en el marco de un estado social

de derecho.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 |10 | 9
9
m a) Alcanzar niveles importantes de
2] comprensién frente a lo social, en
un marco de respeto, equidad,
- justicia y democracia.
H b) Autoreflexionarse como sujeto
6 de derechos activo, critico,
reivindicativo, propositivo yen
5 especial como sujeto de derechos
inacabado.
4 - c) Coexistir con los demas
miembros de una comunidad a
3 partir de un didlogo permanente y
abierto que permita escenarios de
paz.
2 7 M d) Permitirse asumir el transito
entre la democracia representativa
1 - y la democracia participativa, en el
marco de un estado social de
o - derecho.
1 2 3 4 3 6 7 ] 9 10 M Sin respuesta
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 4 la cual esta encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimensién “Educacion en Derechos
Humanos” y en donde la respuesta es la opcién B se puede analizar que frente al conocimiento de esta
dimension los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 10 con un total de 8

estudiantes el cual equivale al 8.88%

Seguido por el semestre 9 con 6 personas equivalentes al 6.66% frente al porcentaje mas bajo que en este
caso es del semestre 7 con 1 estudiantes equivalente al 1.11%

5. Desde una mirada educativa, la
inclusion es un proceso orientado a
proporcionar una respuesta apropiada a:

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

10
Sem

a) Las necesidades de participacion de las
minorias en procesos politicos de
reivindicacién de sus derechos y deberes,
siempre y cuando cuente con escenarios y
garantias por parte del gobierno nacional.

b) La diversidad de caracteristicas y
necesidades educativas del alumnado, a
incrementar sus niveles de logro y
participacion en las experiencias de
aprendizaje, en la cultura y comunidades
escolares.

¢) Las distintas subjetividades presentes en
comunidades que histéricamente han sido
discriminadas por no hacer parte de un
estandar normal de practicas sociales, en
especial en lo urbano.

d) Las formas de violencia que se generan
en los planteles educativos, a partir del
ejercicio de practicas de segregacion
promovidas por los profesores en las aulas
de clase y demas entornos educativos.

Sin respuesta

TOTALES
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W a) Las necesidades de participacidn de
las minorias en procesos politicos de

7 reivindicacidn de sus derechosy
deberes, siempre v cuando cuente con
escenarios vy garantias por parte del

6 - gobierno nacional.

M b La diversidad de caracteristicas v
necesidades educativas del alumnado, a

5 H incrementar sus niveles de logroy

participacidn en las experiencias de

aprendizaje, en la cultura v

aq - comunidades escolares.

) Las distintas subjetividades presentes
an comunidades que histdricamente

3 han sido discriminadas por no hacer
parte de un estandar normal de
practicas sociales, en especial en lo

2 urbano.

m d) Las formas de viclencia que se
geneaeran enlos planteles educatvos, a

1 partir del gjercicio de practicas de

segregacion promovidas por los

profesores enlas aulas de case v demas

entornos educativos.

1 2> 3 a 5 6 7 8 9 10 W Sin respuesta
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 5 la cual estd encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimensién “Educacion en Derechos
Humanos” y en donde la respuesta es la opcién B se puede analizar que frente al conocimiento de esta
dimension los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 1,6, 7 Y 8 con un
total de 24 estudiantes el cual equivale al 26.66%

Seguido por el semestre 4 Y 9 con 10 personas equivalentes al 11.11% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 10 con 1 estudiantes equivalente al 1.11%

6. Apuntar a una educacion en derechos | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
humanos implica: Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

a) Que las sociedades reformulen sus
miradas e intencionalidades con respecto a
la educacion y a lo educativo, realizando un
transito desde una educacion para la
modernidad hacia una educacion para la
posmodernidad, es decir, una educacion
permeada por un sistema politico horizontal
capaz de brindar oportunidades a su
poblacién para un acceso equitativo a los
escenarios participativos.

b) Que los padres de familia aborden otras
tematicas en la crianza de sus hijas e hijos,
para lograr que puedan convivir con sus
iguales en condiciones de respeto por la 1 5 2 3 3 3 2 2 4 0
diferencia, de dignidad, confianza, desarrollo
humano y reflexion frente a un contexto
diverso.
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6. Apuntar a una educacion en derechos | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 (10
humanos implica: Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

c) Que los estudiantes sean mas
responsables con su formacion, mediante la
incorporacion de habitos de estudio que
permitan concluir los ciclos educativos
previstos desde las instituciones con la 2 1 5 3 2 2 1 0 1 3
orientacion de los padres y madres de
familia, en asuntos relacionados con la
apropiacion y promocién de una cultura de
paz, equidad y libertad.

d) Que instituciones y docentes aborden sus
practicas pedagogicas desde la postura de
la pedagogia critica que en sus finalidades
apunta a construir una sociedad mas justa y
empoderar a las personas para que puedan | 0 0 0 2 1 3 2 1 3 5
tener mayor control sobre sus vidas
economicas, politicas, sociales y culturales,
teniendo la capacidad de problematizar las
relaciones sociales.

Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 | 10| 9
7

M a) Que las sociedades reformulen sus miradas
e intencionalidades con respecto a la

6 - educacian v a lo educativo, realizando un

transito desde una educacion para la

modernidad hacia una educacian para la

posmodernidad, es decir, una educacian

permeada por un

W b)Quelos padres defamilia aborden otras
tematicas en la crianza de sus hijas e hijos,
para lograr gue puedan convivie con sus
iguales en condiciones de respeto porla

4 diferencia, de dignidad, confianza, desarrollo

hurmano y reflexién frente a un context

c) Que los estudiantes sean mas responsables
3 con su formacidn, mediante la incorporacidn
de habitos de estudio gue permitan concluir
los ciclos educativos previstos desdelas
instituciones con la orientacidn de los padres
P y madres de familia, en asuntos r

B d) Queinstituciones y docentes aborden sus
practicas pedagégicas desde la postura de la
1 - pedagogia critica gue en sus finalidades
apunta a construir una sociedad mas justa y
empoderar a las personas para gue puedan
tener mayor control sobre sus vidas econ

W Sinrespuesta

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

142




Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 6 la cual estd encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimensiéon “Educacion en Derechos
Humanos” y en donde la respuesta es la opcion B se puede analizar que frente al conocimiento de esta
dimension los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 5 con un total de 10

estudiantes el cual equivale al 9%

Seguido por el semestre 6 Y 9 con 6 personas equivalentes al 6.66% frente al porcentaje mas bajo que en

este caso es del semestre 5 Y 8 con 2 estudiantes equivalente al 2.22%

7. El reto de la educacion es permitir la

construccion de un dialogo de saberes [ 2 . . J 2 U s S I
porque: 9 Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

a) ITa clase es un espacio donde confluyen 9 3 4 7 7 5 3 5 6 9
varios estratos sociales.
b) El profesor tiene en cuenta los _ 3 5 9 9 1 9 3 9 9 0
conocimientos previos de sus estudiantes.
c) El profesor tiene en cuenta distintos

JElp 1ol 1ol 1 lol1]2]0]o0
conceptos durante su clase.
d) El profesor mantiene dialogos
permanentes con sus estudiantes dentro y 3 1 2 0 1 2 2 0 1 7
fuera de su clase.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 1] 9 9 9 |10 1] 9

8
M a) La clase es un espacio donde

7 confluyen varios estratos
sociales.

6 ,

M b) El profesor tiene en cuenta
los conocimientos previos de

5 sus estudiantes.

4 c) El profesor tiene en cuenta
distintos conceptos durante su
clase.

3 -

H d) El profesor mantiene

5 | dialogos permanentes con sus
estudiantes dentro y fuera de
su clase.

17 M Sin respuesta

0 -

1 2 3 4 5 6 7 8 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 7 la cual esta encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Practica Pedagdgica” y en donde
la respuesta es la opcion A se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes
que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 4 Y 5 con un total de 14 estudiantes el cual

equivale al 15.55%

Seguido por el semestre 9 con 6 personas equivalentes al 6.66% frente al porcentaje mas bajo que en este
caso es del semestre 1Y 10 con 4 estudiantes equivalente al 4.44%

8. Al estudiante que no va al mismo ritmo
de los demas en un salon de clase y que | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
pregunta constantemente, una forma de | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
integrarlo es:
a) Generarle espacios diferentes donde 6 6 6 3 4 6 8 4 6 8
pueda nivelarse al resto del curso.
b) Generar las mismas tareas hasta que 9 9 0 5 4 1 0 4 1 0
refuerce.
C) Da_rle la opor_tunldad de presentar los 1 0 1 1 9 0 1 1 3 0
trabajos posteriormente.
d) Recomendarle un curso diferente. 0 0 1 0 0 2 0 0 0 0
Sin respuesta 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1
TOTALES 9 9 9 9 |10 1] 9 9 9 |10 1] 9
9
8
7 M a) Generarle espacios diferentes
donde pueda nivelarse al resto del
CUrs0.
67 m b) Generar las mismas tareas hasta
que refuerce.
5 -
c) Darle la oportunidad de
4 - presentar los trabajos
posteriormente.
3 m d) Recomendarle un curso
diferente.
2 . | |
M Sin respuesta
1 -
0 -
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacion Especial frente a la pregunta
No. 8 la cual esta encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Practica Pedagégica” y en donde
la respuesta es la opcién A se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes
que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 7 Y 10 con un total de 16 estudiantes el cual

equivale al 17.77%

Seguido por el semestre 1,2,3, 6 Y 9 con 30 personas equivalentes al 33.33% frente al porcentaje mas bajo
que en este caso es del semestre 4 con 3 estudiantes equivalente al 3.33%

9. Otra postura mas racional para
desarrollar conciencia en los derechos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
humanos en un salon de clase diferente | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
al conocimiento seria:
a) Desde una fuerte conceptualizacion. 2 4 3 4 1 1 2 5 0 0
b) Un estudio riguroso de la norma. 2 1 2 3 2 2 1 0 3 1
c) Desde la casuistica. 0 3 1 0 3 2 2 0 0 1
d) Desdg la practica por el respeto a la 5 1 3 9 4 4 3 4 7 6
diferencia.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
TOTALES 9 9 9 9 |10 9 9 9 10 | 9
8
7
6
M a) Desde una fuerte
5 conceptualizacién.
B b) Un estudio riguroso de la norma.
4
c) Desde la casuistica.
3 —  md)Desde la practica por el respeto
ala diferencia.
m Sin respuesta
2 - -
1 -
0 -
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 9 la cual esta encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimensidn “Practica Pedagdgica” y en donde
la respuesta es la opcién D se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes
que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 9 con un total de 7 estudiantes el cual

equivale al 7.77%

Seguido por el semestre 10 con 6 personas equivalentes al 6.66% frente al porcentaje més bajo que en este
caso es del semestre 2 con 1 estudiantes equivalente al 1.11%

10. La formacioén docente es entendida 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
como: Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
a) Apropiacion de conocimientos que
promueven el desarrollo del pensamiento 2 4 5 4 4 4 2 3 2 3
cientifico en un area especializada.
b) Aprovechamiento de espacios para
trabajar situaciones observadas en las 2 3 1 2 3 0 3 2 3 2
necesidades de la sociedad.
f:) Un proceso de ag:tgallzamon permanente, 4 1 3 9 3 4 4 4 3 4
intelectual y pedagégico.
d) Participacion en el disefio de los planes
de estudio que permiten afianzar 1 1 0 1 0 1 0 0 2 0
conocimientos cientificos.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 (10 ] 9 9 9 |10 ] 9
6

1 2 3 4 5 6
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

7

8 9 10

M a) Apropiacién de conocimientos
que promueven el desarrollo del
pensamiento cientifico en un area
especializada.

M b) Aprovechamiento de espacios
para trabajar situaciones
observadas en las necesidades de
la sociedad.

¢) Un proceso de actualizaciéon
permanente, intelectual v
pedagdgico.

| d) Participacién en el disefio de los
planes de estudio que permiten
afianzar conocdimientos cientificos.

m Sinrespuesta
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 10 la cual esta encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Formacién Docente” y en donde
la respuesta es la opcién C se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién los estudiantes
que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 1,6,7,8 Y 10 con un total de 20 estudiantes el

cual equivale al 22.22%

Seguido por el semestre 3,5 Y 9 con 9 personas equivalentes al 9.99% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 2 con 1 estudiantes equivalente al 1.11%

11. Una de las posibilidades que genera | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
la formacion docente es: Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
a) Aplicar estrategia pedagdgica y
organizacional orientada a la promocién de 2 3 3 4 6 2 5 2 2 3
los estudiantes
b) Asegurar difusién y continuidad de las
estrategias implementadas mediante la 4 2 3 2 0 1 3 3 3 2
formacion de otros docentes.
¢) Realizar su practica profesional de una
manera significativa, pertinente y 3 4 3 3 4 3 1 4 5 4
contextualizada.
d) Evaluar a los e§tud|antfe§ en el desarrollo 0 0 0 0 0 3 0 0 0 0
de las competencias genéricas.
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 |10 | 9
7

1 2 3 4 5 6
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

7

8

9

10

M a) Aplicar estrategia pedagogicay
organizacional orientada ala
promocidn de los estudiantes

M b} Asegurar difusion y continuidad
de las estrategias implementadas
mediante la formacion de otros

docentes.

c) Realizar su practica profesional
de una manera significativa,
pertinente y contextualizada.

m d) Evaluar a los estudiantes en el
desarrollo de las competencias

gendéricas.

M Sin respuesta
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 11 la cual esta encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimension “Formacién Docente” y en donde
la respuesta es la opcién C se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes
que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 9 con un total de 5 estudiantes el cual

equivale al 5.55%

Seguido por el semestre 2,5,8 Y 10 con 16 personas equivalentes al 17.77% frente al porcentaje mas bajo
que en este caso es del semestre 7 con 1 estudiantes equivalente al 1.11%

12. La formacion docente concibe al 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
profesor como: Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
a) Un profesional que responde conforme se
van presentado las situaciones dentro de
P . ; 315|552 |2]2|2[3]0
sus clases orientado por el rigor conceptual
de la disciplina.
b) Un profesional que esta regido por
parametros que la misma ciencia que orienta 9 9 9 9 5 9 3 9 0 1
va pautandole los ritmos de su clase y la
conceptualizacién profusa de su disciplina.
¢) Un profesional que sabe enfrentar los
diversos obstaculos epistemoldgicos para
culos epistemologicos para )y o gl g 1 3 Lo | 10| 0
afianzar su préactica pedagdgica en la
universidad.
d) Un profesional capaz de construir y
deconstruir el conocimiento, a partir de la
Istru P 3 oo |1 ]2|2]4|4]7]8
experiencia a la cual se enfrenta
cotidianamente y la reflexion de la misma.
Sin respuesta 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 9 9 9 10 9
9
B3} Un profesional que responde
8 conforme se van presentado las
situaciones dentro de sus clases
orientado por el rigor conceptual de la
7 disciplina.
W b) Un profesional que esté regido por
6 parametros gue la misma ciencia gue
orienta va pautandole los ritmos de su
5 clase v la conceptualizacién profusa de
su disciplina.
fal c) Un profesional que sabe enfrentar los
diversos obstaculos episternoldgicos
3 4 para afianzar su practica pedagdégica en
la universidad.
2 - |
md) Un profesioral capar de construiry
deconstruir el conocimiento, a partir de
1 B la experiencia a la cual se enfrenta
cotidianamente y lareflexidn de la
0 “— misma.
1 2 3 1 5 6 7 8 10 W Sinrespuesta
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem
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Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacion Especial frente a la pregunta
No. 12 la cual esta encaminada a medir Componente Cognitivo - Dimensién “Formacion Docente” y en donde
la respuesta es la opcién D se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los estudiantes
que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 10 con un total de 8 estudiantes el cual
equivale al 8.88%

Seguido por el semestre 9 con 7 personas equivalentes al 7.77% frente al porcentaje mas bajo que en este
caso es del semestre 4 con 1 estudiantes equivalente al 1.11%

13. Cuando se priva al hombre de sus
derechos econdmicos, sociales y
culturales, este no representa a la 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10

persona humana consideradaporla |Sem|Sem |Sem | Sem|Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
Declaracion Universal como el ideal del
Hombre libre.

En desacuerdo

De acuerdo

oo~
oo

Sin respuesta

OO~ O
OO(Ww(
O©Oo(N(IN
olofoH>
—
o
O[O Ww
OO~ (o
OO |w
—_
o
olofo~

TOTALES

M En desacuerdo
M De acuerdo

Sin respuesta

15em 2Sem 3Sem 45 em 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10 Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 12 la cual esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimension “Sujeto de derechos” y en donde la
respuesta es la opcion DE ACUERDO se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los
estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 3 con un total de 7 estudiantes el
cual equivale al 7.77%
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Seguido por el semestre 5 Y 8 con 12 personas equivalentes al 12.22% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 2 con 3 estudiantes equivalente al 3.33%

14. Ser sujeto de derechos significa tener

el criterio para poder manejar los miedos

que se generan en las situaciones que se
vivencia dia a dia.

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

Sem

10
Sem

En desacuerdo

De acuerdo

Sin respuesta

oo

oo

TOTALES

O©|OoO|o|—

O©IOoOIN(N

O©|o|NIN

O©IOoOIN(N

—_
o

O|lo|NIN

O|lo|N N

OO, |w

—_
o

O|Oo|w(io

15em 2Sem 3Sem 45 em 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10 Sem

M En desacuerdo

M De acuerdo

Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 14 la cual estad encaminada a medir Componente Afectivo - Dimension “Sujeto de derechos” y en donde la
respuesta es la opcion EN DESACUERDO se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension
los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 2 Y 4 con un total de 7

estudiantes el cual equivale al 7.77%

Seguido por el semestre 9'Y 10 con 12 personas equivalentes al 12.22% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 1 con 1 estudiantes equivalente al 1.11%

15. Se hace necesario evidenciar y sentir

el abuso en los DDHH para poder 1 2 3 4 5 6 7 8 9 (10
entender, comprender y reflexionar sobre | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
estos.
En desacuerdo 3 4 7 4 6 8 3 7 7 4
De acuerdo 6 5 2 5 4 1 6 2 3 5
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

150




| TOTALES |9 |99 ]910]9]9]9]10]9]

M En desacuerdo
M De acuerdo

1 Sin respuesta

15em 2Sem 3Sem 45 em 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10 Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 15 la cual esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensidn “Sujeto de derechos” y en donde la
respuesta es la opcion DE ACUERDO se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los
estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 6 con un total de 8 estudiantes el
cual equivale al 8.88%

Seguido por el semestre 3, 8 Y 9 con 21 personas equivalentes al 23.33% frente al porcentaje més bajo que
en este caso es del semestre 6 con 1 estudiantes equivalente al 1.11%

16. Los aprendizajes que se adquieren de
manera flexible en el actuar es lamanera | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
mas Util para la ensefianza en el salén de | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

clase.
En desacuerdo 6 3 4 7 3 6 5 6 6 3
De acuerdo 2 6 5 2 7 3 4 3 4 6
Sin respuesta 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 |10 | 9
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15em 2Sem 3Sem 45 em 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10 Sem

M En desacuerdo

M De acuerdo

1 Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 16 la cual esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensién “Educacion en Derechos
Humanos” y en donde la respuesta es la opcion EN DESACUERDO se puede analizar que frente al
conocimiento de esta dimensién los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los

semestres 4 con un total de 7 estudiantes el cual equivale al 7.77%

Seguido por el semestre 1, 6, 8 Y 9 con 24 personas equivalentes al 26.66% frente al porcentaje mas bajo

que en este caso es del semestre 2, 5Y 10 con 9 estudiantes equivalente al 9.99%

17. Se puede educar al otro desde el

miedo a defender y promover los 1 2 3 | 4|5 |6 |7 8 | 9|10
derechos humanos propios y ajenos siel | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
otro es eventualmente peligroso.
En desacuerdo 6 3 4 7 3 6 5 6 6 3
De acuerdo 2 6 5 2 7 3 4 3 4 6
Sin respuesta 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 191919 ]10]9]9 |9 10|09
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M En desacuerdo

M De acuerdo

1 Sin respuesta

15em 2Sem 3Sem 45 em 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10 Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 17 la cual esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensién “Educacion en Derechos
Humanos” y en donde la respuesta es la opcién DE ACUERDO se puede analizar que frente al conocimiento
de esta dimensién los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 7 con un
total de 5 estudiantes el cual equivale al 5.55%

Seguido por el semestre 2'Y 10 con 12 personas equivalentes al 13.33% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 1Y 4 con 4 estudiantes equivalente al 4.44%

18. En el contexto publico se evidencia
una real afectacion frente a los temas de 1 2 2 - ) 6 y g 2 e

Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
derechos humanos.

En desacuerdo 1 5 7 1 2 3 2 3 4 5
De acuerdo 6 4 2 7 6 5 7 6 6 4
Sin respuesta 2 0 0 1 2 1 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 |10 | 9
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M En desacuerdo

M De acuerdo

1 Sin respuesta

15em 2Sem 3Sem 45 em 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10 Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 18 la cual esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensién “Educacion en Derechos
Humanos” y en donde la respuesta es la opcién DE ACUERDO se puede analizar que frente al conocimiento
de esta dimension los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 4 Y 7 con
un total de 14 estudiantes el cual equivale al 15.55%

Seguido por el semestre 1, 5, 8 Y 9 con 24 personas equivalentes al 26.66% frente al porcentaje mas bajo
que en este caso es del semestre 3 con 2 estudiantes equivalente al 2.22%

19. Se valida la ética desde la
PRSI C el otrg S T S:m Szm S:m S:m S:m ng SZm ng ng S1e?11
en uno mismo.
En desacuerdo 3 5 4 5 3 3 2 5 5 9
De acuerdo 6 4 5 4 6 6 7 4 4 0
Sin respuesta 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 |10 | 9
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10

15em 2Sem 3 Sem 4Sem 5Sem 6Sem 7Sem 8S5em 9Sem 10 Sem

M En desacuerdo

M De acuerdo

1 Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 19 la cual esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensidn “Practica Pedagdgica” y en donde
la respuesta es la opcién EN DESACUERDO se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension
los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 10 con un total de 9

estudiantes el cual equivale al 9.99%

Seguido por el semestre 2, 4, 8 Y 9 con 20 personas equivalentes al 22.22% frente al porcentaje méas bajo

que en este caso es del semestre 7 con 2 estudiantes equivalente al 2.22%

20. Cuando las tematicas carecen de 1 2 3 4 5 6

: e . 7 8 9 | 10
DRI esp'::i:'::":Lts:d?:;::'ac'on PO | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
En desacuerdo 3 4 5 3 0 1 2 2 2 2
De acuerdo 6 5 4 6 | 10 | 8 7 6 8 7
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 ] 9 9 9 |10 ] 9

155




12

10

15em 2Sem 3 Sem 4Sem 5Sem 6Sem 7Sem 8S5em 9Sem 10 Sem

M En desacuerdo

M De acuerdo

1 Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 20 la cual esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensidn “Practica Pedagdgica” y en donde
la respuesta es la opcion EN DESACUERDO se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién
los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 3 con un total de 5 estudiantes

el cual equivale al 5.55%

Seguido por el semestre 2 con 4 personas equivalentes al 4.44% frente al porcentaje mas bajo que en este

caso es del semestre 5 con 0 estudiantes equivalente al 0%

21. La formacion docente se debe

impartir desde el sentimiento que genera | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
los conocimientos para estimular el Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
aprendizaje del estudiante.
En desacuerdo 3 4 5 3 0 1 2 2 2 2
De acuerdo 6 5 4 6 | 10| 8 7 6 8 7
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 |10 | 9
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12

10

15em 2Sem 3 Sem 4Sem 5Sem 6Sem 7Sem 8S5em 9Sem 10 Sem

M En desacuerdo

M De acuerdo

1 Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 21 la cual esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensién “Formacion Docente” y en donde
la respuesta es la opcion EN DESACUERDO se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién
los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 3 con un total de 5 estudiantes

el cual equivale al 5.55%

Seguido por el semestre 2 con 4 personas equivalentes al 4.44% frente al porcentaje mas bajo que en este

caso es del semestre 5 con 0 estudiantes equivalente al 0%

22. Dentro de un salon de clase se debe 1 2 3 4 5 6

dejar de lado las emocionalidades que s s s Sem!s s 37 38 89 810
|__generan diversos temas en el docente. em | Sem| Sem| Sem | oem | Sem | Sem ) oem | sem | Sem
En desacuerdo 7 4 6 3 7 6 6 4 9 8
De acuerdo 2 5 2 6 3 3 3 5 1 1
Sin respuesta 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 | 10| 9 9 9 |10 ] 9
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10

15%m 2Sem 3 Sem 4Sem 5Sem 6S5em 7Sem 8Sem 9Sem 10 Sem

M En desacuerdo

M De acuerdo

W Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 22 la cual esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensién “Formacion Docente” y en donde
la respuesta es la opcién EN DESACUERDO se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension
los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 9 con un total de 9 estudiantes

el cual equivale al 10%

Seguido por el semestre 8 con 9 personas equivalentes al 10% frente al porcentaje més bajo que en este
caso es del semestre 4 con 3 estudiantes equivalente al 3.33%

23. Es necesario evitar por parte del

docente la emocionalidad frente a temas | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 (10
que puedan causar vulnerabilidad en los | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
estudiantes en el salon de clases.
En desacuerdo 5 3 4 4 7 3 6 5 6 4
De acuerdo 4 6 5 5 3 6 3 4 4 5
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 1] 9 9 9 |10 1] 9

158




M En desacuerdo
M De acuerdo

W Sin respuesta

15em 25em 3Sem 45 em 5Sem 6Sem 7Sem 8Sem 9Sem 10 S5em

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 23 la cual esta encaminada a medir Componente Afectivo - Dimensién “Formacion Docente” y en donde
la respuesta es la opcion EN DESACUERDO se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién
los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 5 con un total de 7 estudiantes
el cual equivale al 7.77%

Seguido por el semestre 7 y 9 con 6 personas equivalentes al 6.66% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 2 y 6 con 6 estudiantes equivalente al 6.66%

24. La educacion se entiende como un

proceso estructurado e intencionado y de 1

acciones que debe ser disefada e

implementada de forma flexible e
inclusiva.

Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

1. Totalmente en desacuerdo 1 2 1 2 0 1 2 1 3 1
2. En desacuerdo 2 3 2 2 2 1 0 1 1 0
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 2 3 1 1 1 0 3 0 0 4
4. De acuerdo 2 0 0 3 4 1 2 3 4 4
5. Totalmente de acuerdo 2 1 5 1 3 6 2 4 2 0
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10 | 9 9 9 10 | 9
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1 2 3 4 5 6
Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem Sem

7

8

9

10

m 1.Totalmente en desacuerdo

B 2.En desacuerdo

® 3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo
B 4.De acuerdo

B 5.Totalmente de acuerdo

m Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 24 la cual esta encaminada a medir Componente Conductual - Dimension “Sujeto de Derechos "y en
donde la respuesta es la opcién 2 se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los
estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 2 con un total de 3 estudiantes el

cual equivale al 3.33%

Seguido por el semestre 1, 3, 4 y 5 con 8 personas equivalentes al 8.88% frente al porcentaje més bajo que

en este caso es del semestre 7 y 10 con 0 estudiantes equivalente al 0%

25. Las practicas sociales y las
el KRR RN AR KA RARRENE
Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
deben ser retomadas en el proceso
educativo.

1. Totalmente en desacuerdo 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0
2. En desacuerdo 1 2 4 0 1 1 1 0 2 2
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 4 3 1 4 2 2 1 2 1 1
4. De acuerdo 3 4 4 3 5 4 3 5 3 6
5. Totalmente de acuerdo 1 0 0 2 2 2 3 2 3 0
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 | 10| 9 9 9 10 | 9
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15em2 Sem3 Semd Sem5 Semb6 Sem7 Sem&8 Sem9 Sem 10
Sem

H 1. Totalmente en desacuerdo

B 2. Endesacuerdo

® 3. Niendesacuerdo nide
acuerdo

B 4. De acuerdo

B 5. Totalmente de acuerdo

M Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 25 la cual esta encaminada a medir Componente Conductual - Dimension “Sujeto de Derechos "y en
donde la respuesta es la opcién 5 se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los
estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 7 y 9 con un total de 6 estudiantes

el cual equivale al 6.66%

Seguido por el semestre 4, 5, 6 y 8 con 8 personas equivalentes al 8.88% frente al porcentaje mas bajo que
en este caso es del semestre 2, 3y 10 con 0 estudiantes equivalente al 0%

26. Se puede tomar conciencia de algtn
tipo de abuso de poder sobre otros 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
cuando se hacen desde conductas Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
socialmente establecidas.
1. Totalmente en desacuerdo 1 1 0 1 0 0 4 3 1 1
2. En desacuerdo 2 2 1 1 4 1 0 1 1 3
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 3 1 3 1 3 5 1 1 4 3
4. De acuerdo 3 1 4 5 2 2 4 3 3 2
5. Totalmente de acuerdo 0 4 0 1 1 1 0 1 1 0
Sin respuesta 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 | 10| 9 9 9 | 10| 9
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15em2 Sem3 Semd Sem5 Semb6 Sem7 Sem&8 Sem9 Sem 10

Sem

B 1. Totalmente en desacuerdo

B 2. Endesacuerdo

® 3. Niendesacuerdo nide
acuerdo

B 4. De acuerdo

m 5. Totalmente de acuerdo

m Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 26 la cual esta encaminada a medir Componente Conductual - Dimension “Sujeto de Derechos "y en
donde la respuesta es la opcién 5 se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los
estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 2 con un total de 4 estudiantes el

cual equivale al 4.44%

Seguido por el semestre 4, 5, 6, 8 y 9 con 5 personas equivalentes al 5.55% frente al porcentaje mas bajo que
en este caso es del semestre 1, 3, 7y 10 con 0 estudiantes equivalente al 0%

27.Una forma clie edlllcar en derechos 1 9 3 4 5 6 7 8 9 10
humanos se evidencia en el actuar del
Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
docente fuera de clase.

1. Totalmente en desacuerdo 1 1 0 0 2 1 0 1 0 0
2. En desacuerdo 2 4 1 1 0 0 0 0 1 1
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 4 0 1 2 2 5 5 0 5 2
4. De acuerdo 1 4 4 4 4 3 3 6 1 5
5. Totalmente de acuerdo 1 0 2 2 2 0 1 2 3 1
Sin respuesta 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 10| 9 9 9 10 | 9
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7
6
H 1. Totalmente en desacuerdo
5
B 2. Endesacuerdo
4
¥ 3. Niendesacuerdo nide
acuerdo
3 B 4. De acuerdo
2 m 5. Totalmente de acuerdo
1 B Sin respuesta
0 -
15em2 Sem3 Semd Sem5 Semb6 Sem7 Sem&8 Sem9 Sem 10
Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 27 la cual estd encaminada a medir Componente Conductual - Dimensién “Educacion en Derechos
Humanos” y en donde la respuesta es la opciéon 1 se puede analizar que frente al conocimiento de esta
dimension los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 5 con un total de 2
estudiantes el cual equivale al 2.22%

Seguido por el semestre 1, 2, 6y 8 con 4 personas equivalentes al 4.44% frente al porcentaje més bajo que
en este caso es del semestre 3,4, 7, 9y 10 con 0 estudiantes equivalente al 0%

B e |1 [2 [ fals |67 o]0l
. . Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
discurso que se maneja.

1. Totalmente en desacuerdo 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1

2. En desacuerdo 1 2 3 0 1 2 1 2 0 0

3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 2 1 1 3 1 4 0 0 1 2

4. De acuerdo 4 4 4 4 1 1 3 3 5 5

5. Totalmente de acuerdo 0 1 1 2 7 2 4 4 3 1

Sin respuesta 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0

TOTALES 9 9 9 9 | 10| 9 9 9 |10 | 9
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15em2 Sem3 Semd Sem5 Semb6 Sem7 Sem&8 Sem9 Sem 10

Sem

m 1. Totalmente en desacuerdo

B 2. Endesacuerdo

¥ 3. Niendesacuerdo nide
acuerdo

B 4. De acuerdo

m 5. Totalmente de acuerdo

M Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 28 la cual estd encaminada a medir Componente Conductual - Dimensién “Educacion en Derechos
Humanos” y en donde la respuesta es la opcidn 5 se puede analizar que frente al conocimiento de esta
dimension los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 5 con un total de 7

estudiantes el cual equivale al 7.77%

Seguido por el semestre 7 y 8 con 4 personas equivalentes al 4.44% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 1 con 0 estudiantes equivalente al 0%

29. Los actos reflejan el verdadero pensar

de las personas frente a tematicas de L 2 : . J . y . )
Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
derechos humanos.

1. Totalmente en desacuerdo 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
2. En desacuerdo 2 1 1 1 2 2 0 1 3 1
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 3 2 3 5 1 2 2 1 1 2
4. De acuerdo 4 4 3 2 3 2 2 5 4 4
5. Totalmente de acuerdo 0 1 2 1 4 3 4 2 2 2
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 | 10| 9 9 9 | 10| 9
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b

5

4 W1 Totalmente en desacuerdo
|2 Endesacuerdo

3 1 W 3 Mien desacuerdo ni de acuerdo
W4 De acuerdo

2 .
m 5 Totalmente de acuerdo
M Sin respuesta

1 4

0 .

15em2 Sem3 Sem4d Sem 5 Sem6 Sem7 Sem8 Sem9 Sem 10
Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 29 la cual estd encaminada a medir Componente Conductual - Dimensién “Educacion en Derechos
Humanos” y en donde la respuesta es la opcién 5 se puede analizar que frente al conocimiento de esta
dimension los estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 5y 7 con un total
de 8 estudiantes el cual equivale al 8.88%

Seguido por el semestre 6 con 3 personas equivalentes al 3.33% frente al porcentaje mas bajo que en este
caso es del semestre 1 con 0 estudiantes equivalente al 0%

30. La universidad debe construir en sus

estudiantes las capacidades de ser, saber | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
y saber hacer para la convivencia de sus | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

futuros alumnos.

1. Totalmente en desacuerdo 0 2 0 1 0 0 1 0 2 0
2. En desacuerdo 1 2 2 1 2 0 0 2 0 0
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 3 0 1 1 1 1 0 1 2 2
4. De acuerdo 2 3 1 4 3 2 5 3 2 2
5. Totalmente de acuerdo 3 2 5 2 4 6 3 3 4 5
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 |10 | 9
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15em2 Sem3 Semd4 Sem 5 Sem6 Sem7 Sem 8 Sem9 Sem 10
Sem

m 1 Totalmente en desacuerdo

W2 Endesacuerdo

m 3 Nien desacuerdo ni de acuerdo
m 4 De acuerdo

5 Totalmente de acuerdo

M Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 30 la cual estd encaminada a medir Componente Conductual - Dimensién “Practica Pedagégica” y en
donde la respuesta es la opcién 5 se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los
estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 6 con un total de 6 estudiantes el

cual equivale al 6.66%

Seguido por el semestre 3y 10 con 10 personas equivalentes al 11.11% frente al porcentaje mas bajo que en
este caso es del semestre 2 y 4 con 4 estudiantes equivalente al 4.44%

31. El futuro profesor debe modificar los
actos de ensefianza y aprendizaje para

centrarlos en procesos de aprendizaje L 2 : - J 5 y : vl
. Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
permanente en los que entran en dialogo
los saberes cientificos y cotidianos.

1. Totalmente en desacuerdo 0 2 0 2 1 0 0 0 1 0
2. En desacuerdo 3 2 1 2 1 0 2 1 2 1
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 1 1 3 0 2 3 1 4 0 3
4. De acuerdo 3 3 4 4 4 5 4 3 5 3
5. Totalmente de acuerdo 1 1 1 1 2 1 2 1 2 2
Sin respuesta 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 [ 10 ] 9 9 9 |10 1] 9
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15em2 Sem3 Semd4 Sem 5 Sem6 Sem7 Sem 8 Sem9 Sem 10
Sem

m 1 Totalmente en desacuerdo

W2 Endesacuerdo

W3 Nien desacuerdo ni de acuerdo
m 4 De acuerdo

W5 Totalmente de acuerdo

M Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 31 la cual esta encaminada a medir Componente Conductual - Dimensién “Practica Pedagogica” y en
donde la respuesta es la opcién 5 se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los
estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 5, 7, 9, y 10 con un total de 8
estudiantes el cual equivale al 8.88%. Seguido por el semestre 1,2 ,3,4, 6 y 8 con 6 personas equivalentes al

6.66 %

32. Es valido que al estudiante molesto
(quien pone en tela de juicio la pedagogia

de un docente) se le retire de la clase en [ 2 : > J g U : Y|
. Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
nombre del correcto proceso educativo
de los otros.

1. Totalmente en desacuerdo 1 1 2 1 4 0 3 2 3 6
2. En desacuerdo 1 2 2 3 1 4 3 2 2 1
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 2 0 2 1 0 2 1 2 5 2
4. De acuerdo 3 3 2 2 4 3 1 1 0 0
5. Totalmente de acuerdo 2 3 1 2 1 0 1 2 0 0
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 |10 | 9 9 9 |10 | 9
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m 1 Totalmente en desacuerdo

W2 Endesacuerdo

m 3 Mien desacuerdo ni de acuerdo

m 4 De acuerdo

W5 Totalmente de acuerdo

M Sin respuesta

15em2 Sem3 Semd4 Sem 5 Sem6 Sem7 Sem 8 Sem9 Sem 10
Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 32 la cual esta encaminada a medir Componente Conductual - Dimensién “Practica Pedagégica” y en
donde la respuesta es la opcién 5 se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los
estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 2 con un total de 3 estudiantes el
cual equivale al 3.33%

Seguido por el semestre 1, 4, y 8 con 6 personas equivalentes al 6.66% frente al porcentaje méas bajo que en
este caso es del semestre 6, 9y 10 con 0 estudiantes equivalente al 0%

33. La transmision del conocimiento bajo
la direccion autoritaria del docenteesla | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
forma de mantener una adecuada Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
pedagogia para la educacién en DDHH.
1. Totalmente en desacuerdo 1 1 0 1 3 3 2 2 5 4
2. En desacuerdo 2 1 2 2 1 2 0 2 1 1
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 2 1 4 1 2 1 1 2 4 3
4. De acuerdo 3 4 2 3 0 2 1 3 0 1
5. Totalmente de acuerdo 1 2 1 2 4 1 4 0 0 0
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0
TOTALES 9 9 9 9 | 10| 9 9 9 | 10| 9

168




b

5

4
m 1 Totalmente en desacuerdo
W2 Endesacuerdo

3 m 3 Mien desacuerdo ni de acuerdo
m 4 De acuerdo

2 W5 Totalmente de acuerdo
M Sin respuesta

1 .

0 .

15em2 Sem3 Sem4d Sem 5 Sem6 Sem7 Sem8 Sem9 Sem 10
Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 33 la cual estd encaminada a medir Componente Conductual - Dimension “Formaciéon Docente” y en
donde la respuesta es la opcién 1 se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los
estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 9 con un total de 5 estudiantes el
cual equivale al 5.55%

Seguido por el semestre 10 con 4 personas equivalentes al 4.44% frente al porcentaje méas bajo que en este
caso es del semestre 3 con 0 estudiantes equivalente al 0%

“cor st au actuar ntograt orieay |1 |2 [ 3[4 |5 |8 |7 |88 |

flexible. Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

1. Totalmente en desacuerdo 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0
2. En desacuerdo 0 2 0 0 0 0 1 1 0 0
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 1 2 1 0 0 0 0 4 2 2
4. De acuerdo 1 3 4 7 0 4 1 0 5 4
5. Totalmente de acuerdo 4 2 3 2 10 | 4 7 4 2 3
Sin respuesta 2 0 0 0 0 1 0 0 1 0
TOTALES 9 9 9 9 | 10| 9 9 9 | 10| 9
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12

10

15em2 Sem3 Sem4d Semb5 Sem6 Sem7 Sem8 Sem9 Sem 10

Sem

m 1 Totalmente en desacuerdo

W2 Endesacuerdo

m 3 Nien desacuerdo ni de acuerdo
m 4 De acuerdo

5 Totalmente de acuerdo

M Sin respuesta

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 34 la cual estd encaminada a medir Componente Conductual - Dimension “Formaciéon Docente” y en
donde la respuesta es la opcién 1 se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimensién los
estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 1y 3 con un total de 2 estudiantes

el cual equivale al 2.22%

35. Cuando se educa en derechos
humanos se educa para comportarse

como una persona integral, concebido 1 2 3 4 J 6 v 8 " 10
. ’ Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
como sujeto de sus derechos y
respetuoso de los ajenos.

1. Totalmente en desacuerdo 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1
2. En desacuerdo 2 3 3 2 0 1 1 0 1 1
3. Ni en desacuerdo ni de acuerdo 1 1 1 0 1 1 1 0 2 0
4. De acuerdo 5 3 1 5 5 1 3 4 5 6
5. Totalmente de acuerdo 1 2 3 2 4 6 4 4 2 0
Sin respuesta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
TOTALES 9 9 9 9 10 | 9 9 9 10 | 9
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7
6
B 1. Totalmente en desacuerdo
5
B 2. Endesacuerdo
4 . .
® 3. Niendesacuerdo nide
acuerdo
3
B 4. De acuerdo
2
m 5. Totalmente de acuerdo
1 .
= Sin respuesta
0 -
15em2 Sem3 Semd Sem5 Semb6 Sem7 Sem&8 Sem9 Sem 10
Sem

Se observa frente a los resultados obtenidos en la Licenciatura en Educacién Especial frente a la pregunta
No. 35 la cual esta encaminada a medir Componente Conductual — Dimensién “Formacion Docente” y en
donde la respuesta es la opcién 5 se puede analizar que frente al conocimiento de esta dimension los
estudiantes que manejan el tema se encuentran ubicados en los semestres 6 con un total de 6 estudiantes el
cual equivale al 6.66%

Seguido por el semestre 5, 7'y 8 con 12 personas equivalentes al 13.33% frente al porcentaje mas bajo que
en este caso es del semestre 10 con 0 estudiantes equivalente al 0%.
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Anexo 6. Tendencias por Dimensiones en los diferentes semestres de las licenciaturas.

Licenciatura en FISICA Licenciatura en Educacion ESPECIAL
SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION
DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE
TOTALE

SEMESTRE ESTUDIANTES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES S TOTALES TOTALES
1 2 1 1 3 5 8 16 29
2 1 1 3 0 0 0 0 0
3 4 4 2 3 6 10 19 35
4 4 2 3 6 9 15 30 54
1 5 3 4 2 2 4 6 12 22
6 3 3 3 3 5 9 17 31
7 3 2 2 2 3 5 10 18
8 3 2 1 3 5 8 16 29
9 3 1 4 5 7 13 25 45
1 0 2 3 5 9 15 29 53
2 2 4 2 3 4 7 11 22 40
3 2 2 3 2 4 6 12 22
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Licenciatura en FISICA Licenciatura en Educacion ESPECIAL

SUIETODE  ED.EN PRACTICA FORMACION  SUJETODE  ED.EN PRACTICA FORMACION
DERECHOS  DDHH PEDAGOGICA DOCENTE DERECHOS DDHH  PEDAGOGICA DOCENTE
TOTALE
SEMESTRE ~ ESTUDIANTES TOTALES  TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES s TOTALES TOTALES
4 1 2 1 2 4 7 13 24
5 0 3 2 3 5 8 16 29
6 4 4 3 2 4 6 12 22
7 3 4 3 3 5 8 16 29
8 3 2 3 2 4 6 12 22
9 1 5 1 3 5 9 17 31
1 2 5 2 4 8 13 25 46
2 3 1 2 2 2 4 8 14
3 2 5 2 2 4 6 12 22
3 4 2 3 3 2 3 5 10 18
5 4 4 0 3 6 10 19 35
6 4 5 2 3 5 9 17 31
7 3 5 1 4 7 12 23 42
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Licenciatura en FISICA Licenciatura en Educacion ESPECIAL

SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION
DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE
TOTALE
SEMESTRE ESTUDIANTES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES S TOTALES TOTALES
8 3 0 2 1 2 3 6 11
9 2 3 3 3 5 8 16 29
1 3 1 2 2 3 5 10 18
2 3 3 2 3 5 8 16 29
3 4 3 1 3 6 9 18 33
4 3 3 2 1 2 4 7 13
4 5 2 3 2 2 4 6 12 22
6 3 0 2 2 4 6 12 22
7 1 3 3 3 4 7 14 25
8 1 3 3 3 5 8 16 29
9 2 4 2 3 5 10 18 33
1 2 2 1 0 0 0 0 0
5
2 3 4 2 2 4 6 12 22
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Licenciatura en FISICA Licenciatura en Educacion ESPECIAL

SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION
DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE
TOTALE
SEMESTRE ESTUDIANTES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES S TOTALES TOTALES
3 2 2 2 2 4 7 13 24
4 2 4 2 0 0 0 0 0
5 2 4 2 0 0 0 0 0
6 3 3 2 4 7 12 23 42
7 3 5 3 6 9 17 32 58
8 3 4 4 6 9 17 32 58
9 2 4 3 3 4 7 14 25
1 4 2 2 2 4 7 13 24
2 1 4 2 3 5 9 17 31
3 3 3 1 2 4 7 13 24
6
4 3 3 1 2 4 7 13 24
5 2 2 4 1 2 3 6 11
6 5 4 5 5 8 15 28 51
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Licenciatura en FISICA Licenciatura en Educacion ESPECIAL

SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION
DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE
TOTALE

SEMESTRE ESTUDIANTES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES S TOTALES TOTALES
7 3 4 4 7 12 21 40 73
8 3 5 3 3 6 9 18 33
9 4 4 1 5 8 14 27 49
1 3 2 2 2 3 5 10 18
2 3 4 1 0 0 0 0 0
3 1 1 0 3 6 10 19 35
4 3 4 3 1 2 3 6 11
7 5 4 5 2 1 1 2 4 7
6 2 5 2 4 6 12 22 40
7 4 5 2 5 7 12 24 43
8 2 2 4 3 6 10 19 35
9 5 2 2 5 8 15 28 51
8 1 2 4 1 4 8 13 25 46
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Licenciatura en FISICA Licenciatura en Educacion ESPECIAL

SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION
DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE
TOTALE

SEMESTRE ESTUDIANTES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES S TOTALES TOTALES
2 4 3 3 1 2 4 7 13
3 4 2 2 4 8 13 25 46
4 1 4 4 1 2 4 7 13
5 3 2 1 2 4 7 13 24
6 2 4 4 7 11 19 37 67
7 4 5 1 6 9 15 30 54
8 5 2 3 4 5 9 18 32
9 5 3 3 4 5 9 18 32
1 2 4 1 1 2 3 6 11
2 2 4 1 1 2 3 6 11
9 3 4 3 3 1 2 3 6 11
4 4 2 2 6 9 16 31 56
5 4 4 2 6 9 17 32 58
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Licenciatura en FISICA Licenciatura en Educacion ESPECIAL

SUJETODE  ED.EN PRACTICA FORMACION  SUJETODE  ED.EN PRACTICA FORMACION
DERECHOS DDHH  PEDAGOGICA DOCENTE DERECHOS DDHH  PEDAGOGICA DOCENTE
TOTALE
SEMESTRE  ESTUDIANTES TOTALES  TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES S TOTALES TOTALES
6 2 3 3 5 8 14 27 49
7 1 5 3 3 5 9 17 31
8 2 2 3 3 4 7 14 25
9 2 4 4 4 5 9 18 32
1 2 4 1 1 2 3 6 11
2 2 4 1 1 2 3 6 11
3 4 3 3 2 4 7 13 24
4 4 2 2 7 11 20 38 69
10 5 4 4 2 5 7 13 25 45
6 2 3 3 5 8 14 27 49
7 1 5 3 2 3 5 10 18
8 2 2 3 3 4 7 14 25
9 2 3 4 4 5 9 18 32
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Licenciatura en FISICA

Licenciatura en Educacion ESPECIAL

SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION SUJETO DE ED. EN PRACTICA FORMACION
DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE DERECHOS DDHH PEDAGOGICA DOCENTE
TOTALE
SEMESTRE ESTUDIANTES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES TOTALES S TOTALES TOTALES
TOTAL 244 283 207 269 332 296 250 333
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Anexo 7. Resultados comparativos con estadistico por dimensiones, semestre y

licenciatura.
SEMESTRE1 SUJETO DE DERECHOS
0 1 23 4 5 6 7 8 9
FISICA 0 1 15 2 0 0 0 00 x2= 25
ESPECIAL 0 0 23 4 0 0 0 00O
ED EN DDHH
FISICA 0 3 31 2 0 0 0 00
ESPECIAL 0 0 43 1 1 0 0 00 2= 4,47
PRACTICA PEDAGOGICA
FISICA 0 2 33 1 0 0 0O 0O
ESPECIAL 0 2 23 1 1 0 0 00 x2= 0,2
FOR.DOCENTE
FISICA 1 0 24 0 1 1 0 00O
ESPECIAL 0 1 22 4 0 0 0 0O x*= 5,66
SEMESTRE2  SUJETO DE DERECHOS
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
FISICA 2 2 1 2 2 0 0 0 0 O x*= 3,86
ESPECIAL 0 1 2 3 2 1 0 0 0 O
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ED EN DDHH

FISICA

ESPECIAL

3,28

PRACTICA PEDAGOGICA

FISICA

ESPECIAL

x2=

4,2

FISICA

ESPECIAL

2

1,61

SEMESTRE 3

FISICA

x2=

9,3

ESPECIAL

FISICA

ESPECIAL

0 0
0 0
SUJETO DE
DERECHOS

0 1
0 0
0 1
ED EN DDHH
1 1
1 1

2 1
2 1
0 0
1 0
1 1
0 2
4 5
2 0
1 2
1 4
1 1
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PRACTICA

FISICA

X2= 4,44

ESPECIAL

PEDAGOGICA
1 1
0 1

FOR.DOCENTE

FISICA

x= 7,33

ESPECIAL

SEMESTRE 4

FISICA

x>= 4,33

ESPECIAL

FISICA

ESPECIAL

FISICA

ESPECIAL

0 1

0 1
SUJETO DE
DERECHOS
0 1
0 2
0 0
ED EN DDHH
1 1
0 1
PRACTICA
PEDAGOGICA
0 1
0 1
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FOR.DOCENTE

FISICA 0 1 3 5 0O 0 O 0 o 0
ESPECIAL 0 0 2 2 1 1 2 1 0 0 x*= 7,48
SEMESTRE
5 SUJETO DE DERECHOS
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
FISICA 0 2 2 4 1 0 0 0O o0 o x’>= 4,66
ESPECIAL 0 0 4 4 0 1 0 0 0 O
ED EN DDHH
FISICA 1 1 0 6 1 0 0 0O 0 O
ESPECIAL 0 0 0 4 2 2 1 0O 0 o x’>= 5,73
PRACTICA
PEDAGOGICA
FISICA 0 1 6 2 0 0 0 0O 0 o
ESPECIAL 0 1 1 0 7 0 0 0O 0 O x*= 12,57
FOR.DOCENTE
FISICA 0 1 3 5 0 0 0 0O 0 O
ESPECIAL 0 1 0 2 3 2 1 0O 0 O x>= 10,28
SEMESTRE
6 SUJETO DE DERECHOS
1 2 3 4 5 6 7 8 9
FISICA 1 1 4 2 1 0 0 0 O x*= 3,66
ESPECIAL 0 1 2 2 3 1 0 0 O
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ED EN DDHH

FISICA

ESPECIAL

x*= 3,33

FISICA

ESPECIAL

0 0
0 1
PRACTICA

PEDAGOGICA
0 3
1 5

x?= 2,16

FISICA

ESPECIAL

x*= 9,28

SEMESTRE

SUJETO DE DERECHOS

FISICA

x2= 6,97

ESPECIAL

FISICA

ESPECIAL

x*= 3,66

FISICA

ESPECIAL

0 1
0 1
0 0
ED EN DDHH
0 1
0 2
PRACTICA
PEDAGOGICA
1 1
0 0

x>= 4,83
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FOR.DOCENTE

FISICA 1 2 1 2 1 2 0 0 0 O
ESPECIAL 0 0 1 3 2 3 0 1 0 O x*= 4,73
SEMESTRE
8 SUJETO DE DERECHOS
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
FISICA 0 1 1 1 0 0 O 0 0 0 x*= 5,33
ESPECIAL 0 1 2 1 3 2 O 0 0 0
ED EN DDHH
FISICA 0 0 3 2 3 1 0 0 0 0
ESPECIAL 0 1 1 3 2 1 1 0 0 0 x*= 3,4
PRACTICA
PEDAGOGICA
FISICA 0 3 1 3 2 0 O 0 0 0
ESPECIAL 1 1 1 2 3 0 1 0 0 0 x>= 3,4

FOR.DOCENTE

FISICA 0 2 1 0O 4 0 1 1 0 0

ESPECIAL 0 0 0 4 4 1 O 1 0 0 x*= 9

SEMESTRE9  SUJETO DE DERECHOS

0 1 2 3 4 S5 6 7 8 9
FISICA 0 1 5 0 3 0 O 0 0 O x>= 8,34
ESPECIAL 0 1 2 1 2 2 1 0 0 O
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ED EN DDHH

x’= 3,34

FISICA 0 0
ESPECIAL 1 0
PRACTICA
PEDAGOGICA
FISICA 0 2
ESPECIAL 1 0

x*= 6,66

FOR.DOCENTE

x’= 7,61

13,33

FISICA 0 3
ESPECIAL 0 0
SEMESTRE
10 SUJETO DE DERECHOS
0 1
FISICA 0 1
ESPECIAL 0 0
ED EN DDHH
FISICA 0 0
ESPECIAL 0 1

8,8

FISICA 0 2

ESPECIAL 0 1

2,44

FISICA 0 2

ESPECIAL 0 0
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Anexo 8. Modelo de entrevista semiestructurada aplicada.

MAESTRIA EN DESARROLLO EDUCATIVO Y SOCIAL - Convenio CINDE -
UPN 32

TRABAJO DE INVESTIGACION

Formacion en Derechos Humanos en estudiantes de las Licenciaturas en Fisica y
Educacién Especial de la Universidad Pedagdgica Nacional

PREGUNTA GENERAL DE INVESTIGACION

¢Cudles son las caracteristicas de la formacion en Derechos Humanos que presentan los (las)
estudiantes de los programas de Licenciatura en Fisica y de la Licenciatura en Educacion Especial
de la Universidad Pedagogica Nacional?

OBJETIVO GENERAL

Analizar las caracteristicas de la formacion en Derechos Humanos que presentan los programas de
Licenciatura en Fisica y de la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagogica
Nacional

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar las tendencias actitudinales que manifiestan los estudiantes de los programas de
Licenciatura en Fisica y de la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagogica
Nacional como futuros maestros con relacion a su formacion en derechos humanos las cuales se
analizaran en dialogo con las dimensiones; sujetos de derechos, educacion en derechos humanos,
practica pedagdgica, y formacién docente

2. Establecer las diferencias entre las tendencias actitudinales que manifiestan los estudiantes de
los programas de licenciatura en fisica y las que manifiestan los estudiantes de licenciatura en
educacion especial de la Universidad Pedagdgica Nacional como futuros maestros, en relacion con
su formacion en derechos humanos, segun el nivel de semestre académico.

3. ldentificar y analizar los aspectos relacionados con la formacidn de sujetos de derechos
presentes en los planes curriculares de los programas de licenciatura en Fisica y de la licenciatura en
Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica Nacional.
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION

¢Considera pertinente promover la incorporacion de la formacién en sujeto de
derechos a los contenidos curriculares de los programas académicos de licenciaturas
de la UPN?, ;Por qué?

¢De qué manera las practicas pedagogicas que se llevan a cabo en la licenciatura en
la Universidad Pedagogica Nacional involucran la formacion en derechos humanos?

¢Como considera que debe ser formado el docente en Colombia, para poder
contribuir a satisfacer las necesidades de educacion en derechos humanos?

Segun su criterio, ¢Cual deberia ser el aporte de la Universidad Pedagogica
Nacional a través de la Licenciatura para alcanzar una formacion docente en temas
de sujeto de derechos que se circunscriba en el entorno requerido?

¢Cudles son las principales caracteristicas que posee el curriculo con referencia a la
formacién en derechos humanos en la licenciatura en la Universidad Pedagogica
Nacional?

MUCHAS GRACIAS
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Anexo 9. Resultados de la entrevista.

Categorias: formacién del sujeto de derechos y curriculo, Licenciatura en Fisica

CODIGO DESCRIPTOR ENUNCIADOS CLAVES
DE
FUENTE
EC1LF | Si, por dos razones. Primero, es un elemento es un elemento
fundamental en los lineamientos de politica educativa fundamental en los
incluir los mecanismos de defensa y participaciéon dela | lineamientos de
sociedad e individuos. Segundo, todos los programas politica educativa
deben incluirlos porque la formacion de maestros debe | incluir los mecanismos
propender por la formacion de una ciudadania criticay | de defensay
responsable. Pero difiero un poco de la curricularizacién | participacién de la
en el sentido de que las practicas de formacioén deberian | sociedad e individuos,
contribuir al ejercicio y la inclusién en el curriculo no es fundamental
garantiza el ejercicio. incluirlos por ser
formadora de docentes
se debe propender por
la formacion de una
ciudadania critica y
responsable, pero esto
no se garantiza en la
practica
EC2LF | Existe en el curriculo pero en muy pocos créditos y debe | Existe pero con pocos
ser fundamental sobre todo en la formacién como créditos y debe ser
sujetos morales y politicos por ser un estado de fundamental para
derechos y con cultura politica ya que actualmente esta | formar sujetos morales
muy pobre en este aspecto. y politicos, la
La universidad ha descuidado el tema, el maestro debe universidad ha
respetar la institucionalidad por lo tanto se debe educar | descuidado este tema
en la misma ya que lo primero que hay que formar es el | se debe rescatar el
sujeto moral, en virtud civica y ciudadana respeto por la
institucionalidad y por
lo tanto se debe educar
en la misma ya que se
debe formar en sujeto
moral, en virtud civica
y ciudadana
ED1ILF | Se hace necesario incorporar los derechos humanos a Existe pero hace falta
los curriculos en la licenciatura se hace pero falta mas mas relevancia de
relevancia en estos espacios, ya que solamente con las estos espacios ya que
electivas no se cubre toda la proporcion de esta y la se llega a practicas y se
necesidad se mantienen en el momento en que llegana | desconoce los DDHH
practicas y se encuentran con un mundo lleno de
evidencias en desconocimiento de derechos humanos
EDLF Es necesario que en los espacios académicos se Es necesario para

incorpore para que los estudiantes se concienticen de
las problematicas politicas, econdmicas y sociales que
rodea el entorno

concientizar las
problematicas
politicas, econémicas y
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sociales que rodean el
entorno

EE1LF | Claro que si debemos promover los derechos humanos Se queda con el
tanto académicamente y social , nos quedamos con el conocimiento vago de
conocimiento vago de que es “mi derecho” y no que es “mi derecho” y
promovemos, no hacemos profundizacién y menos en la | no se promueve ni
licenciatura. En fisica tenemos programa de derechos mucho menos se

profundiza

EE2LF | Enla formacion es necesario abordar los elementos que | Se debe formar para

permitan capacitar al futuro docente para ser
ciudadanos de bien en el futuro con sus estudiantes, con
valores ademas de la formacion intelectual

capacitar al futuro
docente para ser
ciudadanos con valores
y formacidn intelectual

Categorias: Practica pedagdgica y formacion en DDHH, Licenciatura en Fisica

CODIGO DESCRIPTOR ENUNCIADOS CLAVES
DE

FUENTE

EC1LF Se hacen esfuerzos de diferentes grupos como Escuela Existen diversos
de Formacion Pedagdgica en Derechos Humanos espacios pero no son
Antonio Narifio y Alvarez pero no son suficientes para suficientes para
garantizar los mecanismos de defensa y participacion de | garantizar mecanismos
la sociedad e individuos de participacion de la

sociedad y de los
individuos

EC2LF Se manejan desde dos diferentes lineas electivas como Existen espacios pero
es la catedra de Derechos Internacional Humanitario y se hace necesario
Constitucion y Ciudadania el porcentaje por lo general realizarlo desde el
era el 50% de estudiantes de fisica y el restante de otras | marco legal mucho mas
carreras por lo general era cursos de 25 a 30 alumnos. estructurado
Se hace necesario realizarlo desde el marco legal como
el derecho de los nifios, normas internas como el apoyo
pedagdgico del 2013 y la del 2009. Perspectivas que
valdria la pena fortalecer ese curriculo no escrito que se
hace presente en algunos docentes, que es implicito en
la practica.

ED1LF Explicitamente no hay elementos de la formacion en los | Explicitamente no se
distintos espacios académicos, depende de la postura de | evidenciay pues
los maestros, hay una catedra electiva que ofrece el depende de la postura
departamento. de los maestro

ED2LF Por ser universidad de formacion de los educadores del | Se debe pensar en el

pais esto necesariamente debe de pesar en el momento
en que se elabora el curriculo demostrando una
necesidad de fortalecer a los futuros educandos en el
respeto, conocimiento y desarrollo de cultura
ciudadana y por ende de los derechos humanos.

objetivo de la UPN y se
demuestra la
necesidad de fortalecer
a los futuros educando
en el respeto,
conocimiento y
desarrollo de cultura
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ciudadana

EELLF Si hablamos de derechos humanos al momento de | No se daa conocer
promover las précticas se debe tener en cuenta que en | ninguno donde se
el pensum de la licenciatura no se da a conocer ningn | involucre los derechos
tipo de programa donde nos involucren los derechos | humanos
humanaos.

EE2LF Considero que depende del practicante, si solo se | Depende de la practica

enfoca en realizar una actividad programada al aula
enfocada a lo disciplinar o si esa persona involucra el
area social

sobre lo libre opcién
que tiene el estudiante
de tener interés por el
tema

Categorias: Formacién docente y educacion en DDHH, Licenciatura en Fisica

CcODIGO DESCRIPTOR ENUNCIADOS CLAVES
DE
FUENTE
EC1LF La proyeccién de los derechos humanos fundamentales | Se evidencia una
que tienen como valores insoslayables la justicia, la necesidad de
igualdad y la no discriminacidn, la tolerancia y el proyeccion de los
pluralismo, la libertad y la solidaridad, la convivenciay | derechos humanos
la paz frente a valores como
son justicia,
solidaridad,
convivencia
EC2LF Los curriculos deberia adoptar en su formacién una | Los curriculos
perspectiva en derecho, de esta forma se contribuiria a | deberian tener una
fortalecer a los maestros en esas competencias como | perspectiva ala
politica de estado frente a competencias ciudadanas, | contribucién de
que se vea un enfoque de derechos en todos los | fortalecer maestros en
programas porque se obliga a la reflexiéon dando mayor | estas competencias
peso al curriculo en ética y valores. Fortalecer al | como politica de
interior de los planes de estudio catedra en ética y | estado frente a
valores y poder fortalecer la Escuela en Formacion de | competencias
Valores, promoviendo cultura de los derechos con | ciudadanas.
recursos a actividades de divulgacién con una proyecto
local
ED1LF Debe tener una formacidn integral y debe haber Debe contar con
espacios formativos que deliberadamente aborde el formacion integral y
tema de los derechos humanos. espacio donde
deliberadamente se
hable sobre el tema
ED2LF Tener conocimientos tanto en la disciplina como en Tener conocimiento
formas de manejar y solucionar todo tipo de situaciones | sobre el temay como
que se pueden presentar en el aula. manejar las situaciones
relacionadas
EE1LF Se debe reconocer derechos humanos tanto en el aula, | Se debe reconocer los
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colegio, universidad a la cual el docente este informado
y pueda promover tanto derecho como deber

derechos humanos y
que el docente este
informado y los
promueva

EE2LF

Me parece que debe estar mas expuesto a diferentes
escenarios de formacion a lo largo de su carrera, para
que tenga diferentes puntos de vista de la ensefianza
que se practica en la realidad.

Se debe dar desde una
perspectiva transversal
para poder manejarlos
desde diferentes
puntos para aplicarlo
al contexto.

Categorias: Sujeto de derechos y formacion docente, Licenciatura en Fisica

CODIGO DESCRIPTOR ENUNCIADOS CLAVES
DE
FUENTE
EC1LF Frente a las realidades sociales, politicas y educativas El docente debe estar
del pais, y en el esfuerzo de los educadores para pensar, | preparado para pensar,
justificar y realizar el gran proyecto democratico de la justificar y realizar un
convivencia justa, dentro de una sociedad compleja y proyecto democratico
plural como la nuestra, se requiere hoy espacios de asi mismo en la
discusion que posibiliten la construccién de referentes posibilidad de generar
democraticos en los miembros de nuestra comunidad debate con sustento.
universitaria.
EC2LF La Universidad deberia fortalecer la actividad extensiva | Se debe fortalecer a
con el tema de DDHH ir a las localidades para impactar nivel de cursos
la comunidad, pagando salidas pedagogicas y extensivos e ir a las
fortaleciendo la funcién extensiva con acciones de localidades
prevencion y promocioén con comunidades mas impactando las
necesitadas. comunidades mas
vulnerables
ED1LF Promover mas la formacién en Derechos humanos y la Generar afianzamiento
formacion politica desde los diferentes espacios y apropiacion
formativos generando con esto un afianzamiento y mediante la formacién
apropiacion de los mismos para su labor como futuros politica y los espacios
maestros informativos
ED2LF Mas experiencias en las aulas para reconocer las Se debe generar debate
diferentes contextos que suscitan en una aula de clase dentro de las aulas
en el futuro igualmente dentro de las practicas es para asi mismo poder
necesario poder poner en discusion las diferentes ponerlo en practica en
situaciones que se presentan frente al tema las diferentes
situaciones
EE1LF El aporte de la universidad en cada licenciatura | Se debe ingresar un
ingresar un programa basado en derechos, sociedad, | programa en cada
cultura y aula. licenciatura en la cual
se vivencien estos
temas
EE2LF Incorporarlos con mas exposicion en diferentes | Incorporarlos con mas

ahinco para los
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aspectos como son las areas y los espacios de practica
en la formacion

espacios y areas de
formacion

Categorias: Formacién en DDHH y curriculo, Licenciatura en Fisica

CODIGO DESCRIPTOR ENUNCIADOS CLAVES
DE
FUENTE
ECILF Promover en los futuros educadores la toma de Promover toma de
posiciones criticas y autbnomas, responsables en el posicion criticay
ejercicio y educacién de y para la ciudadania, constituye | auténoma que defina
un deber imperativo para la Universidad Pedagégica misionalmente
Nacional, que se define misionalmente como la
educadora de los educadores
EC2LF Se debe fortalecer las acciones ya que los docentes estan | Se debe fortalecer las
en la perspectiva del modelo social desarrollando acciones por el modelo
acciones en beneficio a los DDHH pero se debe apoyar social las cuales deben
en las catedras que le deben dar un marco social y apoyarse en las
soporte teérico mas sélido, catedras dentro de un
marco social
ED1LF Los cursos y seminarios de contextualizacién abordan Los cursos y
de manera transversal el tema de la ciudadania y los seminarios de se deben
derechos humanos abordar de manera
transversal el tema de
ciudadania y derechos
humanos
ED2LF El curriculo no muestra una directriz directa sobre el | EL curriculo no
tema, lo Unico que se encuentra son clases electivas en | muestra asignaturas
las cuales no se ven obligados a tomar, sino | con tallo que existe
simplemente se presenta como una eleccién personal | Son electivas que no
frente al tema. obligan a versen
EELLF Ninguno, no le veo caracteristicas puesto que en la | NO existe ni a nivel
licenciatura fisica no hay programa y en las | tedrico nipractico.
pedagogias que se ven por semestre.
EE2LF Las electivas que se ofrecen en derechos humanos. Las electivas al

respecto son las que
ofrece la licenciatura
en DDHH
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Categorias: Formacion en sujeto de derecho y curriculo, Licenciatura en Educacion

Especial
CODIGO DESCRIPTOR ENUNCIADOS CLAVES
DE
FUENTE
EC1EE | Siseviene incorporando dicha formacién. Posiblemente | En lalicenciatura se ha
falta mayor énfasis en el tema y sus problematicas. abierto la posibilidad
Un licenciado no puede estar ajeno a la perspectiva de de observar relaciones
derechos, su practica cotidiana se relaciona con sujetos | con las diferentes
de derechos, sus practicas inciden en el cumplimiento realidades e historias
de los derechos, principalmente el derecho ala de las instituciones, de
educacion pero también al de la libre expresidn, al de los sujetos y del Estado
participar, entre otros. Si bien la Licenciatura en pero
educacién con énfasis en Educacién Especial tiene como | Igualmente falta mayor
interés la educaciéon de personas con discapacidad, énfasis en el tema y sus
desde una mirada multicultural ha hecho algunas problematicas.
miradas a los derechos para todos, lo cual posibilita
abrir relaciones con las diferentes realidades e historias
de las instituciones, de los sujetos y del Estado.
EC2EE | El objetivo de la licenciatura radica en poder desarrollar | Se identifica en la
en el estudiante esa necesidad de invitar a los otros a licenciatura frente a su
identificarse como sujetos de derechos frente a las disciplina generando
caracteristicas particulares que se tienen, de esta fortalezas para el
manera se crea la necesidad de poder desarrollar en la quehacer de esta
sociedad el interés particular por las diferencias y su
enriquecimiento frente al quehacer diario de cada uno
de ellos, este objetivo se desarrolla en todos los
semestres de la licenciatura desde los diferentes
semestres apoyados en el actuar de la praxis hasta
finalizar en sus trabajo de grado.
ED1EE | Considero importante incorporar la formacion en sujeto | Se hace necesario
de derechos en los curriculos de la licenciatura, ya que incorporar la
es importante que los docentes en formacién conozcan formacion de sujetos
los deberes y derechos que estan universalmente de derecho ya que es
reconocidos sobre los cuales se pueden exigir para que necesario que los
asi prevalezcan en la sociedad y que esta sea una docentes en formacién
sociedad justa y pensada en la construccion ética de la reconozcan y respeten
persona. dichos derechos asi
Ademas en el momento en el que los docentes en podran valorar y
formacion reconozcan y respeten dichos derechos respetar la diversidad
podran valorar y respetar la diversidad reconociendo en | reconociendo en el
el otro sus capacidades y fomentando asi una relacion otro sus capacidades y
de respeto. fomentando asi una
relacion de respeto
ED2EE Si y mas atn en una universidad que forma docentes. Si existe la formacién

Porque esta categoria de analisis posibilita la
comprension y concrecion de los derechos humanos en

en DDHH en el
curriculo ya que
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los diferentes escenarios educativos y promueve valores
como la libertad, la dignidad, la autonomdia el respeto,
esencial para que el docente desarrolle sus
interacciones pedagogicas y ético-politicas.

posibilita la
comprension y
concrecion de los
DDHH promoviendo
valores como la
libertad, la dignidad, la
autonomia, el respeto
esenciales para el
desarrollo del docente
en interaccion

pedagobgicay ético-
politica.
EE1EE Se ha evidenciado que es necesario involucrar la Se hace necesario
formacion en sujeto de derechos pues la posibilidad que | incluir estos temas
nos dan de ejercer como docentes da una carga de teniendo en cuenta la
responsabilidad grande como futuras generaciones. responsabilidad como
La sensibilidad y el pensamiento hacia el otro como futuros docentes en las
sujeto debe estar en todo momento generaciones
venideras.
EE2EE Si, la formacion en derechos desde la educacion es Se hace necesario para

necesaria, para empezar a dar conocimientos a todos los
estudiantes para comprometernos tanto a los
estudiantes como a la sociedad, para ir cambiando los
paradigmas de un pais, que no conoce, ni valora la
legislacion de los mismos.

generar compromiso
para el cambio de
paradigmas de un pais.

Categorias: Practica pedagdgica y formacion en DDHH, Licenciatura en Educacion

Especial
CODIGO DESCRIPTOR ENUNCIADOS CLAVES
DE
FUENTE
EC1EE | Enlas practicas de los estudiantes se ha hecho énfasis Se presenta una

en los procesos de escolarizacién de nifios, nifias y
jovenes con discapacidad en la escuela regular, no
solamente en el acceso sino también en las formas como
se concreta el derecho una vez ingresan a la escuela, en
analizar si alli se abren oportunidades para aprender,
participar y ser parte de la vida escolar sin
segregaciones o exclusiones. Muchos de las conclusiones
que realizan los estudiantes en sus practicas, las cuales
comienzan en Il semestre, siguen insistiendo en que
dicho derecho es precario, en que los estudiantes con
discapacidad siguen siendo ajenos a la escuela en cuanto
nada o muy poco se ha modificado alli para darles
verdaderas oportunidades.

También, varios trabajos de grado de la dltima década,
derivados de las practicas de los estudiantes, tienen

formaciéon en DDHH en
la practica pedagogica
tanto asi que los
futuros docentes se
dan cuenta que la
segregacion y
exclusidn siguen
siendo el pan diario.
En los trabajo de grado
se observa el eje de
analisis en los
derechos humanos
mostrando un analisis
frente a las
consecuencias
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como eje de analisis los derechos humanos; retoman las
politicas y normativas pero también profundizan en la
concrecion del derecho, los avances y las dificultades
para dicha concrecion en los diferentes niveles del
sistema escolar y las consecuencias positivas o no para
los sujetos.

positivas o no para los
sujetos.

EC2EE | Las practicas se encaminan a mostrar en el estudiante la | Relacién con la
verdadera razon de ser de su disciplina frente al disciplina y con el
reconocimiento y desarrollo en el otro frente a lo que se | compromiso con el
define como DDHH en condiciones de discapacidad o de | otro frente al manejo
alteridad en contextos diarios de vida, generando en el de sus DDHH en su
estudiante responsabilidad frente al tema y necesidad contexto.
de visibilizar al otro dentro de los contextos.

ED1EE | En cada practica desarrollada en la UPN se defienden los | En las practicas se
DDhH fomentando el respeto, el derecho a ser participes | limita a defender el
de las diferentes actividades propuestas en las catedras. | respeto el derecho a

ser participes.
ED2EE Las practicas pedagdgicas involucra la formacién en Claro que se evidencia

derechos humanos a través de:

Las asesorias que se realizan en cada nivel de praxis
donde se estudian los documentos de politicas publicas
de atencién en infancias, ciclos, discapacidad, para que
conozcan normatividad en derechos humanos en
general y las que promueven procesos de garantia de
derechos de personas con discapacidad. Se promueven
ejercicios  argumentativos de  exigibilidad y
convencimiento de derechos propios y de otros en
situaciones educativas especificas de los escenarios
donde desarrollan sus praxis.

En el curriculo de la licenciatura se desarrollan espacios
académicos que promueven la formacién en DH, la
discusion sobre garantia de derechos, postura ético-
politica del licenciado en educacién con énfasis en
educacion especial :

Ambiente disciplinar: Evolucién y tendencias en
educacién especial [y II, Ambiente ético y valores:
Derechos fundamentales, Profesionalismo, ética y
convivencia, Etica civil, Bioética. Electiva Diversidad,
inclusidén y curriculo, Optativos de la linea de Gestién y
ciudadania: Sociedad, cultura y discapacidad, Cultura.
Politica y ciudadania, Gestidn, transdisciplinariedad y
educacion especial, Consumo, sociedad y cultura,
Género, Narrativas y diversidad

Se solicita a los estudiantes participacion en
conferencias, conversatorios que programa a la UPN y
otras universidades tanto en forma presencial, como
virtual.

en varios espacios
como son:

- En praxis con
respecto a la
politica publica
y las que
promueven los
derechos

- Espacios
académicos
donde se
promueve
discusion sobre
el tema

- Sesolicitaalos
estudiantes que
asistan alas
diferentes
actividades que
se realizan en
la UPN y fuera
de ella sobre el
tema
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Lalinea de Gestién y ciudadania a partir de este segundo
semestre 2014 ha venido programando encuentros de
los estudiantes no solo de la licenciatura, sino en general
de la universidad con invitados expertos en el tema para
promover el andlisis como futuros educadores de las
implicaciones pedagogicas y politicas del saber, hacer y
ser del docente.

EE1EE Cuando uno puede ver al otro como sujeto y como Cuando se crea una
complemento de nosotros en ese momento puede critica propia frente a
tenerse una visiéon de derecho y humanidad que tanto lo que se hace y frente
nos hace falta ala sociedad
También cuando se evidencia una realidad social que
muchas veces es ajena a nuestra cotidianidad

EE2EE El momento de la praxis, es muy importante conocerlos | En la praxis se observa

y manejarlos porque como docentes, primero debemos
ser coherentes que estamos al frente de sujetos que
estan regidos por derechos y los cuales debemos
respetar, segundo como docentes involucrados en la
formacion de una poblacién se debe fortalecer
constantemente y empefiarse en ir vinculando cada vez
mas, ciertos valores que en las sociedad serviran para
dar sentido en respeto convivencia y participacion de
dichos sujetos y docentes. Por ultimo consider6 que
este sentido de las practicas se deben ir reflexionando y
adaptando segun el contexto social donde se vayan a
realizar para lograr realizar una formacién en derechos
humanos integral no solo frente a su ecosistema directo
sino en una poblacidn en general que daran cuenta del
avance significativo en su relacion directa con los que se
vayan a rodear.

ya que como futuros
docentes se debe ser
coherente frente a la
formacion de los
estudiantes y debe ser
adaptado, flexible al
contexto social

Categorias: Formacion docente y educacion en DDHH, Licenciatura en Educacion

Especial
CODIGO DESCRIPTOR ENUNCIADOS CLAVES
DE
FUENTE
EC1EE | Considero que una vez vayamos viviendo en una | El centrono es la

sociedad que respete y promueva los derechos,
podremos estar mas convencidos de su necesidad y
exigibilidad. El tema no es solamente la educaciéon en
derechos humanos, el tema es que nos sintamos como
sujetos de derechos, para desde este lugar, seguir las
luchas por su cumplimiento para todos. Mientras tanto,
es decir, mientras se van cumpliendo los derechos,
considero que la educacion tienen un papel fundamental

educacion en derechos
sino por el contrario es
sentirnos como sujeto
de derechos, la
educacion basicamente
debe dar cuenta de las
historias del
cumplimiento e
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en dar cuenta de las historias del
cumplimiento/incumplimiento de los derechos por
parte del Estado para las diferentes poblaciones;
tenemos historias diferentes en el tema de derechos: los
nifios, las mujeres, los indigenas, los afrocolombianos...
tenemos historias distintas, y las consecuencias también
son diferenciadas; ademas, el camino de luchas por la
reivindicacion de los derechos también es diferente. Un
papel fundamental de la educacién es mantener viva la
historia.

Otro papel fundamental es la formacién ética y politica,
la formacién para la participacién, para la toma de
decisiones sociales, para realizar acuerdos, para
escuchar al otro, para reconocer como iguales en
humanidad a los otros, para construir sociedad junto
con los otros.

incumplimiento por
parte del estado. Papel
fundamental de la
educacidn es la historia
y la formacion éticay
politica, parala
participacién y toma
de decisiones

EC2EE | Se enfrenta al estudiante a una realidad que debe ser | El interés es formar
vivida por el otro en condiciones diferenciales, donde el | sujetos que respondan
interés es formar sujetos que respondan frente a las | frente a las situaciones
situaciones menos favorecidas de estas personas y |y generar acciones de
tengan el criterio para identificar estas condiciones | cambio donde se valide
generando acciones donde se validen los derechos en su | los derechos
contexto y fuera de este. Mostrando al otro la necesidad
de incentivar el respeto por la diferencia en un marco de
derechos y deberes con el otro y frente al otro

ED1EE | El docente en Colombia puede ser formado primero | Es fundamental
abordando su normatividad a nivel Colombia y a nivel | formarse en la
local conociendo su contexto, lo cual le permitira | normatividad pero
promover y defender sus derechos y asi poder | también en las
garantizarlos a sus educandos, ademas debe formarse | competencias
en competencias linglisticas que le ayuden a | lingiiisticas para
argumentar y actuar con un sentido critico y una | argumentar y actuar en
postura coherente donde su intencién sea informar y | sentido critico
formar sobre todo en la diversidad.

En la praxis el docente debe involucrar en sus
actividades los derechos humanos
ED2EE Fundamentacion conceptual. Formacion ético-politica, Se evidencia
Practicas educativas basicamente en tres
espacios,
fundamentacién
conceptual, formacion
ético politicay
practicas educativas
EE1EE El perfil de un docente debe ser ese perfil de | Perfil del docente

complacencia respeto y dialogo, buscando siempre
resaltar la importancia de la convivencia, la escucha y el
amor pensarse en todo momento en la complejidad de la
vida y sus contrariedades.

frenteala
complacencia, respeto
y dialogo, dentro del
marco de la
convivencia
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EE2EE

Primero se debe tener en cuenta que si se forma a
diferentes sujetos con las normas necesarias de
convivencia los derechos humanos iran de la mano con
esa misma formaciéon. Por eso mi propuesta como
docente es educar en contextos especificos de cada
sujeto que llega a la escuela priorizando sus intereses y
sus formas de ser y participar en la sociedad, teniendo
en cuenta que es un ser humano y no una maquina de
conceptos.

La amabilidad, la coherencia y la individualidad de cada
estudiante es significativa y Unica para cada uno,
siempre buscando que el estudiante tenga una
formacion en libertad y llevandolo hacia la autonomia
siempre.

Se debe formar al
sujeto desde sus inicios
con las normas
necesarios de
convivencia, por lo
tanto es importante
educar en contextos
especificos priorizando
su interés, su forma de
ser y la participacion
llevandolo hacia la
autonomia

Categorias: Sujeto de derechos y formacion docente, Licenciatura en Educacion

Especial
CODIGO DESCRIPTOR ENUNCIADOS CLAVES
DE
FUENTE

EC1EE | Considero que se debe mantener el tema vigente Como universidad se
abriendo espacios para el permanente didlogo. Creo que | requiere mayor fuerza
cada licenciatura podemos seguir trabajando en el tema, | e interés ya que se
pero como Universidad, se requiere mayor fuerza e debe escribir, pensar e
interés. A veces caemos en la contingencia, en las investigar como
respuestas contestatarias, pero poco tiempo le elemento constante,
dedicamos a pensar, escribir, investigar en el tema de falta actitud de dialogo
derechos como elemento constante, fundamental, y encuentro.
transversal a la vida cotidiana. Considero también que
hay grupos de investigacion en la UPN y colectivos que
tienen apuestas y acciones altamente relevantes en el
tema, pero falta actitud de didlogo y encuentro; la UPN
podria proponer dichos dialogos.

EC2EE | Se basa en una accién transversal de la licenciatura en Se brinda al estudiante
cuento a la posibilidad de brindar al estudiante la la concepcion de sujeto
concepcién de sujeto de derechos y como esta se de derechos y como se
transforma y valida en contextos determinados transforma y valida en
generando desarrollo y avance tanto de las personas diferentes contextos
como de las situaciones a su alrededor.

ED1EE | Elaporte de la UPN a través de la licenciatura debe ser Se debe fortalecer la
fortaleciendo la catedra ya existente sobre derechos catedra ya existente
humanos y en las licenciaturas que no existen crearla, teniendo siempre en
claro est, que teniendo en cuenta el rol docente de cada | mente el rol docente de
una delas licenciaturas la licenciatura

ED2EE Con apoyo y decision institucional, transversalizar en la | Se debe trabajar de

formacion de docentes el tema de derechos humanos de
las personas con discapacidad, talentos excepcionales y

forma transversal en la
formacion de docentes

199




sus familias. En esta formacién es esencial fortalecer las
practicas en todas las licenciaturas para que se asuman
los principios de “Educacién para todos”.

en el tema de derechos
humanos y por lo tanto
se debe fortalecer las
practicas para que se
asuman los principios
de “educacién para
todos”

EE1EE Considero que al ser educadora de educadores, la Se debe posibilitar
Universidad deberia posibilitar dentro de su formacién | formas que contengan
formas que contengan mucho mas que teorias y mucho mas que teorias
modelos, algo mas aterrizado como el pos-conflicto, el y modelos, algo mas
desplazamiento, la trata de personas algo que nos deje | aterrizado frente a los
evidencia lo que somos diversidad y de ahi poder eventos que se viven
plantear buenas alternativas en cualquier entorno diariamente;
donde nos desempefiemos. desplazamientos, trata

de personas para
poder plantear buenas
alternativas en
cualquier entorno

EE2EE Brindar una posibilidad distinta de educacidn, Valorar la experiencia

valorando la experiencia y la autonomia del sujeto que
quiere ser formado

y la auténoma del
sujeto que quiere ser
formado

Categorias: Formacion en DDHH y curriculo, Licenciatura en

Educacion Especial

CODIGO DESCRIPTOR ENUNCIADOS CLAVES
DE
FUENTE
EC1EE | La Licenciatura contempld en su ultima reforma La formacién en DDHH
curricular la perspectiva de derechos, principalmente el | se da desde primer
derecho a la educacion. Desde primer semestre se semestre y existe un
focalizan algunos temas y analisis en el avance y las espacio en 4
luchas alrededor del cumplimiento de los derechos para | denominado derechos
todos y particularmente para las personas con fundamentales, la
discapacidad. También, existe un espacio académico en | licenciatura cuenta con
IV semestre denominado “Derechos Fundamentales”. dos lineas de
La Licenciatura cuenta con dos lineas de investigacion investigacion que
que trabajan como categoria de analisis al sujeto de trabajan como
derechos, la linea de “Gestién y ciudadania” y lalinea de | categoria de analisis al
“Constitucion de sujetos”. Estas lineas realizan sujeto de derechos
encuentros, conversatorios didlogos sobre varios temas,
los cuales muchas veces estan transversados por la
perspectiva de derechos. Igualmente acompafian los
trabajos de grado y algunas practicas en las cuales se
leen documentos y se analizan situaciones referidas al
sujeto de derechos.
EC2EE | Laformacion en DDHH se desarrolla de manera Se da de manera

transversal en toda la licenciatura generando espacios

transversal pero con la
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dentro del curriculo para poder identificar y soportar
con hechos vivenciales la responsabilidad que se tienen
frente a las futuras generaciones con las cuales llegaria a
sociabilizar, pero aun asi cuando se ven las acciones en
los semestres frente a este tema, también se reconoce la
necesidad de fortalecer esta linea innovando la forma de
identificar e intervenir los contextos a trabajar

necesidad de asumir
los cambios tanto en la
identificacion como en
la intervencion a los
contextos

ED1EE | La licenciatura en educacién con énfasis en adecuacién | Se cuenta espacios
especial cuenta con espacios académicos con tematicas | como son derechos
en torno a la formacién en DDHH tales como derechos | fundamentales, ética 'y
fundamentales, ética y bioética. bioética
ED2EE Abierto y flexible. Se debe promulgar por
un curriculo abierto y
flexible que pueda
responder a las
necesidades del
estudiante
EE1EE Tan solo se plantean dos materias referidas al tema: Se evidencia en
derechos fundamentales y Bioética, de alli lo que las derechos
caracteriza es el pensar en cualquier situacién frente ala | fundamentales y
escuela. bioética pero se limita
en la intensidad
Otra cosa es que en estas materias se limita un poco su horaria
contenido por la intensidad horaria.
EE2EE NO es coherente hablar de curriculo en la formaciéon de | No es coherente hablar

una sociedad tan multicultural.

de curriculo frente a
una sociedad tan
multicultural, sino de
otras opciones mas
constructoras
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Anexo 10. Mallas curriculares de las Licenciaturas en Educacion Especial y en Fisica.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

NACIONAL

Educadora de Educadores

LICENCIATURA EN EDUCACION CON ENFASIS EN EDUCACION ESPECIAL

PLAN DE ESTUDIOS RENOVADO Acuerdo 035 de 2006

CICLO DE FUNDAMENTACION 85 Cr

Ambientes

PEDAGOGICO COMUNICACION Y ETICOY AMBIENTE Total
Y DIDACTICO DISCIPLINAR INVESTIGATIVO LENGUAIJE VALORES CULTURAL ELECTIVAS | H Cred
. Educacién
Evoluciény ara el
Epistemologia tendencias en comprension | Mediaciones p .
; - - . movimiento y
y pedagogia . o educacion y produccién | comunicativas . 22 16
Dimensidn bioldgica . expresion
Cr3 H4 o especial Cr3 de textos | I Cr2 H3 .
y neurobioldgica Cr 3 deportiva Cr3
H4 Cr2 H3
H4 H4
Idioma
S Neurodesarrollo, Evoluciény Extranjero I.
Historia de la . . . . , .
., integracion y tendencias en | Epistemologia Cr2 H3 Mediaciones
educaciony la . . . s
edagosia Cr3 alteraciones educacion delainvy comprension comunicativas 23 18
pedagos sensorioperceptuales | especial | Cr2 | praxis| Cr 4 H4 P L. I1Cr2 H3
H4 y produccién
y motoras Cr3 H4 H2
de textos Il
cr2 H3
Corrientes
pedagdgicas Fund ;
Cr3 H4 Componente urT AmEnion ¥ Idioma Sensibilizacion
p o métodos de la . Lengua de L
Teoriasy Cognitivoy investe. | braxis extranjero Il sefias | Cr2 H2 y expresion 22 17
estilos de los educacion Cr2 H3 &P Cr2H3 artistica. Cr2
o I Cr 4 H5
aprendizajes. H2
Cr2 H3
Perspectivas | Dimensidn social Cr2 | Tifloeducacién | Fundamentos y Idioma Lengua de Derechos ELECTIVA 2 17
Curriculares H2 Cr2 H3 métodos de la | extranjerolll | sefias Il Cr2 [fundamentales Diversidad,
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL
Educadora de Educadores

PLAN DE ESTUDIOS RENOVADO Acuerdo 035 de 2006

LICENCIATURA EN EDUCACION CON ENFASIS EN EDUCACION ESPECIAL

CICLO DE FUNDAMENTACION 85 Cr

Ambientes a
PEDAGOGICO COMUNICACION Y ETICOY AMBIENTE Total
Y DIDACTICO DISCIPLINAR INVESTIGATIVO LENGUAIJE VALORES CULTURAL ELECTIVAS | H Cred
Cr2 H2 investg.ll, Cr2 H3 H2 Cr2 H3 inclusiény
praxis Il Cr 3 curriculo
H5 Cr2 H2
Valoraciény
evaluacion
educativa Cr3 .
H3 Eficiencia Demografia 'y Lenguaje y Lengua de Expresion
. . - . o cuerpoy
5 Fundamentos visual y baja poblaciones |, | pensamiento | sefias Il Cr2 movimiento 21 17
y did4ctica de vision Cr2 H3 | praxis IV Cr4 H5 Cr2 H2 H2 Cr2 H3
la
matemadtica.
Cr2 H3
19 CrH 22 Cr10 H13 Cr9 H13 Crl4 H21 Cr13 H17 Cr10 H12 Cr2 H3 Cr7 H8 Cr2 H2 110 85
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SEMINARIOS OPTATIVOS 2Cr 2 H

CONSTITUCION DE POLITICA, GESTION | MEDIACIONES ARTES, y
PEDAGOGIA Y DIDACTICAS SUJETO Y CIUDADANIA EDUCATIVAS LENGUAJES
Educacion en Teoria, Tecnologia
rehabilitacion Pensamiento didacticay asistente en
Familia, culturay basada en Matematico en curriculo en Pensamiento creativo y Sociedad, culturay educacion: Arte sociedad y
educacién comunidad PLV Abaco Il PCTE resolucion de problemas discapacidad disefo universal | transformacion
Ayudas
Curriculo e Ambientes técnicas y
Infanciay inclusién Braille pedagégicos Cultura. Politica y accesibilidad Arte, territorio y
educacién educativa Estenografico Il complejos Sexualidad humana ciudadania paraPCyLFI ruralidad
Gestion, Interpretacion y
Calidad de vida y | Lengua de sefias Braille Educacion y Constitucion de sujeto en | transdisciplinariedad animacion de
educacién v estenografico Il ruralidad PCT.E y educacion especial | Tiflotecnologia | textos artisticos
Castellano Ambientes de
como primera Desarrollo Disefio de Didacticas Ayudas aprendizaje y
Diversidad, lengua psicomotor, ambientes y técnicas y mediaciones Recreacion, juego
multiculturalidad | (lecroescritura orientacién y didacticas para | Problemas de aprendizaje | accesibilidad para comunicativas y deporte
e inclusidn social en sordos) movilidad en LV | autismoy ODC | y de comportamiento Il PCyLFIl en PRD adaptado
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SEMINARIOS OPTATIVOS 2Cr 2 H

CONSTITUCION DE POLITICA, GESTION | MEDIACIONES ARTES, y
PEDAGOGIA Y DIDACTICAS SUJETO Y CIUDADANIA EDUCATIVAS LENGUAJES
Procesos de Vida Procesos de
educaciény independiente, Aprendizaje y inclusién a la
orientacion recursos y redes | Comportamiento | educacién sujeto y constitucion de | Género, Narrativas y Técnicas de Cuerpo, y
vocacional Il. para PRD en autismo y ODC | regular en PRD subjetividad diversidad interpretacion | comunicacion
Sordo cegueray
miiltiple- Talentos en Pedagogias Consumo, sociedad Técnicas de Sociedad, arte y
impedimento Ecopedagogia | poblacion diversa criticas Cerebro y aprendizaje y cultura interpretacion Il discapacidad
Comportamiento
Pedagogiay espacial:
condicion de didacticas en PC | movilidad para
salud y educacion y OLF todos
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PLAN DE ESTUDIOS RENOVADO Acuerdo 035 de 2006
LICENCIATURA EN EDUCACION CON ENFASIS EN EDUCACION ESPECIAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

NACIONAL

Educadora de Educadores
CICLO DE PROFUNDIZACION 75 CREDITOS
AMBIENTE
. PEDAGOGICO Y COMUNICACION Y ETICOY CULTURAL (Ejes
A < DISCIPLINAR INVESTIGATIVI ELECTIVA H
mbientes | ) p4cTico S¢ STIGATIVO LENGUAJE VALORES artistico y CTIVAS Cred
recreativo)
Fundamentos y Disefo,
didactica parala administracion y
ensefianza de la | Evaluacién | evaluacion del Cult it
lengua propia. | y procesos curriculo en uftura, politica ELECTIVA
., y Demografia .
Cr2 H2 de educacién . optativos Lengua de
6 - . en poblaciones N 18| 17
aprendizaje | especial Cr2 H2 . Cr2 H2 sefias | cr2
. — Il praxis V. Cr4
en autismo | Comunicacién HS H2
Cr3 H3 aumentativay
alternativa Cr2
H2

Fundamentos y
didactica de las
ciencias Cr2 H2

ELECTIVA
Introduccion

Pedagogiay Seminarios Ly
sensopercepcion alternativos de Comunlcf':\uon . )
2 Cr2 H2 investigacion Ieng'uaje'y optativos a,Brallle, 18! 16
. excepcionalidad. | Cr2 H2 Abacoy
Corrientes praxis VI Cr 4 Cr2 H2 Movilidad
pedagdgicasy H6 cr2 H2
desarrollo

didactico para
personas con

capac.dif. Cr2H2
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA PLAN DE ESTUDIOS RENOVADO Acuerdo 035 de 2006

LICENCIATURA EN EDUCACION CON ENFASIS EN EDUCACION ESPECIAL

NACIONAL

Educadora de Educadores

CICLO DE PROFUNDIZACION 75 CREDITOS
AMBIENTE
. PEDAGOGICO Y COMUNICACION Y ETICOY CULTURAL (Ejes
Ambientes DIDACTICO DISCIPLINAR INVESTIGATIVO LENGUAJE VALORES artistico y ELECTIVAS | H | Cred
recreativo)
an?l'osiz:‘t)e‘:ede broceses | Desarrollodel | TRABAJO DE
. . pensamiento en GRADO ELECTIVA
aprendizaje para | cognitivos .
personas con Proyecto optativos AULA
8| personas con en retardo . . 18| 14
. talentos pedagdgico Cr2 H2 HUMEDAD
capacidades mental. Cr2 . . o
diferentes. Cr2 H3 excepcionales | investigativo | - cr2 H2
H3 ' (PCTC) Cr2 H2 CrdH®6
Profesionalismo, Lenguajes
TRABAJO DE ., - e
Valoraciény eticay Artisticosy
GRADO . . . s
Provecto potenciaion ontatives | convivencia cr2 | Didacticasen
9 y . educativa de la P H2 personas con 18| 14
pedagdgico o, Cr2 H2 .
investieativo 1| | co8NicioNy del capacidades
& lengua-je Cr2 H2 Etica civil Cr2 H2 | diferentes Cr2
CrdH8
H2
Procesos
de
educaciény TRABAJO DE
orientacién | Problemas de GRADO Arte,
10 vocacional aprendlzaje.y de Proyt?ctg optativos Bioatica Cr 2 H 2 excepcionalidad 18| 14
en personas | comportamiento| pedagé gico Cr2 H2 y cultura Cr 2
con | Cr2 H2 investigativo IlI H2
capacidades Cr4 H8
diferentes |
Cr2 H2
Total 30 35 35 28 8 12 8 90| 160
Creditosciclos
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE FiSICA
PROGRAMA CURRICULAR DE LICENCIATURA EN FiSICA
ORGANIZACION ACTIVIDADES POR CREDITOS ACADEMICOS
ADECUACION DE CREDITOS (Estudiantes - 2008 - | en adelante)

CICLO DE FUNDAMENTACION

Asignatura Créditos HTP HTI Total
Mecdnica | 4 6 6 12
Calculo Diferencial 4 6 6 12
SEMESTRE | Competencias Comunicativas 3 4 5 9
Educacidn en Ciencias 3 4 5 9
Taller de Apoyo Pedagodgico 2 2 4 6
TOTAL 16 22 26 48
Mecdnica Il 4 6 12
Calculo Integral 4 6 6 12
SEMESTRE II Algebra lineal
Ciencia, Cultura y Desarrollo 3 4 5 9
TOTAL 14 20 22 42
Electromagnetismo | 4 6 6 12
Termodinamica 3 5 9
SEMESTRE I Calculo Vectorial 4 6 6 12
Politicas Educativas 3 4 5 9
TOTAL 14 20 22 42
Electromagnetismo Il 4 6 6 12
Fisica de Ondas 3 4 5 9
Ecuaciones Diferenciales 3 4 5 9
SEMESTRE IV Programacién de Computadores | 3 4 5 9
Pedagogia y Enfoques Cognitivos 3 4 5 9
TOTAL 16 22 26 48
Mecdnica Cudntica 3 4 5 9
Laboratorio de Fisica Moderna 3 4 5 9
Geometria y Fisica 3 4 5 9
SEMESTRE V Programacién de Computadores Il 3 4 5 9
Seminario en Idioma Extranjero 4 6 6 12
TOTAL 16 22 26 48
Relatividad 3 4 5 9
Fisica Estadistica 3 4 5 9
Métodos Computacionales en la Fisica 3 4 5 9
SEMESTRE VI Proyecto Educativo y Curriculo 3 4 5 9
Coloquio | 1 2 1 3
TOTAL 13 18 21 39
TOTAL CICLO 209 89 124 143 267




UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE CIENCIA Y TECNOLOGIA

DEPARTAMENTO DE FiSICA
PROGRAMA CURRICULAR DE LICENCIATURA EN FiSICA
ORGANIZACION ACTIVIDADES POR CREDITOS ACADEMICOS
ADECUACION DE CREDITOS (Estudiantes - 2008 - | en adelante)

CICLO DE PROFUNDIZACION

Asignatura Créditos HTP HTI Total
Ensefianza de las Ciencias 2 3 3 6
Seminarios de Linea | 3 4 5 9
SEMESTRE VI Toépicos complementarios | 3 4 5 9
Seminario de Investigacion | 1 2 1 3
Practica Pedagodgica | 3 1 8 9
TOTAL 12 14 22 36
Ensefianza de la Fisica 2 3 3 6
Seminarios de Linea Il 3 4 5 9
Tépicos complementarios Il 3 4 5 9
SEMESTRE VIII Seminario de Investigacion Il 1 2 1 3
Practica Pedagdgica ll 3 1 8 9
Coloquio Il 1 2 1 3
TOTAL 13 16 23 39
Seminarios de Linea Il 3 4 5 9
Tépicos complementarios Il 3 4 9
Seminario de Investigacion llI 1 2 1 3
SEMESTRE IX Practica Pedagdgica lll 3 1 9
Trabajo de Grado 4 1 11 12
TOTAL 14 12 30 42
Historia y filosofia de las ciencias 2 3 3 6
Seminarios de Linea IV 3 4 5 9
Tépicos complementarios IV 3 4 5 9
SEMESTRE X Seminario de Investigacion IV 1 2 1 3
Practica Pedagdgica IV 3 1 8 9
Coloquio llI 2 2 4 6
TOTAL 14 16 26 42
TOTAL CICLO 53 58 101 159
TOTAL CREDITOS OBLIGATORIOS 142 182 244 426
Electiva Formacion Disciplinar o Pedagégica 12
Electiva Formacién Cultural 6
Seis (6) Créditos Electivos de Facultad
TOTAL PROGRAMA CON ELECTIVAS 160
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