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Resumen:

Esta investigacion parte de la preocupacion por comprender el uso que se le da al cine
colombiano que representa el conflicto armado como herramienta pedagogica en la

ensefnanza de las ciencias sociales en educacion basica secundaria entre 2018 y 2023.

En este sentido emerge a partir de la pregunta orientadora ;Cuadl es el uso del cine colombiano
en el area de sociales en la educacion basica secundaria en Colombia en los ultimos seis afios

entre 2018 y 2023?

En relacion con la metodologia se implementa la revision documental sistemdatica de 40
fuentes (25 articulos cientificos, 10 tesis y 5 recursos variados) estructurada en 11 fases segiin
Martinez-Corona et al. (2023) ; los principales hallazgos se distinguen en dos enfoques
didacticos—expositivo y critico-reflexivo—y tres estrategias clave: proyeccion y andlisis
guiado de largometrajes, proyectos de investigacion estudiantil y produccion audiovisual por
parte de los alumnos, identificando que el cine potencia el pensamiento critico y la memoria

historica pero su eficacia depende de la alfabetizacion audiovisual y de la mediacion docente.

Los principales resultados van con relaciébn a tres categorias principales: enfoques
pedagdgicos del cine en la ensefianza de las ciencias sociales, experiencias documentadas del
uso del cine colombiano sobre el conflicto en la educacion basica secundaria, e impacto del

cine en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

Finalmente, en relaciéon con las conclusiones se identifico que, pese al foco en el cine
colombiano, la literatura disponible y revisada prioriza el analisis del cine en términos
globales como el Hollywoodense, por lo que no existe una preferencia o una determinacion
explicita hacia el cine colombiano en relacion a la relevancia pedagdgica planteada para el
analisis del contexto colombiano, lo cual hace que se destaque la necesidad de fortalecer y

ampliar las investigaciones donde se empleen producciones nacionales.

En ese sentido, el cine posee un alto potencial pedagodgico, sin embargo, la integracion
efectiva del cine en un entorno educativo requiere formacion docente en andlisis audiovisual,
dotacién tecnoldgica adecuada y politicas institucionales claras, por lo que se recomienda

formalizar programas de capacitacion, crear bibliotecas audiovisuales con guias didacticas y
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fomentar alianzas entre el sector educativo y la industria cinematografica para optimizar su

uso en el aula.

Palabras clave
Cine Colombiano, Conflicto Armado Colombiano, Representacién, Narrativa

Cinematografica, Ensefianza y Aprendizaje, Herramienta Pedagogica, Revision Documental.

1. Introduccion

La Formulaciéon de este proyecto emerge como la continuidad de un proyecto previo
relacionado con las narrativas cinematograficas del conflicto armado en el cine colombiano,
en el marco de una monografia de grado para el area de Sociologia, preguntarse por las
formas en las que se proyecta el conflicto en un pais como Colombia, suscita la inquietud de
la manera en la que se forma sociedad como publico en relacidon con el cine como la manera
en la que se configura como consumidora de ese producto. Sin embargo, esta perspectiva no

es suficiente para dar cuenta de los aspectos que implican la educacion de la sociedad.

Para lo cual se adelant6 una busqueda de aquellas investigaciones similares a esta, en tanto
tematica u objetivo, se hallaron en un primer momento nueve (9) investigaciones similares
en distintos niveles de estudios, las cuales son articulos académicos (4), tesis de grado (3),
un (1) trabajo de especializacion y un (1) articulo informativo. Se destacan estos en particular
ya que comparten la perspectiva propuesta combinando el entender el cine como una
herramienta, abordar el tema del conflicto colombiano en un entorno educativo y buscaban
en su formulacion explorar formas distintas de entender la ensefianza y el aprendizaje,
particularmente Neira, L. A. (2015) establece que el cine puede ser motivador de una
reflexion critica de la realidad social, pero para Chaparro Cardozo, S. Y. (2018) el cine
empleado en un entorno educativo fomenta la construccion e identificacion de las
representaciones sociales que los nifios y nifias hacen de su entorno, lo cual es un factor
diciente en la medida en la que se enfoca en aspectos que el estudio de Neira, L.A. (2015)
ignora. Particularmente, hace que la lectura del fendmeno se complejice en cierta medida al
incluir elementos como la capacitacion docente y la adecuada proyeccion a nivel técnico de

las peliculas o los fragmentos de ellas empleadas en el aula, que no son indiferentes al
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ejercicio educativo que busque apoyarse en el cine, mientras que Neira, L.A. (2015) se enfoca

en el rol motivador del docente dentro del aula.

Asi mismo, Rodriguez Gutiérrez, C. (2019) va a sefialar que el cine es una forma de estimulo
que incrementa la atenciéon de los estudiantes y que fomenta el interés de ellos en los
contenidos propuestos y que se desmarca de las formas de ensefianza tradicionales, esto es
clave porque también identifica que existen elementos como la capacitacion docente y
aspectos técnicos en la proyeccion que van a determinar un adecuado fortalecimiento de los
procesos académicos. En suma, los autores identifican aspectos de pertinencia en del cine en
entornos educativos, pero los antecedentes encontrados varian en tanto objetivos, como en
alcance y metodologia donde emergen dos nucleos temadticos centrales: el cine como

herramienta pedagogica transformadora y su potencial para abordar el conflicto colombiano.

Entre los nueve documentos revisados a manera de antecedentes, Correa Uribe (2021) y
Chaparro Cardozo (2018) establecen que el cine fomenta el pensamiento critico mediante
herramientas narrativas visuales que contextualizan realidades sociales complejas, mientras
que Neira (2025) y Rodriguez Gutiérrez (2019) demuestran la capacidad del cine para
motivar aprendizajes significativos en la educacion bésica secundaria, aunque evidencian

limitaciones como la falta de capacitacion docente y recursos técnicos.

Estudios como el de Torres (2014) y Rivera Betancur (2009) profundizan en la relacion entre
el cine colombiano, la memoria historica e identidad cultural, revelan como las
representaciones cinematograficas construyen imaginarios colectivos sobre el conflicto. Por
su parte, Escobar y Castafieda (2017) y la ONU Migracion (2017) destacan su utilidad para
prevenir la violencia en contextos vulnerables. Lo cual contrasta con Vesga Vinchira (2025)
quien explora la aplicacion del cine en areas no directamente relacionadas con el conflicto.
Pese a estas contribuciones se identifica un vacio académico, pues ninguno de los estos
documentos que hacen parte de los antecedentes analizan sistemdticamente la forma en la
que se integra particularmente el cine colombiano en las practicas pedagodgicas de ciencias
sociales en la educacidén basica secundaria. Por lo tanto, se hace necesario adelantar este

ejercicio de investigacion con el fin de aportar a dar luces con relacion a ese vacio.

Es entonces desde una perspectiva historico-hermenéutica de los fendmenos educativos y

sociohistoricos pueden dar luces acerca de la forma en la que una sociedad se piensa y se
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educa para transformar su historia. Pensarse entonces como se educa una sociedad es
necesario para comprenderla. Asi pues, en los entornos educativos también se buscan formas
alternativas de educar, como lo expone Sanchez Torres, Uribe Acosta, & Restrepo Restrepo
(2019) que abordan el fendmeno educativo desde la creatividad y la innovacién e indican que
estos aspectos se han visto favorecidos en relacion al desarrollo acelerado de las Tecnologia
de la Informacion y la Comunicacion (en adelante TIC) incidiendo en la forma en la que
académicos y escuelas de pensamiento buscan “guiar de manera Optima este proceso
(refiriéndose al proceso educativo) ademas de aproximar la teoria a la realidad.” (Sanchez
Torres, Uribe Acosta, & Restrepo Restrepo, 2019, pags. 40-43) permitiendo un andlisis por
parte de los estudiantes a un entorno proximo dando soluciones practicas a problemas

cotidianos.

En relacion con lo anterior, se podria decir que el cine se convierte en un elemento
enriquecedor del proceso de formacién en un sentido pedagoégico ya que en el aula se
posibilita la generacion de discusiones en torno a no sé6lo lo que se narra en los filmes sino
también en analizar el contexto bajo el cual esas peliculas surgen, o son concebidas,
dependera entonces de la intencion bajo la cual el docente busque abordar su idea del cine en
un entorno educativo; por ejemplo, darle al cine la posibilidad de narrar de forma
complementaria la historia de hechos historicos de la humanidad, esto lo hace
particularmente Manuel Diaz, historiador de la universidad Nacional, productor de cine y
master en antropologia y etnologia de la Escuela de altos estudios de las ciencias sociales de
Paris, considera que mas que un elemento de ocio se debe “utilizar el cine como un medio
para articular entretenimiento y educacion.” (Seminario Voz, 2017, pag. 2) En este sentido
sefiala que “Queremos que los nifios, las nuevas generaciones, se acerquen a otras realidades
mas alld de Hollywood. Hay que vincular el cine como herramienta pedagogica, hay que
promover el desarrollo del audiovisual a través de los recursos mas primarios que utiliza la
gente. Lo fundamental es contar las historias de la gente.” (Seminario Voz, 2017, pag. 2).
Esto ultimo, se enuncia en relacion con el proyecto llamado Medio de Contencion
producciones, productora enfocada en proyectos cinematograficos con una carga identitaria
predominante y un sentido politico.

Es entonces, a partir de esas aparentes relaciones entre la Educacion, la sociedad colombiana

y el cine colombiano como en el desarrollo de la especializacion se lleva a cabo un ejercicio
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de investigacion que permite aplicar y profundizar los conocimientos adquiridos con el fin
de procurar desarrollar un aporte a la comprension relacionada con la implementacion del
cine como herramienta pedagodgica en la ensefanza de la educacion basica secundaria a
proposito del conflicto armado en Colombia particularmente desde el cine colombiano;
entendiendo que ésta propuesta inicial puede estar relacionado con el énfasis en innovaciones
didacticas en el aula propuestas en el marco de las Competencias TIC para docentes del
Ministerio de Educacion Nacional (2013), se buscé mas bien complementar el contenido y
el desarrollo de las investigaciones que se dan en torno a la ensefianza de sociales en los
niveles de educacion basica secundaria con la proyeccion y analisis de fragmentos de

largometrajes colombianos sobre el conflicto en el pais.

La propuesta se orienta, en primera instancia, a realizar una revision documental de
investigaciones que analicen las formas de implementaciéon del cine en el aula,
especificamente en los grados de educacion basica secundaria dentro del territorio nacional,

tanto en instituciones oficiales como privadas.

En este sentido, la investigacion corresponde a una aproximacion tedrica que busca
reflexionar sobre el fendmeno de la implementacion pedagdgica del cine, identificar sus
ventajas y limitaciones, asi como las formas en las que se complementa con otras estrategias.
Para lo cual, en relacion con los propositos del presente estudio se busca lograr esa reflexion
a partir de una revision documental identificando aspectos propios del desarrollo practico y

del sentido pedagogico que adquiere el cine en el aula.

A continuacion, en relacion con la investigacion propuesta para este programa, busco dar una
explicacion de una situacidn, identificar entonces elementos propios al ejercicio de la
ensefianza y elaborar una posible comprension acerca del fendmeno educativo en relacion a
la implementacion del cine en un entorno educativo partiendo de su entendimiento como
herramienta pedagogica, este rasgo va a conllevar a que ésta investigacion sea “una
investigacion educativa” en términos de Munevar Molina & Quintero Corzo (2000) pues para
los autores “La investigacion educativa se ha desarrollado a partir de la aplicacion del método
cientifico al estudio de problemas pedagogicos (que va a resultar en) un medio de adquirir
informacion 1til y confiable sobre el proceso educativo”. (Munevar Molina & Quintero

Corzo, 2000, pag. 3)
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En este sentido, explorar y comprender las formas en las que el cine colombiano sobre el
conflicto ha sido abordado desde las ciencias sociales en la educacion basica secundaria en
Colombia, configura una investigacion de los objetos de la pedagogia o una investigacion
tedrica, ya que “...se puede estudiar al exponer y comprender la evolucion de los métodos
en su decurso histérico atendiendo a su fundamentacion, meta, objetivos, evaluacion,
estructura y secuencia de pasos implementados en la practica pedagdgica.” (Munevar

Molina & Quintero Corzo, 2000, pag. 5)

El objeto de la investigacion siguiendo con Munevar Molina & Quintero Corzo (2000) no
seria entonces dado en términos tecnologicos pues se propone el analisis de tecnologias que
ya se encuentran desarrolladas, asi como el uso de herramientas tecnologicas ya usadas en
entornos educativos, es asi como la propuesta no tiene como interés innovar en ese sentido
estricto, mas bien va orientado a comprender el sentido profundo y practico que se le da en
las aulas a el cine, ya que puede ser comprendido como una herramienta tecnoldgica, con
potencial educativo, mas alld de lo estipulado en la norma como en la ley de educacion por
ejemplo, o lo expresado en los objetivos de los docentes que narran sus experiencias como
por ejemplo la manera en que lo hace Rodriguez Gutiérrez, C. (2019) en su tesis de maestria
al buscar una comprension del fortalecimiento del espacio del cine en el colegio Qualia en

Bogota.

Para aproximarme a la comprension del objeto de estudio se planted la siguiente pregunta
orientadora, a saber: ;Como ha sido el uso del cine colombiano sobre el conflicto armado en
la ensefianza de las ciencias sociales en la educacion basica secundaria en Colombia entre los
afios 2018-2023? Ahora bien, en relacion con esta pregunta orientadora se busco responderla
formulando el siguiente objetivo de investigacion: Comprender las formas en las que se ha
empleado el cine colombiano acerca del conflicto en Colombia, para la ensefanza de las
ciencias sociales en la educacion basica secundaria, a través de una revision documental. Y
en concordancia con este objetivo, se presentan los objetivos especificos que permitiran el
desarrollo del objetivo general anterior: en primer lugar; rastrear la produccion documental
en relacion con las formas en las que se ha empleado el cine colombiano en ciencias sociales
para el periodo 2018-2023 y, en segundo lugar, analizar los elementos encontrados y

contrastarlos con los conceptos propuestos.
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2. Metodologia

La metodologia elegida para dar desarrollo a este problema investigativo propuesto es la
revision documental. Se disefid siguiendo los lineamientos propuestos por Martinez-Corona
et al. (2023) quienes preocupados por la calidad y el compromiso por la investigacion hacen
una revision de varios autores y posturas con la intencion de “fomentar procesos de
formacion solidos y el desarrollo de habilidades instrumentales en las diferentes etapas de
una investigacion” (Martinez-Corona et al. 2023, p 68). En este sentido, los autores buscan

establecer una guia para la revision y el andlisis documental desde un enfoque investigativo.

También, los autores sefalan que la revision documental tiene varios propdsitos, dependiendo
de la perspectiva y del alcance del proyecto propuesto, en este sentido este estudio va dirigido
en torno a que se emplea “para criticar, plantear puntos de vista, analizar, reflexionar o
interpretar la informacién que encuentre en los documentos” (Martinez-Corona et al. 2023,
citando a Morales, 2015, p72). Entendiendo que la revision documental es un “procedimiento
cientifico y obedece a un proceso que se caracteriza por ser sistematico para indagar,
recolectar, organizar, analizar e interpretar informacion alrededor de un tema” (Martinez-
Corona et al. 2023, p. 70. Citando a Morales, 2015), se parte entonces de la figura del analista
(investigador) quien es el encargado de darle sentido a la investigacion partiendo de la

construccion de su estrategia.

En este sentido, y siguiendo los lineamientos de Martinez-Corona et al. (2023) en el proceso

se estructurd basado en las 11 fases propuestas por los autores de la siguiente manera:

“Fase 1. Fin del anélisis documental (estructurar antecedentes, estado del arte, marco tedrico,
informativo, entre otros)” (Martinez-Corona et al. 2023. pl13). De acuerdo con estos
planteamientos de los autores, a propdsito de este proyecto de investigacion se adelanto la
revision de antecedentes, la definicion de las categorias, se configurd su propdsito a partir de
dar cuenta de cudl es el abordaje académico que se ha dado al tema propuesto partiendo de
estudios anteriores con una tematica similar, identificando que el bajo nimero de documentos
académicos encontrados en un primer momento indica una pertinencia investigativa del

empleo o uso del cine en un entorno académico como lo es educacion basica secundaria en
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Colombia, ya que inicialmente se restringia el objeto de estudio a Bogotd y solo en algunos

grados de la educacion basica secundaria.

Sin embargo, no se realizo estado del arte dado el alcance de este no se consider6 pertinente
para este estudio, como resultado de la revision del antecedente se obtuvieron los elementos
conceptuales que permitieron establecer el tipo de investigacion en tanto se adoptd un
enfoque cualitativo, orientado a comprender las dimensiones subjetivas del analisis
documental mediante la biisqueda, organizacién e interpretacion sistematica de informaciéon
(Martinez-Corona et al. 2023, p. 69-70), de la misma manera en la que se determind esta

investigacion como una “Investigacion Educativa” como se mencion6 anteriormente.

Fase 2. Plantear el problema de investigacion. (Martinez-Corona et al. 2023, p.13), en la que
los autores proponen establecer tres elementos claves: el sujeto, refiriéndolo a aquello se
investigara o sobre lo que se desarrolla la investigacion; el objeto, como aquel elemento o
cualidad que se analizaré del sujeto, y, por tltimo; el método, el cual se refiere a la forma en
la que se observara el elemento del sujeto. Para los propdsitos de este estudio, esta fase se

constituy6 en los siguientes elementos:

A) Sujeto: La produccion documental de orden cientifico y académico relacionada con
el tema de investigacion publicada en el periodo 2018 — 2023.

B) Objeto: Las formas en las que se ha empleado el cine colombiano que representa el
conflicto en Colombia.

C) Meétodo: Revision documental, de forma cualitativa el analisis de la produccion
documental cientifica y académica seleccionada se busca dar cuenta del objetivo

general propuesto.

Fase 3. Planteada con el propdsito de “establecer la informacion necesaria para comprender
y resolver el problema de estudio” (Martinez-Corona et al. 2023, p.78). Se configur6 para
este estudio la reconstruccion de los antecedentes que consistio en la busqueda e indagacion
de estudios que se relacionaran con la tematica propuesta, lo que permitié la redaccion inicial
del planteamiento del problema, asi como la justificacion del estudio, las preguntas
orientadoras y su refinamiento, luego se configurd el objetivo general y los dos especificos,

condensados en el apartado de la introduccion de este documento.
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Este enfoque comprensivo permitido determinar las categorias, y las estrategias de la
investigacion documental, alineadas con el proposito de esta investigacion como lo

recomiendan Martinez-Corona et al. (2023).

Fase 4. Pensada con el objetivo de “establecer el contexto de la busqueda de documentos”
(Martinez-Corona et al. 2023, p.78). En este estudio esta fase signific6 indagar en los motores
de busqueda empleados en revistas indexadas de acceso publico, como Scielo, Redalyc y en
la base de datos Jstore, EbscoHos, Repositorios de varias universidades de orden tanto
privado como publico, por ejemplo: La Pontificia Universidad Javeriana, la Universidad
Pedagogica Nacional, en repositorio de la Universidad Santo Tomds, también en el
repositorio de la Universidad Nacional, entre otras. Adicionalmente, se consideraron
solamente incluir fuentes secundarias, relacionadas con la tematica propuesta, es decir, el
cine en entornos escolares de educacion basica secundaria, a partir de documentos que
pudiesen tener una relacion con la misma, y como punto de partida se considerod la
conjugacion de los términos Cine, Educacion y Conflicto Colombiano, en el periodo 2018-

2023.

Frente a la Fase 5, Martinez-Corona et al. (2023) la formulan con el animo de “seleccionar

el criterio de la busqueda de informacidén” tomando los elementos senalados a continuacion:

(a) Preferir las fuentes primarias sobre las secundarias
b) Dar prioridad a la evidencia proporcionada por los autores clasicos o consolidados en el
campo de estudio: tanto clasicos como modernos.
c) Intentar representar a todos los puntos de vista que ofrecen los autores del problema de
estudio bajo la seleccion de la mejor literatura disponible.
d) Evitar discriminar obras bajo cualquier criterio, incluyendo las posturas del propio
investigador.) (p.78)
Tomando estos aspectos los criterios de busqueda de informacidn en este estudio consistieron
en los siguientes Criterios de Seleccion:

- Para la formulaciéon de estos se busco plantearlos de forma tal que permitieran dar
una restriccion clara a aquellos elementos textos susceptibles de ser incluidos en el
corpus documental por construir. Inici6 con los tres elementos mencionados
anteriormente, a saber, los términos de Cine, Educacion y Conflicto Colombiano,

luego se ampli6 incluyendo otros términos como Ciencias Sociales, y Post pandemia,
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pero estos no dieron ningun resultado, ahora bien se busco en el Thesaurus de la
UNESCO los términos que por la tematica pudieren ser mas pertinentes; en todos los
procesos de busqueda iniciales se restringiéo la temporalidad a la propuesta
inicialmente, pasando por un rastreo a nivel latino americano y europeo
principalmente en espafiol, se pas6 en un segundo momento a un ambito americano
y angloparlante o predominantemente en inglés de los términos; vale la pena aclarar
que para estos dos ultimos rastreos no se hallaron documentos directamente
relacionados con el cine colombiano, ni con su uso en el aula, ni con las ciencias
sociales, ni con un contexto colombiano.

Ahora bien, los motores de busqueda empleados en revistas indexadas de acceso
publico, como Scielo, Redalyc y en la base de datos Jstore, EbscoHos, Repositorios
la Universidad Pedagdgica Nacional, en el de la Universidad Santo Tomas, en el de
la Universidad Nacional entre otras, ahora bien, Google académico, también fue
usado aplicando los filtros ya mencionados. Un elemento relevante dentro del proceso
de rastreo fue que hubo documentos que encajaban en los criterios categoricos de
busqueda mencionados anteriormente (Cine, Educacion, Conflicto Colombiano) pero
su fecha de publicaciéon no correspondia al criterio propuesto inicialmente, sin
embargo la coincidencia temdtica de estos documentos, su singularidad en el universo
de la investigacion frente a los hallazgos limitados, hizo que fuera pertinente su
inclusion al permitir también la comprension de la tematica propuesta.

En relaciéon con lo anterior, los términos de busqueda se restringieron a cine
colombiano, conflicto armado, educacion basica secundaria. Sin embargo, la revision
preliminar mostrd que pocas investigaciones abordaban especificamente peliculas
colombianas como lo son; Cardona Osorno, 2022 y Duarte Velasquez, 2023, mientras
que las deméas abordaban una aproximacion a un cine de caracter internacional con
aplicacion pedagogica al conflicto colombiano como lo hacen Rodriguez Gutiérrez,
2019 y Kellner & Share, 2019. A raiz de este elemento se decide ampliar los criterios
para incluir el término “cine” como herramienta educativa en ciencias sociales,
siempre que los analisis fueran transferibles al contexto local. Esta flexibilidad
permitié construir un corpus documental robusto, sin perder el foco en el objetivo

general.
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Continuando con el protocolo de bsqueda empleado, correspondiente a la Fase 6, la cual

estd orientada a establecer un protocolo de busqueda con los criterios adecuados por

Martinez-Corona et al. (2023), los cuales son: Idioma, periodo de tiempo, tipo de documento,

y términos. Se configurd entonces de la siguiente manera entendiendo que los criterios

adecuados para esta investigacion son:

Idioma: El idioma principal de rastreo de los documentos es el espanol, seguido por
proximidad del portugués (Brasil) en términos de produccion académica, y
finalmente el inglés.

Periodo de tiempo: donde se restringe documentacion publicada entre 2018 y 2023
por tres motivos: que la vigencia académica regular de una investigacion es de 6
afios; segundo por disposicion de los documentos en repositorios y bases de datos; y
tercero la capacidad y posibilidad de tener acceso los documentos

Tipo de documentos; Se tomaron como validos documentos de orden cientifico que
dieran cuenta de un interés académico por el tema, ya sea articulos cientificos,
monografias de grado, tesis de especializacion, tesis de maestrias, tesis de doctorados,
entre otros, asi como libros; documentos informaticos como articulos de noticias que
dieran cuenta de investigaciones o de iniciativas relacionadas con la tematica
propuesta. Y finalmente, contenido multimedia, grabaciones, podcast, videos, que se
relacionaran desde un contexto académico con la tematica aqui tratada.

Términos: Los términos esenciales de la investigacion que permiten orientar la
busqueda son: cine colombiano, conflicto armado, educacion basica secundaria,

Ciencias Sociales.

Pasando a la Fase 7 Martinez-Corona et al. (2023) determinan que aqui se debe “establecer

criterios o protocolos de revision de documentos”™ (p. 78) segun cuatro (4) aspectos, siendo

organizadas asi: “a) Normas de revision, b) Criterios inclusion, c¢) Criterios de exclusion, d)

Criterios de extraccion de datos (Citas textuales y no textuales)” (Martinez-Corona et al.

2023, p.79). La cual va a ser desarrollada en esta investigacion de la siguiente manera:

Criterios y Protocolos de revision de documentos:
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- Normas de Revision: Para garantizar un abordaje riguroso y actualizado del tema, se
realiza una busqueda sistematica de literatura en bases de datos cientificas y
académicas previamente seleccionadas.

- Se emplean palabras clave en espaiiol e inglés, combinadas con operadores booleanos
(AND, OR, NOT) para optimizar la precision de los resultados.

- Los términos de busqueda incluyen: cine colombiano, conflicto armado, educacion
basica secundaria, ciencias sociales, herramientas pedagdgicas, narrativa

cinematografica, ensefianza del conflicto.
Criterios de Inclusion y Exclusion:

- Criterios de Inclusion
Publicaciones entre el afio 2018 y 2023, articulos de revistas indexadas, libros
académicos y tesis de maestria y doctorado, estudios que analicen el cine como
herramienta pedagdgica en la ensefianza de las ciencias sociales, investigaciones que
aborden el cine colombiano y su relacion con el conflicto armado.

- Criterios de Exclusion
Fuentes no académicas como blogs, articulos de opiniéon o documentos sin respaldo
cientifico, tampoco se tendrdn en cuenta investigaciones que no aborden temas
relacionados con la tematica principal a abordar denominada “Comprensiones del uso
del Cine Colombiano Sobre el Conflicto, en la Ensefianza de las Ciencias Sociales en

la Educacion basica secundaria en Colombia™.
Criterios de Extraccion de datos:

- Citas Textuales y no Textuales.

- Registrar: titulo del documento, contexto educativo analizado, metodologia de
ensefanza.

- Registrar tipo de documento.

- Registrar comentario que muestre la relacion con la investigacion a nivel

metodologico, tedrico, tematico.

Ahora bien, la Fase 8 va a “disefiar o adaptar un instrumento de registro documental”

(Martinez-Corona et al. 2023, p.79) y estos autores van a indicar que por lo menos debe ser
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compuesta por dos elementos, el primero de Registro documental, y lo segundo de referencias

completas de cada documento (p.79). Los cuales para esta empresa representaron lo

siguiente:

Elaboracion de fichas bibliograficas o de lectura que se formularon de la siguiente
manera, titulo del documento, tipo de documento, fecha de revision, Ubicacion del
documento (Link o vinculo web), Observaciones, Pagina (nimero de pagina de la
cita), Cita Textual y Observaciones, en estas fichas se relacionaron las citas que
pudiesen ser de interés para el objeto de la investigacion, a la vez que en la columna
de Observaciones se hace un comentario en donde se explique la relacion de la cita
con las categorias analiticas propuestas.

Luego de esta etapa, se procedio a la creacion de una Matriz Dataria en la que se
plasmaron datos referenciales del corpus documental, asi como un comentario que
busca dar cuenta del contenido, sentido, intencion y/o relevancia metodoldgica o
conceptual del documento resefiado, se emplea como principal insumo de esta matriz
las fichas bibliograficas de cada documento, asi como una revision del documento y
una validacion (verificacion) de los vinculos web de acceso a los mismos. La Matriz
Dataria se compuso de la siguiente manera, # (Numero consecutivo del documento),
Leido S/N (Si o No), Afio de Publicacion, Tipo de Documento, Periodo (Temporal)
que se analiza en el documento, Cémo citar (Normas APA), Observaciones, Apuntes

Categorias de Analisis, Categorias Emergentes y Enlace.

Luego, la Fase 9 disefiada para “localizar documentos, extraer los datos, categorizarlos y

registrarlos” (Martinez-Corona et al. 2023, p.79), represento aqui la revision de los diferentes

tipos de fuentes incluidas en el corpus documental; la revision comprende la lectura de los

documentos y la realizacion de comentarios en los formatos construidos de ficha de revision

y de la matriz dataria.

En ese sentido y en relacion con esta investigacion, se adelanté la revision y lectura de los

documentos seleccionados a la luz de la elaboracion de fichas bibliograficas y a partir de

estas, se adelant6 la construccion del Corpus documental; el cual constd de 40 documentos,

entre los que se incluyeron veinticinco (25) articulos cientificos, diez (10) documentos entre

tesis de grado y tesis de postgrados, la mayoria de estos ultimos de la Universidad Pedagogica
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Nacional que presentaron una coincidencia tematica predominante. Y por ultimo cinco (5)
documentos entre, libro, resefa, episodio de podcast y un documento institucional. Para un

total de cuarenta (40) documentos que componen el corpus documental de esta investigacion.

Adicionalmente, a manera de aclaracion se realizd6 un ajuste diferenciando aquellos
documentos que permitieron la formulacion del proyecto de investigacion de aquellos que
van a convertirse en el sujeto de la investigacion, estos ultimos corresponden al corpus

documental, y los primeros se registraron en la matriz nombrada antecedentes.

En relacion con la Fase 10 acerca de la Verificacion de la categorizacion subyacente, seiialada
por (Martinez-Corona et al. 2023), se puede decir que, aunque los autores no especifican en
qué consiste esta fase en particular, se puede establecer que se hace un proceso de cotejo en
donde hay que revisar “el contenido de los documentos, expresarlos en citas textuales y
contrastarlos con los objetivos, interpretaciones y teorias del propio investigador.” (Martinez-

Corona et al. 2023, p. 76. citando a Méaxima Uriarte, 2020)

Ahora bien, una vez construida la matriz dataria, la fase 10 represent6 la subsecuente revision
de la informacion condensada a la luz del objetivo general de esta investigacion y de los
objetivos especificos; y de las categorias de analisis propuestas en el marco tedrico. Dicha
asociacion también se basa en las preguntas orientadoras referidas mas arriba. Una vez
identificados los principales aspectos se organizaron y se plasmaron en particular dentro del
capitulo denominado Hallazgos en donde se identifican las principales a partir de cinco
elementos claves, siendo, primero las Principales peliculas y géneros utilizados, luego los
enfoques pedagogicos del cine en la ensefianza de las ciencias sociales; para continuar con
las experiencias documentadas del uso del Cine Colombiano sobre el Conflicto en la
educacion basica secundaria; seguido del impacto del cine en el desarrollo del pensamiento
critico y construccion de Memoria Historica en los estudiantes; y finalmente, las Barreras y
desafios en la implementacion del cine en la educacion basica secundaria. Por otro lado,
también la verificacion incluyo el contraste de los hallazgos con los conceptos del marco

tedrico enmarcados en la resolucion del segundo objetivo especifico.

Por tltimo, la Fase 11 que consiste en la Elaboracion del Informe segiin Martinez-Corona et
al. (2023) se puede sefialar que consiste en la redaccion del informe en donde se dé cuenta

de todas y cada una de las fases abordadas y se sefiale los pormenores, en concordancia con
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los intereses de Martinez-Corona et al. (2023) se supone un rigor en la claridad y en la
presentacion de la informacion. Ahora bien, para los propositos de esa investigacion la
elaboracion del informe consistié en la escritura, redaccion y revision de este documento.
Todo esto con el propdsito de brindar a los lectores la mayor claridad y precision posibles en

la presentacion de la informacion aqui contenida.

3. Marco Teorico

La construccion del marco tedrico de esta investigacion se bas6 en la indagacion de conceptos
que permitieran definir los elementos que componen el problema de investigacion partiendo
de los planteamientos que sefialan Martinez-Corona et al. (2023), los cuales lo definen como
aquel que tiene “la funcion (de) sustentar tedricamente un estudio” (Martinez-Corona et al.
2023, p. 74. Citando a Hernandez-Sampieri et al.,2014), ademas de que “posibilita referir un
problema de investigacion; aceptar criterios o algunas ideas teoéricas para dar sentido a la

investigacion” (Martinez-Corona et al. 2023, p. 74).

En ese sentido, el cine, como manifestacion cultural y herramienta pedagdgica, posee un alto
potencial en la ensefianza de las ciencias sociales, especialmente en la comprension del
conflicto armado en Colombia (Meneses, 2024). A través de su narrativa y representacion,
permite a los estudiantes reflexionar sobre la memoria histérica y el pensamiento critico
(Bahamon Avila, 2019). Para comprender su papel en el ambito educativo, es fundamental
analizar los conceptos de cine, representacion, narrativa cinematografica, ensefianza y
aprendizaje, herramienta pedagogica. A continuacion, se exponen los ejes conceptuales

fundamentales que guiaron esta investigacion:
3.1. Conflicto Armado Colombiano:

Colombia ha sido atravesada por una serie de violencias politicas a lo largo de su
configuracion republicana, pasando por guerras entre centralistas y federalistas como en el
periodo denominado La patria boba, seguido por la guerra de independencia que da paso a la
gran Colombia; ésta a su vez seguida del conflicto causado por la tension entre la actual

Colombia, Panama, Venezuela y Ecuador que para 1830 va a desembocar en la disolucién

Pagina 17 de 57



de la gran Colombia y dar paso a la Republica de la Nueva Granada compuesta por la actual

Colombia y Panama. (CNMH,2013)

Esta ultima configuracion politico-territorial va a atravesar una serie de guerras civiles
principalmente causadas por conflictos entre intereses politicos entre los grupos liberales y
conservadores, a la vez que se disputaba el ordenamiento centralista y federalista del
territorio y las politicas sociales que de estas posturas derivaban en educacion, economia y
ordenamiento territorial, pasando asi de La confederacion granadina, a los estados unidos de
Colombia para que en 1903 pasar a la pérdida de Panama un afio luego de acabar la guerra

de los mil dias. (Pécaut, D. 2003)

Sin embargo, aunque para la primera mitad del Siglo XX, no se presentaron conflictos bélicos
de orden nacional las tensiones se mantuvieron, y se configuré un ambiente politico
clientelista y caudillista, lo que para 1948 con la muerte de Jorge Eliécer Gaitan se desato el
periodo conocido como la Violencia en donde liberales y conservadores se enfrentaron en
una guerra civil que dejo mas de 200.000 muertes. (Pécaut, D. 2003) Este periodo sangriento
de la historia colombiana va a ser resuelto por las élites politicas con una figura denominada
Frente Nacional, que consistia en un acuerdo entre ambos partidos historicamente
enfrentados, por turnarse el poder politico, lo cual aseguraba 4 afios de dominancia por un
partido para darle paso al siguiente por el mismo periodo; este acuerdo durd 16 afios y
fomentd una gran exclusion de otras lineas politicas y de otros sectores de la sociedad, asi
como una gran marginacion del sector rural, dando paso al surgimiento de las guerrillas en
los afios sesentas y setentas, que también se relacionan a un ambiente global donde
movimientos revolucionarios surgian y se consolidaban como la Guerra Fria y la Revolucion
Cubana, asi mismo el Narcotrafico se configura como un fendmeno emergente en estas

décadas (1960-1970) teniendo su auge en los afios ochenta. (Pécaut, 2003)

Pese a que la mayor parte de estos actores armados pasaron por procesos de desmovilizacion
raiz de acuerdos con el gobierno de turno como el M-19, EPL, AUC, - y actualmente a las
FARC- EP - o sucumbieron violentamente como los capos de los carteles (Linares Acosta,
2020). Algunos siguen operando como el ELN y otros han surgido como las disidencias o
carteles de orden transnacional que han extendido sus tentadculos no solo en Colombia sino

en otros paises de la region.(Garcia-Balaguera Cesar, 2025).

Pagina 18 de 57



Luego de los acuerdos de paz del 2016 y del periodo de post-conflicto, su implementacion
ha sido desigual y limitada, con falta garantia en la reincorporacion y persistencia de la

violencia (Linares, 2020)

Sin embargo, lo que se resalta aqui es independientemente del periodo historico pareciera
que la actual Colombia insiste en mantener un conflicto bélico interno activo, y que los
conflictos, que se podrian tramitar de forma diplomaética y politica derivan en el uso de la
violencia a la vez que esos nuevos actores pareciere que reciclan las formas de actuar de los
viejos actores. En relacion con esta dindmica constante y buscando una definicién mas
concreta, se puede indicar entender el concepto de conflicto se puede abordar partiendo de
entender “El reconocimiento de conflictos regulados de este tipo como un rasgo permanente
de todas las estructuras sociales” (Linares, 2020. Citando a Mitchell, G. D.,1968, p. 39), toda
vez que, para Amartya Sen (2008) las sociedades y paises mas pobres econdmicamente,
presentan una tendencia constante y repetitiva en comportamientos violentos, lo cual va a
generar una diferenciacion —principalmente econdmica- muy amplia entre los sectores
internos de esas sociedades pobres en términos de que las herramientas y los recursos que
esos sectores pueden hacer uso para afrontar una situacion de gran violencia. Para este

proposito la autora sefiala que:

“Dado que la violencia fisica genérica parece ser mas odiada y temida, especialmente por
personas bien situadas, que la inequidad social y la privacion, incluso la privacion extrema,
de otros, es realmente tentador poder decirlo todo, incluidos los ricos y aquellos bien situados
en la sociedad, esa terrible pobreza generara una violencia aterradora, amenazando la vida de
todos.” (Sen, A. 2008, p.8).

Es decir que, para el caso colombiano el conflicto se puede entender que se ha mantenido a
lo largo de su historia a razon de sus niveles de inequidad social y de su grado de marginacion,
asi como de exclusion de la participacion politica de diversos sectores sociales, politicos y
economicos. En este sentido, “el conflicto opera como un elemento vinculante entre partes
que previamente podian no haber tenido ninglin contacto” (Coser 1956, p.121 citando Sills
David L.1976). De manera que el conflicto puede verse como interaccion social en la que
quienes participan, buscan realizar sus intereses propios, ya sea para “poseer el mismo objeto,
ocupar el mismo espacio o la misma posicidn privativa, -que- desempefia papeles

incompatibles, -al- defender objetivos opuestos o utilizar medios que se excluyen
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mutuamente para alcanzar sus propositos.” (Linares Acosta, 2020 citando a Sills David L.
1976, p.12). De manera que la forma particular del conflicto en Colombia podria entenderse
como de caracter interno y de presencia irregular dentro del territorio que se entiende como
Colombia “pues las partes activas del conflicto, es decir sus actores, buscan excluirse
mutuamente para alcanzar sus propoésitos para con la concesion y ejercicio del poder.”

(Linares Acosta. 2020, p.30).

Luego, recientemente la politica de Paz Total, busca acercarse con todos los actores armados
y abordar las raices estructurales del conflicto colombiano, a saber la inequidad social, la
ausencia estatal y la violencia criminal, segin Garcia-Balaguera (2025) estos pilares del
conflicto en Colombia requieren un abordaje integral dentro de los territorios principalmente
afectados, ya que la condicion de vulnerabilidad de la poblaciéon hace que de manera
sistemdtica y compleja se vea afectado el tejido social de las comunidades, estas dindmicas
recientes pueden dar cuenta que el conflicto en Colombia ha transitado por varias mutaciones,
pero que mas de 150 afios después siguen existiendo manifestaciones de violencia armada en

el territorio colombiano.

En relacion con esa manifestacion del conflicto Linares (2020) retoma a Sill David (1976)
quien define que el conflicto interno es una una forma especifica de conflicto. En la que
“desde un punto de vista tanto individual como colectivo — un- conflicto interno grupal es
un conflicto social en si mismo” (Linares Acosta, 2020. Citando a Sill David, 1976) y va a

mencionar que es relevante:

“entender como al menos una parte del conflicto lo hace “viable”, es decir, como dentro de
un conflicto las partes se mantienen a lo largo de un tiempo determinado y no se eliminan las
causas de este o de una de las partes para terminar con el conflicto.” (Linares Acosta, 2020.

Citando a Sill David, 1976).

Adicionalmente, Linares retoma a Strausz-Hupé (1959) en relacion con concepto de
“conflicto prolongado” definiéndolo como aquel conflicto “donde el énfasis se hace en la
forma en la que se controla el conflicto; “mantenerlo dentro de ciertos limites, en vez de
resolverlo” (Linares Acosta, 2020. citando a Sills David L.1976). En suma, se puede entender

que para los propodsitos de este ejercicio de investigacion el Conflicto Colombiano es
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entendido como un conflicto de caracter interno de larga duracion que ha atravesado por
varios momentos en la configuracion de la historia republicana de la actual Colombia y de
los paises que limitan con esta, asi mismo se entiende que ha sido un conflicto bélico que
nace de intereses politicos y econdmicos y por el control del territorio, dejando a su paso

cientos de miles de victimas a lo largo de las décadas.

3.2.Cine como Herramienta Pedagogica

En este sentido, diversos autores han resaltado el potencial del cine como medio de
ensefianza. Gispert (2011) sostiene que el texto filmico puede emplearse en el dmbito
educativo de la misma manera que cualquier otro texto narrativo, permitiendo desarrollar
habilidades interpretativas y criticas en los estudiantes. De forma similar, De Sousa (2016),
enfatiza la importancia de considerar todos los elementos que componen el texto audiovisual
para lograr un analisis completo y significativo. En este sentido se puede entender que el cine
no solo transmite informacion, sino que también constituye una herramienta clave en el
desarrollo del pensamiento critico y de la formacion de una conciencia historica en los
estudiantes como lo sefiala Rodriguez Gutiérrez, C (2019), en relacion a lo anterior puede
entenderse que el cine no so6lo es pertinente para el andlisis de imagen, de sus componentes
técnicos, o de como funciona su consumo en el mercado, sino que también el hecho de que
combine varios elementos artisticos, como el narrativo tomado del teatro permite evidenciar
que se compone de un contexto que lo permite y que crea, lo cual posibilita que sea analizado

en tanto surge con una intencionalidad particular.

Por otro lado, segun el Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes, (2023)
el cine es reconocido globalmente como un medio poderoso que combina arte, comunicacion
y educacion. Hace referencia también a su capacidad para contar historias visuales y
emocionales ya que permite que los estudiantes se conecten mas profundamente con los
contenidos que estudian, haciéndolo ideal para la ensefianza de disciplinas como las ciencias
sociales. Autores como Goncalvez, & Larragneguy, (2019) afirman que se debe tener en
cuenta que las narrativas cinematograficas no solo entretienen, sino que proporcionan un
contexto rico para el analisis como se menciona anteriormente. Particularmente el analisis
critico, la reflexion y la discusion sobre multiples tematicas, incluyendo los conflictos

sociales y politicos, permiten sefialar que se fomenta de esta manera (en un entorno
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educativo) la formacion de pensamiento propio de los estudiantes al darles herramientas que
alimentan la discusion y reuniendo tres elementos fundamentales: la referencia audiovisual,

el tema de discusion y el ejercicio reflexivo.

En un segundo momento, Autores como Bordwell, Thompson & Smith, (2019) proponen que
el cine puede facilitar la comprension de contextos historicos al ofrecer representaciones
visuales que enriquecen el aprendizaje, es decir, ese analisis del contexto propuesto mas
arriba por Goncalvez, & Larragneguy, (2019) se da en términos de las representaciones que
se hacen sobre el contexto que se busca analizar, pues la narrativa audiovisual aporta una
dimension emocional que puede ser particularmente potente en el estudio de temas
complejos, como el conflicto armado, donde la lectura de un fenémeno puede variar
diametralmente dependiendo del punto de enunciacion del actor, por ejemplo: la diferencia
entre el punto de vista de la victima frente al punto de vista del estado y sus dirigentes a del
actor armado legal o ilegal, pueden incluso ser contradictorios. Es en esa construccion de
puntos de vista que la ensefanza de la historia tradicionalmente segin indica Gonzalez
(2019), se ha centrado en la memorizacion de fechas y eventos, més que en la comprension;
sin embargo, el uso del cine introduce un enfoque que permite a los estudiantes experimentar
eventos historicos desde diferentes perspectivas y contextos (Gonzalez, 2019), lo cual facilita
en cierta medida entender el fendmeno desde su complejidad para formar un punto de vista

propio y no reproducir un relato prefabricado.

De igual manera, se menciona que a través del cine las personas logramos potenciar una serie
de actitudes y valores fundamentales en la ensefianza, como son: la reflexion, el didlogo, el
aprender a ver de otra manera, el ser criticos, entre otros y es por tal motivo que emerge la
necesidad de preparar a los docentes en la utilizacion del cine como recurso pedagdgico, para
que a su vez €l pueda replicarlo en sus estudiantes con otras formas de comunicacion,
desarrollando un pensamiento critico y competencias comunicativas (Soto, 2020; Duefias
Rincon & Loaiza Vera, 2021). Lo cual es importante en la medida en la que emplear el cine
en el aula no solo posibilita el cambio en términos de la configuracion del pensamiento critico
y propio, sino que abre una ventana en relacion con la capacidad de didlogo y de consensos

entre los estudiantes.
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Adicionalmente, es importante considerar la presencia de los sistemas de representacion en
los sentidos y es de esta manera que la persona representa experiencias vividas, dicho esto,
hay una forma de percepcion que varia frente a un mismo contenido, lo que lleva a la
conclusion de que los individuos presentan diferentes niveles de atencion, los cuales a su vez
dependen de la percepcion sensorial (Sanchez Torres, 2019). En este sentido, el autor observa
que las técnicas de contacto visual y auditivas son las que generan una mayor atencién como

se presenta en la Tabla 1 a continuacion:
Tabla 1.

Nivel de percepcion de los sentidos

Técnica de contacto Nivel de percepcion (%)

Visual — Vista 75
Auditivo — Oido 13
Corporal — Tacto 6
Olfativo — Olfato 4
Gustativo - Gusto 2

Fuente: O'Connor & McDermott (1997), citado en Velazquez & Diaz y Veldsquez (2007).

A partir de lo anterior, se evidencia que emplear el cine no sélo es una oportunidad para
complementar el debate y el entendimiento de situaciones complejas de los estudiantes, sino
que al ser un medio eminentemente audiovisual la estimulacion y atencion en el aula también

van a ser mayor, lo que puede aumentar los niveles de participacion y de discusion en el aula.

En linea con lo mencionado anteriormente, considerar el cine como un recurso dentro de los
procesos de ensefianza y aprendizaje como lo senala Cortéz Diaz (2012), quien destaca que
las TIC deben integrarse al aprendizaje de manera articulada con los contenidos conceptuales
y las habilidades propuestas. El uso del cine no debe ser neutro ni desvinculado de una base
pedagdgica, ya que, de lo contrario, su implementacion careceria de sentido, por lo que es
ese sentido de complementariedad y de analisis y de mayor atencion el que aborda en este

ejercicio de investigacion referirse al cine como herramienta pedagogica.
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3.3.Cine Colombiano

El cine es una expresion artistica y comunicativa que se ha desarrollado como una
herramienta para narrar historias, registrar realidades y difundir saberes. Permite ilustrar
contextos sociales, politicos y culturales lo transforma en un instrumento potente en el &mbito
educativo. Es un idioma visual con coédigos particulares que organizan el discurso
cinematografico y facilitan la creacion de significado (Trohler & Kirsten, 2018). Estos
elementos generales también aplican para el caso de Colombia, pues la realizacion de cine

ha significado:

“la gesta y suma de una serie de esfuerzos particulares que en algunos casos han
obtenido resultados monetarios optimos y en otros su representatividad narrativa y
artistica se ve ligada al desarrollo de la historia que hay en ella, lo cual hace que en
Colombia predominen las producciones denominadas de autor.” (Linares Acosta.

2020 citando a Betancur, J. R., & Moreno, S. R., 2010)

Se entiende entonces que el cine colombiano es particularmente de autor, su andlisis va
también relacionado con los puntos de vista de quien produce los filmes en el pais, esto lo
diferencia del cine comercial vinculado a grandes productoras como Warner Bros, Paramount
o incluso actualmente Netflix. Sin embargo, para poder definir al cine colombiano, se parte
complementariamente de la definicion consagrada en el articulo 43 consagrado en la Ley 397
de 1997, Ley de Cultura, el cual se refiere “De la nacionalidad de la produccién

cinematografica” (Ministerio de Cultura, 2024, p.5).

Donde se disponen las caracteristicas para que en Colombia se entienda como colombianas

las producciones que las cumplan, toda vez que:

“el capital colombiano invertido no sea inferior al 51%. (...) que su personal técnico sea
del 51% minimo y el artistico no sea inferior al 70%. (...) y que su duracion en pantalla
sea de 70 minutos o mas y para television 52 minutos o mas.” (Ministerio de Cultura,

2024, p.5).

Por lo tanto, la busqueda del uso de cine en las aulas se refiere a que son aquellas
producciones que cumplan estas condiciones normativas y que se entiendan como cine de

autor y que sean realizadas por ciudadanos colombianos, que sean largometrajes de mas de
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cincuenta y dos (52) minutos y cuya produccion esté a cargo de productoras cinematograficas
colombianas, estas caracteristicas permiten a hablar de un cine particularmente colombiano,
que también esta compuesto por los elementos narrativos que mencionan Trohler & Kirsten,

(2018) en relacion a la expresion comunicativa, expresiva y lingiiistica.
3.4.Representacion y Narrativa Cinematografica

En relacion con la categoria del cine colombiano, es preciso identificar qué aspectos de este
es susceptible de indagacidon en esta investigacion, en este sentido la representacion y
narrativa cinematografica en el cine se percibe como un proceso mediante el cual se
construyen significados a partir de imagenes, sonidos y discursos audiovisuales. Por lo que
se entiende que dentro del Cine Colombiano se encuentra la categoria de Representacion y

Narrativa Cinematografica.

En este sentido, Segun Hall et al. (2024), la representacion no es una mera reproduccion de
la realidad, sino una forma de construirla y darle sentido a través de codigos culturales. Es
decir que, el cine colombiano que en su contenido narrativo aborda el conflicto armado
presenta una forma particular de representacion y de narrativa, pues se convierte en un
vehiculo para visibilizar las voces de las victimas y los actores del conflicto, ofreciendo
multiples perspectivas sobre los hechos historicos (Barrios et al., 2024). Lo cual al ser
entendido como eminentemente de autor y alejado de una industria cinematografica
establecida, los contenidos de estas peliculas pueden orientarse de forma mas en comunion
con las posturas de quien adelanta esos esfuerzos particulares que mencionan mas arriba, y
se aleja de un relato oficial o corporativo de los hechos, al poner en el centro esa complejidad

existente en el conflicto colombiano.

En relacion con esto, se ha expuesto que nuestra realidad social es un relato construido por
actos de habla y la narrativa nos permite interpretar y comprender estos actos con el fin de
explicarlos, tal como lo propone Rodriguez Ortiz (2020). En este contexto, la narrativa
cinematografica hace alusion a la manera en que el cine estructura y presenta sus relatos. Lo
cual permite entender que ese cine colombiano de autor tiene una forma particular de
organizacion y de presentacion de los hechos en las historias que se cuentan o se muestran,

esa combinacion segin Chatman (2013), se da a razon de que la narrativa cinematografica
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combina elementos visuales, sonoros y discursivos para construir historias que generan

significados y emociones en el espectador.

Esa complejidad audiovisual y narrativa, se podria entender a partir de afirmar que el cine
“desde las representaciones ... en un contexto determinado ... se vale de formas diversas de
contar realidades, imaginarios, expectativas, miedos y deseos; guiados a través de nociones
audiovisuales que se gestan desde el cine” (Linares Acosta, 2020, p.49 citando a Jarvie,
1974). Lo anterior permite establecer que si bien pueden tratarse de relatos ficticios estos
pueden poseer un sentido y una intencionalidad discursiva, al determinar qué aspectos de las
historias mostrar y cuales ocultar. Y esto a su vez permite que sea susceptible de analisis, en
dos dimensiones, la primera en relacion con su contexto historico, es decir a las condiciones
historico-sociales que la permiten y, en segundo lugar, al analisis de la narrativa que el cine
expone. Asimismo, de forma paralela, ya en el ambito educativo, una narrativa estructurada
facilita la comprension de eventos histéricos complejos, permitiendo que los estudiantes
establezcan conexiones entre el pasado y el presente (Navarro, 2020), permitiendo entonces
que el abordaje de los filmes se haga en dos dimensiones, al problematizar el cine como
herramienta pedagdgica, las representaciones y narrativas que este presenta corresponden
tanto al contexto que lo permite y el momento o situacion bajo las cuales es creado, como al

contenido narrativo y el sentido que éste presenta al publico.
3.5.Ensefianza y Aprendizaje

Para la construccion de la categoria de Ensefianza y Aprendizaje se partié de la nocion del
proceso de Ensenanza-Aprendizaje, sin embargo, este resulta problematico al enmarcarse en
una lectura instructora “unidireccional y vertical” (Santos Soldrzano, R., Gonzalez-Flores,
P., & Sanchez Mendiola, M. 2022, p.98), por lo que aproximarse a la definicién de estos
conceptos implica un abordaje contextual de los mismos, ya que de ello se demarcan varios
debates epistemologicos, entre ellos los que Forero, G. M. (2016) plantea. Pues al buscar
“Caracterizar las concepciones de una profesora de fisica sobre la ensefianza, curriculo,
aprendizaje y evaluacion en el contexto de la articulacion de la educacién media con la
educacion superior.” (Forero Gonzalez, G. M. 2016, p.19), presenta una aproximacion
conceptual tanto al término de Ensefianza como al de Aprendizaje, pertinentes para esta

investigacion.
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Asi es como la autora hace un recorrido por la descripcion de las distintas epistemologias que
han regido las formas y las creencias en las formas de educar. En este sentido, describe esas
epistemologias como: en primer lugar, la epistemologia tradicional, la cual “es el reflejo de
una posicion racionalista en relacion con la naturaleza de la ciencia” (Forero, G. M. 2016,
p.53) en donde “su metodologia se limita a la transmision del conocimiento enciclopédico”
(Forero, G. M. 2016, p.53). En segundo lugar, la epistemologia interpretativa, la cual segiin
la autora contiene una metodologia en la que se gestan por parte de los estudiantes las
actividades y el docente solo acompaiia el proceso, siendo un enfoque empirico el dominante

y buscando un aprendizaje por asimilacion (Forero, G. M. 2016).

Luego la epistemologia tecnicista, que consiste en un modelo de aprendizaje técnico donde
sus actividades se orientan haciendo uso del método cientifico ya que entiende al
conocimiento como aquel que se genera a partir de procesos técnicos (Forero, G. M. 2016.)
Y, por ultimo, la epistemologia evolutiva en la cual la autora explica que los procesos
complejos, tanto de integracion como de reelaboracion van a generar el conocimiento, el
cual viene de otros tipos de conocimiento por procesos de orientacion. (Forero, G. M. 2016)
También, en esta epistemoéloga se afirma la existencia de una tension entre lo racional, lo
espontaneo, lo absoluto y lo relativo que de forma interactiva confluyen para la construccion

del conocimiento.

En relacion con lo anterior, la autora identifica que por ensefianza se entiende “como el
proceso de transmision de una serie de conocimientos, técnicas, normas, y/o habilidades,
basado en diversos métodos, con el apoyo de una serie de materiales” (Forero, G. M. 2016,
citando a Zambrano, 2015), en el que se involucran cuatro (4) elementos, a saber: el docente,

el estudiante, el objeto del conocimiento y el contexto educativo (Forero, G. M. 2016).

De manera que este entramado devela la dificultad conceptual de definir el concepto, pues es
necesario entender su relacion e interaccion con el marco en el que opera, haciendo entonces
que se encuentre en una tension constante y cambiante, lo cual también incide al concepto de
Aprendizaje, pues, la autora sefiala que “Al hablar de aprendizaje se relaciona directamente
con el proceso en el que se adquieren conocimientos, habilidades, valores y actitudes”
(Forero, G. M. 2016, p.59), de manera que se enmarca en un contexto donde estd presente

una dindmica incidida por “el estudio, la ensenanza y la experiencia (Forero, G. M. 2016,
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citando a Schunk, 1991). Mas adelante, la autora afirma que el “aprendizaje (debe ser
entendido) como un proceso constructivo, de busqueda de significados e interpretacion, en
lugar de reducir el aprendizaje a un proceso repetitivo o reproductivo de conocimientos

precocinados, listos para el consumo (Forero, G. M. 2016, citando a Angulo, 2004).

Lo anterior deja ver entonces la relacion entre esta concepcion descrita por Forero, G. M.
(2016) y la proximidad a la epistemologia evolutiva antes referenciada, en la medida en que
la autora ubica los conceptos en un marco complejo de infracciones y de constante cambio,
a la vez que reconoce el conocimiento como un proceso complejo. Los cuales son apropiados
para la postura conceptual en esta investigacion, y son pertinentes con el objetivo propuesto
en la medida en la que una nocidén compleja del fendmeno estudiado también robustece su

comprension.

Asimismo, Santos Solérzano, R., Gonzalez-Flores, P., & Sanchez Mendiola, M. (2022),
presentan de forma sintética en el marco de un glosario pedagdgico especializado, el
concepto de Ensefianza entendido como el “Conjunto de acciones que realizan practicantes
con mas experiencia (docentes, profesores o facilitadores) para apoyar o facilitar el
aprendizaje de otros participantes menos experimentados (estudiantes) en una situacion
socialmente valorada.” Aunque pereciere que esta definicién es suficiente, los autores
continian explicando que interactian tanto los docentes como los estudiantes, identifican el
contexto educativo y el contenido que se busca ensefiar, asi como los “métodos, técnicas,
estrategias, procedimientos y recursos” (Santos Soldrzano, R., Gonzalez-Flores, P., &
Sanchez Mendiola, M. 2022, p.96) que se emplean para tal fin. Asi mismo sefialan que una
forma particular de ensefiar va relacionada o vinculada con “un proposito educativo
particular” (Santos Soldrzano, R., Gonzélez-Flores, P., & Sanchez Mendiola, M. 2022, p.96).
esto devela un aspecto particularmente interesante, donde se pone en evidencia que el
contexto de la ensefanza, asi como el de aprendizaje son construidos y orientados por

intereses o fines que no son obvios, sino que pueden ser develados en la medida en la que se
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analizan de forma compleja las estrategias y recursos empleados en ese contexto y la

complejidad que ello acarrea.

Por otro lado, el concepto de Aprendizaje va a ser abordado por los autores como un “Proceso
de desarrollo o adquisicion de un conocimiento o habilidad que involucra procesos cognitivos
individuales, asi como procesos sociales.” Aunque presenta una definicion compacta (en
ambos casos) indican mas adelante la aclaracion del concepto frente a su tension con muchos
enfoques que lo refinen a partir en la manera en la que éste “se desarrolla, adquiere o

construye” Santos Solérzano, R., Gonzalez-Flores, P., & Sanchez Mendiola, M. 2022, p.34).

De manera que la complejidad e interdependencia de los conceptos de Ensefianza y
Aprendizaje van estrechamente relacionados con las intenciones, propositos e intereses de

los actores que inciden en la dindmica de los entornos educativos.

En este contexto, el proceso de ensefianza y de aprendizaje implican la construccion activa
del conocimiento a través de estrategias que favorezcan la comprension y el pensamiento
critico (Bryce & Blown, 2024). Desde una perspectiva constructivista, el aprendizaje no se
limita a la transmisién de informacion, sino que se construye a partir de la interaccion con
diversas fuentes de conocimiento, incluyendo el cine como lo indica Gutiérrez-Gonzalez,
(2023). Es por esto por lo que el cine puede ser visto como una herramienta pedagogica que
permite abordar los temas complejos a través de una metodologia experiencial y significativa
como lo hace Acuiia, (2023), el cual afirma que el cine es un recurso que favorece el
aprendizaje activo, pues involucra a los estudiantes en la interpretacion y andlisis de

narrativas audiovisuales.

En relacion con la ensefianza de las ciencias sociales, el cine posibilita entonces la
reconstruccion de eventos historicos y fomenta la empatia al exponer diversas perspectivas
sobre un mismo acontecimiento como lo menciona Melero Lerma, (2019) al hablar de la
relacion de la historia y del cine menciona cuatro aspectos parafraseando a Cuesta Bustillo

(2004) sefiala que:

! Esta afirmacion deja en evidencia un elemento susceptible de investigacion y del cual ya se ha investigado y
que escapa a los propositos de esta investigacion, toda vez que estos temas son abordados entre otros por las
investigaciones relacionadas con el Conocimiento Profesional del Profesor, por ejemplo.
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“...El primero de ellos es la asignacion que se le ha dado al cine como fuente
historiogrdfica. En segundo lugar y teniendo en cuenta que el cine no es un reflejo puro de
la realidad, sino que es un reflejo de la misma interpretada por los diferentes autores,
directores, actores... es una representacion y esto permite conocer la importancia que posee
una determinada pelicula. El cine brinda una gran cercania sociohistorica. El cine puede
aportar un sinfin de ventajas a la historia antropologica, simbdlica y cultural. En el tercer
puesto destacamos el protagonismo que tiene el cine en la memoria y la historia. Lo que ha
ocurrido y lo que se recoge, que es el recuerdo que queda. En el cuarto y ultimo lugar
encontramos que el cine es una escritura de la historia. Este hecho del cine como un escrito

de la historia, supone un reto para el historiador tradicional.” (Melero Lerma, 2019, p.35).

A manera de sintesis, se puede llegar a la conclusion en donde el proceso de ensefianza y el
de aprendizaje estan presentes inherentemente en un entorno educativo y que, aunque uno no
opere como condicidn sine qua non del otro y viceversa. Por lo tanto, aunque haya una accion
orientada por la intencion de ensefiar, y que esta sea dada en un aula o en entorno dispuesto
para ello, no implica que se genere un aprendizaje ni que la misma ensefianza se de en su
plenitud, aunque se cuenten con los contenidos, recursos, medios o instrumentos planeados
para el desarrollo de la sesion, estos elementos pueden o no funcionar de la forma esperada
puesto que el aula puede ser una suerte de laboratorio con variables impredecibles que

inciden en los resultados esperados por parte del mediador.

Por otra parte, el pensamiento critico aparece en relacion con el cine y la educacion en ciencia
sociales como una competencia fundamental, ya que permite analizar, cuestionar y
reflexionar sobre la informacion disponible para formar juicios fundamentados (Oviedo &
Péez, 2020). Es por tal razon que, en el contexto educativo, el cine es empleado como un
recurso, el cual, puede potenciar el pensamiento critico al presentar narrativas que desafian
visiones unidimensionales de la historia y promueven el analisis de distintas perspectivas

(Oviedo & Paez, 2020).

A partir de lo anterior, es pertinente realizar una distincion conceptual més precisa entre los
términos de ensefianza y de aprendizaje en el marco de este ejercicio de investigacion. Por
ensefianza entonces se entiende que es un proceso intencional, sistematico y situado mediante
el cual el docente organizan media y propone experiencias que orientan la apropiacion de

saberes. Este proceso se materializa a través de decisiones curriculares, recursos didacticos

Péagina 30 de 57



— como el cine -, metodologias activas y acciones evaluativas, y responde a una concepcion

del sujeto que aprende en interaccidon con otros y con su contexto.

Por su parte, el aprendizaje se entiende aqui como un proceso constructivo, activo y situado,
en el cual el estudiante reelabora conocimientos, resignifica experiencias y transforma
representaciones a partir del dialogo con los saberes propuestos con sus propios marcos de
referencia. En este sentido, el aprendizaje no es una simple recepcion de conocimientos

pasiva, sino que se expresa en habilidades cognitivas, criticas y comunicativas y éticas.

Esta distincion resulta fundamental para el presente trabajo en tanto se puede comprender
mejor que el uso del cine colombiano en el aula no garantiza por si mismo un proceso de
aprendizaje significativo, sino que depende de la manera en que el docente planifica, media
y resignifica ese recurso dentro de un horizonte pedagogico, reflexivo, situado y orientado al

pensamiento critico.

4. Hallazgos

La revision bibliografica sistematica permiti6 identificar diversas perspectivas sobre el uso
del cine colombiano en la ensefianza del conflicto armado en la educacion basica secundaria
en Colombia. Los hallazgos obtenidos se estructuran en cuatro categorias principales:
Principales peliculas y géneros utilizados, enfoques pedagdgicos del cine en la ensefanza de
las ciencias sociales, experiencias documentadas del uso del cine colombiano sobre el
conflicto en la educacion basica secundaria, el impacto del cine en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes y aquellas barreras y desafios en la implementacion
del cine en la educacion basica secundaria para finalizar con un contraste de los hallazgos

frente al marco tedrico propuesto .

Los Hallazgos aqui presentados derivan de la revision documental sistematica de 40 fuentes
(25 articulos, 10 tesis, y 5 documentos varios), se estructur6 en once (11) fases segun
Martinez-Corona et al. (2013). Esta investigacion adopta una perspectiva histérico-
hermenéutica, enfocada en comprender dimensiones subjetivas del fendmeno educativo
mediante la interpretacion critica de documentos como lo plantea Munevar Molina &

Quintero Corzo (2000).
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4.1.Principales peliculas y géneros utilizados:

El estudio de la Matriz Dataria permite identificar que los maestros como Pinzén
Maya (2021), Cardona Osorno (2022), Olaya Gualteros & Urrego Salas (2021) y
Murillo Ramirez (2019) han empleado principalmente documentales y peliculas de
ficcion historica para complementar la formacion acerca del conflicto bélico. Estos
recursos se escogen por su habilidad para ilustrar visualmente los sucesos del
conflicto, favoreciendo la comprension de los alumnos. Torres (2014) enfatiza que el
cine funciona como un medio cultural entre la memoria y la comprension social,
subrayando como la representacion cinematografica del conflicto facilita la reflexion
acerca de la violencia y sus consecuencias. Igualmente, Escobar y Castafieda (2017)
y Olaya Gualteros & Urrego Salas (2021) quien aborda el documental "Mampujan:
Cronica de un desplazamiento" determina que su uso permite analizar espacio-
temporalidades de la violencia politica mediante recursos visuales (p. 275). En
contraste, la preferencia por documentales y ficcion historica se alinea con la teoria
de representacion cinematografica mencionada por Hall et al. (2024), donde el cine
construye significados sobre el conflicto desde codigos culturales que facilitan la
reflexidn ética que menciona Olaya Gualteros y Urrego Salas (2021). Para los autores,
es decir, para Escobar y Castafieda (2017) y Olaya Gualteros & Urrego Salas (2021)
el relato cinematografico es esencial para fomentar el debate en el aula y examinar

las razones y efectos del conflicto.
4.2 . Enfoques pedagogicos del cine en la ensefianza de las ciencias sociales:

Los estudios revisados de Pinzon Maya (2021), Cardona Osorno (2022), Olaya
Gualteros & Urrego Salas (2021) y Murillo Ramirez (2019) también coinciden en que
el cine ha sido incorporado como una herramienta pedagogica complementaria en la
ensefanza de las ciencias sociales, aunque su integracion en el curriculo sigue siendo
limitada y, en algunos casos, poco estructurada (Bahamoén Avila & Castro Gonzalez,

2019; Moreta Velayos et al., 2019).

Se evidencid que la ensefianza del conflicto armado a través del cine se enmarca en
dos enfoques principales, a saber, un enfoque Expositivo o Tradicional en donde
Gomez & Gaviria (2024) y Bahamon Avila & Castro Gonzalez (2019) sefialan que el
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cine se usa como ilustracion complementaria sin andlisis profundo, limitando su

potencial critico (p. 22).

Por ejemplo, las proyecciones de peliculas sin el soporte o apoyo de guias didacticas
en colegios de Choco (Velasquez et al., 2022). En este enfoque el cine es utilizado
como un recurso ilustrativo para complementar las clases magistrales, sin
necesariamente promover un andlisis critico del material visual. Luego un enfoque
critico o Reflexivo donde Rodriguez Gutiérrez (2019), Murillo Ramirez (2019) y
Pinzon Maya (2021) documentan proyectos como por ejemplo este ultimo autor
trabaja los "Cortos por la Memoria" en Cali, donde estudiantes crean audiovisuales
sobre desplazamiento, fomentando de esa forma la reflexion ética y la memoria
colectiva, empleando un anélisis semiotico del cine, y también como un detonante
para la discusion y el andlisis de problematicas sociales, fomentando la reflexion

sobre la memoria histérica y la construccion de paz (Rodriguez Gutiérrez, C. 2019).

En este sentido, con la intencidon de analizar de mejor forma las maneras en las que el
contexto puede ser solapado con el contenido filmico, Murillo Ramirez (2019),
identifica en su investigacion adelantada en Soacha, que la falta de capacitacion en
andlisis filmico generaba interpretaciones superficiales de peliculas como Alias
Maria. Propuso entonces a través de talleres de alfabetizacion audiovisual, que los

estudiantes desarrollaron lectura critica del contexto social.

La dicotomia entre enfoque expositivo y critico-reflexivo refleja o deja entre ver las
epistemologias del aprendizaje que menciona Forero (2016) pues el primero se
vincula a metodologias tradicionales de transmision de conocimiento, mientras que
el segundo se relaciona mds con procesos constructivistas de integracion y

reelaboracion que fomentan el pensamiento critico (Gutiérrez-Gonzales, 2023).

Murillo Ramirez (2019) determina que la efectividad del cine como herramienta
educativa depende en gran medida de la formacidn y preparacion de los docentes para
guiar el analisis de las peliculas en el aula pues sefiala que "La formacion docente en
semiotica cinematografica es indispensable para transformar la recepcion pasiva en
analisis politico" (Murillo Ramirez, 2019, p. 22), lo cual se complementa con el

estudio adelantado por Gomez & Gaviria, (2024) advierten que, sin una mediacion
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adecuada, el cine puede ser percibido tinicamente como entretenimiento, perdiendo

su potencial didactico en el marco de un programa pedagogico.

4.3. Experiencias documentadas del uso del Cine Colombiano sobre el Conflicto en
la educacion basica secundaria:
En términos de experiencias concretas, los estudios revisados como Rodriguez
Gutiérrez (2019); Pinzon Maya (2021) y otros que representan el 70% de la muestra
han empleado cine-foros y proyectos estudiantiles en donde el cine colombiano ha
sido utilizado dentro de diferentes instituciones educativas como un medio para
acercar a los estudiantes a las realidades del conflicto armado como lo trabaja Pinzon
Maya (2021). De estos proyectos, "Cortos por la Memoria" en Cali, se destaca en
la medida en la que estudiantes filmaron relatos de desplazamiento, fortalecieron la
memoria colectiva y la reflexion ética. Y, por otro lado, el 30% de la muestra incluye
producciones colombianas especificas, lo que se relaciona con el vacio identificado
en las conclusiones. En relacion con este tipo de ejercicios, se identificaron los

siguientes tipos de estrategias utilizadas en el aula:

4.3.1. Proyeccion y analisis de peliculas sobre el Conflicto Armado:

Las investigaciones examinadas muestran que el cine se ha integrado en la
instruccidn del conflicto bélico colombiano mediante varias tacticas pedagogicas.
Especificamente, se detectd la utilizacion de cine-foros, el estudio de contenido
audiovisual, debates dirigidos y la elaboracion de textos reflexivos como las
técnicas mas utilizadas por los maestros. Neira (2015) resalta que el cine en la
educacion secundaria fomenta el andlisis critico de la realidad social, lo que lo
transforma en un instrumento esencial para el aprendizaje en ciencias sociales.

Adicionalmente, Rodriguez Gutiérrez, C. (2019) indica que el cine no solo atrae
la atencion de los alumnos, sino que también provoca un mayor interés en los
contenidos, diferenciandose de los métodos de ensefianza convencionales. No
obstante, la investigacion de Chaparro Cardozo (2018) indica que, pese a su
potencial, el cine no ha sido completamente incorporado en los programas
escolares, a causa de la carencia de capacitacion de los profesores y restricciones

en la infraestructura tecnologica.
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4.3.2.

Como se pudo observar anteriormente, hay peliculas como “Los colores de la
montana” (2010), “La sierra” (2005) y “Pequenas voces” (2011), que abordan la
guerra desde la perspectiva de las victimas y la vida cotidiana en medio de la
violencia. Estas peliculas han sido utilizadas para generar discusiones sobre la

memoria histérica y los derechos humanos (Restrepo Gutiérrez, 2024).

Uso del cine en proyectos de investigacion estudiantil:

Los profesores Rodriguez Gutiérrez (2019) junto con Escobar & Castafieda
(2017) sostienen que el cine es una herramienta pedagogica que promueve el
aprendizaje de los alumnos en la medida en la que ambos autores enfatizan que el
cine facilita los aprendizajes interdisciplinares. De forma similar, Escobar y
Castafieda (2017), sefialan que las peliculas posibilitan la vinculaciéon del
conflicto con otros procesos sociohistoricos, promoviendo la discusion en el salon
de clases. Igualmente, Rodriguez Gutiérrez, C. (2019) resalta que el cine potencia
la motivacion y la implicacion activa de los alumnos en contraposicion a técnicas
convencionales. Pese a estos beneficios, las investigaciones analizadas también
muestran algunas restricciones. Dentro de los obstaculos reportados por los
maestros se incluyen la falta de capacitacion en analisis audiovisual, la escasez de
herramientas tecnologicas y la falta de directrices metodologicas especificas para
la utilizacion del cine en el salon de clases. Rivera Betancur (2009) subraya que,
para utilizar el cine como medio educativo, es imprescindible crear estrategias de
alfabetizacion audiovisual en los maestros.

Los estudiantes ven el cine como un valioso recurso educativo, dado que ofrece
una interpretacion mas nitida y emocional del conflicto bélico. ONU Migracion
(2017) indica que se ha empleado el cine para evitar la violencia y el
reclutamiento forzado en grupos vulnerables, lo que evidencia el efecto del cine
mas alla del entorno educativo.

Ademés, Neira (2015) enfatiza que el cine fomenta el desarrollo del pensamiento
critico, dado que posibilita el analisis de diferentes puntos de vista del problema.
No obstante, ciertos alumnos piensan que el cine podria perder su importancia

educativa si no se complementa con actividades de analisis estructurado.
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4.3.3.

Se encuentra evidencia de que los estudiantes analizan y comparan
representaciones del conflicto en diferentes medios audiovisuales, promoviendo
la alfabetizacion audiovisual y la investigacion critica como lo expone Melero
Lerma (2019).

Produccion de material audiovisual por parte de los estudiantes:

Se logra evidenciar en Kuéllar (2017), Oviedo Péez (2020) y Cristancho Altuzarra
(2018) esta estrategia de emplear documentales como La sierra (2005) y Chocé
(2012), como apoyo para que los jovenes creen cortometrajes o documentales
sobre su interpretacion del conflicto armado, facilitando de esta manera, la
apropiacion del conocimiento historico y el desarrollo de habilidades
comunicativas (Galan, 2019). Adicionalmente, Kellner & Share (2019) sefalan
que, sin alfabetizacion audiovisual, los estudiantes reproducen estereotipos vistos
en las peliculas dentro de sus contextos (p. 66)* lo cual pone en evidencia que se
pueden reproducir una serie de comportamientos de forma naturalizada y que
estas estrategias permiten problematizar tanto el comportamiento social como el
individual.

Cabe resaltar que, a pesar de estas iniciativas, los hallazgos revelan que la
implementacion del cine en la educacion basica secundaria no estd
institucionalizada y depende en gran medida de la iniciativa individual de los
docentes y de la disponibilidad de recursos en cada institucion (Gémez & Gaviria,

2024).

4.4 Impacto del cine en el desarrollo del pensamiento critico y construccion de

Memoria Historica en los estudiantes:

Uno de los hallazgos mas significativos de la revision bibliografica es la relacion

entre el uso del cine en la ensefianza del conflicto armado y el desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes como lo presentan Olaya Gualteros & Urrego

Salas (2021); Cristancho Altuzarra (2018); Pinzon Maya (2021) y Cardona Osorno

2 “This assignment requires students to critically analyze media representations and push back at negative
messages that saturate their world. In doing so, students have critiqued the portrayal of body image,
immigration, domestic violence, alcoholism, religion, stereotypes, and the intersections of racism, sexism,
classism, and homophobia. These critiques help students explore the influence of visual images and the deep
connection that media can have with power and identity, especially when representations are negative” (Kellner
& Share, 2019, p. 66)
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(2022) evidencian que el cine fomenta habilidades como el anélisis y evaluacion de
discursos histéricos y politicos, al exponer a los estudiantes a diversas
representaciones del conflicto y sus actores. En la medida en la que, ademas, la
reflexion sobre la memoria historica y la reconciliacion, permitiendo a los estudiantes
comprender las multiples narrativas que existen sobre el conflicto (Arboleda et al.,
2021). Finalmente, se identifico la habilidad de argumentacion y debate, al incentivar
la formulacion de preguntas y la discusion en torno a los mensajes audiovisuales

(Oviedo & Paez, 2020).

El cine es un instrumento potente para conservar y difundir la memoria historica del
conflicto bélico en Colombia, siguiendo a Cristancho Altuzarra (2014), quien enfatiza
que el cine posibilita la revalorizacion de historias de colectivos historicamente
excluidos, otorgandole voz a puntos de vista que no siempre se encuentran en los
libros de texto. Ademas, Vargas-Montaiez et al. (2022) enfatizan que el cine puede
ser empleado para promover la conversacion entre generaciones, asistiendo a los

alumnos a entender las repercusiones del conflicto en sus comunidades propias.

Puede decirse entonces que el cine no solo facilita la comprension del conflicto, sino
que también sirve como herramienta para fomentar el razonamiento critico en los
estudiantes, pues Kuéllar (2017) resalta que el estudio de peliculas permite a los
estudiantes reconocer discursos ideoldgicos y cuestionar las interpretaciones oficiales
de la historia, por ejemplo Pinzén Maya (2021) documenta en Cali que proyectos

nmn

como "Cortos por la Memoria" "vinculan emociones con memoria colectiva" al filmar

testimonios de desplazados, generando empatia critica (p. 98).

Asimismo, Vesga Vinchira (2015) destaca que el cine fomenta la habilidad de los
estudiantes para contrastar diversas fuentes de informacion y valorar la intencion de
los medios audiovisuales. El cine ha probado ser un recurso util para la instruccion
del conflicto bélico, aunque su incorporacion en la educacion secundaria se topa con
retos considerables. Se aconseja potenciar la capacitacion de los profesores,
optimizar la infraestructura tecnoldgica y definir politicas que fomenten la utilizacion

del cine como herramienta pedagdgica en las ciencias sociales.

Péagina 37 de 57



Sin embargo, los estudios revisados también alertan sobre la necesidad de capacitar a

los estudiantes en alfabetizacion audiovisual, ya que muchos carecen de herramientas

para interpretar criticamente las narrativas cinematograficas y pueden reproducir

estereotipos o interpretaciones sesgadas del conflicto (Kellner, D., & Share, J. (2019).

4.5.Barreras y desafios en la implementacion del cine en la educacion basica

secundaria:

A continuacion, se presentan las principales dificultades limitaciones y resistencias

en relacion con el uso del cine en un contexto educativo, a la luz de lo hallado en el

corpus documental revisado, donde se identifico que el 60% (24) de los documentos

revisados sefalan limitaciones tecnologicas y falta de formacion docente, lo que

obstaculiza la mediacion critica requerida para evitar interpretaciones superficiales

como lo recomienda Keller & Share (2019):

4.5.1.

4.5.2.

Limitaciones tecnologicas y de acceso:

Uno de los desafios maés significativos detectados en las investigaciones
analizadas es la ausencia de infraestructura tecnologica en los centros educativos.
Rodriguez Gutiérrez, C. (2019) sefiala que no todas las instituciones educativas
disponen de proyectores o de acceso a plataformas digitales, lo que restringe la
oportunidad de emplear peliculas en el salon de clases. Ademds, diversas
investigaciones como Velasquez et al. (2022) reportan que, en colegios de Chocd,
la falta de conectividad impedia usar plataformas de cine educativo. Soluciones
como las alianzas con festivales locales permitieron proyecciones presenciales
con licencias abiertas. Sefialan que las licencias de derechos de autor y la
accesibilidad de contenidos en formato accesible constituyen un desafio para los
educadores. Velasquez et al. (2022). En este contexto, es aconsejable promover
alianzas entre entidades educativas y productoras de cine para simplificar el
acceso a contenidos audiovisuales de alta calidad.

Falta de formacion docente en pedagogia audiovisual:

La mayor parte de los profesores que emplean cine en sus lecciones no han sido

formados en analisis de cine o en narrativas audiovisuales. Rivera Betancur
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4.5.3.

(2009) enfatiza que el cine debe entenderse como un lenguaje simbodlico, lo que
demanda una educacion especifica en semidtica cinematografica y alfabetizacion
en audiovisuales.

Para superar este obstaculo, diversas investigaciones sugieren que las
instituciones educativas incorporen modulos de educacion en analisis
cinematografico en su formacion para profesores. Ademads, se recomienda la
elaboracion de manuales metodologicos que promuevan la incorporacion del cine
en el plan de estudios escolar.

Resistencia institucional o curricular:

Otra dificultad detectada es la ausencia de inclusion del cine en los programas
oficiales de ensefianza. A pesar de que algunos profesores han integrado el cine
de forma independiente en sus lecciones, no hay una guia precisa que apoye su

empleo sistematico en la educacion sobre el conflicto bélico.

Vargas-Montafiez, Fuentes-Mejia y Pefia Murcia (2022) subrayan que el cine
puede convertirse en un instrumento eficaz para edificar una cultura de paz,
siempre y cuando se incorpore a estrategias pedagogicas claramente establecidas.
No obstante, su inclusion en el plan de estudios depende del deseo de las
instituciones educativas y de las politicas del gobierno en relacion con la

educacion.

4.6. Contraste de los Hallazgos frente al marco tedrico propuesto:

En relacion con la resolucion del segundo objetivo especifico que se relacion con

analizar los elementos encontrados y contrastarlos con los conceptos propuestos, en

esta seccion se busca mostrar las convergencias, divergencias y vacios entre la

evidencia y los postulados conceptuales propuestos en este ejercicio de investigacion.

En este sentido, en relacion con el cine como herramienta pedagogica en el sentido

comprensivo y transformador mas arriba expuesto se evidencia que la produccion

audiovisual estudiantil tiene el potencial para generar aprendizajes activos y también

de construccion de significado como lo hace Pinzén Maya (2021) con su

investigacion al fomentar por parte de los estudiantes la creacion de documentales en

la ciudad de Cali lo cual se relaciona con la idea de que el cine ofrece un espacio para
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desarrollar habilidades interpretativas y de pensamiento critico como lo menciona
Cristancho (2019).

En segundo lugar, se evidencia que las representaciones filmicas amplian el concepto
de narrativa cinematografica, en la medida en la que se incluyen voces locales
ausentes en los relatos oficiales, es decir que Hall et al. (2024) y Olaya Gualteros &
Urrego Salas (2021) comparten la idea de que las narrativas filmicas que responden
a contextos concretos permiten resignificar el pasado y profundizar en las
interpretaciones comunitarias del conflicto.

Otro elemento que destaca es que la falta de capacitacion docente en el andlisis
filmico pues para Rivera Betancur (2009) este es un elemento fundamental en el
abordaje del cine en el aula, de la misma manera en la que (Kellner & Share, 2019)
sefialan que la alfabetizacion audiovisual debe ser un requisito para la mediacion
critica, es decir para poder elaborar un andlisis critico de las proyecciones empleadas
en los espacios escolares.

Y en un cuarto lugar se puede sefialar que la ensefanza y el aprendizaje siguiendo a
Forero (2016) dependen de los contextos institucionales, se entiende que el acceso a
las TIC's puede representar una barrera tecnoldgica ya que Rodriguez Gutiérrez, C.
(2019) y Velasquez et al. (2022) indican que en la realidad pueden surgir limitaciones

estructurales no previstas, como la falta de equipos o la falta de conectividad.

Finalmente, los hallazgos de esta investigacion surgen directamente de la revision sistematica

de la literatura enmarcada en el corpus documental, lo que confirma la solidez del enfoque

metodoldgico empleado. Sin este andlisis detallado, habria sido dificil identificar con

precision las estrategias utilizadas, los desafios que enfrenta la implementacion del cine en

la educacion bésica secundaria y su impacto en el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes.

De forma similar, la relevancia de estos hallazgos radica en la necesidad de consolidar el cine

como una herramienta pedagogica clave en la ensefianza de las ciencias sociales. Para ello,

se identifican varias acciones fundamentales. Primero, es imprescindible fortalecer la

formacion docente en el andlisis cinematografico y en metodologias de ensefianza activas, de

Pagina 40 de 57



modo que los educadores no se limiten a proyectar peliculas, sino que las utilicen como
detonantes para la reflexion y el debate critico. Segundo, es necesario disefar estrategias
didacticas institucionalizadas que integren el cine en el curriculo escolar de manera

estructurada y con objetivos de aprendizaje claros.

Ademés, se destaca la importancia de fomentar programas de alfabetizacion audiovisual en
los estudiantes, permitiéndoles desarrollar habilidades para analizar criticamente las
narrativas cinematograficas y evitar interpretaciones superficiales o sesgadas. Finalmente, se
subraya la necesidad de ampliar el acceso a producciones cinematograficas que presenten
diversas perspectivas del conflicto armado colombiano, favoreciendo una comprension mas
integral y contextualizada de este fendmeno historico, otro elemento que emerge es que el
analisis de situaciones de conflicto y de desarrollo de pensamiento reflexivo de situaciones
concretas no ha sido exclusivamente un tema que se aborde empleando cine colombiano
sobre el conflicto, sino que se han empleado otros géneros y tipo de contenido, ampliando

asi la nocion previa planteada al inicio de la formulacion de la presente investigacion.

Por ultimo, se considera que el cine no solo enriquece la ensefianza de las ciencias sociales,
sino que también ofrece una via efectiva para que los estudiantes se acerquen de manera
critica y reflexiva a los relatos histdricos, fortaleciendo su pensamiento analitico y su

capacidad de interpretacion de la realidad.

En respuesta a la pregunta orientadora ;Cudl ha sido el uso del cine colombiano en el area de
sociales en la educacion basica secundaria en Colombia entre los anos 2018-20237?, se
identifico que su implementacion prioriza enfoques critico-reflexivos, pero con escasa
preferencia de las producciones nacionales ya que s6lo ocho (8) de cuarenta (40) las analizan
directamente. Esto responde al objetivo general en tanto se evidencia que, a pesar del
potencial pedagégico del cine colombiano, su uso efectivo depende de la mediacion docente
con las politicas institucionales al responder a esfuerzos de los docentes y no del
reconocimiento de una relevancia por parte del contexto o de la institucion. En segunda
estancia, se logra rastrear las cuarenta (40) fuentes y contrastar sus hallazgos con el marco
teorico, destacando la necesidad de adelantar un mayor ntimero de investigaciones que

empleen el cine nacional.
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5. Conclusiones

El andlisis efectuado en este estudio evidencia que el cine colombiano se ha utilizado en la
educacion secundaria como un recurso didactico con gran potencial para promover el
aprendizaje relevante, la memoria historica y el crecimiento del pensamiento critico. No
obstante, su incorporacioén en los planes de estudios educativos en la medida en la que
Cardona Osorno (2022) propone la inclusion de "unidades didacticas con filmografia
nacional" (p. 120) y por su parte el Ministerio de Educacion Nacional (2013) en relacién con
las Competencias TIC avala el uso de audiovisuales para innovacién pedagdgica. Sin
embargo, esta implementacion todavia se topa con varios obstaculos, principalmente
vinculados a la insuficiente capacitacion de los profesores, la carencia de recursos

tecnologicos y la falta de una guia precisa que fomente su uso sistematico.

Las investigaciones examinadas en el corpus documental demuestran que el cine posibilita
la estimulacion sensorial del espectador quien puede desarrollar la habilidad de crear un
vinculo emocional entre los alumnos y los sucesos histéricos plasmados como lo sefialan
Velazquez & Diaz y Velasquez (2007) y también Sanchez Torres (2019), lo que simplifica la
interpretacion de temas complicados como el conflicto bélico. A lo que particularmente,
Larrosa (2017) demuestra que filmes como Choco (2012), al mostrar violencias de género,
activan la razon sensible (el autor la entiende como integracion de emocion y cognicion),
pero sin guia docente pueden reforzar narrativas que se pueden considerar victimizantes. Por
lo tanto, se pueden crear, mediante relatos cinematograficos, relaciones entre los estudiantes
para que puedan examinar diversas visiones del conflicto, meditar sobre sus origenes y

efectos, y adquirir una percepcion mas critica de la historia de Colombia.

Si bien este ejercicio de investigacion buscaba comprender el uso del cine colombiano, la
escasez de estudios especializados condujo a incorporar experiencias que empleaban
peliculas extranjeras o internacionales. Esto revela que existe un vacio académico en este
aspecto de la implementacion en las aulas de cine nacional, lo cual conlleva a afirmar que la
produccion de investigaciones acerca de peliculas hechas en Colombia para ensefiar el
conflicto armado debe adelantarse para robustecer el entendimiento en este tema. En este

sentido, se pasa de referirse exclusivamente al cine colombiano, a cine en términos generales.
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Uno de los descubrimientos mas significativos de este estudio es que el cine no solo actia
como un medio de diversion, sino que también juega un rol fundamental en la formacion de
la memoria histérica. El uso de peliculas documentales y de ficcion historica en el aula ha
permitido que los estudiantes entiendan la magnitud de los sucesos y su efecto en la sociedad

colombiana.

Ademas, el cine ha sido valorado como un instrumento para la reconstruccion del entramado
social y el fomento de la cultura de paz, dado que facilita la representacién de vivencias
experimentadas por distintos participantes del conflicto, desde las victimas hasta los
excombatientes. Incorporar estas historias en el entorno educativo ayuda a crear conciencia

social y a promover el respeto por los derechos humanos.

Otro elemento crucial detectado en esta investigacion es que el cine fomenta el crecimiento
del pensamiento critico en los alumnos. Lo cual se puede afirmar al examinar y discutir las
peliculas que tratan el conflicto bélico, los estudiantes pueden reconocer discursos
ideologicos, prejuicios narrativos y representaciones simbolicas, lo cual les facilita la

interpretacion de los mensajes audiovisuales con una mayor habilidad para analizar.

En este contexto, resalta la relevancia de la competencia audiovisual como un elemento
crucial en la educacion basica secundaria. Es imprescindible que los profesores reciban
capacitacion en analisis de cine para poder orientar a los alumnos en la interpretacion de los
componentes narrativos, visuales y sonoros que inciden en la formacion de significados en
las peliculas. No obstante, la escasez de formacion docente en este campo continua siendo

un obstaculo importante para la aplicacion eficaz del cine en la educacion.

Pese a las ventajas del cine en la educacion, la investigacion muestra que su puesta en marcha
se topa con varios obstaculos. Dentro de los desafios mas significativos se incluyen la
carencia de capacitacion pedagogica, las restricciones tecnoldgicas, la resistencia al curriculo
y la disponibilidad de contenido. Numerosos educadores no poseen formacién en analisis
cinematografico ni en técnicas para integrar el cine en el entorno educativo. Ademas, la falta
de proyectores, el acceso a plataformas de video y otras herramientas tecnoldgicas

obstaculiza la exhibicion y el estudio de peliculas en numerosas instituciones educativas.
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A pesar de que algunos profesores han incorporado el cine de forma auténoma en sus
lecciones, no hay una politica educativa definida que promueva su empleo como herramienta
pedagdgica. Igualmente, la disponibilidad de peliculas de alta calidad, la presencia de
derechos de autor y la escasez de recursos educativos adicionales restringen la eleccion de
obras apropiadas para el entorno educativo. Para afrontar estos retos, es aconsejable que las
instituciones educativas y las entidades gubernamentales elaboren tacticas que fomenten la
capacitacion de profesores en conocimientos audiovisuales, promuevan el acceso a
herramientas tecnologicas y definan pautas claras para la incorporacion del cine en los

programas de ciencias sociales.

Basandose en los resultados obtenidos, se sugieren varias tacticas para potenciar la utilizacion
del cine como medio educativo en la Ensefanza del conflicto bélico en Colombia. Primero,
se aconseja elaborar programas de capacitacion para profesores en pedagogia audiovisual, de
manera que los docentes puedan obtener conocimientos sobre andlisis de cine y tacticas
metodoldgicas para incorporar el cine en sus lecciones. En segundo lugar, resultaria
provechoso llegar a establecer una biblioteca audiovisual educativa que contenga una
variedad de peliculas documentales y de ficcion historica, complementadas con guias
pedagdgicas para su utilizacion en el salon de clases. En tercer lugar, es fundamental que el
Ministerio de Educacion y otras entidades a niveles regionales y locales incorporen el cine
como una herramienta pedagogica en los programas oficiales de educacion, promoviendo su

uso de manera estructurada y con metodologias claras.

Igualmente, promover alianzas con la industria del cine facilitaria la creacion de iniciativas
con directores, productores y festivales cinematograficos para simplificar el acceso a
contenidos de cine y crear espacios de conversacion entre alumnos y realizadores. En ultima
instancia, se recomienda fomentar la creacion de cortos y documentales educativos acerca de
asuntos historicos y sociales, potenciando el aprendizaje basado en experiencias y la

interpretacion critica del cine como medio de expresion.

El cine colombiano como es definido en este ejercicio investigativo es un recurso potente
para la comprension del conflicto bélico en la educacion secundaria, pues no solo facilita la
narracion de sucesos historicos, sino que también propicia una experiencia educativa mas

activa, reflexiva y relevante para los estudiantes. No obstante, para maximizar su capacidad
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pedagogica, se deben vencer los obstidculos presentes ya mencionados a través de la
capacitacion de los profesores, el acceso a tecnologias apropiadas y la formulacion de

politicas educativas que fomenten su incorporacion en el plan de estudios.

Este ejercicio de investigacion ayuda entonces a poder entender también al cine como un
instrumento para la formacion de memoria historica y pensamiento critico, subrayando la
relevancia de continuar explorando y creando estrategias que faciliten su aplicacion eficaz

en la educacion secundaria en Colombia.

En relacion con el segundo objetivo especifico planteado, se evidencid que el cine
colombiano, en tanto herramienta pedagogica, trasciende su rol ilustrativo para convertirse
en un agente de transformacion social, no obstante, su efectividad depende de tres elementos
importantes, a saber: la integracion en secuencias didéacticas contextualizadas, la formacion
docente solida en analisis del lenguaje audiovisual, y la disponibilidad de los recursos
tecnologicos. En este sentido se puede afirmar que incorporar el cine en un ambito académico
también crea un espacio de disputa simbolica en relacién con los discursos hegemonicos

impuestos sometiéndolos a una construccion colectiva de sentido.

El andlisis realizado evidencia que el cine es una herramienta con gran potencial para la
ensefanza del conflicto armado en la educacion basica secundaria, permitiendo de esta
manera, una aproximacioén mas critica y reflexiva a los hechos historicos. Sin embargo, su
integracion en el aula sigue siendo desigual y depende de factores como la formaciéon
docente, el acceso a recursos y la disposicion institucional para potenciar su valor

pedagdgico.
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